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RESUMO

Esta tese analisou a diversidade sexual como desafio para a formagdo docente, exigindo
reflexdes e perspectivas, principalmente no contexto amazonico, local de vida e pesquisa do
pesquisador e orientadora. Procurou-se trabalhar a tematica na linha de pesquisa 3, “Formagao
e Praxis do/a educador/a frente aos desafios amazonicos”, do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas. Como possibilidade de resposta aos desafios
levantados pela diversidade sexual, Manaus - AM oferece, por intermédio da Secretaria
Municipal de Educacéo, cursos de formagéo continuada em género, sexualidade e diversidade
sexual para docentes do ensino do primeiro ao nono anos. O objetivo geral foi analisar como
a formacdo docente em diversidade sexual (res)significou a docéncia para professores/as
em estabelecimentos de ensino municipais €, como objetivos especificos, investigar como o/a
docente que recebeu a formagdo concebe a pratica; entender as motivagdes de professoras/es
da rede puablica para trabalhar com género/ sexualidade em épocas de aumento do
conservadorismo; averiguar as principais dificuldades para professores/as efetuarem o trabalho
natematica. Trata-se de pesquisa qualitativa com quinze docentes que passaram pela formacéo,
selecionados/as conforme amostra proposital, respondendo entrevista semiestruturada até
saturacdo das respostas. A analise deu-se por meio de Andlise de Conteudo (BARDIN, 1979),
com base nos Estudos Culturais, principalmente a corrente pos-estruturalista. Como resultados,
cinco categorias analiticas emergiram: “Entre valores, historias de vida e mediagdo: a formacao
como ressignificagdo docente”; “Sexualizagdo precoce, fungdo da escola, curiosidade infantil,
bullying e “dedos que apontam™: “prefiro ndo me envolver”, “ndo me sinto capacitado/a”,
“ajo camufladamente” — censura”; “Morais religiosas, éticas conservadoras: quando o
pensamento cristaliza e a diversidade sexual se torna inimiga”; “Para além do conservadorismo
religioso ou junto dele? “Nao sei muito sobre”, mas também nao procurei saber”; “Coeréncias
e incoeréncias: como eu ajo diante da diversidade?”. Concluiu-se pela existéncia de uma
“pedagogia da tolerdncia”, em que tolerar ¢ visto com base em uma compreensdo de
“gentileza”/“sensibilidade”. Uma “tolerancia” que nao consegue captar desnivelamentos entre
heterossexuais e LGBT, em que os/as primeiros/as ocupam um patamar de superioridade, por
isso os/as segundos/as precisam ser “aceitos/as”, mantendo-Se intocadas concepgOes de
“normalidade”. Como o preconceito permanece existindo (camuflado, explicito ou ndo
percebido), os/as docentes acreditam-se possuidores/as de um “saber amoroso” em relagao a

pessoas LGBT. Tal saber ¢ o que “autoriza” que essas pessoas sigam circulando na escola, mas



de modo discreto. Dessarte, a escola segue sem problematizar curriculos e modos como a
religido sobrepBe-se aos conceitos cientificos e juridicos, valendo-se da invisibilizacdo, da
negacdo ¢ do “abafamento” (que vdo das curiosidades infantis as violéncias — sexuais,
psicoldgicas e simbolicas), sem questionamentos politicos, para manter pessoas LGBT como
“diferentes”. Entende-se ndo bastar ao curso da SEMED evidenciar conceitos, propor
metodologias de trabalho e dialogar com parte dos/das docentes, ele precisa problematizar-se,
desequilibrando processos escolares normalizadores/normatizadores. Com foco nos novos
conhecimentos obtidos, propde-se que as liderancas profissionalmente responsaveis pela
formulacdo de politicas publicas na area possam apresentar proposi¢des para que as diretrizes

de respeito e promocédo de um ambiente saudavel para a diversidade sexual efetivem-se.

Palavras-chave: Diversidade sexual. Género. Sexualidade. Formacao do professor. Educacéo.



ABSTRACT

This thesis analyzed sexual diversity as a challenge for teacher education, requiring reflections
and perspectives, especially in the Amazon context, place of life and research of the researcher
and advisor. We tried to work on the theme in line of research 3, “Training and Praxis of the
educator in the face of Amazonian challenges”, from the Graduate Program in Education at the
Federal University of Amazonas. As a possibility to respond to the challenges raised by sexual
diversity, Manaus - AM offers, through the Municipal Department of Education, continuing
education courses in gender, sexuality and sexual diversity for teachers from the first to the
ninth years. The general objective was to analyze how teacher training in sexual diversity (res)
meant teaching for teachers in municipal schools and, as specific objectives, to investigate how
the teacher who received the training conceives the practice; understand the motivations of
public school teachers / s to work with gender / sexuality in times of increasing conservatism;
ascertain the main difficulties for teachers to carry out the work on the theme. It is a qualitative
research with fifteen teachers who underwent training, selected according to the purposeful
sample, answering semi-structured interviews until the answers were saturated. The analysis
took place through Content Analysis (BARDIN, 1979), based on Cultural Studies, mainly the
post-structuralist current. As a result, five analytical categories emerged: “Between values, life
histories and mediation: training as a teacher resignification”; “Early sexualization, school
function, child curiosity, bullying and* pointing fingers :* I prefer not to get involved ”, I

99, ¢

don't feel empowered ”,” I act in disguise - censorship”; “Religious morals, conservative
ethics: when thought crystallizes and sexual diversity becomes the enemy”; “Beyond religious
conservatism or close to it? "l don't know much about”, but I also didn't try to know ";
"Consistencies and inconsistencies: how do I act in the face of diversity?" It concluded that
there is a “pedagogy of tolerance”, in which tolerating is seen based on an understanding of
“kindness” / “sensitivity”. A “tolerance” that fails to capture unevenness between heterosexuals
and LGBT, in which the former occupy a level of superiority, that is why the latter need to be
“accepted”, remaining untouched conceptions of "normality". As prejudice continues to exist
(camouflaged, explicit or not perceived), teachers believe they have “loving knowledge” in
relation to LGBT people. Such knowledge is what “authorizes” these people to continue
circulating in the school, but in a discreet way. In this way, the school continues without
problematizing curricula and ways in which religion overlaps scientific and legal concepts,
making use of invisibility, denial and “drowning out” (ranging from children's curiosities to

violence - sexual, psychological and symbolic) , without political questions, to keep LGBT



people as “different”. It is understood that the SEMED course is not enough to highlight
concepts, propose work methodologies and dialogue with part of the teachers, it needs to be
problematized, unbalancing normalizing / standardizing school processes. With a focus on the
new knowledge obtained, it is proposed that the leaders professionally responsible for the
formulation of public policies in the area can present propositions so that the guidelines of
respect and promotion of a healthy environment for sexual diversity become effective.

Keywords: Sexual diversity. Genre. Sexuality. Teacher training. Education.
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INTRODUCAO

Esta tese surge em um momento de intensificacdo do conservadorismo no tocante a
questBes morais ligadas a diversidade sexual e de género. Enquanto pesquisador amazonense,
gue nasceu e se criou neste estado brasileiro sempre lembrado quando se fala de Amazodnia,
procurei articular o recorte de como esse conservadorismo se vincula a formacéo docente,
propondo, assim, uma leitura dos desafios oriundos dessa realidade para docentes que atuam na
rede publica municipal de ensino. Dai a vinculagdo com a linha de pesquisa 3 — Formacao e
Préxis do/a Educador/a frente aos desafios amazénicos — intuindo perspectivar reflexdes e
desafios colocados diante desse cenério. Desenvolvo melhor esses pontos no decorrer do texto.

Foi em 2017 que memdrias de vida ligadas ao medo da homofobia vieram a tona.
Esquecer as cenas de violéncia, de dor daquela mulher trans, brutalmente atacada entre
pauladas, deboches e com o tiro fatal, ainda ndo foi possivel. Estou falando de Dandara. Sempre
fui muito sensivel a violéncia, era daquelas criancas que ficavam com a visdo turva depois de
uma vacina, porque qualquer coisa que significasse “agressao” me deixava muito mal. Mas foi
impossivel ndo ver os detalhes da transfobia cometida contra Dandara. A internet, na época das
redes sociais, ndo me deixou imune a toda covardia a que foi submetida aquela pessoa trans —
sim, uma pessoa como eu e vocé, Dandara é/foi/serd uma pessoa! A memoria dela me faz
lembrar diariamente disso, que pessoas trans sdo pessoas, que pessoas LGBT, em geral, séo
pessoas. Tem muita novidade nisso, no pais que mais mata LGBT do mundo? e que contesta a
identidade trans por meio do preconceito camuflado de “biologia”!

Em 2018, a sociedade brasileira, por maioria dos/as votantes, conseguiu chegar ao
auge da insensibilidade, elegendo liderancas politicas contrérias aos avangos das politicas
publicas afirmativas para a promogdo da igualdade e reconhecimento da diversidade - que
caracteriza a condi¢cdo humana em sentido amplo — com destaque para a elei¢do presidencial.
Lembro que minha qualificagdo aconteceu sob o torpor da noticia: mesmo com todas as
evidéncias, ndo conseguia acreditar que o pais criador do mito da democracia racial elegeria

um grupo de liderancas politicas — com destaque para o ultrarreacionario Jair Messias

! Esta informac&o encontra-se no relatério divulgado em 2019 pelo Grupo Gay da Bahia. O documento enfatiza o
namero assustador de 141 mortes de janeiro a meados de maio de 2019. Deste nimero, 126 mortes foram causadas
por homicidios e 15, por suicidio. Vale lembrar que o Grupo usa, para a producdo do relatorio, noticias que sdo
veiculadas em meios de comunicacdo, informacGes de parentes de vitimas e registros policiais. Isto pode gerar
subnotificagdo, tendendo os nimeros a serem maiores ainda do que os relatados. O relatério pode ser acessado em:
https://homofobiamata.files.wordpress.com/2019/05/relatc3b3rio-ggb-parcial-2019.pdf, acesso em 24 de agosto
de 2020.
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Bolsonaro — com discursos tdo contrarios a diversidade humana. A diferenca aparece entre nds
com tanta forca que deveria ser “natural” e ndo uma legitimadora de desigualdades.

N&o obstante, a gente seguiu, resistiu, transmitiu nossa forca, nossa luta milenar!
Unimo-nos aos/as indigenas, demos a maos a negros e negras (muitos e muitas também LGBT),
gritamos “Marielle presente!” e prometemos ndo soltar a mdo de ninguém, oferecendo
resisténcia. O meu “a gente” obteve uma vantagem. Conseguiu identificar visivelmente quem
estava conosco e quem estava contra nos. Entretanto, em 2020, tivemos que “soltar as maos”
rapidamente e entrar em isolamento: o fendmeno do Coronavirus assolou 0 mundo!

Em uma ironia do destino, enquanto finalizo esta tese, ainda enfrentamos a pandemia.
Pelo visto, com a atual politica do Governo Federal, sequer teremos previsao para sair dela.
Minha velha mé&e — neste momento dentro de casa, vendo TV, por estar no grupo de risco —
costuma dizer que quem nao “vem pelo amor, vem pela dor”! Em meio ao panico de ver tantas
mortes, tanto sofrimento, o “milagre” que faz o Sistema Unico de Saude (um SUS que eu
acredito e defendo!) diariamente, vejo os “outros” reacionarios que se aglutinaram em torno do
presidente atual (veja-se os “outros” na figura do “cidaddo de bem”, majoritariamente
heterossexual, “cristdo”, homem, classe média que se supde rico) ter que rever discursos ou
lutar em meio a um navio que afunda (memorias do bom e velho filme “Titanic” e de um ex-
juiz-ex-ministro) para defender o indefensavel. E I& vamos nos reaprender o 6bvio: somos
todos/as filhos e filhas da mesma humanidade. A Itdlia fez a gente enxergar isso com toda forca,
apesar de o Brasil teimar em seguir de olhos fechados (hoje é dia 20 de junho de 2020, data em
que finalizo esta escrita para envio a minha orientadora em formato final). N@o poder sepultar
o familiar mostrou a forca da dor. A mesma dor que vi em Dandara. Ou talvez ndo: da para
comparar a dor? Permaneceremos no ‘nds’ versus ‘eles’?

O que a situacdo de Dandara - membro da comunidade da qual eu fago parte (pessoas
LGBT) - fez que eu rememorasse, foi o0 primeiro lugar que sofri homofobia na vida: a escola.
Sou um pesquisador ora cindido, ora “unido”, entre a alegria das festas populares (SILVA,
2014) e a pesquisa em torno de género, sexualidade e diversidade sexual (SILVA; SILVA;
MASCARENHAS, 2019 e outros trabalhos que venho desenvolvendo). Talvez, em termos
psicanaliticos, as festas me permitam “sublimar” a tristeza do cotidiano (ser psic6logo me
obriga a ser empatico e a empatia tem seu preco. O mesmo se aplica ao fato de ser professor-

pesquisador, ver as estatisticas sobre LGBTfobia? doi bastante, também, e ouvir pessoas

2 Considera-se, nesta tese, LGBTfobia como todo 6dio voltado a pessoas LGBTQIA+, tentando dar visibilidade a
todos os sujeitos desse grupo e ndo somente a homossexuais masculinos, como sugeria “homofobia”. Aproveita-
se para registrar que a sigla esta em constante mudanca, razao pela qual opto por usar aquela com a qual tenho
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refutando pesquisa com opinido em épocas de fake news adoece!) ou mesmo fazer a juncao das
teorias, ja que género, sexualidade e diversidade sexual estdo “impregnados/as” na cultura
popular (e onde ndo estdo, ndo é?!): ¢ muito bom conviver com as “bichas”, como tdo
amorosamente nos chamamos nos encontros, transformando a pejoratividade que sobre nés
langam em humor: é 6timo rir na cara de quem tenta nos diminuir!

E interessante perceber que a LBGTfobia impregna até os meios cientificos. Lembro-
me dois pareceres que me negaram a publicacdo de artigos como sugestivos: em um primeiro,
um/a parecerista me questionou o porqué de eu ter colocado uma reportagem que relatava um
caso de homofobia na escola em uma publicacdo que falava de homofobia na escola. Na outra,
pasmem, recebi como justificativa central para o ndo aceite: “Embora o texto seja bem redigido,
o discurso inaugural redigido na primeira pessoa fragilizou o processo dissertativo”. Lembro
que o “discurso inaugural” a que se refere o/a parecerista era exatamente um relato em primeira
pessoa da homofobia pela qual passei em sala de aula, em um artigo que visava debater a
formacéo docente para acolhimento da diversidade sexual — em tempo, seguirei narrando em
primeira pessoa! Ressalto aqui o fato de tedricos/as da metodologia qualitativa defenderem,
literalmente, a importancia de o/a autor/a destacar a motivacdo pessoal diante de um
empreendimento de pesquisa®. Qual a real justificativa destes pareceres?

No pais da ja citada suposta “democracia racial”, em que o preconceito ¢ sempre da
“outra pessoa” — nunca de quem fala (sic) -, ¢ “estranho” que tentem nos silenciar na escola, na
ciéncia, nos espacos sociais. Mas enfim, entre a dor e a alegria, a gente vai sobrevivendo. A
tristeza de ver brasileiros e brasileiras renegando seus iguais (“dos filhos deste solo és mae
gentil?”) é grande, mas “eles passardo, nos, passarinho”! Mais uma vez, ressalto que fui
ensinado na academia, por autoras do gabarito de Cecilia de Souza Minayo, que toda pesquisa
precisa ter uma justificativa: motivacdo pessoal, a relevancia social e a cientifica. Pois bem,
precisava deixar minha “motivagdo pessoal” assim, em primeira pessoa! Um/a parecerista

tentou me calar. Que penal! Recebi outros aceites. VVolta e meia encontramos aliados/as. Alguns

maior familiaridade, LGBT, mantendo, no entanto, a sigla original usada por autores e autoras no corpo do texto.
Parece-me que a expressdao mais atual seja LGBTPQIA+ (lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e
transgéneros, pansexuais, queer, intersexos, assexuais, agéneros ¢ o “mais”, para pessoas que ainda ndo foram
contempladas com nenhuma designacao ou nem querem).

3 Destaco também a discussdo de Djamila Ribeiro (2019, p. 28), autora que ratifica falas de outras mulheres
feministas e negras do gabarito de Lélia Gonzalez ¢ Linda Alcoff acerca do debate sobre a “necessidade” do uso
normativo da lingua e da cobranc¢a por um “desimplicar-se do uso da primeira pessoa” como um ato que nao ¢é
neutro, ou que apenas corroboraria uma suposta “impessoalidade necessaria”. A “epistemologia dominante” que
faz tais cobrancas desconsidera saberes de sujeitos sociais em suas especificidades, deslegitimando a fala em
primeira pessoa e “esquecendo-se” do quanto ela é importante para respaldar um regime discursivo outro que €,
por isso mesmo, valido.
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podem me taxar de “negativo”. Diante da realidade social e de tantos dados de pesquisa, prefiro
denominar-me “realista” diante do fenomeno do preconceito.

Agora, voltemos ao “rigor cientifico”. Mas nem tanto. Certamente vocés ainda
encontrardo falas em “primeira pessoa” também, a gente pode queerizar (ou nédo!) a
formalidade. Foi porque a boa e velha UFAM, desde a minha graduacdo em Psicologia, vem
ensinando que a ciéncia impessoal e desinteressada é um mito. E preciso compromisso social.
Volto a isto quando da discussdo metodoldgica. Por enquanto, andemos pelo rigor cientifico.

Esta pesquisa, em nivel de doutoramento, realizada no &mbito do PPGE/UFAM, linha
3 - “Formagao e praxis do educador frente aos desafios amazonicos”, compreende a pauta da
diversidade humana. Dentro desta diversidade, focou-se a tematica de género, sexualidade e
diversidade sexual.

Esta pauta parece estar cada vez mais presente nas discussfes sobre educacéo.
Apropriada principalmente por leituras moralistas, religiosas e cientificas, conceitos como
“género”, “diversidade sexual”, “sexualidade” e suas decorrentes implicagdes ganham diversos
contornos e matizes (JUNQUEIRA, 2017).

Em um contexto local, prova disso foi a promulgacdo, na Camara Municipal de
Vereadores de Manaus, da lei que proibia “ideologia de género” nas escolas municipais da

cidade. Conforme noticia divulgada, a época, nos meios de comunicacao:

Em dezembro de 2016, a Camara Municipal de Manaus (CMM) aprovou o Projeto de
Lei n° 389/2015, de autoria do vereador Marcel Alexandre (PMDB), que proibe a
inclusdo da ‘Ideologia de Género’ na grade curricular das escolas municipais. No
altimo dia 3 de marco, a Camara promulgou a Lei 439, que entrou em vigor no dia 7,
data da sua publicagdo. (CAMARA MUNICIPAL DE MANAUS, 2017, p. 1)

Para justificar a lei, Marcel Alexandre explicou que o Congresso Nacional ja havia
retirado, em abril de 2015, o termo “ideologia de género” do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) (BRASIL, 2014). Em Manaus, no Plano Municipal de Educa¢do (MANAUS, 2015), o
termo também foi retirado, mas algumas escolas continuaram realizando atividades
pedagdgicas abordando o tema, justificando que estavam trabalhando o tema diversidade,
respeito e preconceito. Apesar de ja ter sido derrubada pelo Poder Judiciario, a censura mostra-
se constantemente permeando a atividade profissional de professores e de professoras. Apds
um ano da decisédo do Supremo Tribunal Federal que configura a criminalizagcdo da homofobia
e da transfobia, tipificando como forma de racismo, isto €, crime hediondo, inafiangavel e com

pena de dois anos de prisdo para a pessoa que comete a agressdo, o atual presidente segue
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prometendo uma lei contra a “ideologia de género™, em visivel afronte a laicidade do Estado,
a triparticdo de poderes, a liberdade de expressao e de catedra.

Debrucando-se sobre os conflitos em torno da permanéncia do termo género no Plano
Municipal de Educacdo (PME) de Manaus, Calderipe e Jesus (2017) contam que a sangéo do
projeto de lei, em 2015, foi marcada por discussdes em clima de disputa que envolveram
movimentos como o LGBT e grupos catélicos e evangélicos em torno da suposta “ideologia de
género”. As autoras, que acompanharam o debate na Camara Municipal de Manaus (CMM) e
vivenciaram experiéncias em oficinas com alunos/as da rede publica, por meio de um projeto

de extenséo, relatam o entendimento de que:

[...] as discussdes acerca de género e sexualidades nas escolas publicas levam a
construcdo de uma cultura de respeito as diversidades e a problematizagéo de nogdes
naturalizantes e moralizantes acerca das vivéncias afetivo-sexuais de adolescentes e
jovens, bem como sobre os modelos de género e de sexualidade que regem os
contextos educativos, considerando que a escola é um espaco de reproducgdo de
representagdes preconceituosas e violentas acerca do género e da sexualidade. A
auséncia da referéncia a género no PME e, por conseguinte, a sua ndo obrigatoriedade
nos curriculos escolares contribuem para as préaticas discriminatorias e o ndo
reconhecimento das diferencas. E a partir desta perspectiva que buscamos refletir
sobre a responsabilidade da escola e da sociedade na formagdo sobre género e contra
a trans/lesho/homofobia e violéncia contra as mulheres (CALDERIPE; JESUS, 2017,

p.1)

De forma paralela e intrinsecamente ligada a essa discusséo, sob viés conservador e
“intolerante”, outros temas polémicos vém ganhando cada vez mais espaco, como a censura
docente em ideais como 0 “Escola sem Partido”. Entrelagado com a tematica da sexualidade,
do género e da diversidade sexual, a proposta chama atencdo por trazer aspectos como a
proibicao do que se chama de “doutrinag¢@o ideoldgica”, o que ¢ de especial relevancia, uma
vez que surge em um delicado momento nacional, de polarizacéo politica e crise econdmica.
Assim como a “ideologia de género”, a proposta de uma “Escola sem Partido” (ou com o partido
de quem a propde) segue reinventando-se diante das negativas do Judiciario a um projeto
translucidamente inconstitucional.

N&o se pode perder de vista que o debate sobre questdes de género e diversidade sexual
ilustra as representacdes que a sociedade tem das pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e transgéneras (LGBT) e demais sujeitos que ndo se enquadrem em um modelo
hegemdnico socialmente construido. Este modelo serve como norte para exclusao e violéncia

do “diverso”: aquele e/ou aquela que escapa da coeréncia total entre sexo, género e

4 A informagdo veiculada na matéria: Ap6s STF barrar lei municipal, Bolsonaro promete enviar projeto contra
‘ideologia de género’. (COLETTA, 2020, p. 1).
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desejo/prética que sdo obrigatoriamente heterossexuais. Estabelece-se uma ordem compulsoria
(BUTLER, 2017).

Quando a leitura é transposta para o campo da educacdo, deve-se ter especial atengédo
com as implica¢des advindas. Se, por um lado, a escola é tida como fundamental na interagéo
humana, educar adquire grande importancia para tal instituicdo e as politicas nacionais de
educacdo no Brasil garantem que ‘todas’ as pessoas devem acessar este espago. Entretanto, por
outro lado, diversos estudos (LOURO, 2013; HENRIQUES et al, 2007; ALTMANN, 2013;
NEVES; SILVA, 2018) apontam para o desafio de ‘todos’ e também ‘todas’, de ingressarem
e/ou permanecerem na escola, principalmente os/as que escapam a ordem compulséria. De
modo geral, a escola ndo é favoravel a pessoas que se identificam em géneros e orientaces
sexualis diversas da heteronorma.

Neves e Silva (2015) destacam o cenario politico atual, o qual reafirmou a escola como
um campo de disputas ideoldgicas e controvérsias. De um lado, uma visdo conservadora, a qual
entende que discutir género e diversidade sexual “sexualizaria as criangas”, visando
“homossexualiza-las”, destruir a “familia tradicional” e fomentar a pedofilia. De outro, uma
interpretacdo progressista, pautada no principio da garantia dos direitos humanos, da cidadania,
de uma leitura cientifica e juridica da educacéo, a qual coloca a igualdade de direitos como
regra maior no ordenamento juridico brasileiro e internacional, traduzindo a escola como local
de incluséo e respeito as “diferencas”.

Calderipe e Jesus (2017) destacam que, a partir ano de 2015, instaura-se um clima de
proibicao das discussdes de género. Em um cenario politico e educacional de disputas, com a
retirada de género e sexualidade dos planos de educagdo, em Manaus, o trabalho desenvolvido
pelas docentes e equipe foi proibido, a continuidade de um projeto de extensdo que incluia
formacdo docente tornou-se um desafio enfrentado no cotidiano da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) e nas institui¢ces de ensino basico. Entretanto, como pontuado por elas, 0s
temas e problemas ligados a desigualdade entre os géneros seguem existindo e demandando
estratégias de enfrentamento: “[...] nesse caso, buscar outras formas de acesso as/aos
professores/as, formadoras/es e gestoras/es, bem como as/aos estudantes da propria UFAM”
(CALDERIPE; JESUS, 2017, p. 4). O projeto passou a ser ofertado em formacdes e oficinas
para os variados cursos de licenciatura da Universidade, o que tende a trazer beneficios em
longo prazo. Apesar da resisténcia oferecida por grupos como o EDIVERSA (Movimento
Educacdo pela Diversidade no Amazonas), o projeto de lei que proibia discussdes de género

acabou se transformando em lei:



21

Para contrapor-se a esses estranhos projetos de lei, professores e pesquisadores do
campo de estudos de género e sexualidades e afins iniciaram um grupo de
enfrentamento, o EDIVERSA. Este conjunto em prol do respeito e contra as
violéncias de género na educacao resultou numa carta aberta entregue a Camara
Municipal de Manaus e na protocolizacdo junto aos Ministério Publico Federal e
Estadual, Defensorias Publicas do Amazonas e da Unido e, na Camara Municipal de
Manaus, um conjunto de documentos alegando a inconstitucionalidade do projeto de
lei, com mais de 400 assinaturas em sinal de adesdo. Entretanto, nem isso foi capaz
de coibir o projeto na Camara, que foi aprovado (CALDERIPE; JESUS, 2017, p. 5)

Se o cenario de 2015 era tenebroso para a diversidade, a escuriddo total fez-se durante
as eleicbes de 2018. Em ambito nacional, polemizou-se o tema de género, sexualidade e
diversidade sexual em niveis significativos: prova disto foram as inimeras noticias falsas (fake
news) circuladas com intuito eleitoreiro, como as da “mamadeira de piroca” (divulgou-se que
o entdo candidato a presidéncia da Republica, Fernando Haddad (Partido dos/as
Trabalhadores/as) distribuiria uma “mamadeira erdtica”, com o bico em formato de pénis nas
escolas brasileiras) e de que a escola estaria se tornando um local de promog¢éo da chamada
“ideologia de género” —sempre ela! De maneira geral, a estratégia do uso destes recursos visava
ganhar parte do eleitorado, dividido entre a ignorancia, o engano e/ou entre a defesa de uma
pauta conservadora de viés religioso, moral e reacionaria. A estratégia rendeu os frutos
esperados. O candidato ultrarreacionario Jair Messias Bolsonaro (sem partido, porém, eleito
pelo PSL) sagra-se vencedor nas eleicoes.

No dia 02 de janeiro de 2019°, logo apds tomar posse, a atual ministra do Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves, em tom de comemoracao e
ordem, afirmou que a populagdo brasileira entrava em uma “nova era”. De acordo com ela, a
partir daquele momento “meninos vestem azul € meninas vestem rosa”. Ap0s diversas criticas,
censuras e ironias, ela buscou justificar que a fala era uma “metafora”, que fazia alusdo ao
combate a “ideologia de género” — ndo é demais repisar que, atualmente, tal celeuma encontra-
se superada por decisdo do Supremo Tribunal Federal de abril de 2020. Este discurso reflete a
consolidacao do autoritarismo no pais, em uma vertente de moral conservadora, declaradamente
oposta a expansdo de direitos no campo da diversidade sexual e de género.

O governo atual confirma portar-se contrariamente a qualquer tipo de pluralidade
estabelecida pelo Estado Democrético de Direito (BRASIL, 1988), quando se prossegue com a

analise dos discursos de seus/suas representantes. Em outro exemplo, a ministra-pastora

® Pode-se conferir a informagéo, junto ao video do depoimento da ministra-pastora veiculado na pagina online do
jornal Folha de S&o Paulo. (MENINO, 2019, p.1).
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afirmou, durante sua posse, que o Estado era laico, mas ela era “terrivelmente crista”®. Damares
também criticou o feminismo, os estudos de género e sexualidade, os quais, de modo acusatorio,
recebem a alcunha de “ideologia de género”; além de se mostrar defensora de projetos que
visam cercear a liberdade docente, como o “Projeto Escola Sem Partido”. Recentemente, em
pleno enfrentamento da pandemia - maio de 2020 -, extrapolando os limites de qualquer
razoabilidade em uma sociedade pressuposta democratica, foi a vez do, a época Ministro da
Educacdo, Abraham Weintraub, em reunido interministerial tornada publica, dizer odiar (sic) a
expressdo “povos indigenas”, atacando também povos ciganos’. No mesmo evento, a citada
ministra-pastora, Damares Alves, manifesta preocupagdo com o fato de criangas crescerem em
meio aos valores dos Quilombos®. A diversidade humana é lida como problematica, em um
cendrio que mistura ignorancia da realidade brasileira, discursos pautados em um
fundamentalismo biblico e preconceituoso. Consequentemente, contrario a tudo que néo
corresponda a um padrdo heterossexual, colonizado, classista, branco e eugenista. Ressalta-se
que isto aconteceu e acontece sob a égide da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de
1988 (Constituicdo Federal), a qual destaca a pluralidade e laicidade como norteadores do
ordenamento juridico patrio.

Conclui-se, entdo, pela existéncia de um Governo contrario a todo tipo de pluralidade,
que a situacdo é bastante grave. Além da agressdo desferida contra a laicidade do Estado,
garantida constitucionalmente, outra afronta a lei maxima brasileira efetiva-se: a do artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988, o qual garante ser a educacdo um direito de todos/as e dever
do Estado e da familia, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 107). E mais, em
seu inciso I, o artigo ainda determina ser um principio do ensino “a igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 108).

Lembra-se que, em relacdo a hierarquia de normas no ordenamento juridico brasileiro,
a Constituicdo Federal é lei méxima nacional, devendo todas as demais a ela adequarem-se, sob
pena de nulidade. Deve-se, entdo, pensar que o artigo 205 (e outros instrumentos legais,
destrinchados em outros momentos desta tese) propugna(m) uma escola que extrapole a mera

igualdade formal: ela deve promover materialmente a igualdade, gestar a equidade, acolher e

¢ Informacdo veiculada no site Globo.com, em matéria intitulada: 'Estado € laico, mas esta ministra é terrivelmente
cristd', diz Damares ao assumir Direitos Humanos. (VIVAS, 2019, p. 1).

" Informacdo veiculada na matéria Na reunido de abril, Weintraub disse "odiar" a expressdo "povos indigenas".
(VALENTE, 2020, p. 1).

8 Matéria publicada no site Noticia Preta em 22 de maio de 2020. (VALENTE, 2020, p. 1).
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fortalecer a permanéncia de alunos e alunas, incluindo a todos e todas. Entretanto, isso néo se
efetivara, caso este espaco seja de preconceito e segregacdo do/da “diferente”.

De um lado, profissionais da educacao e de areas afins preocupados/as com uma escola
inclusiva; de outro, pessoas empunhando a bandeira do conservadorismo, usando-se de um
modelo Unico de familia, da heteronormatividade do comportamento, de um paradigma de
expressao de religiosidade judaico-crista, espalhando o “panico moral” como instrumento de
silenciamento e de invisibilizacdo de minorias. Entre esses polos, a escola torna-se mais uma
vez o cenario de disputas, ja que é local importante enquanto arena ideolégica e instrumento de
convivio.

Para Lins, Machado e Escoura (2016), a escola constrdi expectativas sobre as criangas,
em pequenas acbes, como segregar meninos e meninas em filas diferentes ou nas aulas de
educacéo fisica, quando se mostra que esporte € “de menino” e que esporte é “de menina”.
Assim, processos de desigualdades e hierarquias entre os géneros séo criados culturalmente por
intermédio da socializagdo que desde cedo o ambiente escolar promove.

O problema aqui exposto foi encarado sob um viés interdisciplinar. Para a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2013), no Documento
da Area de Educacgfo, a Educacdo tem, como area de conhecimento tal carater, integrando
diferentes &reas do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade objeto de investigacdo, pois
variados objetos de pesquisa sdo articulados, diferentes métodos sdo traduzidos e criados,
fronteiras de disciplinas classicas — Filosofia, Sociologia, Psicologia — sdo ultrapassadas e
problematicas praticas sdo constituidas na formacéo pedagogica.

Concorda-se com Gomes e Deslandes (1994), para quem a interdisciplinaridade torna-
se uma exigéncia imposta pela complexidade do objeto de estudo, no qual se imiscuem aspectos
bioldgicos, culturais, econémicos e sociais, implicando a necessidade de integracdo entre as
ciéncias sociais, psicologia, antropologia e educacdo; bem como discussao de teorias, conceitos
e métodos, além de outra integracdo: com servicos politicos e programas educacionais, no caso
da presente pesquisa.

Assim, entende-se, até pelo acima exposto, que género, sexualidade e diversidade
sexual em sala de aula tornaram-se uma dessas problematicas a serem debatidas na formacao
pedagdgica, como se pode depreender da expressiva producdo criada por meio da leitura desse
eixo. Como também salientado pela CAPES (2013), em relacdo ao mundo contemporaneo, a
ideia de que algum campo de conhecimento possa se constituir como disciplina isolada parece
anacronica, na medida em que os problemas a serem investigados se tornam cada vez mais

complexos, com as fronteiras entre 0s saberes menos rigidas.
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Alias, a propria Coordenagdo, pelos motivos acima salientados, tem enfatizado a
postura interdisciplinar, valorizando pesquisas que lidem com os processos pedagdgicos nessa
perspectiva (CAPES, 2013). Tendo em vista tais reflexdes preliminares e a filiacdo da pesquisa
a linha 3 do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
julga-se pertinente enfocar como as questdes ligadas a género, sexualidade e diversidade sexual
impactam a formacdo docente, optando-se, como recorte, pela realidade das escolas publicas
municipais de Manaus.

Assim sendo, a presente pesquisa questiona: qual a funcdo de se trabalhar género,
sexualidade e diversidade sexual na formacdo dos professores e das professoras? O que
representa o conservadorismo para docentes que trabalham com a tematica? Que desafios
encontram os professores e as professoras para trabalharem género e sexualidade em sala de
aula? Sintetizando em uma questdo central/problema de pesquisa: focando-se no trabalho com
diversidade sexual, em época de aumento do conservadorismo, que impactos sao produzidos
nos professores e nas professoras pelos cursos de formacgdo na tematica da diversidade sexual?

Para Franca (2017), a atual conjuntura sécio-historica representa o surgimento de uma
onda conservadora que incita a violéncia contra pessoas LGBT. Facchini e Sivori (2017)
corroboram essa visdo e acrescentam que, atualmente, género e sexualidade sdo ndo apenas
identificados como dimensfes centrais na vida social, como também tém galvanizado parte
importante do debate politico.

Para Junqueira (2017), nos ultimos anos, em dezenas de paises de todos 0s continentes,
presencia-se a eclosdo do que o autor percebe ser um reacionarismo por parte de movimentos
religiosos ativistas, 0s quais encontraram no “género” o principal mote em suas mobilizacdes.
Género, ideologia de género, teoria do género ou expressdes semelhantes sdo brandidos em tons
alarmistas, conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginario comum. E, em
nome da luta contra ele, criam-se acGes politicas voltadas a reafirmar e impor valores morais
tradicionais e pontos doutrinais cristdos dogmaticos e intransigentes. Ampliando o debate,
Pessoa, Pereira e Toledo (2017) percebem, nos Gltimos anos, o crescimento das discussdes
envolvendo — direta ou indiretamente — a populacdo LGBT, como o casamento, a autorizacao
de adocdo de criancas por casais homoafetivos, realizacdo de cirurgias e distribuicdo de
hormdnios para transexuais, criminalizacdo da homofobia, estatuto da familia,
despatologizacao das identidades trans, entre outros debates.

Cria-se, assim, um cenario de “tensdo” que parece encontrar na “ideologia de género”
um ponto de emergéncia. Reis e Eggert (2017) defendem explicitamente que “ideologia de

género” ¢ uma falacia. No Brasil, a promog¢do da educacdo em prol da equidade de género e do
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respeito a diversidade sexual torna-se muito importante quando se consideram as estatisticas
oficiais sobre violéncias e discriminacdo baseadas em género, orientacdo sexual e identidade
de género. Difundir a ideia de uma “ideologia de género” é corroborar a “estapaflrdia no¢ao”,
ancorada em vieses tradicionalistas, reacionarios e fundamentalistas, de que aquilo que fazem
homens e mulheres seria imutavel.

Além disso, defender a existéncia de uma “ideologia de género” ¢, em nome de uma
pressuposta “moral cristd”, propor que mulheres feministas e pessoas LGBT sao “uma forca do
mal, um inimigo a ser combatido a qualquer custo”. Este panico moral leva a retrocessos e
demonizacdo do j& citado “inimigo imaginario”, contribuindo para manter a hierarquia,
desigualdade e violéncia do/entre “masculino” e/sobre o “feminino” (REIS; EGBERT, 2017,
p. 19). Dentre todos os debates, 0 que mobilizou mais intensamente 0s movimentos sociais e 0
envolvimento publico foram as discussdes em torno do PNE — Plano Nacional de Educacéo de
2014 e dos PME — Planos Municipais de Educacao, de 2015 (PESSOA; PEREIRA; TOLEDO,
2017).

No Amazonas, o Plano Estadual de Educacdo foi debatido em junho de 2015 na
Assembleia Legislativa do Amazonas (Aleam), periodo em que “género” foi substituido por
“respeito a diversidade”. Palavras condizentes aos debates de género foram combatidos por
setores conservadores (religiosos ou ndo), com foco em um entendimento de “ideologia de
género”. Esta permuta pela expressao genérica “respeito a diversidade”, ¢ vista como
esvaziamento das diferentes formas de desigualdade e violéncias de género nas escolas,
retirando da pauta um termo especifico (CALDERIPE; JESUS, 2017).

Todo 0 exposto ajuda a pensar e situar a atualidade do tema, baseados/as na
perseguicdo sofrida pela diversidade sexual por parte do conservadorismo. A escola vem
ganhando centralidade na pauta, por ser vista como um espaco privilegiado no processo
formativo, pelos/as diversos/as atores e atrizes envolvidos/as nesta discussao. Protagonistas da
situacdo, estudantes e docentes veem-se, paradoxalmente, sem voz, sem escuta e sem vez no
debate.

Também ha de se pensar o qudo o trabalho com género, sexualidade e diversidade
sexual atrela-se a formacdo profissional docente. Neste trabalho, parte-se da prerrogativa de
que se faz necessario refletir sobre a formacéao do professor e da professora e sobre a construcao
de suas identidades profissionais. Concorda-se aqui com Bolzan, Isaia e Maciel (2013), para
quem o foco da formacdo docente ndo pode estar restrito a pensar e discutir a organizacgao do
ensino com suas decorrentes implicacBes, mas pensar na pessoa que continua a aprender nos

diferentes contextos em que atua. Isso incluiria, para as autoras, refletir na e sobre a préatica
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pedagogica, entendendo os problemas de ensino, analisando curriculos, socializando as
construcdes e trocas de experiéncias, de modo a avancar em direcdo a novas aprendizagens,
num constante exercicio de pratica colaborativa, reflexiva e solidaria.

Portanto, a formacéo de professores e de professoras ndo seria obtida apenas em cursos
formais de capacitagdo, mas seria um processo continuo e sistematico que considere as “[...]
exigéncias sociais, psicologicas, pessoais, contextuais e profissionais como parte do
desenvolvimento profissional docente” (BOLZAN; ISAIA; MACIEL, 2013, p. 53).

Como implicacdo do exposto, ter-se-ia o fato de que a formacdo também se da no
cotidiano, por meio das relagGes interpessoais com os/as alunos/as e que esse € um aspecto
salutar na préaxis do/a educador/a. Afinal, a formacdo para a docéncia necessita levar em conta
a dimensdo pessoal, a pedagogica e a profissional, conforme a fonte.

Nesse sentido, leciona Xavier (2014, p. 833):

A construcéo das identidades se faz, portanto, na articula¢do entre os sistemas de agéo
que propdem identidades virtuais e as trajetorias vividas pelos sujeitos, por meio e no
seio das quais se formam as identidades reais, em um processo constante de
negociagéo, que se realiza dentro de um determinado campo de possibilidades [...]
Tanto as esferas do trabalho e do emprego quanto as da formagdo constituem dominios
pertinentes das identificacbes sociais dos individuos, sempre pensadas como
configuragbes estaveis, mas igualmente evolutivas. Essa analise nos parece
permanentemente sugestiva numa ampla direcdo: a relacdo entre biografia e
identidade profissional e a relacdo intergeracional. (XAVIER, 2014, p. 833)

Isso posto, entende-se que o processo formativo reflete a propria concepcao do sujeito
sobre a formacéo, sobre sua biografia e como ela se molda na relacdo intergeracional, abrindo
espaco para reflexdo sobre que impacto causa a convivéncia com uma geracao precedente ao
processo formativo docente. Como as questdes sobre género, sexualidade e diversidade sexual
imiscuem-se no processo?

Assim, a presente pesquisa justificou-se, cientificamente, pela necessidade de verificar
como um dos polos do processo ensino-aprendizagem, no caso, o professor e a professora,
entendem-se enquanto tais com foco no trabalho que desenvolvem em meio ao avanco do ideal
conservador, no contexto das especificidades da realidade amazénica.

Socialmente, a pesquisa visa propiciar subsidios para uma escola para todos e todas,
ressaltando o protagonismo docente no processo de producao do saber e tornando o ambiente
escolar mais sensivel e acolhedor as diversidades humanas. A pesquisa também pretende refletir
sobre o processo de formacdo do professor e da professora da rede pablica, enquanto categoria
identitaria, no sentido de captar como a discussdo sobre diversidade sexual o/a impacta

enguanto profissional docente, perpassado pela formacéo profissional (inicial e continuada).
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Pessoalmente, a pesquisa também é uma realizacdo, uma vez que, enquanto ser
humano que passeia entre o ser LGBT, ser profissional que trabalha na saude publica e em
ambiente universitario, além de docente, entender o ensino em sua base fortalece a praxis e
ajuda a pensar novas formas educativas que promovam cidadania e direitos humanos. Além do
que ja foi apresentado na abertura desta tese.

Com base no exposto, a pesquisa apresentou, como objetivo geral: analisar como a
formacéo docente (inicial e/ou continuada) em diversidade sexual (re)significa a docéncia para
professores/as em estabelecimentos de ensino municipais de Manaus-AM. Como objetivos
especificos, teve-se: investigar como o/a docente que recebeu a formagdo concebe a pratica
docente; entender as motivagdes docentes de professores/as da rede publica de ensino, para o
trabalho com género e sexualidade em épocas de aumento do conservadorismo e averiguar as
principais dificuldades para professores/as efetuarem o trabalho com diversidade sexual na rede
municipal de Manaus.

Como proposta de tese, entende-se que professores/as da rede publica municipal de
Manaus captam a mensagem dos cursos de formacdo (inicial e/ou continuada) em género,
sexualidade e diversidade sexual e fortalecem-se enquanto propagadores/as de uma escola
inclusiva, entendendo a funcdo social da profissio como instrumento para construcdo da
cidadania e promocéo dos direitos humanos, mesmo em meio ao crescente conservadorismo.

Esse texto de tese apresenta a seguinte estrutura: a introdugéo, aqui exposta. A primeira
secdo, na qual se apresentam notas histéricas sobre género, sexualidade e diversidade sexual
em seu entrelacamento com a educacéo, de modo mais aprofundado, com a escola. Defende-se
a ideia de que os temas estdo intrinsecamente entrelacados com as diferentes construgdes socio-
historicas de cada cultura, em diferentes tempos e espagos. Ao fim, apresenta-se a corrente
teorica seguida neste trabalho. Na segunda se¢éo, apresentam-se reflexdes oriundas de pesquisa
bibliografica narrativa sobre o campo de formacao docente em torno do eixo diversidade sexual
e de género. Na se¢do 3, teceu-se uma reflexdo critica sobre o percurso metodologico que se
almejou empreender, procurando problematizar o campo da pesquisa e as consequentes
implicacdes que tal problematizacdo origina. Apresentado o cenario da pesquisa, finalmente,
na quarta secao, seguiram-se as analises e discussdo dos resultados obtidos. Finalizou-se, entéo,

com as consideracdes finais, referéncias, anexos e apéndices.
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1 APROXIMACOES HISTORICAS ENTRE GENERO, DIVERSIDADE SEXUAL E
ESCOLA

Para um adequado entendimento das relacdes entre género e sexualidade na forma
como se aproximaram da instituicdo escolar como hoje é conhecida, entende-se ser importante
propor uma contextualizacdo historica. A escola, enquanto local privilegiado de socializacéo,
ja foi amplamente debatida pela literatura especializada (DURKHEIM, 1973; DURKHEIM,
1974; CANIVEZ, 1991; MULLER, 2008). Por ser esse local de convivio, necessita ser um
espaco de acolhimento em que todas e todos se sintam incluidos/as, haja vista que, conforme
preconizado nos instrumentos legais (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 1996), todas
as pessoas deveriam adentrar nesse ambiente de aprendizado e de convivéncia. E no mote desta
concepcao sobre 0 ambiente escolar, que esta se¢do visa reconstruir historicamente como
diversidade sexual, sexualidade e género foram articuladas com este ambiente.

Este primeiro momento busca, por meio de uma revisdo bibliografica narrativa,
proporcionar subsidios teéricos para uma Educacdo inclusiva. Visa fazer circular
recomendac0es, informacdes e embasar aspectos histdricos e essenciais para a formacgédo de
professores/as em género, sexualidade e diversidade sexual. Como explicitado, o problema que
norteou o desenvolvimento desta secdo foi como a historicidade do reconhecimento da
diversidade sexual e de género constituiu-se e foi agregado a Educagdo em seu local por
exceléncia, a escola, com os desafios gerados acerca da tematica na contemporaneidade
brasileira. A ideia foi obter informacGes socio-historicas frente aos variados percursos de
diferentes autores e autoras, o que foi de substancial importancia para entender o cenario atual
das pesquisas no campo da diversidade sexual e de género no contexto educativo. O intuito é
situar o leitor e a leitora acerca de como se deu esse movimento, por se entender que o
desenrolar histérico, do debate empreendido, ajuda a pensar como as relagdes atuais estdo
constituidas e como elas sdo dindmicas.

Como ponto de partida, este trabalho alinha-se a outros de carater sdcio-historico, o
que implica um entendimento de sexualidade, género e diversidade como uma intrincada
relacdo de producdes construidas historicamente, em diversas culturas, por diferentes grupos

sociais.
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1.1 SEXUALIDADE EM NOTAS OCIDENTAIS: DA MORAL HETEROSSEXUAL A
PATOLOGIZACAO DO “DIFERENTE”

Nesta tese, tem-se o seguinte entendimento das expressdes género, diversidade sexual
e sexualidade:

Focando-se um entendimento cultural da producdo humana, sexo e género séo
compreendidos como componentes da sexualidade. Questiona-se, junto com Butler (2017), uma
pretensa dimensao natural da diferenga anatomica entre os sexos: a ideia de um sexo “natural”
— de um lado - e de um género “culturalmente” construido — de outro. Em contraponto, sexo e
género sdo ambos registros da cultura e da sociedade, sendo género a performatividade criada.

Esta ideia ndo € uma unanimidade, havendo muitos autores e autoras que diferenciam
sexo de género, estando o primeiro ligado aos cromossomos e genitalias (definicdo bioldgica)
e 0 segundo ligado a construgdo cultural dos sexos (homem e mulher, macho e fémea,
masculino e feminino) (CAMPQOS, 2015). Apesar de se entender a possibilidade de
“separacdo”, segue-se a ideia de Butler (2017, p. 27) de que “[...] a rigor, talvez o sexo tenha
sempre sido o género, de tal forma que a distin¢ao entre sexo e género revela-se absolutamente

nula”. Ou seja:

Se 0 sexo &, ele prdprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz sentido definir
0 género como a interpretacdo cultural do sexo. O género ndo deve ser meramente
concebido como a inscri¢do cultural de um significado num sexo previamente dado
(uma concepgdo juridica); tem de designar também o aparato mesmo de producéo
mediante o qual os prdprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o género nao esta
para a cultura como o0 sexo para a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural
pelo qual a “natureza sexuada” ou um “sexo natural” é produzido e estabelecido como
“pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente neutra sobre a qual
age a cultura [...] (BUTLER, 2017, p. 27, grifo do autor)

Género e, por uma inferéncia butleriana, o sexo, referem-se aos modos culturais e
historicos de classificacdo, posicionamento e hierarquizacdo das relacbes entre homens e
mulheres, com as consequentes decorréncias dentro da estrutura de poder moldada socialmente
(LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016). Sempre necessario rememorar as ideias de Joan Scott,
autora que, ja em 1986, pensava o enviesamento cultural da ideia de género, o que implicava a
necessidade de desconstruir a oposicdo bindria masculino-feminino, questionando a
naturalizada dicotomia entre os polos e as conclus@es advindas de tal l6gica — a oposi¢do nédo é
“especifica de cada sexo”, ndo ¢ fixa, nem hierarquiza o masculino sobre o feminino, existindo,
assim, variadas formas de vivéncia de “masculino” e/ou de ‘“feminino”, todas elas

absolutamente possiveis e validas.



30

Sexo e género sdo, assim, representados, “inventados”, permitidos, negados, em suma,
socialmente construidos pelas diferentes culturas humanas no decorrer do tempo e do espaco,
as quais geram diferentes formas de representar o masculino, o feminino, o homem, a mulher e
tudo aquilo que “flutua” entre estas dicotomias. Género e sexo atrelam-se, neste entendimento,
a algo longe do “dado”, “determinado”, como mostram as diferentes constituigdes
socioculturais ao longo da historia.

A diversidade sexual fala de multiplos sujeitos em também mudltiplas possibilidades
de desejo, realcando a existéncia de outras orientacdes sexuais para além da heterossexualidade,
outros corpos para além do determinismo bioldgico (identidades de género multiplas e ndo
limitadas) e outros sexos possiveis (para além do tradicional binarismo). Assim, tem-se, como
exemplo, a possibilidade da atracdo sexual por pessoas do mesmo género, de ambos 0s géneros
ou por nenhuma — numa teia ampla de infindas possiveis combinacoes.

Nas palavras de Torres (2013), a nocdo de diversidade sexual considera a existéncia
de diferentes expressdes sexuais, a importancia da igualdade de direitos para pessoas que nao
estdo na heterossexualidade e o reconhecimento dessa possibilidade como manifestacdo
legitima. Para certas pessoas, notar a sexualidade humana como algo que muda, que se expressa
em préticas sexuais diversas, contrariando saberes normalizados, incomoda.

Estas experiéncias com o/a outro/a, com o contato fisico entre corpos ou da falta de
desejo de contato, com o autocontato ou com pluralidades de corpos sdo significadas pelo
sujeito — atravessadas também pela leitura cultural sobre o tema socialmente construida — e
propiciardo a vivéncia que o ser humano terd do que se define aqui como sexualidade, termo
que flutua entre a obtencéo de prazer ora vivida no campo do real — os toques, cheiros, afetos e
desejos presenciais — ora imaginados e/ou virtualizados - nos sonhos, na imaginagéo ou via
internet, pelos inimeros aplicativos e redes sociais. Assim, a diversidade sexual fala das
permutas que cada ser humano vivencia na combinacdo entre sexo bioldgico, género e
sexualidade, as quais sdo singelas, portanto, Unicas, tais quais cada ser humano.

A necessidade de diferenciar, para a posteriori reintegrar as defini¢6es, a fim de pensar
0 humano, é defendida por Louro (2014), autora que ajuda a entender a diferenca, muitas vezes,

negligenciada entre género, orientacdo sexual e sexualidade:

[...] [As identidades sexuais] se constituiriam, pois, através das formas como vivem
suas sexualidades [dos sujeitos], com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se
identificam, social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim
constroem suas identidades de género. Ora, é evidente que essas identidades (sexuais
e de género) estdo profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas
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praticas muito frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las
distintamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos masculinos ou
femininos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, ao mesmo tempo,
eles também podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O que
importa aqui considerar é que — tanto na dindmica do género como na dindmica da
sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas
num determinado momento. N&o é possivel fixar um momento — seja esse 0
nascimento, a adolescéncia ou a maturidade — que possa ser tomado como aquele em
que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja “assentada” ou estabelecida.
As identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis
de transformacgdo. (LOURO, 2014, p. 31, grifo do autor)

Tais constataces nem sempre sdo aceitas como possibilidades. Se, de um lado,
existem mudancas nos diferentes paradigmas cientificos e culturais; de outro, existem
pensamentos cristalizados que ndo concebem mudangas, especialmente dogmas do campo
religioso e certas correntes politicas e sociais que se recusam a lidar com o multiplo do viver e
do existir. E nesta ldgica que emerge o conservadorismo, entendido como corrente de
pensamento que se opde a mudangas do pensamento tradicional, especialmente o de viés moral.

A populagdo conservadora apresenta forte oposicao as pessoas LGBT, o que resulta
em violéncia de direitos e dificuldade para o avan¢o das pautas dessa parcela social (PESSOA;
PEREIRA; TOLEDO, 2017). Como sujeito e sociedade sdo categorias inseparaveis em analises
psicossociais, € importante a existéncia do Estado laico para existéncia de todas as diversidades,
inclusive a religiosa, e da integracdo desses sujeitos juntos da comunidade escolar, impedindo
que o conservadorismo avance de tal forma que o “diverso” seja impedido de existir (TORRES,
2013).

Como destacado por César e Duarte (2017), no Brasil, ha grupos religiosos
fundamentalistas que lutam abertamente contra a igualdade de género, cerceando as escolas, a
producdo cientifica de pesquisadores/as, grupos de pesquisa, movimentos sociais, acfes
artisticas e politicas, além de grupos organizados politicamente ocupando cadeiras no
Congresso, 0s quais se aliam a estes grupos religiosos para combater a diversidade sexual e de
género.

Ou seja, 0 processo para obter o entendimento da equidade de género, da ndo-
discriminagdo nédo se encerra e estd sempre em processo de construgdo/reconstrugdo. Neste
diapasdo, para Meira e Santana (2014), tabus, preconceitos e receios acerca da sexualidade sdo
determinados, ao longo da historia, pela propria humanidade, conforme sua necessidade e
objetividade. Como exemplo, o0 autor e a autora destacam determinado momento da histéria
humana em que a sexualidade se restringiu as paredes de casa, tdo somente como um ato para
a procriacéo, e as criangas, a respeito do sexo, ndo deveriam nada escutar. J& hoje, século XXI,

vé-se a responsabilidade e a necessidade de uma nova abordagem sobre a tematica, recaindo
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sobre a escola boa parte dela, em que pese a presenca de um movimento conservador que
defende ser somente da familia (biol6gica) a discussdo em torno da diversidade sexual/de
género.

Elemento marcante na construgdo dos conhecimentos sobre sexualidade, conforme
destacado por Meira e Santana (2014), é a religido. Encontrando-se na moral agostiniana um
elemento basilar na formulagdo das ideias sobre a sexualidade, reduziu-se a pratica sexual a
procriacdo: 0 que houvesse para além disso era considerado impuro. Visando a uma
consolidacdo religiosa, os primeiros sacerdotes do Cristianismo viam no controle moral do sexo
uma maneira de controle e imposicdo. Sobre esta questéo, Priore (2011) apud Meira e Santana
(2014, p. 23-24) conclui que:

[...] as imposicdes da Igreja Cat6lica em relagdo a diversas manifestagdes sexuais
(como a homossexualidade, a nudez, a masturbacéo etc.) datam desde a colonizagdo
do Brasil. O combate da Igreja em relacdo a tais manifestagdes originou a associa¢do
destas aos pecados da carne e a luxdria. Isso propiciou um pensamento que se
desvincula da concepgdo que tais manifestacbes pertencem ao desenvolvimento
sexual do individuo e precisam ser contempladas e trabalhadas com uma correta
mediacdao, ndo se atendo a aspectos particulares, como o religioso, por exemplo.

Nos dias atuais, para Meira e Santana (2014), seria necessario que a sexualidade fosse
abordada de forma explicita e para além de paradigmas estritamente biologicistas pelo/a
professor/a, de maneira a ser relacionada com as intervengdes e mediacdes que o/a aluno/a tera
fora do ambito escolar. Afinal, conforme pontuado por Furlani (2011), as manifestacGes da
sexualidade ndo se justificam apenas pela reproducdo, elas aparecem ja na infancia,
acompanhando criancgas, jovens e adultos/as, gerando significados culturais de praticas e
normas da vida em sociedade, construidos discursivamente.

A descoberta corporal ¢ sexualidade e brincar com os genitais € uma etapa do
aprendizado infantil, devendo a escola educar a crianga no tocante a nogdes de intimidade e
privacidade corporal, entendendo o momento e o local apropriado para tais manifestacfes, além
das dimensdes prazerosas que tais descobertas comportam.

Lins, Machado e Escoura (2016), ao tratarem da sexualidade sob o viés da orientacao
sexual, pontuam o fato de que, na histdria, encontram-se muitos momentos em que o que hoje
se denomina de homossexualidade masculina ou a bissexualidade ndo eram tidas como
problema. Os/As autores/as destacam que houve periodos em que as praticas homossexuais
eram valorizadas, como na Grécia Antiga. Também elucidam casos de sociedades indigenas
(com modo de vida e cultura proprios) em que a homossexualidade ndo implicava

desigualdades ou violéncias. Esses exemplos indicam que a variedade de desejos sexuais
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perpassa diferentes contextos historicos e sociais, bem como que essa diversidade nem sempre
esta relacionada a posi¢des de desigualdade ou discriminacao.

Entretanto, no que tange a homossexualidade feminina, conforme destaca Oliveira
(2015), essa expressdo, na histéria do Brasil estd marcadamente vinculada a invisibilidade.
Apesar do tema da homossexualidade ter encontrado espa¢o no meio académico brasileiro, o
foco da atengdo produzida por pesquisadores/as situa-se predominantemente relativo a questdo
masculina. O mesmo espa¢o de construcdo de problematizagbes sobre a homossexualidade
feminina na historia é, ainda no século XXI, lacunar e ele s6 se torna possivel de ser investigado
por meio de uma série de mediacdes e operagdes historiograficas que os/as historiadores/as
procuram manter com suas bibliografias e producgdes primérias.

Historiar as variadas expressdes de género e sexualidades € de suma importancia.
Afinal, em muitos casos, conforme pondera Prado (2017), a aparente realidade de nossa
existéncia como humanos/as ancora-se em nossa sexualidade. A partir dos séculos XVII/XVIII
observou-se uma producdo continua de conhecimentos que objetivaram ostentar a verdade
sobre nosso “sexo”. Sexo este que, para o pensamento tradicional, remeteu ao pensamento de
uma sexualidade biologicamente determinada e psicologicamente conduzida, na qual a
diferenca sexual e nossos mais profundos desejos, afeicOes, sentimentos e vontades se
consolidariam (caso se tivesse um bom desenvolvimento da vida sexual) em uma identidade
que expressaria o verdadeiro “eu”.

Ja em Foucault (2017), por meio do que denomina de “dispositivo da sexualidade”, a
sexualidade, na modernidade, torna-se uma forma de controle de corpos e populacdes, sendo o
Estado um “invasor” da vida intima humana de modo a regula-la. Isto implica dizer que h4d um
intuito politico em controlar corpos e sexualidades. Foucault demonstra que, por debaixo do
disfarce de silenciamento e repressdo da sexualidade, a escola terminou por falar de modo
ininterrupto sobre sexo: seja vigiando constantemente as criangas, seja “emparedando” meninos
e meninas no espaco escolar, seja separando pessoas por sexo bioldgico, seja no modo como
construiu arquitetonicamente as escolas ou combatendo incansavelmente a masturbacéo: o que
se obteve foram mais producdes discursivas acerca da tematica da sexualidade.

Neste mesmo caminho, Torres (2013) destaca que as praticas sexuais foram
naturalizadas e utilizadas para controle de corpos dos sujeitos, limitando possibilidades de
expressdo da diversidade sexual. A compreensdo das sexualidades LGBT pode levar a recusa
dessa naturalizagdo, ao revelar modelos para além dos heterossexuais: “[...] se para alguns as

praticas homossexuais constituem motivo de questionamento e perseguicdo, para outros ela
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pode se tornar possibilidade de reconhecimento dessas praticas como direito” (TORRES, 2013,
p. 13).

Para Guimarées (2009), ao revisar estudos de Mott, o primeiro registro que se possui
sobre desejos homoafetivos na Historia data de 4.500 anos antes de Cristo, ocorrendo entre
Oros e Setti, na sociedade egipcia. Ela sempre existiu em todos os povos e nos mais diferentes
status sociais. O autor cita ainda o Batalhdo dos Amantes, um exército composto apenas por
homossexuais na Grécia, nacao onde também viveram Alexandre Magno e os grandes fil6sofos,
como Platéo e Aristételes, todos homossexuais. Como outrora exposto, embora a histéria ndo
tenha dado a devida atencdo a lesbianidade, também se pode resgatar dessa mesma época a
primeira e mais famosa léshica da histdria, a Safos de Lesbos, que originara o termo
“lesbianismo” — atualmente, lesbianidade - para se referir a homossexualidade de seres
humanos do género feminino.

Guedes (2010), em interessante compilacdo histérica das variadas expressdes da
sexualidade, apresenta algumas fases historicas marcantes. Na Antiguidade, o autor destaca a
igualdade entre homens e mulheres, com excecdo de as mulheres ndo poderem servir ao
exército. A mulher egipcia, quando casava, recebia afetividade do marido, sendo o adultério

considerado um crime grave. No que tange a homossexualidade, frisa que:

[...] arelagdo afetiva que desembocava no casamento baseava-se no desejo de formar
uma familia, mas também n&do eram incomuns envolvimentos sexuais entre homens.
Existem escritos que indicam que alguns farads tinham relacionamento intimo dessa
natureza. Via de regra, havia uma desaprovacao implicita em relacéo a esse tipo de
envolvimento justamente em decorréncia da necessidade de herdeiros (GUEDES,
2010, p. 451).

J& na Mesopotamia, destaca o autor, havia variacdo de acordo com os codigos e
costumes de cada civilizacdo-Estado e, obviamente, da época. No geral, os relacionamentos
entre um homem e uma mulher livre foram mais documentados em relacdo ao casamento,
indicando que este era arranjado pelos pais, mas definido pelo pai da moga (ou pelo irm&o mais
velho, na auséncia do genitor). A bigamia era permitida em caso de infertilidade da esposa.
Como no Egito, os atos sexuais entre pessoas do mesmo género, na Babil6nia, eram permitidos
no contexto da prostituicdo sagrada, ndo sendo compreendidos como praticas sexuais
mundanas. Existiam leis que indicavam formas de interdi¢do e condenagdo quando pessoas do
mesmo género eram praticantes desses atos.

Ainda para Guedes (2010), por ndo condenar a pratica sexual entre iguais, o Codigo
de Hamurabi certamente influenciou as leis do povo Hitita e demais povos vizinhos, os quais

reconheciam e legitimavam relacionamento e coabitacdo entre pessoas de mesmo género.
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J& entre os povos hebreus, a mulher ndo casava necessariamente por ternura ou
sensualidade, pois a unido tinha fins reprodutivos, devido a necessidade de producdo de
herdeiros/as, manutencdo do grupo por conta dos altos indices de mortalidade infantil e as
perdas devido as inumeras guerras. A mulher era propriedade do homem e a poligamia era
aceita. No que tange ao envolvimento entre pessoas do mesmo género, pontua Guedes (2010,
p. 454):

Grande parte da literatura indica que, para os hebreus, o envolvimento sexual com
pessoas do mesmo sexo era condenavel. Mas essa assertiva é controversa. Primeiro
porque a condenacdo parece ser mais diretamente relacionada a préatica sexual em
lugares sagrados, como ¢ indicado no Levitico: “Com homem nao te deitaras como se
fosse mulher; é abominagdo (18:22) [...] Se também um homem se deitar com outro
homem, como se fosse mulher, ambos praticardo coisa abominavel; serdo mortos; o
seu sangue caird sobre eles” (20:13). E segundo porque a tradugdo para o termo
“abominagdo” (no hebraico, toevah), seria mais correta no sentido de “impuro” ou
“contrario ao rito”, o que focaliza a condenacdo ao aspecto da sacralidade dos templos,
relacionando-se a idolatria. (GUEDES, 2010, p. 454)

Como se pode inferir, a questdo da condenacdo desponta mais da interpretacdo
concedida ao texto do que de uma pretensa literalidade, entre os/as hebreus/hebreias. J& na
Grécia, Guedes (2010) aponta que, seguindo o padrdo da maioria das sociedades da
Antiguidade, homem e mulher uniam-se para fins de casamento, sendo a escolha determinada
pelo pai e mediante pagamento de dote. Por ser a concepcao vigente a de unido para procriacgéo,
0s homens podiam encontrar prazer com as prostitutas e dispensar atencédo e cuidado para com
as concubinas. Os homens adultos poderiam desenvolver afeicdo e amor por meninos e
adolescentes, estando esse amor associado ao Belo. O afeto homossexual na Grécia antiga era

um sentimento que se unia ao sexo e ao prazer:

Em sintese, na Grécia antiga havia uma pratica institucionalizada de que o jovem
preencheria o0 desejo sexual do seu amante (um homem mais velho) através do afeto
e admiracdo — o que, em si, j& era considerado um grande lisonjeio. Para o amante, a
passagem do saber intelectual e também vivencial, aceita pelo jovem, traduzia-se na
satisfagdo maior. Lembremos que a préatica sexual pelo ato em si ndo era valorizada
pelos gregos da antiguidade, porque eles entendiam que essa atitude significava
deixar-se levar pelo instinto, enquanto que esteticamente o sexo deveria estar a servigo
da dimenséo politica do cidaddo (procriar com a esposa e praticar a reflexdo moral e
filosofica). (GUEDES, 2010, p. 457)

Se na Grécia é perceptivel o desencorajamento da pratica sexual por si, no Império
Romano, o autor vera esta discussdo atrelada a posicdo da mulher, por ter um status quo
diferenciado. Havia mais direitos para ela, o que incluia a educacéo, participacdo de atividades
com os homens e liberdade de ir e vir. O casamento também era arranjado, porém, consensual.
O homem romano poderia ter relagdes sexuais com homens ndo livres até que se

desenvolvessem os primeiros caracteres sexuais adultos. A homossexualidade feminina é pouco
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registrada, com indicacdo de alguns autores de que ela era mais comum na Esparta e entre
mulheres na ilha de Lesbos, onde o modelo de expressao sexual era bissexual (GUEDES, 2010).

Ha registros de relacBes sexuais entre pessoas do mesmo género na China (durante as
dinastias Yuan e Ming, entre 1264 e 1644, chegando a haver casamentos homossexuais
registrados), constando em Pequim uma subcultura homoerdtica entre atores. A cultura era
patriarcal, com bastante exclusdo da figura feminina. Entre os/as hindus, a unido entre um
homem e uma mulher era deliberada pelo pai, sendo a filha um objeto de contrato. A menina
era ensinada desde cedo a ser obediente a figura masculina, sendo o casamento pautado na
impossibilidade da independéncia da mulher. Apesar da escassa literatura sobre relagdes
homoeroticas, ha relativo consenso de que a pratica afetivo-sexual entre pessoas do mesmo
género nao era considerada inferior ou vergonhosa. Aos poucos, no avancar da histdria, elas
vao sendo mais e mais estigmatizadas e passiveis de controle punitivo, sobretudo com a
influéncia islamica.

Jé& nas civilizagdes &rabes islamicas, partia-se do principio de que o homem era a “alma
gémea” da mulher, fazendo parte da mesma esséncia. No Alcordo, ensina-se que as esposas
sdo figura principal, sendo vestimentas dos homens e os homens as vestimentas das mulheres.
O homoerotismo foi moderadamente exposto e discretamente vivido entre os povos arabes. O
excesso era o fator maior para que houvesse atribuicdo de pecado. Entretanto, a sociedade
islamica tratou de tornar esse modo de expressao afetivo-sexual condenavel, assim como entre
os/as cristdos/as (GUEDES, 2010).

Com o advento do cristianismo, nasce a percep¢éo de castidade, pobreza e nocéo de
pecado como regentes do pensamento ocidental, principalmente a partir da ascensdo do
Imperador Constantino em 323 d.C. Assim, como o cristianismo propaga, o ideal ascético e 0
amor carnal sdo condenados. O casamento, pondera Guedes (2010), passa a ser associado a uma
nocao ritualizada, com o deslocamento do amor para Deus, ndo associado ao sexo e/ou ao prazer
carnal. Todas as praticas contrarias a castidade e valorativas dos comportamentos pagaos
passam a ser condenaveis, incluindo a préatica sexual e afetiva entre pessoas do mesmo género.
Na carta de Sdo Paulo aos Romanos, o apostolo, ao falar do pecado da idolatria, cita que
impurezas e degradada paixao toma conta dos homens — entre elas a relacdo sexual entre iguais.

E na Idade Média que a nocéo de amor nas interacdes afetivas vai se consubstanciando.
Para Guedes (2010, p. 464):

Durante o feudalismo, no contexto europeu cristdo, o fendmeno das interacdes
afetivas “amorosas” entre um homem e uma mulher estava atrelado as relagdes de
poder entre as familias. Elas voltavam-se, via de regra, para formacédo de familias. A
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igreja defendia que as uniGes matrimoniais fossem negociadas e, algumas vezes, sem
haver concordancia dos noivos. O amor cortés, como reacdo de oposi¢cdo, defendia a
ideia de que a unido matrimonial ndo deveria pautar-se nessa negocia¢do. Pelo
contrario, deveria valorizar um enlace, como um sentimento individualizado. Para
celebrar o sentimento de amor, os trovadores compunham trovas sobre tal sentimento
e como suas vidas mudariam se fosse reciproco para com uma determinada dama.
Essas trovas dao inicio a uma literatura de ficcao cujo foco narrativo esta no individuo,
cuja histdria associa-se a dimensdo de um eu apaixonado e, portanto, de um protétipo
de individualidade. Da mesma forma, aos poucos faz surgir um novo modelo de
individuo, o urbano.

Da unido para formar uma familia “negociada” ao enlace mediante amor, ha uma
mudanca axiologica. Tal mudanca reflete-se ndo sé na conduta do casamento e do que se
entende por amor, mas da prépria moral. Exemplo disso € a ndo condenacdo da prostituicao,
vendo-se nas prostitutas a maneira pela qual se pode manter a sacralidade no lar. Sem elas,
haveria somente “sodomia” e a virtude feminina da esposa decairia. Guedes (2010) observa que
a procriagéo se configurava como o fim maior da uniéo heterossexual. Assim, relacionamentos
homoafetivos eram vistos como descontrole, marginalizados, denominados de “pecado contra
a natureza”. Ganhavam, assim, conotacdo demoniaca, junto com qualquer manifestacdo sexual
para além do ato de procriagdo. A pauta das relacbes homoeroticas femininas sé ganhara
visibilidade ap6s a dissolucao do Império Carolingio, que incitard édio contra as mulheres que
praticam tais atos tidos, da mesma forma, por demoniacos. Também sera no império de Carlos
Magno que as penas contra sodomia serdo reforcadas e incluir-se-do proibices também aos

monges. Pontualmente, expde Guedes (2010, p. 467):

O envolvimento entre pessoas do mesmo Sexo passa a ser, gradativamente, ato
qualificado como subversivo e, assim, passivel de controle repressivo severo, seja pela
Igreja Catdlica Romana (que mais tarde, na Italia, instaura os policiais para vigiar as
praticas homoerdéticas), seja pela Igreja Catolica Ortodoxa. Na vida cotidiana dos
individuos dessa época, ela poderia ser exercida de forma clandestina, seja do vassalo
ao membro da corte. Enquanto o exercicio homoafetivo e er6tico permanece no
obscurantismo, o amor romantico comeca a se estabelecer. A ideologia sexual
dominante no Ocidente configura-se pelo modelo monogamico, heterossexual e
patriarcal. A mulher-esposa é tida como ente sacralizado, voltada para a procriacéo,
para o cuidado dos bens do marido, e para ajudar no trabalho do sustento da familia
(no &mbito rural) enquanto ao marido cabiam a protecdo e a participagdo social
publica (incluindo o uso dos prazeres fora de casa). Na corte, o papel do homem e da
mulher distinguia-se pelas funcBes do espaco microssocial palaciano. O
homoerotismo perpassava esses espacos igualmente pela via da dissimulagéo.
(GUEDES, 2010, p. 467)

Ainda na ldade Média, no periodo de maior poder, a partir do século Xl, a Igreja
lancara uma caga aos homens homossexuais, as mulheres lésbicas e a todos aqueles e aquelas
que se levantavam contra a moral catdlica. Além das centenas de mulheres queimadas nas

fogueiras como bruxas, homossexuais em geral eram também usados como “lenha” para as
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“fogueiras purificadoras” da Santa Igreja. Consequentemente, com o desenvolvimento e
expansdo do cristianismo como religido majoritaria, o preconceito contra homossexuais
ganhara formas mais bem pensadas e a pratica serd malquista ndo apenas socialmente, como
também sera punida. Muito do que acontecera serd justificado sob a Idgica da reproducdo: a
relacdo sexual que néo fosse com fins de procriagdo dentro de um dado modelo familiar era
rotulada como imoral e antinatural (GUIMARAES, 2009).

No Brasil, durante o periodo colonial, aparecem alguns registros acerca da
homossexualidade com foco no discurso da Igreja, com a instalacéo da inquisi¢do no pais. Com
a visita, no periodo de 1591 a 1595, do Tribunal do Santo Oficio, registraram-se 130 casos de
homossexualidade com a abertura de processos contra o crime de sodomia: foram 101 casos
cometidos por homens e 29 por mulheres, conforme historiografia de Vainfas registrada por
Oliveira (2015). Interessante que o chamado “crime de sodomia” apresentava problemas para
ser efetivamente considerado como praticado por mulheres, por possuir, como requisitos, o ato
da cépula anal, por meio da penetracdo do pénis, bem como emissdo de sémen, ou seja,
necessitava haver ejaculacdo. A solucdo encontrada foi classificar os atos praticados entre
homens como “sodomia propria” e, entre mulheres, como “sodomia impropria” (OLIVEIRA,
2015).

Nas Ordenacg6es Afonsinas, vigentes a época da dominagdo do Brasil, considerava-se
que, dentre todos os pecados, “[...] 0 mais torpe, sujo e desonesto [...]” é o pecado da sodomia,
pois “[...] por ele ndo somente € feita ofensa ao Criador da natureza [...]” [Deus], mas a “[...]
toda natureza criada, assim celestial como humana [...]” (GUIMARAES, 2009, p. 556).
Também para o autor, desde o inicio da colonizacdo do Brasil, ha registros de discriminacao e
preconceito, afinal, a questdo da homossexualidade remonta aos/as primeiros/as habitantes,
guando, em 1576, o portugués Pero de Magalhdes Gandavo ja percebe entre os/as indigenas
brasileiros/as a pratica e o botanico Carl Friedrich Von Martius (que esteve no pais no século
XI1X) declara que, em 1843, os descobridores do Brasil ficaram assombrados com a presenca
da homossexualidade e da antropofagia.

No inicio do século XVII, as Ordenac6es Filipinas proibiam ao homem vestir-se de
mulher e a mulher vestir-se de homem. A pena, conforme observa Oliveira (2015), para 0s
homens, ia do agoitamento publico ao degredo por dois anos para a Africa e, para as mulheres,
em degredo por trés anos para Castro-Marim, em Portugal. A préatica da lesbianidade deixa de
ser tratada como crime e ¢ retirada da categoria “sodomia” somente em 1646, passando a ser
vista como pecado mortal. Interessante perceber que, no decorrer da Historia, a invisibilidade

da lesbianidade é confirmada por meio da negacdo do desejo de uma mulher por uma outra



39

mulher. Os casos de relagdes leshoafetivas sdo explicados por meio de ideias como
“brincadeiras”, “manutencao da virgindade”, “evitar a tirania dos pais”, “ndo ter filhos”, nunca
por pura e simplesmente mulheres poderem sentir-se atraidas sexual e afetivamente por outras
mulheres. Entretanto, o fato parece ser que a documentacdo oficial da Igreja registrou a
existéncia da lesbianidade na Col6nia, restando a certeza de que mulheres mantiveram convivio
intimo, tanto de forma eventual como duradoura e que, muitas vezes, extrapolavam as
hierarquias socioeconémicas e as barreiras raciais (com registros de relagdes entre mulheres
brancas casadas e escravas, indias, alforriadas, livres etc.).

Na Modernidade, tem-se como caracteristica principal o controle médico sobre a vida
das pessoas. A pratica homoer6tica ainda é denominada sodomia e vista como comportamento
libertino, desregulado, encaixado como doenca. E desse periodo o modelo da familia burguesa,
o qual pressupde que a familia deveria ser concebida pela unido de parceiros de géneros opostos,
pelo principio da monogamia e motivada pelo ensejo de uma unido vitalicia. Reforcam-se
alguns estere6tipos, como a mulher possuidora de uma sensualidade exacerbada (a ser domada),
gue nasceu para ser mée e cuidar do lar, bem como do homem provedor da casa, com direito de
exercer sua sexualidade (de preferéncia fora do espaco familiar). (GUEDES, 2010).

E no século XIX, para o autor, que a mulher assume atividades consideradas
masculinas em Varios setores de producdo, com o advento das grandes guerras mundiais. A
partir dai, inicia-se um questionamento sobre a insercdo da mulher na sociedade, o que
encontrard eco nos movimentos feministas, com a consequente reinvindicacdo de igualdade.
Entretanto, acerca da homossexualidade, ainda perduram as leituras patologizantes. Conforme
Guedes (2010):

Um exemplo dessa nova dindmica social é que o ‘homossexualismo’ ¢ definido como
desvio da personalidade para sustentar o ideal burgués de masculinidade. Se antes era
visto como vicio — ou melhor, inversdo sexual; a pratica homoafetiva e erética passa
a ser patolégica. Como em outras épocas histéricas, continua sendo visto como algo
que ndo se deve nomear, nem se expor publicamente. No entanto, a justificativa
moderna para essa postura passa a ser evitar os efeitos da marginalizacdo médica e
social — como na verdade j& havia se tornado uma forma de repressdo recorrente desde
a ldade Média, sendo que ndo havia uma dimensdo médica, ou seja, uma justificativa
cientifica e “higienizadora” sobre uma pratica interativa. Em sintese, desde os tempos
antigos, o sujeito que desenvolve afeto e possui desejo erético por outro do mesmo
sexo ndo se enquadra no perfil adequado ao fim maior das interagdes humanas: a
conjugalidade (e reproducdo). Na Modernidade, ela ndo se enquadra como “normal”,
pois sua identidade sexual ndo é compativel com a préatica social amorosa definida
pela monogamia, heterossexualidade e patriarcalismo. (GUEDES, 2010, p. 471-472)

Em 1870, a Medicina corrobora discursos sobre a homossexualidade enquanto

“homossexualismo”, ou seja, doenca, o que implica processos de segregacdo dos individuos,
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sendo o saber médico controle repressivo de condutas. Nesse mesmo ano, um texto de Westphal
chamado As sensac¢des sexuais contrarias define a homossexualidade em termos psiquiatricos
como um desvio sexual, uma inversdo do masculino e do feminino. A partir de entdo, no ramo
da Sexologia, a homossexualidade foi descrita como uma das formas emblemaéticas da
degeneracdo (GUIMARAES, 2009). Isso gera uma vivéncia “isolada” da sexualidade, com um
carater marginal, literalmente, no sentido de se estar as margens. Alids, como destaca
Guimardes (2009), é desse periodo a criacdo do termo homossexual, pelo escritor e jornalista
austro-hungaro Karl-Maria Kertbeny, em 1869.

Assim, o século XIX, especialmente em seu término, por intermédio da sexologia, € 0

contexto em que nascem o homossexual e a homossexualidade. Explica Louro (2009):

[...] Préticas afetivas e sexuais exercidas entre pessoas do mesmo sexo (que sempre
existiram em todas as sociedades) ganham agora uma nova conotagdo. N&o serdo mais
compreendidas, como eram até entdo, como um acidente, um pecado eventual, um
erro ou uma falta a que qualquer um poderia incorrer, pelo menos potencialmente. Por
certo, em muitas sociedades, aqueles que incorriam nessa falha mereciam ser punidos,
e o0 perddo lhes era concedido a duras penas (quando era!). No entanto, agora tais
praticas passam a ser compreendidas de um modo bem distinto. Entende-se que elas
revelam uma verdade oculta do sujeito. O homossexual ndo era simplesmente um
sujeito qualquer que caiu em pecado, ele se constituia num sujeito de outra espécie.
Para este tipo de sujeito, haveria que inventar e pdr em execucao toda uma sequéncia
de acles: punitivas ou recuperadoras, de reclusdo ou de regeneracdo, de ordem
juridica, religiosa ou educativa. (LOURO, 2009, p.10)

Vale lembrar que, em cada pais hd um modo diferente de exercitar a sexualidade para
0 sujeito homossexual, com foco nas diferentes construcfes culturais acerca da tematica. No
Brasil, conforme pontua Oliveira (2015, p. 8), segue-se a tendéncia mundial e, no campo da
sexualidade feminina, havera preponderancia dos discursos médicos. No tocante a lesbianidade,
médicos, criminologistas e antropdlogos europeus (lembrando que a producao sobre o tema no
periodo é masculina, por isso a ndo flexdo de género) apresentarao teses de doutoramento acerca
da sexualidade e de comportamentos femininos, gerando um “pensamento normatizador e
controlador para as mulheres em que se reforcava a sua aceitacdo em papéis secundarios
sociais”. Consoante o autor, Viveiros de Castro®, por exemplo, defendera que o estupro ocorria
porque as mulheres possuiam o ‘desejo erroneo’ de buscar direitos de emancipagdo social e
tentavam concorrer com 0s homens em profissdes e assuntos diversos, 0 que as tornavam presas

faceis dos desejos masculinos. No mesmo estudo, a homossexualidade € apresentada como uma

® Francisco José Viveiros de Castro foi um jurista conhecido pela divulgagédo da Nova Escola Penal e do Direito
Penal moderno, tendo recebido influéncias das teses antropoldgicas do médico italiano Cesare Lombroso.
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degeneracgéo sexual. Assim, se o/a homossexual cometesse algum crime, ndo deveria ir para a

cadeia, mas sim para um hospicio, dado seu estado de degenerescéncia:

[...] a homossexualidade sai da otica do discurso do pecado ou crime, como fora
nomeada em séculos precedentes, e passa a ser concebida como doenca. Mas, nao
qualquer tipo de doenca fisica; ela era vista como doenga mental, e, portanto, deveria
ser submetida a tratamentos distintos entre os quais a hidroterapia, eletricidade e
sugestdo hipnotica. Todos os tratamentos deveriam estar sob os cuidados de um
especialista — 0 médico psiquiatra — cujo objetivo final seria proporcionar a cura ao
degenerado (OLIVEIRA, 2015, p. 9, grifo do autor)

Ja 0 médico Antonio Peixoto!? levantard a hipotese de que a homossexualidade
feminina encontrar-se-ia ligada a les6es e enfermidades genitais, além da propria menstruacéo,
a qual as deixaria mais propicias a manifestarem problemas de ordem mental. Outro médico,
Vicente da Maia®!, chegou a afirmar que a menstruacio era responsavel por “desequilibrios
fisicos, intelectuais € morais, mesmo que se apresentassem de forma passageira” (OLIVEIRA,
2015, p. 9). Nesse viés, outros exemplos podem ser dados: 0 médico Luiz de Paula®? relacionara
a lesbianidade a histeria; o médico Pires de Almeida®3, a masturbagdo, denominando as relacoes
lésbicas de “clitorismo a dois” e apontard a escola como instrumento para a “formacdo
adequada” das mulheres, prevenindo a homossexualidade.

Como consequéncia, consoante pondera Prado (2017), os mecanismos reguladores dos
géneros e das sexualidades acabam por gerar uma normativa heterossexual, a qual é difundida
e consolidada. Com base nas diferencas anatbmicas observadas em homens e mulheres e na
compreensdo de uma sexualidade utilitaria baseada na reproducdo da espécie, estabelecem-se
as condicdes primordiais para que estratégias heteronormativas trabalhem em prol da
constituicdo de uma heterossexualidade compulsdria, que sera estendida a populagéo, sem que
ela seja consultada sobre seus gostos, preferéncias ou habitos.

Sob o manto da pretensa neutralidade cientifica, muitos julgamentos morais foram

realizados. As implicacGes disso foram bem sintetizadas por Guimaraes (2009):

10 Anténio Luis da Silva Peixoto foi médico, sendo pioneiro na defesa de uma tese sobre alienagéo mental (1837),
na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Dedicou-se a pesquisar causas para a loucura e a situacdo de
tratamento dos alienados no Brasil.

1 Vicente da Maia foi médico, responsavel pela defesa da tese “A menstruagio na etiologia das nevroses e
psycoses”, em 1897, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.

2 | uiz de Paula foi médico mineiro com formagéo francesa e presidente da Sociedade de Medicina do Rio de
Janeiro, de 1832 a 1847.

13 José Ricardo Pires de Almeida foi médico e apresentou tese intitulada “Homossexualismo: a libertinagem no
Rio de Janeiro - perversdes ¢ inversdes do instinto genital” a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1837.
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Na realidade, ao longo de todo esse tempo, a homossexualidade pdde contar com
inimeros nomes que serviram (e insistentemente continuam servindo) para associa-la
a praticas maléficas para a sociedade: sodomia, desvio, doenga, pecado nefando, crime
contra a natureza, viadagem, frescura etc. Como consequéncia disso, reproduz-se o
enorme e absurdo grau de reprovacado a esta pratica sexual e, desta forma, legitimam-
se e naturalizam-se as crencas e discursos que colaboram para a manutencdo do
preconceito em nossa sociedade. E importante lembrarmos que a homossexualidade
chegou tanto a incomodar a ponto de 0s homossexuais terem sido condenados as mais
diferentes penas de morte como: apedrejamento, segundo as leis judaicas;
decapitacgéo, por ordem de Constantino em 342 d.C; seres humanos foram enforcados,
afogados e queimados nas fogueiras da Inquisicdo; despedacados na boca de um
canhdo, como se registrou no Maranhdo colonial; até mesmo foram queimados pelos
nazistas nos campos de concentracdo. E ndo é surpresa alguma se dissermos que esse
tipo de prética sexual continua sendo mal vista e brutalmente reprimida em nossa
sociedade, ao lembrarmos que 0 nosso pais € um dos campedes mundiais em crimes
homofébicos: a cada dois dias um homossexual é assassinado no Brasil. (Guimaraes,
2009, p. 556)

A assim chamada contemporaneidade traz uma énfase na individualidade, uma revisdo
das nogoes tradicionais sobre sexualidade, focando-se novos elementos como o uso de
contraceptivos, tecnologias reprodutivas, prazer sexual para além da necessidade de reproducao
ou como sendo necessariamente seu fim Gltimo. Nesse sentido, o ideal de “amor romantico” é
problematizado, as relacdes homem-mulher revistas: “[...] 0 que parece reger as relacdes
afetivo-amorosas na contemporaneidade é a possibilidade do casal permanecer junto enquanto
se obtém satisfagdes mutuas” (GUEDES, 2010, p. 480). Em diferentes paises, ja existe o
reconhecimento das unides homoafetivas, o0 que trouxe, inclusive, mudancas nas expectativas
do que se pretende enquanto relacionamento, a0 mesmo tempo em que se legitimam os
relacionamentos entre pessoas do mesmo género.

Para Oliveira (2015), tais mudancas, no campo da lesbianidade comecam durante as
décadas de 1940 e 50, com pequenas alteracdes na analise dessa orientacao sexual nos discursos
médicos brasileiros, como a da psiquiatra Iracy Doyle Ribeiro, a qual comeca a lancar um
contraponto ao discurso patologizante, ao se questionar, na obra Contribuicdo ao Estudo da
Homossexualidade Feminina, se a homossexualidade feminina poderia ou ndo ser
compreendida como doenca mental. Entretanto, é no fim dos anos de 1960 que o tratamento
dado a esta orientacdo sexual torna-se menos patologizado e mais problematizado, porquanto
inserido nos debates politico-culturais da contracultura que questionara temas como machismo,
racismo, imperialismo e demais formas de opresséo, abrindo-se espaco para observacdes que
ponderavam as especificidades sociais e culturais de cada grupo e individuos.

De maneira geral, é necessario um olhar plural para o fenbmeno do relacionamento
humano, considerando-o em sua multiplicidade, processo construtivo, descontinuo e

historicamente multifacetado, variavel geograficamente ao se pensar os multiplos territérios em
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que se estrutura, com suas respectivas culturas e subculturas, ja que a propria revisao da historia
“[...] indica que multiplos modos de subjetivagdo foram constituidos entre os povos”
(GUEDES, 2010, p. 487). Portanto, é necessario compreender os dados em suas idiossincrasias.

Tais colocagOes postas, evidencia-se 0 quanto a moral heterossexual influenciou a
construcdo historico-cultural das mdaltiplas formas de expressdo da sexualidade enquanto
patologia, bem como foi fundante para normatizar e controlar corpos e desejos, negando, ora
pela via da patologizagdo, ora pela nogéo religiosa de “pecaminoso”/pecado, outras formas de

sexualidade e de orientagdes sexuais.

1.2 O ENFOQUE DE GENERO E AS CRITICAS EM TORNO DAS PATOLOGIZACOES

Conforme pontuam Lins, Machado e Escoura (2016), desde o final do seculo XIX, em
diferentes contextos culturais (inicialmente nos Estados Unidos e posteriormente no Brasil), 0
movimento feminista foi as ruas e reivindicou diversos direitos que, hoje, parecem naturais: 0
direito ao voto, a propriedade e a representacdo politica, 0o acesso a educacdo e a salde
reprodutiva e a criacdo de leis e politicas publicas cujo objetivo era diminuir as desigualdades
entre homens e mulheres e proteger as cidadas. Tais lutas popularizaram, na década de 1990,
um termo que j& vinha sendo utilizado na teoria social desde meados de 1970: género. Tal termo
repensava e reposicionava as noc¢des de feminino e masculino, para além das explicagdes
bioldgicas, as quais passaram a ser inseridas em relacGes sociais de poder.

Género, como pontuam Rosa et al. (2016), extravasa a questdo cromossomica e
genital. Implica uma distingdo no plano sociocultural, pois é nas relacGes sociais que
construimos as distingfes nas expectativas atribuidas a cada género, que implicam diferencas
culturais, politicas e econémicas. Definir o sujeito pensando unicamente o sexo bioldgico é
limitante, pois se deixa de lado o processo de construcdo subjetiva, oriundo das vivéncias
historico-culturais em sociedade.

Nesse sentido, o0 que ndo se enquadra na norma masculina e heterossexual assume o
carater de desvio. O proprio surgimento da corriqueira expressao ‘“homossexualismo”,
consolidado no contexto da medicina cientifica do século XIX, indica quebra da normativa
sexual. E na segunda metade do século XX que se deixa de compreender a homossexualidade
como doenga, disturbio ou perversdo, ou ainda como transtorno sexual. Em 1973, é excluida do
DSM Il e, no Brasil, em 1999, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) ratificou a vivéncia da
homossexualidade, condenando teorias homofobicas e intervengdes no sentido de “conversdo”

a heterossexualidade (ROSA et al, 2016). Entretanto, como se pode perceber recentemente com
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o retorno da tematica de patologizacdo da homossexualidade no Brasil, via grupos
conservadores, 0s quais contam, inclusive, com profissionais psicologos/as, a pauta esta longe
de ser “enterrada” em um pais em que 0 preconceito e conservadorismo camuflam-se de
“opinido” para defender o indefensavel®*,

Aliés, a posicdo do CFP também € fruto de uma reflexdo da propria participacao da
Psicologia no sentido de repensar sua visdo da sexualidade/género/diversidade sexual. Como
pondera Guimaraes (2009), em torno de todo esse cenario para explicar a homossexualidade
e/ou problematiza-la via preconceitos insustentaveis, a Psicologia, enquanto ciéncia, também
teve sua parcela de legitimacdo de pensamentos aversivos & homossexualidade, como resultado
de um processo desastroso e até mesmo como uma anormalidade do comportamento,
referenciada, por vezes, como “inversao sexual”, o que ndo lhe garantia o status de natural, ja
que se tratava de uma inversao (da “natureza”).

Para justificar seu posicionamento, o autor apresenta o exemplo de “teorias
psicologicas” que chegam a apresentar a homossexualidade como limitagcdo dos instintos
sexuais da infancia (supostamente baseadas na teoria freudiana), o que inibiria o

desenvolvimento da heterossexualidade e conclui:

Devido a tantos preconceitos e pensamentos equivocados para “acolher” a
homossexualidade, os protagonistas desta trama, ou seja, 0s homossexuais, contam
até hoje com uma série de prejuizos, especialmente no nivel social (sem contar com
os da esfera da subjetividade) para poder circular nos diferentes setores da sociedade
e atuar de forma significativa, com efetiva participacdo, inclusive, nas decisdes
relativas exclusivamente a sua propria trajetdria dentro desta dindmica social
(GUIMARAES, 2009, p. 559).

Em tal perspectiva, Prado (2017) pontua que a construcdo das nogdes de homem,
mulher, masculino e feminino foi realizada assimetricamente. Aquilo que foi considerado como
feminino, ou o polo considerado “mulher” foi desvalorizado e subjugado em relagdo ao dominio
do macho, masculino e viril. No que se refere ao processo social de fabricagdo de sujeitos,
somente aqueles e aquelas que mantiveram uma ldgica de coeréncia entre sexo, género e a
sexualidade é que foram considerados/as legitimos/as para o contexto social.

O exposto atravessa outras questdes, como a identidade de género. Como concebem
Arén, Murta e Lionco (2009), no caso da transexualidade, ela ainda é orientada pela

psiquiatrizagdo. Para as autoras:

14 A questdo parece, finalmente, pacificada. Apds analise pelo Poder Judiciario, o Supremo Tribunal Federal, em
maio de 2020, decidiu que continuam validas todas as disposi¢des da Resolugdo 01/99 do Conselho Federal de
Psicologia. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020, p. 1).
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Tendo como referéncia a norma do Conselho Federal de Medicina, parte-se do
pressuposto de que a transexualidade é uma doenca, sendo o transtorno de identidade
de género (TIG) condicdo de acesso & assisténcia médica e juridica para transexuais.
Desta forma, seguindo uma tendéncia internacional, a institucionalizacdo da pratica
assistencial dirigida a transexuais no Brasil esta condicionada a um diagnostico
psiquidtrico, o que permitiu 0 acesso ao tratamento e, muitas vezes, significa o proprio
exercicio de cidadania. No entanto, esse mesmo diagnostico pode ser considerado um
vetor de patologizacdo e estigma, pois atribui uma patologia ao paciente sem
questionar as questdes historicas, politicas e subjetivas dessa psiquiatrizacio (ARAN;
MURTA,; LIONCO, 2009, p. 1142).

Prado (2017) é pontual ao afirmar que, nesse movimento historico-social, 0s corpos
gue ndo se inserem, ou Ndo querem se inserir nesse sistema homogeneizador e que se prevé
universal, s&o marcados, apontados e rechacados. Os sujeitos portadores do estigma de abjecédo
podem se tornar suscetiveis a praticas de discriminagdo que, além de decretar sua inexisténcia
social, os condenam a uma vida de confronto e enfrentamento que, inclusive, pode gerar o
exterminio desse “coletivo anormal”.

Neves (2017) esmiuga ainda mais a realidade do coletivo transexual, ao salientar que
homens trans sdo invisiveis até mesmo dentro da comunidade LGBT, inclusive para mulheres
trans e travestis. Mesmo que muitas delas tenham se relacionado com homens trans e se
mostrado disponiveis, proporcionando outras performances possiveis de género ou de
orientacOes sexuais, a invisibilidade & marca maior, na visao do autor, que também é trans. Para
ele, homens trans ainda estdo em processo inicial de organizacdo, passando a dialogar com
politicas publicas e sociais que tentem gerar cuidado especifico e a insercdo destes homens na
sociedade, apds dez anos vivendo de maneira dependente dos movimentos de mulheres
transexuais e travestis, que apoiam e incentivam a autonomia e protagonismo de homens
transexuais.

E a partir do século XVII que as teorias bioldgicas da sexualidade e as condigbes
juridicas impostas aos individuos conduziram pouco a pouco a refutacdo da ideia de mistura de
dois sexos (masculino e feminino) em um so6 corpo. O dispositivo encontrado para saber qual
sexo a natureza deu ao sujeito ficou por conta da medicina, sendo, posteriormente, reconhecido
pela justica (ARAN; MURTA; LIONCO, 2009).

Para as autoras, a norma heterossexual e reprodutiva culminou na constituigéo do saber
psiquiatrico do século XIX e, em decorréncia disso, na psiquiatrizacdo do chamado “prazer
perverso”, repercutindo, inclusive, na problematizacdo da homossexualidade, chegando-se a
construcdo de uma semiologia dos comportamentos definidos como anormais. O dispositivo da
transexualidade torna-se publico a partir da regenitalizacdo do até entdo soldado americano
George Jorgensen, em 1952, na Dinamarca. O episddio abriu precedentes para a defesa de

tratamento de transexuais por meio de intervengdes corporais. Nomes como Harry Benjamin



46

(um dos primeiros sexo6logos a estudar a tematica trans), John Money (um teérico com muitas
obras publicadas sobre identidade de género e o papel da biologia na constituicdo do sujeito
trans) e Roberto Stoller (responsavel por introduzir o termo “género” nos estudos psicanaliticos,
introduzindo modificacdes na teoria edipiana classica) entram em cena, alterando as estruturas
acerca do que até entdo se entendia pelo fenémeno da transexualidade.

Com a possibilidade da cirurgia de transgenitalizacdo, “novas portas” sao abertas para

a questdo transexual. Nas palavras de Castel (2001):

Se forem aceitas algumas anedotas espetaculares da Segunda Guerra Mundial (a mais
chocante foi certamente a transexualizacdo forcada de uma transvestista, num campo
de concentragdo nazista na Franga), a historia viva do transexualismo recomeca nos
Estados Unidos. Ela coincide com o desenvolvimento de uma sociologia minuciosa,
quase clinica, atenta aos “papéis” funcionais dos individuos e dos agentes, e que se
esforca em traduzir em todos os terrenos o empreendimento abstrato de Talcott
Parsons. A demonstracdo de interesse social da sociologia foi enorme e os psicélogos
que se ocupam dos hermafroditas véo se colocar a questao de saber se é a natureza ou
a cultura quem decide a identidade sexual dos individuos ambiguos e encontrar 0s
meios empiricos (estatisticas, questionarios etc.) para decidi-lo. Influenciados por
Erwin Goffman e também por Harold Garkinkel, cujo estudo do caso “Agnes” (um
transexual que se fez passar por intersexual) permanece ainda um classico da
sociologia, esses pesquisadores vao retomar sob o &ngulo da teoria do papel social, e
ndo mais bioldgico, a assimilacdo tradicional do transexualismo a uma forma de
“hermafroditismo psiquico”. (CASTEL, 2001, p. 86)

Para Castel (2001), é com Henry Benjamin que a “sindrome” foi individualizada em
sua forma moderna e, apds, sob diversas formas, pouco a pouco admitida nas nosografias
psiquiatricas. O primeiro livro no qual ¢ usado o termo “transexual” é o que Magnus Hirschfeld
escreve, Die Transvestiten, em 1910. Na obra néo se separa a transexualidade do conjunto das
“perversbes”, mas, sobretudo, separam-se as formas de homossexualidade e, também,

estabelece-se que ndo se trata de uma pratica homossexual:

E evidente que a impossibilidade de colocar limites ao licito e ao proibido que refletem
qualquer recorte objetivo dos comportamentos humanos esta sendo ja elaborada por
Krafft-Ebing, Moll, Ellis ou Hirschfed. Trata-se de um procedimento de relativizacéo,
de inicio inocentemente epistemoldgico, mas finalmente ético, constando de todos os
trabalhos sobre a perversio; o “construtivismo social” atual apenas o radicalizou. De
outro lado, se a referéncia Ultima a degenerescéncia permanece a chave de todas as
etiologias da perversdo, ela permite também, como em diversas teorias
psicopatoldgicas da época, dar livremente a palavra aos doentes, e respeitar seu vivido
subjetivo pelo que ele é, em sua “necessidade fatal” propria (CASTEL, 2001, p. 82,
grifo do autor)

Se, no século XIX, surge o termo “homossexualismo” para denominar as relagdes
sexuais entre pessoas do mesmo género, sendo vinculado a uma ideia de “doenga”, que deveria
ser tratada - o que vigorard em grande parte do mundo até os anos 1980 -, até a Organizacdo

Mundial de Saude, em 1985, finalmente deixar de usar o termo no sentido de patologia,
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contrariando quaisquer ideias de discriminacdo e violéncia contra gays e léshicas
(GUIMARAES, 2009), tal “sorte” ndo terdo os/as transexuais. Pelo contrario, é na década de
1980 que a condicdo transexual tem seu lugar na Medicina e na Psiquiatria, por meio de manuais
de classificacdo de doencas como 0 DSM em suas diferentes versdes. Atualmente, esta em uso
a expressdo “disforia de género”, pesando a discrepancia entre identidade de género e sexo

bioldgico. Nas palavras de Arén, Murta e Liongo (2009, p. 1144):

Nota-se que, embora a transexualidade ja fosse um fenémeno reconhecido desde o
final do século X1X, as discussGes em torno da tematica tiveram inicio apenas a partir
da possibilidade de intervencdo médica sobre esses casos, viabilizando a constituicdo
de um campo assistencial, em especial nos servigos publicos de salde, voltado para
seu tratamento em diversos paises. Porém, como afirmamos, o diagndstico de
transtorno de identidade de género, produto de uma exigéncia medico-legal, reproduz
um sistema normativo de sexo e género que ndo condiz com os modos de subjetivacdo
ou a diversidade das formas de construgio de género na transexualidade. (ARAN,
MURTA,; LIONCO, 2009, p. 1144)

Para Aran (2006), outro conjunto de trabalhos importantes no campo da
transexualidade veio da corrente psicanalitica. Para esta teoria, a sexualidade e, principalmente,
a diferenca sexual sdo fendmenos complexos que definem formas de manifestagdo da
subjetividade. Um marco seria a obra freudiana Trés ensaios para uma teoria sexual, de 1905,
por ter inaugurado uma nova forma de pensar a relacdo entre pulsdo sexual e cultura, que
influenciara as teorias sobre sexualidade desde ent&o. Para Freud, ndo existiria necessariamente
uma correspondéncia entre pulsao e objeto, ja que este Gltimo adquire um carater variavel. Neste
sentido, as possibilidades subjetivas se fazem de acordo com a contingéncia da experiéncia com
0 outro, a qual sempre sera determinada pelos contextos histéricos e sociais.

Castel (2001) relata que é na Europa que as consequéncias das descobertas
endocrinologicas para a identidade sexual vao ter a repercussao técnica mais espetacular. Um
aluno de Magnus Hirschfeld, Eugen Steinach, ja teria tentado um implante de ovarios em um
homem. O autor destaca que a ablacdo de ovarios nas histéricas era um procedimento comum
antes de 1900; ndo haveria necessariamente exagero l6gico em procurar uma simetria.
Entretanto, é o cirurgido Felix Abraham quem operara, em 1921, numa clandestinidade relativa,
“Rudolf”, o primeiro transexual redefinido. Vale lembrar que, conforme pondera o autor, a
vaginoplastia era uma técnica bem dominada desde a segunda metade do século XIX e a
faloplastia comecava a sé-lo gracas a Harold Gillies. Como registro historico, vale destacar que
Gillies parece ter praticado a primeira faloplastia em Laura Dillon, que se tornara Michael,

primeiro militante do “direito moral” a ter um corpo condizente com 0 psiquismo.
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Aréan (2006), focando as reflexdes psicanaliticas em Freud e Lacan, percebe que a
transexualidade na sexologia, na psiquiatria e na psicanalise pode ser vislumbrada em um
diagnostico ancorado num sistema de sexo e género que pretende estabelecer fronteiras e limites
entre o inteligivel e o impenséavel, ou melhor, entre normais e “anormais”. Castel (2001)
sistematiza o fendmeno transexual em quatro fases:

A primeira remonta aos primordios da sexologia, em Magnus Hirschfeld, origens de
cunho cientifico (com viés positivista) e militante, pois a despenaliza¢do da homossexualidade
era conscientemente visada, portanto, um dos objetivos da sexologia nascente, quer tenham sido
homossexuais, quer tenham rejeitado as prevencdes da época contra a homossexualidade.

A segunda fase segue o desenvolvimento da endocrinologia, que é um dos fatos
fundamentais da medicina cientifica entre as duas guerras. Ela vé o nascimento do que Castel
(2001) denomina “behaviorismo endocrinoldgico”, que, de imediato, vai de encontro a
psicanalise, aceitando a maior parte das teses socioldgicas sobre identidade sexual, a partir de
1945, tornando possivel o “fendmeno transexual”.

A terceira fase remonta ao periodo de 1945 a 1975, sendo a mais rica em

acontecimentos. Para Castel (2001, p. 80):

A tradicdo americana de sociologia empirica e sua teoria da influéncia determinante
do meio vai conduzir muitos pesquisadores a explorar conjuntamente a questdo da
socializacdo dos hermafroditas, dos individuos geneticamente anormais, dos meninos
com 06rgdos genitais acidentalmente mutilados, e dos transexuais. A midiatizacdo do
caso Jorgensen, feminizado em 1952, ilumina todo o periodo fornecendo um cenério
padrdo inimeras vezes recopiado e/ou revivido pelos futuros candidatos a mudanca
de sexo. A psicanalise americana, medicalizada a forca, pelo culturalismo, pareceu
entdo impotente para evitar de servir de caucdo a sociologia de género, e perdeu a
batalha sem prosseguir a defender, por razdes epistemolégicas fundamentais, o carater
patologico de um distdrbio de identidade puramente subjetivo. (CASTEL, 2011, p.
80)

A guarta fase da-se no meio da década de 70, com a reivindicacgéo libertaria de uma
despatologizacao radical da transexualidade. O “transgenerismo” cristaliza, entdo, as aspira¢oes
militantes e as teorias culturais de género, tendo boa convivéncia com as versdes mais

biologizantes do “disturbio da identidade de género”, atualmente, “disforia de género”.
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Quadro 1: Esquematizacdo do “fendémeno transexual”

O “fenomeno transexual”, sistematizado por Castel (2001)

Primérdios da Sexologia, com vieses positivistas (cientifico) e pro-
despenalizacdo da homossexualidade (ideoldgico).

Desenvolvimento da endocrinologia. Foco no  behaviorismo
(contraposicao a psicanalise) e aceitacdo das teses socioldgicas sobre
identidade sexual — possibilidade do “fenémeno transexual”.

Surgimento de pesquisadores/as influenciados/as pela tradicdo americana
da sociologia empirica e pela teoria da influéncia determinante do meio.
Visibilidade de

transexuais

intersexos, pessoas geneticamente diferentes e
impactando as teorias vigentes que patologizavam
identidades de género discrepantes do padrdo cissexual.

Marcada pela reivindicacao radical da despatologizacdo das identidades

trans.

Fonte: Adaptado de Castel (2001).

Este passeio pela literatura leva a percepcdo, junto com Aran (2006), que nao € dificil

captar a fixidez da lei estruturalista, por meio de uma matriz heterossexual, das posicdes
consideradas legitimas. Todo o resto torna-se incompreensivel caso nao corresponda a este
sistema binario hierarquico e permanece como um excesso impossivel de ser escrito no ambito
simbolico. Desta forma, aquilo que é possivel de ser simbolizado sera estabelecido por uma

operacdo violenta de exclusdo. Nas palavras de Castel (2001, p. 90):

E precisamente a urgéncia terapéutica que constitui hoje a Gltima fronteira do
transexualismo. Desde 0 momento em que a disforia de género ndo tem de médico
sendo o fato contingente de ser repertoriada entre as sindromes psiquidtricas, ndo
existe mais razao em conserva-la que conservar a homossexualidade entre as doengas
mentais. De resto, foi também em 1973 que com base em um voto (era impossivel
atingir um consenso entre psiquiatras sobre as bases cientificas) que a Associagdo
Psiquiatrica americana retirou a homossexualidade da lista das patologias, a decisdo
surtird efeito na DSM 3, em 1980. Nessa fase, a qual nés pertencemos, a
instrumentalizacdo consciente e deliberada da cirurgia e dos horménios aos fins do
desabrochar individual, a escolha do estilo de vida sexual no contexto geral da
emancipagdo dos costumes e, conjuntamente, a critica erudita da normatividade
dimorfica veiculada pelo feminismo militante, sdo os grandes pontos de referéncia.
(CASTEL, 2001, p. 90)
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Vale ressaltar com Lins, Machado e Escoura (2016), o projeto de lei nimero 5002, de
2013, conhecido como Lei Jodo Nery ou Lei de Identidade de Género, o qual visa estabelecer
o direito a identidade de género com base na autodefinicdo, isto €, o género é definido pela
pessoa com base em sua vivéncia e autopercepcdo, podendo ou ndo corresponder ao sexo
atribuido no nascimento. A proposta, alem de facilitar a mudanga de nome no registro civil,
considerando a identidade de género como autoclassificatdria, estipula que o Sistema Unico de
Salde (SUS) e os planos de salde devam custear tratamentos hormonais e cirurgias de
transgenitalizacdo (muitas vezes referidas pelos médicos como cirurgia de redesignacao sexual)
para todas/as as/os interessados/as maiores de 18 anos, dos/das quais nao sera exigido nenhum
tipo de diagnostico, tratamento ou autorizagdo judicial.

De maneira geral, como pondera Pinheiro (1997), a sexualidade humana (pode-se dizer
0 mesmo do género e da diversidade sexual como um todo), em geral, é, ainda hoje no Brasil,
um dos dominios mais obscuros e menos estudados no campo das Ciéncias Humanas, dentre
outros aspectos, em virtude dos mitos, tabus e tradi¢es que envolvem temas afins nas revisoes
de referéncias bibliogréficas. Isso se revela em verdadeira contradicdo, pois, como pontuam
Meira e Santana (2014), o desenvolvimento da sexualidade perpassa todo o desenvolvimento
humano, podendo-se afirmar que o exercicio da sexualidade se faz presente desde o nascimento
do bebé.

Ribeiro (2012) e Louro, Felipe e Goelner (2013) confirmam ser o desenvolvimento da
teoria de género um dos frutos das conquistas e das reivindicagbes por igualdade dos
movimentos feministas. Zago e Guizzo (2016) apontam que tal conquista levara a
problematizacdo de género e sexualidade a ganhar forga e representatividade em futuras
legislacOes brasileiras — por meio da atuacdo de variados grupos que estavam a margem da
sociedade (mulheres, homossexuais, negros e negras, indigenas, entre outros/as), 0s quais
passaram a reivindicar reconhecimento as suas diferencas. Essas atuacdes atrelaram-se aos
movimentos a que se agregavam tais grupos, especialmente a partir da década de 1960, com a
politica de identidades ganhando mais visibilidade.

Lembra-se que o Brasil, nos anos 60, estava marcado pela instabilidade politica.
Apesar da censura, houve intensificacdo dos movimentos sociais até 1968, quando ainda havia
certa margem de liberdade de expressdo. Esta década foi marcada pela ascensédo de movimentos
de libertagdo, pacifistas, ambientalistas e de consolidagdo do movimento feminista,
apresentando-se um novo sujeito politico: a/o militante do movimento pelos direitos da

populacdo LGBT. O modelo inicial foi a resisténcia de Stonewall, nos Estados Unidos, com a



51

reivindicagdo de igualdade para os/as que estdo fora da norma heterossexista (PESSOA;
PEREIRA; TOLEDO, 2017).

Durante a década de 70, o regime militar se manteve por meio da repressao aos
movimentos sociais, do veto a informacao e divulgacdo de ideias. A sociedade passava a viver
uma fase de alienacdo politica, 0 que, em matéria de educagdo sexual, representou um
retrocesso que se manifestou, principalmente, pela intensificagdo do rigor da censura
(PINHEIRO, 1997). No Brasil, é no final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980 que
aparecem 0s primeiros registros de organizagdo em busca de visibilidade, novas formas de
reconhecimento de cidadania e direitos civis (PESSOA; PEREIRA; TOLEDO, 2017).

Em meados da década de 80, o termo género invade os ambientes académicos e
cientificos, sendo mais bem recebido pelas ciéncias humanas. Dai a aproximacdo entre a
academia e as militantes feministas ter se tornado mais evidente, permitindo falar de estudo de
género e diversidade sexual na escola (RIBEIRO, 2012). E da opini&o de Praun (2011) também
essa perspectiva. Para ela, ao final dos anos 80, o termo género passa a ser utilizado pelo
movimento feminista no Brasil, tornando-se categoria de analise em estudos que objetivavam
demarcar lugares e distinguir o que é da ordem do masculino e do feminino. A nova concepg¢éo
também possibilitou analisar as diferencas entre pessoas, coisas e situacdes vivenciadas. Outra
movimentacdo importante desse mesmo periodo é a apontada por Pessoa, Pereira e Toledo
(2017): o deslocamento de grupos e movimentos LGBT para outras regides brasileiras para
além do eixo Rio-Sdo Paulo, com destaque para o surgimento do Grupo Gay da Bahia (GGB).

Pinheiro (1997) recorda que, com o fim do regime militar, a censura aos meios de
comunicacéo era afrouxada, bem como diminuiram o controle e a repressdo aos movimentos
populares e sindicais. O retorno de muitos presos e exilados politicos, por meio da concessédo
de anistia, trouxe pessoas influenciadas por novos ideais, o que foi importante para a
visibilidade de questdes até entdo ndo consideradas relevantes, como meio ambiente, minorias
e sexualidade, por meio de discussdes como o/a negro/a no Brasil, a emancipagédo da mulher, a
organizacgéo das associagdes de bairros, as questdes de corpo e de sexualidade.

Entretanto, como evidenciado pela autora, antes disso ja se tratava da educacéo sexual
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para o ensino de primeiro e
segundo graus no Brasil (Lei 5.692 de 11/08/1971), com a criagdo da disciplina “Programas de
Saude”, de inclusdo obrigatoria nos curriculos plenos de primeiro e segundo graus, cuja
fundamentacéo se da por meio do Parecer 2.264, o qual orienta que se inclua educacao sexual
apenas no ensino de segundo grau.

Historiando a educacéo sexual, propde Pinheiro (1997, p. 5):



52

A educacdo sexual, nos anos 80, é influenciada pela abertura politica por que passou
o pais no inicio da década. Ao mesmo tempo, a chamada “liberagdo sexual” trazia
mudangas no comportamento, questionando-se tabus, preconceitos e posturas
conservadoras. Embora se tenha liberado o sexo, as repercussdes deste fato ndo podem
ser necessariamente consideradas positivas no que tange a sexualidade do jovem, ja
que esse jovem dos anos 80 vive um momento de transicdo, convivendo com
informacdo e desinformacéo a respeito da questdo sexual, no qual novas regras e
valores eram instituidos e confrontavam-se com os tabus, sentimentos de culpa e
conflitos que traziam da infancia. (PINHEIRO, 1997, p. 5)

Para a autora, é a AIDS que aponta para a sociedade a importancia de se educar
sexualmente, trazendo a baila, novamente, a questdo da educacédo sexual na escola. A sociedade
se viu forgada a explicitar seus medos e preconceitos mais profundos sobre a sexualidade em
funcdo de um medo e um preconceito menores. Ideias e praticas até entdo desprezadas,
ocultadas, discriminadas, tornaram-se temas presentes, constantes, como a prépria
homossexualidade, que surge estigmatizada, culpabilizada pela epidemia. Para Pessoa, Pereira
e Toledo (2017), por conta da epidemia de HIV/AIDS, a associacdo entre homossexuais
masculinos e a doenga chegou a ser tdo forte que recebeu nomenclaturas como GRID (Gay
Related Immunedeficiency), e de “cancer gay” ou “cancer rosa”.

E o préprio avanco da doenca que traz a necessidade de desmistificar comportamentos,
orientacdes e praticas sexuais, ou ainda, a abertura para a conversa franca entre jovens e
educadores/as, pais/maes e trabalhadores/as acerca da tematica sexual. Chama-se a atengédo para
a importancia da presenca da educacao sexual no curriculo escolar, com énfase na educagéo
preventiva. A questdo da liberdade é muito mais uma dimensdo educativa, devidamente
dignificada e exigente (PINHEIRO, 1997).

Nesse sentido, Meira e Santana (2014) sinalizam para, junto da AIDS, o aumento da
gravidez na adolescéncia, questdes que aumentaram a demanda por trabalhos na area da
sexualidade nas escolas. O ambito educacional tem debatido a temaética da educacao sexual de
maneira tdo constante que a incluiu nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1997) para que seja contemplada no ambiente escolar, caracterizando a educacao sexual como
um conteudo necessario e pertinente a formacédo integral do/a aluno/a.

No Brasil, na década de 1990, ha um marco por tal contexto de reivindicagdo em que
os plurais movimentos sociais denunciaram praticas discriminatorias na educacdo e
conclamaram mudanca. Destaca-se, nesse sentido, a proposta da pluralidade cultural nos
Parametros Curriculares Nacionais, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Basica, de 2010, as quais recomendam que sejam inseridas discussfes acerca das

diferencas sociais, culturais, raciais, sexuais e de género. Alias, 0 documento apresenta Varios
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trechos que enfatizam a escola como local que precisa dar conta de grupos historicamente
excluidos, como no artigo 9°, inciso Il (ZAGO; GUIZZO, 2016).

Também é nesta década que aparece a ampliacdo de partidos politicos aproximando-
se da tematica LGBT, com o crescimento da constituicdo de setoriais, de acfes de parlamentares
e de candidaturas que se organizam por meio de identificagdes assumidas com 0 movimento
LGBT. Ainda no contexto da década de 1990, conquistas outras, como a proposi¢do do projeto
de lei sobre parceria civil entre pessoas do “mesmo sexo”*® (em 1995), impulsionam aquelas
que serdo conquistas oriundas da articulacdo LGBT e com os partidos politicos (PESSOA;
PEREIRA; TOLEDO, 2017).

Em todo este panorama, a escola se insere como parte de uma sociedade em mudangas.
E como ela “passou” por todo esse movimento? Segundo Henriques et al (2007), a escola
brasileira foi historicamente concebida e organizada segundo o0s padrdes da
heteronormatividade, valorizando e edificando como padrdo um Unico comportamento: o
adulto, masculino, branco, heterossexual. Isso conduziu a um contexto de excluséo,
LGBTfobia, ojeriza ao/a “diferente”, sendo o Brasil, exemplificativamente, o pais com um dos
mais altos indices de assassinatos de natureza LGBTfobica.

Alguns documentos dao prova da recentidade da proposta de discussdo de género em
salas de aula. A educacéo inclusiva ampara-se, por exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a qual data de 1996 (RIBEIRO, 2012). Isso significa que ha pouco tempo de
discussdo, evidenciando a novidade do tema e a necessidade de mais estudos neste eixo, de
modo a atender as necessidades de cunho legislativo, tedrico e de acdo para uma escola que
seja, de fato, para todos e todas.

Este panorama fornecido pela literatura leva a perceber, junto com Aran (2006), a
heterossexualidade masculina como a matriz legitimada socialmente como padrdo (ideia de
“heterossexualidade compulsoria”, pois que todos os sujeitos ja estariam automaticamente
submetidos a essa regra). Todo o resto torna-se incompreensivel e permanece cOmo um excesso
impossivel de ser escrito no ambito simbolico, passando a uma operacdo violenta de excluséo.

Também leva a concordar com Silva e Ferreira (2015, p. 7), quando falam que ac0es

15 A concordancia com a ideia de que sexo sempre foi género (BUTLER, 2017) implica problematizar o uso de
“sex0” em um sentido restrito como este caso. Se uma mulher trans e um homem cissexual mantém um
relacionamento, essa relagdo ¢ entre pessoas de “mesmo sexo”, mas ndo homossexual, porquanto ambas se
percebem uma como homem e outra como mulher (relacionamento heterossexual). Dessa forma, o uso de termos
como “relacionamento entre pessoas do mesmo sexo” parece nao dar conta da complexidade que o termo género
trouxe. Assim, sempre que possivel, fizemos e seguiremos fazendo a troca de “sexo” por “género”, por ser este
termo o mais adequado. Mantém-se, entretanto, o uso original em citagdes literais e quando o sentido original resta
prejudicado quando se trocam os termos, como neste caso. Apds esta nota explicativa, ndo se entende mais
necessario o uso de aspas.
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LGBTfdbicas sdo subsidiadas em entendimentos como os de que homossexuais e transexuais
“mancham, sujam e revertem a cultura e os principios sociais”. Como isso, pessoas LGBT sao
submetidas a um tratamento mantenedor de inferioridades e que incapacita de progredir e
assumir as proprias vidas, cuidar de filhos e filhas e de uma familia (se assim o quiserem).
Tais construcBes sécio-historicas, atravessadas por perspectivas patologizantes e
discriminatorias, outorgadas pela ciéncia e mais precisamente pela Medicina e saberes psis,
deixaram um lastro historico e socialmente negativo da diversidade sexual, em todos 0s espacos
sociais, incluindo-se a escola. Como consequéncia, entende-se que se fez necesséria a
constru¢do de uma “Educagdo para a diversidade”. A escola, l6cus dessa diversidade, foi o
espago mais propicio para se produzir um “refazer cientifico” voltado ao respeito a diversidade
sexual e de género, razdo pela qual se trabalha, no proximo topico, as relacdes entre educacao,

diversidade sexual e ela.

1.3 EDUCACAO, DIVERSIDADE SEXUAL E ESCOLA

Historiando o que se entende por educacgéo sexual e ligando-a a educacao, entende-se
que o termo ganha formato nos ultimos dez anos, por ter sido usado também para definir o que
se compreende por orientacdo sexual hodiernamente. Apos revisar autores e autoras que tratam
da tematica, Neves e Silva (2015) mostram que a educacdo sexual surge na Franca, em meados
do século XVII1, apos a preocupacéo dos/as educadores/as com a masturbacao. Nesse diapaséo,
tal educacéo nasce atrelada ao “proibido” (ou seja, ao que ndo se deve fazer em termos de
comportamentos) como regra. O ganho de forma da-se, efetivamente, na Suécia, recomendada
pelo governo em 1942 e tornada obrigat6ria em 1973.

Ha idas e vindas no que tange a discussao acerca de género, sexualidade e orientacdo
sexual, visto gque alvos constantes de interesses conservadores e acabam punindo o desvio a
norma heterossexual. Ribeiro (2012) chama a atencéo para o papel do Estado em consolidar
politicas publicas efetivas e duradouras que reparem dividas historicas contraidas. Nesse
sentido:

Com a crescente mobilizag8o de diversos setores sociais em favor do reconhecimento
da legitimidade de suas diferencas tem correspondido a percepcdo cada vez mais
aguda do papel estratégico da educacéo para a diversidade. Ela é vista como um fator
essencial para garantir a inclusdo, promover igualdade de oportunidades e enfrentar o

preconceito, discriminacao e violéncia, especialmente no que se refere a questdes de
género e sexualidade (RIBEIRO, 2012, p. 6).
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Interessante perceber que, no Brasil, conforme revisdo de literatura de Neves e Silva
(2015), as discussOes sobre a tematica sdo iniciadas a partir da década de 20, com participacao
direta do movimento feminista. A partir da década de 1990, quando se V& a crianga como sujeito
de direitos, ha uma propulsdo das discussbes. Como exemplo, tem-se o langamento dos
Parametros Curriculares Nacionais que reconhecem a sexualidade como preocupagéo. Isso
levard em conta ndo s6 os/as alunos/as, mas também a necessidade da formacdo de

professores/as nesse eixo. Entretanto, aquilatam Neves e Silva (2015):

Em uma sociedade marcada pelos temas, apelos e diferengas sexuais, as informacgdes
ainda sdo permeadas de preconceitos, ameacando a possibilidade de uma vivéncia da
sexualidade saudavel e prazerosa, dai surge a necessidade de uma educacéo sexual
que contemple a sexualidade em sua diversidade e ndo como um fenémeno que possa

ser constituido por uma prética reguladora e binaria. (NEVES; SILVA, 2015, p.
26)

Um adequado trabalho de educacdo sexual ajuda a desconstruir inimeros paradigmas
assentados em preconceitos e esteredtipos. Como exemplo, Ribeiro (2012) trabalha a violéncia
de género, ajudando a visualiza-la como um ciclo: ao se tentar agredir um rapaz que
supostamente manifeste “trejeitos femininos”, provavelmente recorrer-se-4 a epitetos como
“mulherzinha” ou “mariquinha”. O que ha de errado com o ser feminino? Ao tentar ofender o
outro por meio da comparacdo com o feminino, demonstra-se misoginia e homofobia
entrelagadamente. A escola funciona como um lugar diferenciado, por integrar um contexto
formativo no qual se pode captar vozes discentes e docentes, em um momento de grande
importancia, pois que de um individuo em formacao.

Para Henriques et al. (2007), ha necessidade de as politicas educacionais levarem em
conta as discussdes acerca da funcdo social da escola na construcdo de modelos plurais para
além do modelo consolidado de masculinidade/feminilidade. Torna-se necessario reconhecer a
legitimidade de multiplas e dindmicas formas de expressdo de identidades, praticas sociais e
formas de saber que até o momento foram inviabilizadas pela leitura exclusivamente
heteronormativa.

Nesse sentido, a formacdo de profissionais da educacdo em temaéticas relativas a
género e diversidade sexual é de suma importancia para que as a¢des tenham sucesso. Para além
de mera transmissdo de contetdo, faz-se necessario discutir abrangentemente sobre direitos
humanos e reconhecimento da diversidade, como eixos de uma politica educacional inclusiva

e de qualidade.
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Ribeiro (2012), ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio,
aprovada em maio de 2011, pelo Conselho Nacional de Educacéo, conclui que a escola tem a
responsabilidade de ndo contribuir para 0 aumento da discriminacgdo e dos preconceitos contra
as mulheres e contra todos aqueles e todas aquelas que ndo correspondem a um ideal de
masculinidade dominante, como gays, travestis e lésbicas, por exemplo. Educar para os direitos
humanos, combatendo e eliminando qualquer forma de discriminacdo também encontra
respaldo em outros documentos como o Programa Nacional de Direitos Humanos (2002), Plano
Nacional de Politicas para Mulheres (2004), Programa Brasil sem Homofobia (2004) e o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006), todos impulsionados pelo advento da
Constituicdo Brasileira de 1988. A dimensédo legal coaduna-se com a dimensdo axiologica e

social da escola:

Sendo assim, as politicas educacionais precisam levar em conta as discussdes acerca
das funcdes sociais da escola na construgdo das masculinidades e feminilidades
contrapostas ao modelo convencional, masculino, heteronormativo, branco e de classe
média. Ndo podendo ignorar os efeitos do processo de constru¢do de identidades e
subjetividades, masculinas e femininas, hetero, homo ou bissexuais que produzem
sobre a permanéncia, rendimento escolar, a qualidade da interacdo de todos os atores
da comunidade escolar e as trajetorias escolares e profissionais (RIBEIRO, 2012, p.
9-10).

Entretanto, apesar do exposto, a autora cita estudos comprobatorios de que,
generalisticamente, a escola e os/as profissionais da educacdo estédo pouco preparados/as para
lidar com a diversidade de género. As politicas educacionais ndo ddo a devida atencao aos temas
ligados ao género e a diversidade sexual para os sistemas de ensino e para a pratica educacional
cotidiana das relagdes escolares.

Esse dado é alarmante, devido as consequéncias que traz em seu bojo. A guisa de
exemplo, cita-se trecho do “Manifesto pela igualdade de Género na educagédo: por uma escola
democratica, inclusiva e sem censuras”, assinado por uma gama de instituicbes com pesquisas

sérias no campo de género. Leia-se o dito na primeira pagina do manifesto:

Embora a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 garanta, em seu artigo 6°, que a
Educacdo € um direito irrevogavel de todas e todos e assegure a igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia escolar, pesquisas mostram que esse direito é
constantemente violado a partir das estruturas hierarquicas de género. Um exemplo
de como a desigualdade de género se correlaciona com a educacgdo tem sido vista em
pesquisas que identificam o “fracasso” e as altas taxas de evaséo escolar dos meninos
como consequéncia dos referenciais de masculinidades difundidos socialmente. [...]
Professoras sdo vitimas de agressdes em sala de aula, meninas sdo estupradas por seus
colegas de turma e meninos séo afastados das escolas neste ciclo de desigualdade
perpetuado por no¢des hierarquizadas do que é ser homem ou mulher. Também sao
notéaveis, por outro lado, as pesquisas que mostram o quanto a discriminagdo de género
contra as pessoas que fogem dos padrdes socialmente estabelecidos de identidade ou
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sexualidade tem desencadeado processos institucionalizados de discriminagéo,
agressoes e exclusao escolar: as violéncias contra gays, lésbicas, bissexuais, travestis,
mulheres transexuais e homens trans excluem essa populagéo do direito constitucional
a educacéo e contribuem para as estatisticas que fazem do Brasil um dos paises mais
inseguros para pessoas LGBT (MANIFESTO..., p. 2, 2015, grifo do autor)

Corroborando as inimeras situagbes que colocam sujeitos LGBT em situagdes de

vulnerabilidade, Henriques et al. (2007) acrescentam:

Inegavelmente, 0s casos mais evidentes tém sido os vividos pelas travestis e
transexuais, que tém suas possibilidades de insercéo social seriamente comprometidas
por, na maioria dos casos, verem-se, desde logo, privadas do acolhimento afetivo, em
face as suas experiéncias de expulsdes e abandonos por parte de seus familiares e
amigos. Com suas bases emocionais fragilizadas, elas, na escola, tém que encontrar
forgas para lidar com o estigma e a discriminacéo sistematica e ostensiva por parte de
colegas, professores/as, dirigentes e servidores/as escolares. Nao raro, elas enfrentam
obstaculos para se matricularem na rede publica, participarem das atividades
pedagogicas, terem suas identidades minimamente respeitadas, fazerem uso dos
servigos disponiveis na instituicdo escolar (banheiros, por exemplo) e conseguirem
preservar sua integridade fisica. Diversas pesquisas tém revelado que, no segmento
LGBT, as travestis constituem a parcela com maiores dificuldades de permanéncia
nas escolas e de insercdo no mercado de trabalho, quer pelo preconceito, quer pelo
seu perfil socioecondmico. (Henriques et al., 2007, p. 28-29)

Como salientado por Neves e Silva (2015), a sexualidade construiu-se e constroi-se
com foco na padronizacao, o que termina por invisibilizar sua pluralidade e/ou silenciar outras
formas de manifestacdo, como a obtencdo de prazer e ndo apenas para reproducdo, como
legitimado pelos moldes heteronormativos. Dessa forma, a visibilidade da vivéncia da
sexualidade sem os estigmas que a rondam pode ser fortalecida no contexto escolar, por
intermédio de uma desvinculacdo da moralidade que mais deseduca do que educa.

Vale ressaltar que, conforme revisdo de literatura empreendida, o estigma e a
discriminacdo impedem a cidadania de qualquer pessoa, devendo, portanto, ndo ser passiveis
de admissdo em escolas, afinal, estas, além de locais de aprendizagem sdo também espacos da
descoberta de alteridade, devendo ser a manutencao das criancas e adolescentes nesses locais
uma prioridade real (j& que os/as ajuda até a ficarem distantes das mais variadas situacdes de
vulnerabilidade). (NEVES; SILVA, 2015).

Pinheiro (1997), ha mais de 20 anos, ja pleiteava a necessidade de aprofundar o estudo
da sexualidade e a proposi¢do de um trabalho educativo interdisciplinar para que as questdes
relacionadas ao desenvolvimento emocional e sexual fossem abordadas em um viés
emancipatorio, sem falsos pudores, e os/as envolvidos/as nesse processo sentissem a
necessidade de refletir sobre sua propria vida intima e sobre a importancia de sua relacdo com

0 outro e com o mundo. Como critério para tal pleito, a autora usa a ideia de que o limite do
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“permitido” e do “proibido” ndo esta escrito de maneira definitiva. Como todo costume sexual
é historicamente construido, ndo hd como determinar de forma radical o que € certo ou errado,
ficando uma lacuna a ser desenvolvida em conjunto.

Na ponderacdo de Meira e Santana (2014), a temética da sexualidade é discutida ao
longo dos séculos, entretanto, permanece alvo de constantes criticas e tabus no que se refere a
ser abordada em sala de aula. 1sso causa estranheza, pois muitas vezes é nesse local que, tanto
na infancia quanto na adolescéncia, se da a descoberta da sexualidade e se expressam as mais
variadas curiosidades. Vale ressaltar a pesquisa conduzida por Marin (2019), cujos resultados
apontam ser uma demanda docente, a formacdo sobre a tematica da sexualidade e do género,
com énfase na proposta de interdisciplinaridade.

Nesse sentido, € antigo o aparecimento de estudos que comprovavam a invisibilidade
das questbes de género. Vianna (1997), ao revisar pesquisas sobre educacao formal, evidencia
a constatacdo de que as areas de pesquisa sobre os estudos de género e sobre educagéo estavam
se desenvolvendo separadamente, sem levar em conta os avangos tedricos com foco na
interseccionalidade.

Quando incorporados a analise educacional, os valores que dizem respeito a
socializagdo das mulheres sdo vistos exclusivamente como negativos e prejudiciais. Por
exemplo, ser critica, atuante e ciente de seus direitos passa, muitas vezes, a coincidir com a
énfase em uma visdo negativa da relacdo entre ser mulher e ser professora. A figura nobre,
romantica, ddcil, meiga, gentil e dedicada contrapde-se a da professora militante, critica,
politizada e competente. Como se, para ser critica, a professora precisasse deixar de ser docil.
Como se a docilidade e afeto necessariamente significassem submisséo (VIANNA, 1997).

Para Meira e Santana (2014), a responsabilidade de pensar o trabalho com a
sexualidade de maneira formal e sistematizada recai sobre a escola, considerada o espago para
0 processo de ensino-aprendizagem, o que favorece o desenvolver da sexualidade, devendo a
instituicdo enxergar a sexualidade tal como o desenvolvimento humano, ou seja, em uma
perspectiva holistica.

Finalmente, para Furlani (2011), as abordagens contemporaneas para educagdo sexual
podem ser organizadas em oito diferentes modelos, quais sejam: a abordagem biologico-
higienista, a abordagem moral-tradicionalista, a abordagem terapéutica, a abordagem
religioso-radical, a abordagem dos direitos humanos, a abordagem dos direitos sexuais, a
abordagem emancipatoria e a abordagem queer.

Concorda-se com a autora no sentido de que debrucar o olhar, tedrico e didatico, sobre

essas abordagens tem uma grande implicacdo educativa e politica para o trabalho docente.
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Entende-se que cada uma delas pressupde uma concepgéo de educacgdo, um entendimento de
sexualidade e de vida sexual humana, uma compreensao de valores morais e éticos de vida em
sociedade, uma leitura de direitos e de sujeitos merecedores desses direitos e, sobretudo, cada
uma dessas abordagens define a pratica docente e o perfil da/o professora/or que pensard,
planejara e desenvolverd essa educacdo sexual (FURLANI, 2011). De maneira geral, sdo
caracteristicas de cada abordagem, conforme Furlani (2011):

1. Abordagem biol6gico-higienista - E a prevalente nas acBes educacionais,
enfatizando os aspectos bioldgicos (determinismo bioldgico), voltando-se para o ensino como
promocao de saude, da reproducdo humana, das IST, da gravidez indesejada, do planejamento
familiar etc. Contribuiu e contribui para a “naturaliza¢ao” das desigualdades sexuais e de género
e para a formulacdo dos enunciados que hierarquizam essas diferengas, por ser restrita ao
bioldgico e exclusiva de uma determinada concepcdo de corpo, sexo e género. A autora
apresenta dois problemas ligados a essa tematica: o primeiro, que a educacdo sexual deveria ser
dirigida apenas a adolescéncia, por ser a “iniciacao sexual” algo que se espera nessa faixa etaria,
o segundo, que desenvolver trabalhos de educacao sexual estaria “incentivando a pratica sexual
precoce de criangas”. Esses dois entendimentos nao sao verdadeiros e, na educacao sexual e na
formacéo docente, merecem ser problematizados, relativizados, questionados.

2. Abordagem moral-tradicionalista - Atrela-se a principios de uma moral tradicional,
defendendo pautas como a da abstinéncia sexual como forma de educacdo sexual para a
adolescéncia, como aconteceu nos EUA durante o governo Bush. Nesses programas, é comum
encontrar argumentos contrarios ao ensino de qualquer método que leve ao sexo seguro. Furlani

(2011) expbe um exemplo:

A cartilha Respeito ao sexo — encarando a realidade, por exemplo, apresenta
publicagdes religiosas como bibliografia e considera “natureza” sindnimo para
“Deus”. Numa énfase apocaliptica, ao “aconselhar” os/as estudantes, afirma que a
epidemia de HIV/AIDS e herpes ¢ uma demonstragdo de como a “natureza” esta
fazendo uma espécie de desaprovacdo do comportamento sexual das pessoas.
(FURLANI, 2011, p. 17)

Citando trechos da Associacdo Nacional Pr6-Vida e Pré-Familia, a pagina 18, no
ambito da realidade brasileira, pode-se visualizar um claro exemplo do que preconiza esse tipo

de abordagem:

N&o somos contra a educagdo sexual nas escolas como complemento da educacéo
obtida dos pais. Somos contra sim, a uma educacdo sexual que prega o controle de
populagédo, o sexo livre, 0 homossexualismo, a contracepcéo, a esterilizagéo e
“veladamente” 0 aborto e o incesto. Este ultimo tipo de “educagdo sexual” é pregado
por grupos e organizagdes internacionais promotoras do controle de nascimentos e do
aborto (FURLANI, 2011, p. 18, grifo do autor)
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Como pode se depreender dos trechos acima, nesse modelo de educagéo, defende-se a
educacao sexual como competéncia da familia, a qual deve desencorajar o controle reprodutivo
e construir enunciados que legitimem a homofobia. Também privam os jovens da informacao
e estimulam a discriminagéo baseada no sexo, orientacdo sexual, estado civil, raga e classe
social.

3. Abordagem terapéutica - Trata-se daquela que busca “causas” explicativas para as
vivéncias sexuais consideradas “anormais” ou para os “problemas sexuais”, afirmando ser
capaz de obter a “cura” das pessoas, como se d4 com o Grupos Exodus, ligado a igrejas cristas
evangeélicas, cuja concepcdo de educacdo sexual embasa-se na crenca de que a
homossexualidade se configura num mal indesejado, mas, por possuirem causas distintas, 0s/as
homossexuais podem mudar e ser curados por meio de terapias especificas. Essa abordagem,
ao aglutinar aspectos causais e terapéuticos, tem sido adotada por igrejas que prometem “livrar”
seus fiéis da homossexualidade, baseadas na representacdo que confere ao direcionamento do
desejo afetivo e erdtico ndo so o carater da anormalidade como também a possibilidade de cura.
Essas igrejas, igualmente, se colocam capazes de “curar” portadores/as do virus HIV e doentes
de AIDS.

4. Abordagem religioso-radical - Utiliza-se do apego as interpretacdes literais biblicas,
valendo-se do discurso religioso como uma “verdade incontestavel” na determinagdo das
representacdes acerca da sexualidade “normal”. Comum em escolas de orientagdo religiosa,
essa educacéo sexual e afetiva da vida de homens e mulheres costuma ocorrer em encontros
grupais ou individuais, em estudos biblicos ou em pregacdes coletivas (missas, cultos). O risco
maior desse tipo de abordagem € o fundamentalismo, dada a ado¢édo inquestionavel de um livro
como referéncia Unica de ética moral.

Pode-se perceber certa aproximacao, no tocante a principios e as condicGes historicas
de possibilidade, que conferem uma aproximacao entre as trés abordagens até aqui expostas. A
autora explica tal fato como uma reacdo conservadora as conquistas obtidas por movimentos
feministas e LGBT, despertando uma extrema direita conservadora, a qual demonstra um

acirrado empenho em deter as referidas conquistas. Assim, para Furlani (2011):

Vérios tipos de acbes pedagodgicas sobre a sexualidade, neste sentido, tém sido
tomadas como instrumentos de problematizagdo dos contextos social, politico e
cultural em que a educacdo sexual parece estar fundamentalmente implicada. Quatro
abordagens, no meu entendimento, estdao mais préximas do reconhecimento da
diferenga como positiva e benéfica a um mundo que se encontra no terceiro milénio.
Refiro-me as abordagens de educagdo sexual que denominei: 1.5 dos direitos
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humanos, 1.6. dos direitos sexuais, 1.7. a emancipatéria e a 1.8. a abordagem queer.
(FURLANI, 2011, p. 23)

Explana-se entdo, ainda dentro da producdo teérica de Furlani (2011), sobre as quatro
abordagens pedagdgicas.

5. Abordagem dos direitos humanos - Surge a partir dos anos 1970, com as discussoes
em torno da exclusdo social, as quais concluiram que, além das classes sociais, género, raca,
etnia, condicdo fisica, orientacdo sexual, nacionalidade, entre outros, funcionavam como
experiéncias de excluséo significativas — marcadores sociais que se entrecruzam, na perspectiva
da interseccionalidade. Essas questGes migraram para a escola, pois, sendo a neutralidade
politica um mito, esse local precisa estar articulado com politicas publicas que possam combater
e minimizar as injusticas e as desigualdades sociais, como campo de promocéo (ou ndo) dos
direitos humanos. Assim, a educacao sexual baseada na abordagem dos direitos humanos €é
aquela que fala, explicita, problematiza e destréi as representacdes negativas socialmente
impostas a esses sujeitos e as suas identidades “excluidas”. Trata-se de um processo educacional
que e assumidamente politico e comprometido com a construcdo de uma sociedade melhor,
menos desigual, mais humana — na totalidade seméantica desses termos.

6. Abordagem dos direitos sexuais - Embasada nos principios da Declaragdo dos
Direitos Sexuais elaborada no 13° Congresso Nacional de Sexologia, realizado em 1997, na
Espanha. Almeja ampliar o alcance da sexualidade, abarcando a categoria género para 0
repensar de muitos esteredtipos sociais. A questdo traz para a educagdo sexual uma reflexao
didatico-metodologica e politica: uma vez que as diferencas sexuais, de género, étnico-raciais
estdo sendo permanentemente construidas, significadas e hierarquizadas nos processos
discursivos da cultura, ha fortes implicacdes numa educagdo que se pretende apenas “respeita-
las”, “tolera-las” ou “compreendé-las” (as diferencas e os sujeitos subordinados). E preciso
insistir na explicitacdo das relag0es de poder existentes nesse contexto social.

7. Abordagem emancipatoria - No Brasil, essa abordagem surge quando do debate
sobre educacao popular que comegou a entrar na pauta pedagogica e politica vinculada a ideia
de uma “educagao emancipatoria”’, conforme proposta freiriana de uma “educacao libertadora”.
Tais ideias serviram de inspiracdo as lutas por uma sociedade brasileira mais consciente e
menos desigual, ou seja, uma teoria indissociavel de uma prética politica por mudanca.

8. Abordagem queer - Apesar da estranheza com que se possa conceber a aproximagéo
entre uma teoria que trata do estranho e do excéntrico com escola, local de normatizacédo e
ajustamento por exceléncia, a ideia seria introduzir a teoria na educacdo, muito além de trazer

e tornar acessivel o conhecimento dos sujeitos gays e léshicos. Assim, um primeiro aspecto da



62

pedagogia queer escolar consistiria na critica desconstrutiva da educagdo dominante que
apresenta a heterossexualidade como a identidade hegemonica, compulséria, incontestavel. A
proposta seria de curriculos subversivos e provocadores. Essa educacdo sexual poderia comecar
apresentando-se como perturbadora das verdades que definem os campos de producgédo e
reproducéo de relagdes desiguais de poder e de legitimacao das hierarquias sexuais e de género.

Quadro 2: Principais abordagens na educagdo sexual (FURLANI, 2011).

1. Abordagem
bioldgico-

higienista

2. Abordagem
moral-

tradicionalista

3. Abordagem

terapéutica

4. Abordagem
religioso-
radical

5. Abordagem
dos direitos

humanos

6. Abordagem
dos direitos

sexuais

As oito principais abordagens contemporaneas para a educacao
sexual (FURLANI, 2011)

Prevalente nas a¢Ges educacionais. Enfatiza aspectos biologicos, voltando-
se para questdes como reproducdo humana e infeccdes sexualmente
transmissiveis. Despreza aspectos sociais e privilegia uma Unica concepgéao
de corpo, sexo e género: a heterocisnormativa.
Vinculada a no¢6es de uma moral tradicional, defende abstinéncia sexual
como forma de educacdo sexual e é contraria ao uso de métodos que
propiciem sexo seguro. Argumentos que evocam medo, como a de que a
epidemia de HIV/AIDS é um castigo da “natureza”, aparecem em Seus
discursos. Defendem ser a educacdo sexual uma prerrogativa da familia.
Entende ser a diversidade sexual, de género e de orientagdes sexuais
anormalidades, doencas que podem ser curadas. A cura é o objetivo de
seus/suas defensores/as, geralmente ligados/as a grupos religiosos,
especialmente evangélicos/as. Também se dizem capazes de promover a
cura de pessoas que convivem com HIV e até mesmo da AIDS.
Utiliza-se de interpretacdes biblicas literais, sendo comum em escolas de
orientacdo religiosa. Flerta com o fundamentalismo, por entender
inquestiondvel a moralidade de um Unico livro, a Biblia.
Pensa a escola como local de combate as injusticas e desigualdades sociais,
devendo promover direitos humanos. A educacéo deve, entdo, ressignificar
representacfes negativas impostas a minorias sociais, visando a uma
sociedade mais humana, menos desigual e inclusiva.
Sua base é a Declaragdo dos Direitos Sexuais do 13° Congresso Nacional
de Sexologia (1997) e visa ampliar o debate da sexualidade, incluindo a
categoria género para além da ideia de “respeito”, “tolerancia” e/ou

“compreensao’.
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7. Abordagem Pensada com foco em uma educacao popular e na ideia de que ela deve ter

emancipatéria um objetivo emancipatéorio, no sentido freiriano. Deve visar a uma
sociedade mais consciente e menos desigual, o que leva a uma praxis que
visa & mudanca.

8. Abordagem Propugna uma critica construtiva da educagdo dominante que preza apenas

queer a heterossexualidade como identidade hegemonica e inconteste. Proposta
de “perturbar” verdades que produzem e reproduzem relagdes assimétricas

de poder, por conseguinte, legitimando hierarquias sexuais e de género.
Fonte: Adaptado de Furlani (2011).

Apos analise, concorda-se com Furlani (2011), para quem os mdaltiplos discursos
produzidos (a autora refere-se as oito abordagens apresentadas, mas pode-se expandir para o
até entdo aqui foi debatido) sdo sugestivos de uma contingéncia historica nas discussdes da
sexualidade. Pode-se analisar sob o prisma de uma demonstracdo da capacidade social de
responder demandas dos grupos sociais contemporaneos numa dindmica que (re)constroi as
identidades culturais e as diferencas (re)posicionando 0s sujeitos.

Neste sentido, conclui-se:

Educadoras e educadores comprometidos com as mudancas sociais devem procurar
perturbar, sacudir as formas de se posicionarem perante as discussdes da educacéo
sexual que, tradicionalmente, vém sendo realizadas no Brasil. No entanto, fazer essa
problematizagdo requer referenciais, no minimo criticos e, mais ousadamente, pds-
criticos. Entendo que os Estudos Culturais e os Estudos Feministas (mormente aqueles
ligados a perspectiva pés-estruturalista de analise) pode se constituir numa produtiva
referéncia a serem adotados como bussola nas discussdes acerca dos géneros, das
sexualidades, das diferengas étnico-raciais, tanto nos contextos académicos dos cursos
de formagdo de professores/as, quanto na Educacdo Bésica. Esses aportes tedricos
distanciam-se das posturas que se comprometem com paradigmas estaveis e/ou
universais e apontam para curriculos pdés-criticos para uma educacdo sexual
(FURLANI, 2011, p. 40).

Assim, fecha-se o presente historico das relacGes entre género, diversidade sexual e
escola, pensando-se que os multiplos discursos produzidos sdo sugestivos de uma contingéncia
histdrica nas discussdes da sexualidade (FURLANI, 2011). Faz-se necessario promover uma
“Educagdo para a Diversidade” que promova a igualdade de direitos, pensando as diferencas
ndo como elementos problematicos, mas como valor. Para tanto, ha de se problematizar
discursos religiosos essencialistas e que nédo refletem a realidade social, tampouco 0s anseios
de meninos e meninas que possuem corpos desejantes, orientagGes sexuais ndo heterossexuais,

géneros para além da ciscorporeidade e que, cotidianamente, chamam a atengdo para o
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atravessamento cultural que apresenta uma realidade a ser interpretada pelo sujeito em um giro
que vai do individual para o coletivo e do coletivo para o individual.

Essa “Educagdo para a Diversidade” torna-se ainda mais importante quando se pensam
nos estudos da diversidade sexual e de género pela Amazonia. Como ensina Gontijo (2017),
pouco ou nada foi escrito sobre a diversidade sexual na regido amazonica até a década de 1990.

A partir dos anos 2000 alguma mudanca é apresentada:

[...] A partir da década de 2000, uma pequena série de estudos realizados na area das
ciéncias humanas e sociais aplicadas (ciéncias sociais, servico social, direito,
psicologia etc) nas instituicdes de ensino superior da regido Norte culminam no final
da década de 2000 e inicio de 2010 com as primeiras dissertagdes de mestrado e teses
de doutoramento sobre o assunto, defendidas. Assim como acontece no centro-sul do
Brasil, os timidos estudos sobre a diversidade sexual e de género realizados na
Amazébnia também vém dando énfase (mas, ndo exclusivamente), as realidades
urbanas, brancas e masculinas (GONTIJO, 2017, p. 50).

Se o raciocinio seguir acompanhando o pensamento de Gontijo (2017, p. 51),
questionar-se-a, com ele, a auséncia de estudos sobre a realidade interiorana amazénica,
interioridade correspondente, conceitualmente, a “[...] um espago-tempo que transita entre
ruralidade e urbanidade, confundido pela dindmica da etnicidade, em contexto amazonico, nas
figuras do caboclo e do ribeirinho, além do indigena e do quilombola”.

Isto posto, ha de se pensar 0 que essas comunidades podem ensinar acerca da
diversidade sexual e de género. Elas seguem o destino de construcdo ocidental como o visto
aqui nas realidades ocidentais? Subvertem? Transcendem? Com foco no viés desta pesquisa: 0
que a educacdo escolarizada descobre quando adentra este campo? Ou serd que adentra? A
“Educagdo para a Diversidade” proposta nesta secao aponta para a necessidade de pesquisa e
conhecimento da realidade amazo6nica, de modo a aprendermos e reinventarmos as nogdes que

se possuem acerca da tematica, refletindo sobre os impactos educacionais que deles advém.

1.4 CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Por meio dessa revisdo, conseguiu-se perceber porque tantos vieses e interesses estao
em jogo quando se pretende discutir género e diversidade sexual nas escolas: a constituicéo
desse campo foi marcada majoritariamente por estigmas, preconceito e discriminacao,
especialmente quando se foca o discurso religioso e medico, o que ainda implica pensar a
diversidade com foco no patoldgico e no pecaminoso. A educagdo possui uma divida historica

com os diversos segmentos da populacdo LGBT, sendo a escola um espago de excluséo do/a
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“diferente”.

Em um contexto no qual avancgos e retrocessos caminham em um processo de idas e
vindas, como demonstra o Brasil dos dias atuais, a escola precisa ser um local de discusséo e
pluralidade, sob pena de ser perpetuada em locus de segregacdo do “diferente”. Para isso, o
debate sobre género e diversidade sexual deve estar presente, o que tem se tornado um grande
desafio em um momento de instabilidade politica, em que a teoria de género foi “demonizada”
pelos discursos religiosos sob a alcunha de “ideologia de género”, e em que 0 pensamento
critico correu o risco de ser proibido por meio de projetos de lei como o “Escola sem Partido”.

César e Duarte (2017) ajudam a visualizar os lados do embate: de um lado, feministas,
estudiosos/as das teorizagOes de género, da sexualidade e da diversidade sexual, que se ocupam
em estudar o fendmeno do crescimento conservador na religido e na politica e que langam uma
leitura cientifica sobre género, sexualidade e diversidade sexual; do outro, 0 movimento
conservador, que acredita ser preciso renaturalizar corpo, sexo e desejo, interpretando
enviesadamente textos religiosos, disseminando discursos discriminatérios e preconceituosos

contra mulheres e populacédo LGBT. E pontuam:

No Brasil, testemunhamos, desde os primeiros anos da década de 2000, um conjunto
de acdes do Estado visando o reconhecimento dos direitos das mulheres e da
populacdo LGBTI enquanto Direitos Humanos fundamentais, cabendo mencionar, em
particular, o direito a equidade de género e ao combate a violéncia contra mulheres e
apopulacdo LGBTI [...] Assim, é possivel afirmar que os ataques recentes da chamada
“ideologia de género” representam a disputa pela produgdo de uma nova
governamentabilidade de corpos, sexualidades e desejos (CESAR; DUARTE, 2017,
p. 145).

Esta estratégia discursiva conservadora gera um verdadeiro “panico moral” em torno
dos debates da pluralidade sexual e de género. A variedade de expressdes sexuais e de género
sai rotulada como “perigosa”, discurso esse muitas vezes reproduzido em ambiente escolar,
propiciando um espaco de ndo-aceitagdo que tende a gerar evasao. Neste ambiente de disputa,

0s setores religiosos e politicos conservadores estdo em vantagem, vencendo a guerra:

[...] os setores conservadores da sociedade brasileira e uma parte ultraconservadora
do Parlamento se mobilizaram, junto com grupos religiosos catélicos e
neopentecostais, manifestando-se contrariamente & insercdo do diminuto paragrafo
sobre o respeito e a promocéo da igualdade de género e da diversidade sexual e étnico-
racial, que representava conquista nas Conferéncias [Conferéncias Estaduais e
Distrital da Educagdo Basica e a insercao do pardgrafo faz referéncia ao Plano
Nacional de Educacéo]. Por votacdo no Congresso Nacional o paragrafo foi retirado.
No curso desse processo, 0S movimentos sociais e 0s grupos e sociedades de pesquisa
se mobilizaram a favor da manutengéo do texto, mas foram derrotados. Essas derrotas
se deram, portanto, no contexto do acirramento do panico moral ja iniciado em 2011
com o rechaco ao Programa Escola sem Homofobia, apelidado pejorativamente de
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“kit gay”. Se pensarmos nos termos de uma genealogia do nosso recente panico moral,
ele se iniciou com as polémicas em torno do “kit gay” e prosseguiu com a introdugéo
no debate nacional da noc¢do de “ideologia de género”, dando prosseguimento ao
panico moral. O emprego da nocdo de “ideologia de género” visa desmerecer e
criminalizar a produgdo académica e dos movimentos sociais em torno das questfes
relativas a igualdade de género e do respeito a diversidade sexual [...] (CESAR;
DUARTE, 2017, p. 148).

Em meio ao medo e a inquietude, termina-se esta secdo com uma inquietante pergunta
que parece ser um eco interminavel e que precisa reverberar nos olhos e ouvidos do/a leitor/a
atento/a: para quem se quer que a escola exista no mundo fatico?

Durante a revisdo empreendida, percebeu-se a existéncia de muitos referenciais
tedricos que abordam género, sexualidade e diversidade sexual, como os estudos culturais,
estudos feministas, estudos de género, estudos foucaultianos e os denominados estudos socio-
antropoldgicos. Desta forma, entendeu-se por necessario explicitar a abordagem seguida nesta
tese, para situar o/a leitor/a. Pela teorizacéo realizada que se faz dos temas aqui desenvolvidos
em sua aproximagdo com a educacéo e apds analisar o que propdem os diferentes referenciais,
segue-se, nesta tese, a abordagem dos estudos culturais'®, especialmente de vieses pos-
estruturalistas. Entretanto, deve-se pontuar que uma “cisdo” ¢ praticamente impossivel, visto
que autores e autoras, muitas das vezes, “passeiam” entre os referenciais, frisando-Se
principalmente as mulheres que, em variados textos, bebem na fonte dos estudos feministas e
queer. Alids, este € mais um dos motivos de se optar pelos estudos culturais: quaisquer campos
do conhecimento podem ser a eles articulados (movimentos sociais, sexuais, de género, a
psicanalise, o pos-estruturalismo). Para Furlani (2011, p. 55): “[...] a abordagem passa a
considerar que todas as formas de producéo cultural necessitam de investigacao a luz de outras

praticas culturais e das instituigdes sociais e historicas”.

16 Especialmente aqueles de vieses poOs-estruturalistas, posto que “tém procurado questionar verdades que se
pretendem unicas, universais, absolutas e totalizantes” (BECK, GUIZZO, 2013, p. 172). Na visdo de Furlani
(2011), os estudos culturais (e também os feministas), sob a égide pds-estruturalista de anélise, tém apontado para
a importancia da identidade dos sujeitos e o vinculo que esta apresenta com as condigdes sociais e materiais. O
modo como um grupo € “marcado”, representado culturalmente, age diretamente sobre as pessoas. Tal agir pode
ser visto em experiéncias reais de inclusdo ou exclusao, legitimidade ou preconceito, normatizacdo/controle ou
discriminacdo. Assim, os estudos de género, sob a Gtica dos estudos culturais, tém mostrado a relagdo social e
politica entre muitos marcadores identitarios, entre eles, género, orientacdo sexual, raca e classe social.
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2 DIVERSIDADE SEXUAL E FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

No inicio deste trabalho, afirmei que, quando crianca, sofri homofobia em uma escola
da rede publica na cidade de Manaus. Aos 9 anos, durante a chamada “hora da merenda”

(intervalo da aula), corria com 0s/as colegas, brincando de “manja pega™’

, € gritava em alto e
bom tom enquanto fazia isso. Uma outra crianga, mais velha, abordou-me no corredor e disse:
“Pare de gritar como um viadinho ou vou te dar uma surra”. Ao voltar do intervalo, queixei-me
com a professora. O caso foi simplesmente abafado e eu, a época, perdi boa parte da vontade
de brincar durante o intervalo, porque precisaria abdicar de uma parte de mim, se quisesse
brincar de “manja pega”. Mas como sempre fui considerado uma “crianga afeminada”, voltei a
gritar “como um viadinho” ainda mais alto nos corredores da escola onde estudei. Por sorte
(pura sorte mesmo, ja que a escola foi omissa), nunca sofri agresséao fisica.

Tomando a liberdade de manter apenas mais um paragrafo em tom pessoal, acredito
que situagdes como essas nao sejam tao “isoladas” como parece, especialmente em Manaus,
realidade de onde parte a presente pesquisa. Dados citados em se¢do precedente, para além de
alarmantes, induzem a reflexdo acerca da formacdo de professores e de professoras para a
diversidade sexual. Afinal, em uma sociedade que se diz democratica e em um sistema juridico
que se pauta na principiologia dos Direitos Humanos, cuja Constituicdo chegou a ter o epiteto
de “Constituigdo Cidada”, ¢ assustador que sujeitos passem por constrangimentos em um
ambiente por natureza plural, como é a escola, unicamente por terem orientagcdes sexuais e
identidades de género discrepantes do padrao heterossexual, isto €, por ndo estarem nos padrdes
heteronormativos.

Assim, entende-se que é importante refletir sobre os desafios e as perspectivas postos
a formacdo docente em um momento em que se constata 0 aumento do conservadorismo em
varios paises, incluindo o Brasil. A proposta aqui € mesclar contribui¢Bes da discussdo sobre
género e diversidade sexual com debates do campo da formacéo de professores e de professoras,
pensando como tal entrecruzamento pode fornecer subsidios para tornar a formagdo docente
inclusiva e equéanime.

O problema que norteou o desenvolvimento da escrita, dentro da tematica maior, foi:

como a formacéo de professores/as se relaciona com a diversidade sexual e quais s@o os desafios

17 Brincadeira que as criancas realizam em grupo, com dois tipos de participantes: os/as pegadores/as (no
Amazonas chamados/as de “manja”) e os/as que evitam serem apanhados/as (“pegados/as”) para ndo se tornarem

EEINT3

os/as pegadores/as (“a manja”). Conhecida em outras regides como “pega-pega”, “pique-pega” e “apanhada”.
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e perspectivas nesse campo? Para tanto, seguiu-se a metodologia da secdo anterior:
empreendeu-se uma pesquisa de revisao bibliografica narrativa, pelos motivos ja expostos.

De posse da revisdo bibliografica, entendeu-se ser de mais facil assimilacdo ao/a
leitor/a trabalhar com trés principais categorias geradas com foco na anélise qualitativa do
material e que expressam uma articulagdo com as propostas trazidas pelos diferentes autores e
pelas diferentes autoras. Dessa forma, tem-se: “Corpo, género e sexualidade foram a escola: o
que sera que encontraram?”, em que se debate como os termos se “misturam” no ambiente
escolar, “Diversidade sexual e educagdo na perspectiva da formacdo docente”, em que se
apresenta como os campos entrelacam-se, ¢ “Diversidade sexual e formagao de professores/as:
0 que queremos?”’, em que se apresentam, em sentido estrito, desafios e perspectivas do trabalho

com a tematica no que tange a formacéao docente.

2.1 CORPO, GENERO E SEXUALIDADE FORAM A ESCOLA: O QUE SERA QUE
ENCONTRARAM?

Falar de género, sexualidade e diversidade sexual é tratar de corpos e subjetividades
que se entrelagam. Os corpos, bem como os conhecimentos produzidos sobre eles, carregam a
marca da provisoriedade da historicidade, levando em conta os receios e anseios de cada cultura.
Varios campos cientificos falam do corpo, produzindo também diferentes sentidos sobre o que
se entende por “nosso corpo” (MEYER; SOARES, 2008). Estas questdes foram debatidas no
capitulo que abre esta tese, abordando os diversos movimentos historicos que pautaram
questBes de género e sexualidade. Quando corpo, sexualidade e género “ddo as mdos” e vao a
escola, o que encontram por 18?

Pela crescente construcdo de saberes e debates sobre género e sexualidade na
sociedade, a escola ndo se alheia de entrar na roda, por também fazer parte dela. Como
constatam Santos, Walczak e Cordeiro (2018), a instituicdo precisa dar visibilidade para o
conhecimento sobre género e sexualidade entre seus muros. Enquanto isso ndo ocorre, 0
ambiente escolar continua reproduzindo discursos sociais naturalizantes das diferencas entre
meninos e meninas, visibilizando contetdos patriarcalistas, sexistas e discriminatorios entre 0s
géneros.

A acgéo educativa que se volta para questdes de sexualidade, género e diversidade
sexual deve ser moldada na universalidade da liberdade, dignidade e equidade do sujeito em
expressar sua sexualidade e seu género, de modo a superar preconceitos e discriminacdes.

Pautar-se em atividades critico-reflexivas tende a romper com praticas educativas esterilizantes
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e moralistas, ainda realizadas por muitos profissionais da escola (SILVA JUNIOR;
RODRIGUES, 2018).

Os Estudos Culturais apontam para multiplas identidades culturais, construidas
discursivamente nos processos que instituem a diferenca. Nao se é apenas sujeito de classe, ha
outros fatores que excluem socialmente, circunstancias de privacdo social ou de nédo
reconhecimento, as quais interagem e colocam em diferentes posi¢Oes as diversas pessoas
(FURLANI, 2011). Para a autora, é preciso pensar como as diferencas culturalmente criadas
influenciam tanto académicos e académicas de cursos de formagao de professores/as, quanto
até onde vao as supostas estabilidades em curriculos da educacdo escolar. Atualmente, de
acordo com Telles (2017), tem-se um curriculo voltado para a técnica e a exatiddo, com pouco
espaco para a dimenséo afetiva e sexual, tornando-se desafiador um trabalho voltado para estas
questoes.

Conforme leitura de Louro (2014), as diferentes instituicbes sdo construidas por
pessoas, as quais estdo classificadas pelos géneros (que também atravessam 0s sujeitos), 0 que
significa que ndo sé as citadas instituicGes produzem os seres humanos, como também sao
construidas por eles. Voltando-se para a institui¢do “escola”, curiosamente a autora questiona-
se sobre qual género se poderia atribuir a ela. Para esbogar uma resposta, discute como, de um
espaco masculino e religioso, houve uma “feminizagdo” do magistério: a escola “parece” com
a criag@o de filhos e filhas e “parece” também ser destino feminino casar e tornar-se mae, ou
seja, uma nova mentalidade que associa as mulheres professoras o destino de “maes espirituais”
das criancas que vao estudar. Pode-se dizer, com Louro (2014), que a representacdo do
professor foi mais voltada para a figura de autoridade e de conhecimento, enquanto a da
professora se vinculava mais ao cuidado e a “maternagem” da aprendizagem para alunos ¢
alunas.

Neste sentido da analise, Krause (2018), em pesquisa com professores/as de creches
publicas de Rio Branco-AC, leciona que os papéis associados historicamente ao feminino
destacam as docentes como detentoras de “vocagdes naturais” como paciéncia, cuidado,
sensibilidade. Com as docentes que entrevistou, percebeu que elas relacionam as citadas
caracteristicas a escolha da profissdo, pensando-as também no sentido de vocacgéo, sem, talvez,
perceberem que se trata de aprendizado cultural.

Analisando criticamente que as imagens atribuidas sdo esteredtipos de funcGes
masculinas e femininas, conclui-se que ndo deveria haver “género” possivel a escola, até porque
ndo ha unidade identitaria. A escola é um organismo vivo, um sujeito-metamorfose. Ainda que

“feminizada” ou “masculinizada”, ¢ multipla, plural, hibrida. Alias, como todo ser humano que
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faz parte dessa sociedade em constante movimento. E preciso “estranhar” a escola. E preciso
torna-la multipla.

Para assim torna-la, precisa-se garantir o debate sobre género e sexualidade, com toda
a expressdo que merece, repensando a formacdo docente, de modo a ndo ser concebida nos
moldes de uma légica produtiva em que “um ensina e o outro aprende” (PESSOA; PEREIRA;
TOLEDO, 2017, p. 26). Pessoa, Pereira e Toledo (2017, p. 26-27), ao trabalharem com
alunos/as do Ensino Médio, perceberam o silenciamento do tema na escola e revelam

consequéncias de uma formac&o nao consistente:

[...] assistimos & adocdo de uma série de procedimentos indesejaveis por parte dos
professores, denunciando uma atuacdo profissional com pouca ou nenhuma
autonomia, sem compromisso com a formacgdo integral do aluno nem com o
desenvolvimento do seu pensamento critico e reflexivo, sem qualquer preocupagéo
com as questBes relacionadas a género e sexualidade. As atividades propostas séo
desprovidas de sentido (tanto na perspectiva do aluno como na perspectiva do proprio
professor) e algumas estratégias adotadas na tentativa de dinamizar a aula e resgatar
o interesse do aluno pelo aprender fracassam, pois t€ém como principio “o ludico pelo
ltdico, a dindmica pela dindmica” dada a falta de propodsito didatico, de diregdo
pedagdgica, de consciéncia sobre o que é necessario para o desenvolvimento do aluno.

Segundo Butler (2017), hd um conjunto de comportamentos criados pela sociedade,
que separam masculino do feminino, geralmente levando a uma separagdo entre sexo e género,
dicotomizando com base na diferenciacdo que também se faz entre “natureza” e “cultura”,
sendo as “identidades” resultantes dessas diferencas construidas culturalmente. Concordando-
se com a autora, “sexo” também entra neste aparato socio-historico, articulado por meio da
ciéncia, a qual tem o poder de “normalizar” comportamentos.

Acompanhando o raciocinio da tedrica, a materializacdo do sexo é parida por costumes
regulados por leis e normas, operando de modo performativo, de forma a desenvolver o corpo
“material” e, mais aprofundadamente, a diferenca sexual - esmerada em trazer a
heterossexualidade como modelo. Isto implica o reforgamento do binarismo “homem” e
“mulher”, “macho” e “fémea”. Quem ndo se enquadra no que foi normatizado, “normalizado”,
despencara para o local da abjecdo, com corpos que pesam menos, com pouca importancia para
a coletividade humana, sem dignidade, portanto, sem humanidade (BUTLER, 2017).

Neste diapasdo, percebe-se um encontro com as ideias foucaultianas acerca do
conceito de “poder disciplinar”, ja que 0 sujeito constitui-se enquanto tal ao submeter-se a estas
normas sociais, que disciplinam pessoas e as levam a reproduzir sujei¢Ges: pessoas se
constituem pessoas quando se subordinam ao poder social. Esta constituicdo faz-se diante do

imaginario social, do conjunto de ideologias da sociedade, definitérias de toda uma
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discursividade que ndo se pode tornar explicita no tocante ao aparato legal do Estado, mas
atravessa toda acdo humana, principalmente por meio dos valores individuais que as pessoas

reproduzem em determinado contexto (FOUCAULT, 2017). Nas palavras do autor:

As relagbes de poder se enraizam no conjunto da rede social. Isto ndo significa,
contudo, que haja um principio de poder primeiro e fundamental, que domina até o
menor elemento da sociedade; mas que hd, a partir desta possibilidade de acéo sobre
a acdo dos outros (que é co-extensiva a toda relagdo social), maltiplas formas de
disparidade individual, de objetivos, de determinada aplicacdo do poder sobre nés
mesmos e sobre os outros, de institucionalizagdo mais ou menos setorial ou global,
organizacdo mais ou menos refletida, que definem formas diferentes de poder
(FOUCAULT, 2017, p. 247).

Pode-se deduzir que o poder disciplinar remente ao acionamento de um conjunto de
procedimentos que adentram e mudam a vida das pessoas, ndo para destrui-las, mas para
disciplinar — dai a nomenclatura — mentes e corpos. Foucault (2017) relata — e aqui transcreve-
se exemplificativamente — os séculos XVII1 e X1X, periodos em que a producao discursiva gera
um movimento em busca da monogamia heterossexual, questionando-se a sexualidade das
criancas, dos/as loucos/as, dos/as criminosos/as, daqueles/as que amam uma pessoa do mesmo
género (os devaneios). Isto conduz a uma confirmagdo de “leis naturais” para a sadia vivéncia
do sexo entre cdnjuges, considerando-se perversdo quaisquer transgressées que infringissem
tais leis.

Pessoas perversas foram taxadas de loucas, tendo havido maior severidade no controle,
por conta das instancias criadas para este fim e dos mecanismos de vigilancia gestados pela
pedagogia ou pela terapéutica, com énfase na entrada da medicina para tomar de conta. De
maneira a alcancar o objetivo, acionou-se o aparato patologizador como instrumento de
perseguicdo (FOUCAULT, 2017).

Aqui, pode-se perceber um encontro entre as ideias de Butler e de Foucault, ja que,
conforme pontua a primeira, a nogao de que pode haver uma “verdade” do sexo — ideia irbnica
do segundo — seria produzida pelas praticas reguladoras que geram identidades “coerentes”
dentro de uma matriz normativa que ‘“heterossexualiza” o desejo, requerendo, para tal,
oposic¢des assimétricas, caracteristicas proprias de “macho”/”fémea”, “homem”/”mulher”. Para
tanto, identidades discrepantes deste modelo ndo devem “existir”, ja que Sdo compreendidas
como uma dissonancia pressuposta entre sexo e género (BUTLER, 2017).

E como essa pressuposicao de coeréncia entre sexo e género segue existindo? Por meio
da manutencdo da produgao de “verdades” realizada por instrumentos como a escola, igrejas,

midias, entre outros. Eles interagem e conseguem manter o status quo. Como exemplo, pode
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ser utilizada a pontuacdo de Meyer e Soares (2008) quando destacam haver uma producao
midiatica que “vende” um modelo de corpo a ser consumido — basta ver o caso das industrias
cosmeética, farmacoldgica, nutricional, esportiva.

Por outro lado, conforme salientam Furlani e Lisboa (2008), outros modos de
compreender a sexualidade e o préprio corpo, oriundos de movimentos como o feminista e
LGBT, comegam a desnaturalizar esta influéncia midiatica, pondo em pauta direitos humanos
de grupos marginalizados e lutando pela redefinicdo de politicas de identidade centradas no
reconhecimento da diversidade humana como um valor. Ou seja, 0 poder ndo € linear, ele
“escorre” por entre multiplos e complexos circuitos.

A produgdo midiatica insere-se na escola, articulando instancias e levando este local
de saber a tomar parte em projetos de salde, de género, de sexualidade, englobando
educandos/as, educadores/as e comunidade. Afinal, nela também se produz satde (ou nao),
devendo analisar, de acordo com sua competéncia e pertinéncia, como devem ser transmitidos
conhecimentos dentro de uma estrutura de condicdes, coeréncia pedagogica e necessidades da
instituicdo e dos/as discentes (PEREIRA, 2019). Na verdade, a consolidacdo da escola como

este lugar é fruto de um processo sociocultural que a elevou a este patamar:

[...] Alvo de atencéo dos religiosos, dos estados e das familias, ela foi se constituindo
como necessaria para a formacdo de meninos e meninas, a0 mesmo tempo em que
deslocava a importancia de outros espacos formadores. A escola foi atribuida, em
diferentes momentos, a producédo do cristdo; do cidadao responsavel; dos homens e
das mulheres virtuosos/as; das elites condutoras; do povo sadio e operoso etc.
Certamente ndo se esperava que ela desempenhasse sozinha essas tarefas, embora,
com muita frequéncia, elas Ihe fossem explicita e pontualmente enderecadas
(LOURO, 2014, p. 94).

Ao acumular tantas fungdes, a escola também acumulou poder. Assim, quando se tem
dificuldades em acessa-la, geram-se problemas para se existir dignamente na sociedade. Este é
0 caso das pessoas LGBT, as quais, na observacdo de Jesus (2016), por terem diferentes
empecilhos desde a infancia para acessarem e/ou se manterem neste local, como a LGBTfobia
na escola, abandonam os estudos, ndo tendo acesso formal ao mercado de trabalho. Por
consequéncia, a propria qualidade de vida destas pessoas é abalada: elas se veem em situacdes
de subemprego ou de empregos humilhantes, impossibilitadas de realizar todo o potencial
intelectual e produtivo de que dispdem, acumulando frustracdes e psicopatologias (como
depressdo), tendo, ainda como resultado, o aumento do indice de suicidios entre 0s seus
membros, especialmente os mais jovens.

Preocupa o fato de, consoante ao ensinamento de Pessoa, Pereira e Toledo (2017), as

escolas nao terem criado momentos de dialogo, debate e acolhida as davidas e dificuldades
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enfrentadas cotidianamente pela/o professora/or. O ndo envolvimento docente é hipotetizado
por ela e eles pelo fato de professores e professoras serem deixados/as de lado no momento de
tomar decisbes sobre o rumo da formacdo, portanto, ndo criando vinculos de identificacéo
mobilizadores do atuar em prol do sucesso da proposta de género e diversidade sexual. Em

consequéncia, duvidas, medos e anseios do alunado:

[...] em relagdo a questbes sobre género e sexualidade ndo sdo atendidas ja que a
tematica costuma ser silenciada nas escolas, num consenso velado entre os
profissionais que nela atuam, quais sejam: pessoas, coordenadores e diretores,
supervisores. Parece haver um acordo tacito em que todos concordam que o melhor a
fazer ¢ ignorar o assunto, desviar a atengdo para outros conteidos, evitar a “polémica”
advinda do tema, calar-se diante de ideias pré-concebidas ou de concepgdes
distorcidas (DINIS, 2008, p. 478-479).

Como posto por Butler (2016), aqueles e aquelas que que ndo vivem seus géneros de
modo “inteligivel” estdo em risco de assédio, patologizagdo e violéncia. A performatividade de

género fala acerca de quem pode e de quem ndo pode ser reconhecido socialmente:

A questdo de reconhecimento é importante, pois se nds dizemos que acreditamos que
todos os sujeitos humanos merecem reconhecimento igual, presumimos que todos os
sujeitos humanos sdo igualmente reconheciveis. Porém, e se o campo da aparéncia
ndo admite todas as pessoas? E se esse campo é regulado de tal maneira que somente
certos tipos de seres aparecem como sujeitos reconheciveis e outros ndo? Essa é
certamente uma questdo colocada pelos movimentos de direitos dos animais, afinal,
por que é que somente sujeitos humanos sdo reconhecidos, em detrimento de seres
viventes ndo humanos? Essa questdo é ligada a uma outra, e confundida com ela, a
saber: que pessoas humanas contam como o humano? Que pessoas humanas sao
elegiveis ao reconhecimento dentro da esfera da aparéncia e quais ndo sdo? E mais
ainda, como nos referirmos aquelas pessoas que ndo aparecem e tampouco podem
aparecer como “sujeitos”, a partir do discurso hegemonico? Nos sabemos sobre essa
questdo desde um determinado angulo, com a teoria de género. H& normas sexuais e
de género que condicionam 0 que e quem sera “legivel” e o que e quem ndo sera, e
que expBem aquelas pessoas que falham em serem registradas dentro da
inteligibilidade a formas diferenciais de violéncia social (BUTLER, 2016, p. 35).

Em um movimento de idas e vindas, os direitos que precisam ser assegurados no
campo material as pessoas LGBT precisam estar sempre sendo “vigiados”. Os Parametros
Curriculares Nacionais, apesar de supostamente assegurarem a discussdo sexual presente no
ensino fundamental e médio, ndo conseguem efetivar a formacdo para docentes. Isto é
problemadtico, pois discutir a tematica é imprescindivel para uma educacgéo voltada ao exercicio
da cidadania (FURLANI; LISBOA, 2008). Algumas ponderagdes precisam ser feitas:

A compreensdo das mudangas corporais, em seus detalhes e especificidades
individuais, tem sido feita na escola, de modo claro e abrangente, especialmente na
infancia? As criancas, de ambos 0s sexos, devem compreender que o surgimento de
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pelos no corpo, embaixo da axila, nos genitais, no rosto (barba), no peito, € um dos
fenbmenos da puberdade. Essa discussdo, que enfatiza a pluralidade pessoal e
corporal, pode ser feita com criancas e jovens, acrescentando o pressuposto dos corpos
como construtos, também de uma cultura estética. (FURLANI; LISBOA, 2008, p. 44)

A insercdo da tematica nos Parametros Curriculares foi capaz de levar educadores e
educadoras a se perguntarem por que se normalizam certos comportamentos e se patologizam
outros? A citada transversalidade ¢ apenas um tema que atravessa “folcloricamente” o
curriculo? Isto é correto? Estas questBes, levantadas por Alvarenga e Dal Igna (2008) séo
pertinentes para pensar qual o real avancgo da tematica ao ser posta formalmente nos PCN.

De maneira geral, a escola precisa incluir, na agenda pedagdgica, a multiplicidade
cultural, os saberes populares advindos de movimentos sociais e das experiéncias subjetivas. A
educacdo sexual deve perceber a diferengca como produtiva para a vida social, incluindo tal
visdo no curriculo, mostrando positivamente as identidades dos sujeitos. Afinal, conforme
perspectivam o feminismo e os estudos culturais, as no¢des de subjetividade, politica, género e
desejo podem ser articuladas, mostrando as constituicdes de sujeitos e das representacdes deles
nas complexas formas em que as identidades séo moldadas e vividas.

Para Rosa et al. (2016), a educacdo do ambiente escolar, em suas especificidades e
produtividade, potencializa e fragiliza, de modo concomitante, multiplos atores e atrizes que
produzem um jogo de forcas que se acionam, englobando a comunicagdo com os/as jovens
estudantes, com modos proprios de ser: vestir, mostrar, exibir, falar, por meio dos corpos que
tém. Neste diapasdo, 0 corpo € um mensageiro que se comunica, fala, relaciona-se, com cada
parte dele, transmitindo algo.

Pereira (2019) pondera ser 0 ambiente escolar um espaco de ensino e aprendizagem,
em que se transmite conhecimento e informacdes, formacéo e cidadania. Um local de troca de
experiéncias. Desta forma, se se oculta dos/das discentes informagdes julgadas como “imorais”,
perde-se a valiosa oportunidade do debate, de assuntos que certamente interessam a eles e a
elas, abrindo-se médo de acompanha-los/las. Jovens correm riscos desnecessarios e a educacao
poderia reduzir. Furlani e Lisboa (2008) advertem para a influéncia do pensamento
conservador, com ideias mantidas por anos, via institui¢des religiosas, familiares, educacionais
e moralistas que influenciam os julgamentos de “imoralidade”, gerando desprezo aos atuais
interesses das mulheres e outros grupos que buscam uma sexualidade mais autdnoma.

Pode-se deduzir que educar ndo é um ato neutro, sendo funcdo social da escola
mostrar-se significativa na vida das pessoas, proporcionadora do desenvolvimento integral das

criangas e constituinte de uma vida para cidadania plena, minimizadora de desigualdades e
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promotora da incluséo social, ao democratizar o conhecimento (FURLANI, 2011). Destarte,
ndo gerar uma educacdo sexual com discussdo de género, sexualidade e diversidade sexual é
ndo cumprir com a funcdo social da escola. Interessante notar o papel ambiguo ocupado pelo/a
docente. Na observacdo de Junqueira (2009), profissionais da educagdo percebem-se
conscientes do trabalho para promocéo de direitos humanos e para a possibilidade de ampliar
0s seus horizontes, entretanto, notam-se também envoltos em uma trama que conjuga sexismo,
homofobia e racismo e produz efeitos perpetuadores dessas violéncias, por melhores que sejam
as intencdes do professorado.

A situacdo se agrava ao constatar, com Felipe e Guizzo (2008), que os estudos sobre
infancia e educagdo conduzem-se voltados para teméticas ligadas ao desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo dos/das infantes, dos espacos que ocupam nas instituicdes e questdes
que tangenciam propostas pedagogicas, curriculares e politicas pablicas para esta faixa etéria.
Entretanto, poucos dao conta dos estudos voltados para as tematicas da diversidade sexual e de
género.

Assim sendo, perde-se a oportunidade de problematizar conceitualmente um trabalho
de educacdo sexual para repensar conceitos como “comum” e “normal”, empreendendo a
comparacgao etioldgica e semantica que ndo pode passar alheia ao jogo de poder social que,
dentro de uma logica epistémica, situa o “aceito” e/ou “normalizado”. Torna-se importante
destacar o carater construido das representacGes da sexualidade, as quais acontecem articuladas
com saberes hegemonicos de uma sexualidade predominantemente reprodutiva e masculina
(FURLANI; LISBOA, 2008).

Na visdo de Silva e Maio (2019), pessoas discrepantes da heterossexualidade
normativa sao pouco vistas, como é o caso de sujeitos trans. Os modos de ser de cada uma delas
precisam ser reconhecidos na escola, por meio de praticas de respeito, de pertencimento social
as acOes pedagogicas, com as escolas assumindo a responsabilidade pelas vidas do grupo T

(travestis, transexuais e transgéneros):

Até que ponto as escolas entendem o direito a educacdo de pessoas que ndo estdo
enquadradas por modelos normativos? Apesar de muitas pessoas acreditarem que é
uma pergunta que pode parecer sem sentido com tantos dispositivos legais que
regulamentam o acesso de todos/as & escolarizacdo formal, diferentes dados nos tém
mostrado que a permanéncia na unidade escolar tem sido dificil para pessoas negras,
gays, deficientes, lésbicas, travestis e trans (LGBT). (SILVA; MAIO, 2019, p. 26)

Desta forma, concorda-se com as autoras, para quem a presenca de pessoas trans é

institucionalmente ininteligivel, pois remetem a um cenario moralista, fundamentalista e
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preconceituoso. Pertencer socialmente as a¢fes nas unidades escolares pode ser um fator de
combate aos processos de apagamento de estudantes trans, que podem redundar em abandono,

evasdo ou rompimento com a escola. Nas palavras de Junqueira (2009):

A tendéncia ja detectada em pesquisas consagradas segundo as quais a escola se nega
a perceber e a reconhecer as diferencas de publicos, mostrando-se “indiferentes ao
diferente”, encontra no caso de estudantes homossexuais, bissexuais ou transgéneros,
sua expressao mais incontestavel. Professores/as costumam dirigir-se a seus grupos
de estudantes como se jamais houvesse ali um gay, uma léshica, um/a bissexual ou
alguém que esteja se interrogando acerca de sua identidade sexual ou de género [...].
(JUNQUEIRA, 2009, p. 30-31)

Existe, assim, uma presuncdo de heterossexualidade. Este principio segue a proposta
de normatizar comportamentos, geralmente por oposicdo. Para Meyer e Soares (2008, p. 7-8),
prevalece, filosoficamente e no feminismo ocidental, uma visdo de ser humano dual: alma e
corpo, mente e corpo, pensamento e extensao, razao e paixdo, psicologia e biologia. Entretanto,
elas ndo vistas de modo equanime, hd uma hierarquia entre elas, de modo que uma acaba
adquirindo prevaléncia sobre a outra. No caso da educagdo, a mente recebe o privilégio e 0
corpo ¢ negado. Quando ¢ percebido, ¢ para ser disciplinado pela mente: “processos
pedagdgicos estdo atravessados de mecanismos e estratégias de vigilancia, controle, correcéo e
moldagem dos corpos dos individuos — estudantes e docentes — que povoam as instituicdes
escolares”.

O prdprio conceito de relacdo sexual é fechado em uma prética de penetracdo, sendo
esquecidas, como bem observam Furlani e Lisboa (2008), praticas como masturbacdo mutua,
sexo oral, anal, entre pessoas de género oposto e de mesmo género. Isto empobrece o trabalho
da educacdo sexual, que se torna fechada e descontextualizada da sociedade. Se nem as praticas
sexuais multiplas sdo enfatizadas e vistas como possiveis, tampouco ha de se reconhecer a
pluralidade de vivéncias dos sexos bioldgicos.

Desde que se constituiu, a escola moderna € marcada pela diferenca: seja pela
constatacao de que elas existem, seja pela producao escolar das diferencgas. Assim, torna-se um
local de vivéncia de pluralidades. Algumas das distingdes sociais produzidas pela escola
ocorrem no corpo: “[...] modos de sentar e conseguir manter-se sentado por longos periodos de
tempo, modulacédo e tom de voz, ouvir e falar, o desenvolvimento de determinadas capacidades
motoras etc [...]". A escola segue envolvida em processos de construcdes de identidades sociais
(MEYER; SOARES, 2008, p. 9). Neste sentido, o proprio conceito de “educagdo sexual”

perpassa a vivéncia dos atores e das atrizes escolares:
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A postura de profissionais frente & educagéo sexual dependerd de alguns fatores, entre
eles: da compreensdo que tem da sexualidade no desenvolvimento humano; dos
significados pessoais e pedagdgicos que confere a esses conhecimentos e sua
intervencdo pedagogica; da nogdo que possui sobre desenvolvimento integral da
crianca e, nesta visdo, da importancia conferida a sexualidade; da consciéncia que
possui da limitagdo de sua formacéo e dos valores morais que traz consigo, da forma
de ver (ou ndo) a sexualidade como um construto social, cultural e politico
(FURLANI; LISBOA, 2008, p. 53-54).

Dai, talvez, o choque para com as pessoas trans: este universo compreende processos
de metamorfose de género, que aparecem por meio de praticas, uso e formas corporais
diferentes das “tradicionais”, de modelos que a escola segue e produz. Existem disputas
definitérias das expressdes de género, representando uma vida trans, com estratégia de
producdo de si para se manter como contestacdo aos enquadramentos normativos que
precarizam a vida (SILVA; MAIQO, 2019). O que pensa a escola quando olha para travestis,
transexuais e transgéneros? Ela, a escola, consegue promover uma linguagem plural na
educacdo sexual, contemplando os conhecimentos cientifico, familiar, popular e cultural?
(FURLANI, 2011).

Um esbocgo a uma resposta complexa a esse questionamento é elaborado por Ribeiro e
Sardinha (2019), cujo estudo monografico com pessoas travestis e transexuais que vivem em
prostituicdo em Macapa aponta para o entrelacamento entre evasdo escolar e vida noturna nas
esquinas, devido a discriminagéo, ao preconceito e a violéncia que enfrentam no ambito escolar,
principalmente. Os autores entendem, por meio desse estudo, que a Idgica é invertida: ndo sdo
as pessoas trans que abandonam a escola, é a escola que as deixa. Existe um lugar comum nas
falas das entrevistadas: elementos da heteronormatividade e do binarismo de género expressam-
se de formas sutis ou mais explicitas, em agdes de rejeicdo e expurgo ao “diferente”. Este

cenario tende a estender-se para os demais momentos da vida dessa populagao:

[...] tempos mais tarde, em um contexto fora do colégio, reproduzem exatamente as
mesmas experiéncias vividas (e aprendidas): circunscrevem-se em espacos alhures
onde podem manifestar suas identidades sem restrigdes, como é o caso das esquinas
noturnas (pista), como se estes espacos fossem 0s Unicos em que elas pudessem
transitar e afirmarem-se livremente, mesmo com ressalvas de 6dio e preconceito.
(RIBEIRO; SARDINHA, 2019, p. 328)

Ribeiro e Sardinha (2019) destacam ainda outras realidades que compdem a vida de
mulheres transexuais e travestis: a escola trata esses sujeitos por meio de anedotas e falas
“humoradas”, professores e professoras recusam-se a chama-las pelo nome social e elas
representam a instituicdo como um local hostil, uma vez que foram obrigadas a se retirar de Ia.

Felipe e Guizzo (2008) observam que no trabalho diario das escolas — mesmo sem
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intencdo — professores e professoras reproduzem as desigualdades de género existentes na
sociedade, por meio de concepcles essencialistas, as quais se pautam em uma suposta
“natureza” que determinaria, de modo inquestionavel, o comportamento masculino e o
comportamento feminino. Esquecem-se de que h& muitos modos de a sexualidade e o género
se expressarem em cada pessoa (FURLANI, 2011). Esquecem o corpo, pensado por Rosa
(2016) como:

[...] possivel obra de arte sobre o qual jovens se comunicam e expressam desejos,
pedidos e recados [..] “fazendo arte”, o que a escola, grosso modo, |&é como
transgressdes disciplinares, fazendo movimentos assépticos, desfazendo as “artes
jovens”, apagando as tintas, regulando e controlando, levando marcas que dizem,
criam e inventam. (ROSA, 2008, p. 18)

Entendendo esta concepcdo, tende-se a concordar com o pensamento de Silva e Maio
(2019), autor e autora que veem no/a outro/a o poder de definir e tolher — por intermédio de
praticas controladoras, disciplinadoras, vigilantes e ocultadoras — vontades alheias. As
racionalidades produzem formas de reconhecimento ou negag&o dos corpos trans. E preciso que
profissionais se deem conta das incertezas e dificuldades préprias de todas as ordens. Sé assim
poderdo se abrir para o que comumente se chama de “diverso”. Indo ao encontro do pensamento
de Furlani (2011), € notdrio que a educacdo sexual precisa discutir valores como respeito,
solidariedade, direitos humanos e, ao fazé-lo, deve questionar preconceitos, promover a
diminuicdo das desigualdades sociais e buscar paz, acabando com a segregacao.

Pode-se perceber, com Meyer e Soares (2008), que a escola produz corpos e
identidades sociais, processos entrelacados a modernidade tardia que desestabilizaram as
referéncias sobre eles. O corpo é entendido como o cruzamento da natureza (biologia) com a
cultura, porquanto também somos sujeitos dela. Ele entra em uma estrutura conflituosa e dupla:
disciplinamento, coercéo, subordinagéo, saude, libertacdo, gozo e prazer. Entrelaca-se, assim,

com identidade e diferenca. Explicam as autoras:

Ao entender o corpo dessa forma, estamos admitindo, também, a existéncia de
importantes nexos entre corpo, diferenca e identidade e é nesse sentido que ele se
torna, para nds, um tema/objeto de estudo fundamental para o campo da educacéo.
Historicamente, pode-se encontrar o corpo tematizado como um elemento importante
dos processos de producdo, manutencdo e formacao de identidades sociais e culturais
e, concomitantemente, dos processos de diferenciagdo, hierarquizacdo e desigualdade
social: a for¢a corporal foi, por muito tempo, um importante argumento, dentre outros,
para explicar a superioridade de homens sobre as mulheres. Caracteristicas
anatdmicas como tamanho e formato da bacia explicaram e justificaram a maternidade
como destino natural da mulher; possuir um pénis ou uma vagina nos vincula,
naturalmente, ao exercicio de determinadas formas de sexualidade. Outras
caracteristicas como cor da pele ou formato dos labios, nariz e cranio sustentaram as
teorias que criaram e hierarquizaram as ra¢as humanas no final do século XIX.
Obesidade e flacidez muscular sdo consideradas indicadores atuais de falta de
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controle, for¢a de vontade ou falta de determinacdo em processos de selecdo de
executivos nas empresas afinadas com as necessidades postas pela globalizacdo onde
se considera que “ser empresario da empresa” e “ser empresario do corpo” integram
o mesmo ideal. (MEYER; SOARES, 2008, p. 9)

Se h& um poder de reconhecimento pelo/a “outro/a”, acbes como a validacdo e
valorizagdo do “nome social” sdo imprescindiveis para auto e heterorreconhecimento e
imiscuem-se nas historias de vidas trans. Para Silva e Maio (2019, p. 19), é por meio da
producéo de reconhecimento que o género feminino passa a orientar a inclusdo das trans no
mundo social: “o reconhecimento da existéncia feminina do corpo trans se faz via nome social.
Isso nos leva a crer que se a mulher trans ndo € denominada por esse nome, ela tem sua
existéncia feminina apagada por um instrumento de controle”.

O corpo, nas palavras de Meyer e Soares (2008), pode ser trabalhado de diferentes
modos: pode ser visto por meio de um biologicismo universal ou como um construto
sociocultural e linguistico, captando-se, no segundo modo, o resultado de produto e efeito das
inimeras relagdes de poder. Ha, nestas relagdes de poder, meios que possibilitam a biologia ser
causa e explicacéo de diferenciacdes e posicionamentos sociais. Furlani e Lisboa (2008) trazem
algumas ponderacdes para o trabalho com educacdo sexual que extravase os limites do

bioldgico:

[...] 1. Criancas e jovens apresentam manifesta¢des de sua sexualidade e ndo devem
ser privados de informacdes que os possibilitem compreender tais eventos e encarar 0
seu desenvolvimento de forma tranquila e responsavel; 2. O trabalho de educacédo
sexual prevé a discussdo, ndo apenas da biologia, mas de temas que envolvem
conhecimentos das areas de antropologia, sociologia, psicologia, pedagogia, historia,
politica e ética; 3. Numa sociedade plural, a diversidade de valores e crengas é um
direito de cada cidadéo; 4. As representacdes sexuais sdo construcées sociais e, muitas
vezes, expressam a discriminagdo e a intolerancia. Precisamos compreender o caréater
construido (inventado) dessas representacdes e evitar todas as formas de preconceito,
pois todas as pessoas tém valor e dignidade, merecendo respeito; 5. Todas as formas
de relacionamento, independente do nivel de sentimento envolvido, devem ter o
respeito mituo como base, evitando-se quaisquer atitudes de coercdo ou exploragao
entre pessoas; 6. Se a escola busca o desenvolvimento integral dos seres humanos, a
discussdo e a compreensdo da sexualidade deve ocorrer, de modo sistematico e
permanente, em todos os seus niveis — ndo ha vivéncia da cidadania plena se as
manifestacGes da sexualidade infantil, adolescente e adulta ndo sdo consideradas e
problematizadas na escola. (FURLANI; LISBOA, 2008, p. 54)

Alvarenga e Dal Igna (2008) também se inquietam com a énfase bioldgica dada a

educacéo sexual:

[...] No caso do livro didatico, por exemplo, por que esquadrinhamos o corpo,
dividindo-o por partes a serem trabalhadas conforme a série: cabega, tronco e
membros na 42 série; 6rgaos e sentidos na 52 série; meio ambiente na 62 série, assim
por diante? Por que incluimos a tematica sexualidade em nossas aulas somente a partir
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da 72 série? Sera por que é nessa idade que a voz encorpa, 0 corpo muda, a
menstruacdo chega, os hormonios estdo em ebulicdo; enfim, os jovens estdo
“descobrindo” a sexualidade? (DAL IGNA, 2008, p. 65-66)

Para ele e para ela, ndo se trata de negar a materialidade dos corpos, mas duvidar da
fixidez, da naturalizacdo, das essencializa¢des, esgotando as possibilidades de significagéo.
Quando se vincula sexualidade e reproducdo, ndo se estdo silenciando praticas e desejos
corporais dos/as discentes, mas sim excluindo outras formas que estdo contidas no tema. A
educacao sexual entra em campo numa educacao escolarizada e, pensar e problematiza-la, é um
desafio numa sociedade em constante transformacédo, envolvendo professores, professoras,
pais, mdes e demais integrantes do convivio escolar, os/as quais sdo afetados pela ndo
estabilidade do mundo contemporaneo (ROSA, 2008). Neste sentido pensam Felipe e Guizzo
(2008), as quais salientam a necessidade de debater sobre corpo, género e sexualidade na
formacdo docente, para que, com tais debates, haja percepcao das disputas ideoldgicas que
envolvem relacdes desiguais, consequentemente, de poder. Também entendem ser relevante
que profissionais da educacdo e areas afins se cientifiguem da necessidade de dialogar com as
criancas, por meio de tarefas que facam emergir pontos desta tematica.

Peixoto e Oliveira (2016, p. 44) densificam a discusséo ao perceber outra limitacdo de
um trabalho estritamente biol6gico da sexualidade: € um conhecimento fechado no préprio
corpo: “Parece que meninos e meninas podem somente conhecer as fungdes dos seus corpos
particularizados e que, conhecer, ainda que pedagogicamente o corpo do/a outro/a é algo que
ultrapassa as demandas da educagao escolar, pois ela esta muito focada na biologia e genética”
e complementam que esta desvinculada dos fatores histéricos, psicoldgicos e sociais dos/das
infantes.

Neste jogo de poder e contraste, a escola faz a op¢do por abordagens normativas e
classificatdrias em que se reitera o que pode e 0 que ndo pode, reafirmando-se um Unico tipo de
corpo e um Unico modo legitimo de viver as, plurais, expressdes de sexualidade e género. E
importante pensar como a escola, nas praticas que desenvolve, reflete as teias de vigilancia e
regulacdo (MEYER; SOARES, 2008). E também preciso entender porque muitas vezes os/as
docentes nédo se sentem motivados/as a trabalhar género com as turmas que lecionam (FELIPE,
GUIZZO0, 2008).

Como pontua Rosa (2008), ter um corpo “diferente” ¢ sinal de singularidade,
individualidade, que expressa uma busca pela saida do anonimato e da homogeneizagdo. De
modo problematico, a escola faz um movimento de contraponto a este movimento. O corpo

funciona como um territério de protesto, criacdo, demonstracdo de outros modos de andar pelo
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mundo. Aderecos, cortes de cabelo, maquiagens, tatuagens, enfeites, todos eles sdo formas de
comunicacgdo consigo mesmo e com o mundo.

Uma consequéncia importante desta constatacdo é de que essas marcas corporais
situam 0s seres humanos em grupos e tornam-se elementos para pertencer e construir as
diferentes identidades coletivas. Isto perpassa o conceito de género, ja que ele se volta para
estudar os significados atribuidos a ambos os sexos nas diferentes sociedades. Homens e
mulheres, meninos e meninas constituem-se mergulhados nas instancias sociais em um
processo de carater dindmico e continuo. Questdes como sexualidade, geracdo, raca, etnia,
religido, também estdo imbricadas na constitui¢do das relagdes de género (FELIPE; GUIZZO,
2008).

Entram em campo questdes de orientacdo sexual, conceito que, como bem destacado
por Furlani e Lisboa (2008) é também desejo sexual, prazer, expresso na heterossexualidade,
na homossexualidade, na bissexualidade, entre outros, e difere de préatica sexual (aquilo que se
faz no sexo), extrapolando a “nominacdo” que seres humanos recebem com foco nas praticas
sexuais. Em suma: a condicdo que muitas pessoas apresentam socialmente ndo €

necessariamente a Unica possibilidade de seus desejos sexuais e afetivos. Pontuam as autoras:

[...] A identidade assumida publicamente pode estar relacionada aos aspectos que a
sociedade historicamente legitima ou autoriza ou reflete parte da realizagdo dos
desejos e dos sonhos individuais (constituir familia, ter filhos, agradar pai e mée, obter
status social etc). Considerando esta possibilidade de analise, talvez a educacao sexual
possa perguntar até que ponto existe uma relagdo entre nossa equivocada percepcao
de normalidade sexual associada aquilo que é mais viavel no meio social? Queremos
dizer: se o “normal” (a heterossexualidade) é a prética mais visivel, e se so é visivel
aquilo que é autorizado e permitido, talvez, se a sociedade fosse mais permissiva e
menos preconceituosa, outras praticas ndo passariam a ser, gradativamente, assumidas
pelas pessoas e vistas publicamente? Isso ndo alteraria nossa percepcdo e
compreensdo daquilo que ¢ possivel, plural ¢ “normal” na sexualidade humana? E se
0 componente construido e inventado da regulacdo e da normatizagcdo comega a ser
“desmascarado”, mais visivel ndo vdo se tornando outras identidades sexuais e de
género? N&o é esta a realidade que os Ultimos 30 anos, pelo menos, vem nos
revelando?. (FURLANI; LISBOA, 2008, p. 60)

Meyer e Soares (2008) observam que, em diversos espacos, exercita-se o controle da
sexualidade e do género de modo a resultar na chamada heterossexualidade normativa. Para a
normalizacdo ocorrer, a heterossexualidade se recupera por processos de reiteracdo de normas
sustentadoras da chamada normalidade. O pressuposto é de que o sexo bioldgico define o
género, 0 que se perpetua na cultura pela reiteracdo do binarismo fixo e rigido. As escolas ndo
podem ignorar os efeitos da midia, nos filmes, propagandas e revistas, que as influenciam

diretamente, bem como toda a sociedade.
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Neste sentido, a ideia de género é uma ferramenta potente que se contrapfe ao
“essencialismo” de masculino e feminino, enfatizando os processos de constitui¢do historica e
social. Traz a possibilidade de questionar as relacdes de poder de homens sobre mulheres e
levar em consideracdo a processualidade de cada pessoa que ocorre durante toda a vida
(FELIPE; GUIZZO, 2008). A ideia permite questionar a forte associac¢ao cultural entre o sexo,
género e sexualidade, duvidar da légica na representacdo majoritaria de sexualidade e género,
que define como normalidade a associacdo homem-masculino-heterossexual, 0 mesmo valendo
para mulher-feminino-heterossexual (FURLANI; LISBOA, 2008).

Alias, como constata Rosa (2008, p. 27-28), as relagdes construidas no ambiente
escolar, de modo disciplinar e com diversos instrumentos para manté-la, podem constituir ou
desconstituir subjetividades, deslocando lugares, manobrando, desfazendo estilos, produzindo

movimentos de inclusdo e de exclusao:

A escola, na perspectiva dos estudos foucaultianos, dentre outras instituicdes de
regulacdo e vigilancia, continua pretendendo, através dos disciplinamentos dos
corpos, produzir sujeitos obedientes, pacificos, ordeiros. Esses mesmos corpos, no
entanto, procuram, talvez com a mesma insisténcia, a titulo de “sobrevivéncia
subjetiva”, valvulas de escape, linhas de fuga e brechas para extravasar os seus modos
de pensar, sua criatividade, seus posicionamentos, inquietudes e sentimentos,
manifestacGes que a escola nomeia como indisciplina, falta de limites, desordem e
outras denominag0es diversas. (ROSA, 2008, p. 27-28)

A escola, depreende-se com Rosa (2008) e Felipe e Guizzo (2008), torna-se um
ambiente cotidianamente normalizador, tentando “modelar” seres humanos desde a infancia,
reafirmando formas consagradas como normas. Assim, como concluem Meyer e Soares (2008),
identidades sexuais e de género devem ser vistas como construgdes historico-culturais, o que
implica questionar a suposta universalidade e naturalidade de ambas. Elas estdo, na verdade,
sempre sendo legitimadas e limitadas pela cultura onde se inscrevem. A cultura machista e

misdgina acaba “captando”, inclusive, docentes:

[...] As professoras, frequentemente, acabam se tornando “vigilantes” da possivel
orientacdo sexual das criancas. A preocupagdo com 0s meninos pode ser ainda maior
quando eles brincam de bonecas ou mesmo quando brincam em demasia com as
meninas. Estar com o sexo feminino parece denegrir a imagem masculina
hegeménica. Dessa forma, as criancas aprendem, desde cedo, que a companhia das
garotas pode ser algo que os inferioriza, desvalorizando-os socialmente. Em muitos
casos, as escolas acabam por reforcar essa separacdo, na medida em que propdem
atividades diferenciadas para ambos (ballet para elas, judd para eles, por exemplo),
além de estabelecer dindmicas de trabalho baseadas em disputas entre grupos de
meninos e meninas. Ao invés de proporcionar atividades que estimulem uma maior
integracdo e cooperacdo entre criangas dos dois sexos, acabam por rivaliza-las ainda
mais. Assim, meninos e meninas seguem suas vidas aprendendo que devem estar em
mundos separados, que suas experiéncias ndo devem ser compartilhadas com o que
consideram sexo oposto. Comportamentos considerados transgressores do padrdo
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estabelecido passam a ser vistos (ndo so6 pelas professoras, como também pela equipe
pedagdgica em geral e pelas familias) como um problema que precisa ser, 0 quanto
antes, “resolvido”. Ha uma severa vigilancia em torno da masculinidade infantil, visto
ser ela uma espécie de garantia para a masculinidade adulta, 0 mesmo ndo ocorrendo
em relagéo as meninas. (FELIPE; GUIZZO, 2008, p. 34)

Em outras palavras, ndo se tem uma escola que se abra para a diversidade. Ha, sim,
uma pedagogia enrijecida, padronizada, sem percepcao de outros significados que impregnam
o cotidiano da instituicdo. E preciso abrir-se para as demandas e individualidades dos/das
discentes (ROSA, 2008). Deve-se romper com a escola que se esmera em promover tipos de
identidades consideradas como corretas para meninos e meninas. As citadas identidades
precisam ser pensadas como diversas, como metamorfose (SILVA, 2014). De modo contrario,
as escolas seguem entretidas com a padronizacdo dos/das discentes, visando eliminar as
diferencas, incluindo as de sexualidade e género (FELIPE; GUIZZO, 2008).

Faz-se necessario reconhecer, nas palavras das autoras, a historicidade da sexualidade,
a construcdo social que a molda, a invencdo historica que a cria cotidianamente. Para tanto, a
instituicdo escolar precisa desconstruir-se, retirar a heterossexualidade como paradigma de suas
vestes e deixar de julgar em bases morais as questdes que tocam a diversidade sexual e de
género, deixando de comportar-se como fiscal de pessoas. 1sso € possivel quando se coloca em
duvida o determinismo social dos géneros, proporcionando didlogos acerca das representaces
de género que as criangas possuem (FELIPE; GUIZZO, 2008).

No tocante aos/as docentes, conforme percebe Rosa (2008), algumas questdes se
colocam para problematizacdo, pois percebam a intencionalidade que possuem: quem
professores e professoras pensam que criangas e jovens estudantes sdo? Que querem que sejam?
Como enderecam seus curriculos e aulas? Em contrapartida, podemos perguntar, a quem
criancas e jovens dirigem acdes, mensagens e codigos?

Aproveitam-se tais reflexdes para indagar também se educadores e educadores
conseguem enxergar meninos e meninas como sujeitos de direito, conforme defende o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, ou se seguem na perspectiva da “tutela”, de uma “protecao” que
retira deles e delas o direito de aprender o necessario e ndo apenas o0 que professores e
professoras julgam como “moralmente” adequado.

A escola ndo se abre para o questionamento de seu modo de dirigir 0 processo
pedagogico, pensando um sujeito ideal longe de pensamentos, emocdes e vida. Apesar de que
preparar alunos e alunas para maultiplas formas de pensar seja um dos objetivos da escola,
concomitantemente, torna-se um problema, porque ela mesma coloca “em caixinhas” o modo

de ser e de estar no mundo do publico alvo dela (ROSA, 2008):
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No discurso pedagdgico, a escola propde-se construir criangas e jovens pensantes, que
saibam tomar decisdes inteligentes, entre outras expectativas. Nas praticas diarias, no

entanto, restringe, apaga, recolhe as singularidades, faz um “arrastdo” nas diferencas,

nas subversdes ou atos de rebeldia. Suspende, expulsa, remaneja, aprova, desaprova,
matricula novamente... (ROSA, 2008, p. 29)

Ao fazer isso, ndo percebe — ou finge ndo perceber — que as opinides infantis costumam
sofrer influéncias das opinides dos/das adultos/as (especialmente familiares e outros/as com
os/as quais convivem). Desde pequenos/as, acostumam-se a ‘“classificar” habitos,
comportamentos, gestos, falas e atitudes no binarismo, separando o que estaria no espectro
masculino do que estaria no espectro feminino (FELIPE; GUIZZO, 2008).

Da mesma forma, ao fazer o que faz do jeito que faz, pode-se perceber uma
maximizagdo de “rotinas” escolares naturalizadoras de habitos e modos de pensar, no estilo
“sempre foi assim”, impedindo que a escola, ao se manter em um “caminho seguro”, reinvente-
se, problematize praticas cristalizadas e seja propositiva em um mundo infantil que se mostra,
cotidianamente, criativo, inventivo e ludico.

De modo geral, concorda-se com Rosa (2008), para quem é preciso uma grande
mobilizacdo na empreitada e na luta pelo esforco de pensar, de expressar e de conviver com as
diferencas, principalmente quando se trata da educacéo escolarizada.

Outro polo de resisténcia ao trabalho com sexualidade na escola é a familia. Felipe e
Guizzo (2008) pontuam que familiares alegam ser o contetdo improprio para a faixa etaria
infantil. A familia tende a ver na infancia um momento de inocéncia, “pureza”, crendo que os/as
infantes necessitam de “protecdo” contra certos tipos de saberes, especialmente os tocantes a
sexualidade. Entretanto, esquecem que a educacao nédo se faz s em ambiente institucional, ela

também se realiza em outros espacos, especialmente os midiaticos como TV e internet:

[...] Em geral, as familias (e até mesmo professores e professoras) parecem acreditar
na ideia de que a educacdo se restringe somente aos espagos escolares e que, se em
tais espagos, as questoes de género forem silenciadas e escondidas, a “inocéncia” ¢ a
“pureza” infantil serfio preservadas (FELIPE; GUIZZO, 2008, p. 38).

Ao pensarem dessa forma, as familias também se fecham para a diversidade. Ao
acharem que “ndo falar” torna-se um impeditivo de orientagfes sexuais e géneros nao
cisheterossexuais (se existe uma “pureza” infantil, ndo falar sobre diversidade sexual na escola
impediria o aparecimento de sujeitos fora da norma, “esses/as desVIADOS/AS”!). O que
acontece quando aparecem pessoas LGBT no seio familiar, especialmente filhos e filhas?

Ora, essas familias negam-se a acolhé-los/as. Em estudo empreendido por Mata, Jesus
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e Merighi (2019), em geral, a experiéncia vivida por adolescentes homossexuais no contexto
familiar indica uma relacdo conflituosa entre adolescentes e familia, estando os primeiros em
expectativa pela independéncia financeira, de forma a obterem, futuramente, respeito no
ambiente familiar. Prelecionam as autoras: “a percep¢do da homossexualidade de um
adolescente por parte da familia ocasiona desequilibrio e a consequente busca de manutengéo
da estabilidade da mesma, que tenta a todo custo inseri-lo nos modelos e valores socialmente
estabelecidos”. As relagdes domésticas mostram-se fortes estruturas de poder para efetivacao
de uma heterossexualizacdo compulsoria e, quando constatam um filho ou filha LGBT, pais e
mées e/ou responsaveis passam por um processo de luto pela ndo heterossexualidade (MATA,;
JESUS; MARIGHI, 2019, p. 340).

Os depoimentos de adolescentes homossexuais ilustram que o ambiente familiar é
tomado por ameacas, chantagens, ofensas, agressoes (fisicas e verbais), limitacdo da liberdade,
além de julgamentos morais e religiosos por parte de genitores/as e demais familiares (MATA,;
JESUS; MERIGHI, 2019).

Tem-se aqui, um cruzamento entre corpo, género e sexualidade, pois problematizar os
dois ultimos é necessariamente debater sobre o primeiro. Infelizmente, conforme pontuam
Felipe e Guizzo (2008), este ¢ um dos temas menos discutidos na formagéo docente, com 0s
curriculos ndo abrangendo a tematica. Este pouco conhecimento apresenta-se como um dos
fatores que leva professores e professoras a continuarem ensinando modos de ser e de se

comportar de maneira diferenciada e desigual para meninos e para meninas:

Consideramos importante aqui ressaltar o quanto educadores e educadoras precisam
estar em constante processo de atualizacdo, para que possam ter a possibilidade de
assumir atitudes e posi¢cdes reflexivas em relacdo as situagbes que acontecem
cotidianamente nos espacos educacionais em relagdo a género, a sexualidade, a raca,
etnia, dentre outros (FELIPE; GUIZZO, 2008, p. 39).

Além disso, destacam as autoras que as criancas seguem bombardeadas pelo discurso
midiatico que passa informagdes a todo instante sobre género e sexualidade. Isso redobra a
responsabilidade de profissionais da educacdo, os/as quais precisam buscar constantemente
informacdes sobre os temas, compreendendo a relevancia de representaces de género como
locais de disputas sociais e politicas: tais disputas envolvem rela¢des desiguais, as quais, por
assim serem, necessariamente envolvem poderes e assimetrias. Como destacado por Cyrilo
(2016), por ser uma construgdo social, gerada dentro de um pardmetro sexista, ndo se pode
negar que se vive em uma tradicdo cultural na qual o corpo (e também se podem acrescentar

género e sexualidade) sofreu e ainda sofre uma série de repressdes concretizadas pelo



86

preconceito, por normas sociais e interditos que levam a agir no mundo de acordo com essas
normas, de modo a ndo passar por um processo de exclusao social.

Neste sentido, imprescindivel trazer a feliz sintese de Milhomem (2012):

[...] a temética das relagfes de género e sexualidades desperta muito interesse nas
educadoras e educadores, porém, a0 mesmo tempo, gera insegurancas, medos, trazem
a tona ‘tabus’ e preconceitos. A formagao pessoal permeia a pratica docente e, muitas
vezes, traz muitos obstaculos a serem ultrapassados quando se pretende trabalhar em
uma perspectiva da educacdo para a sexualidade, que rompa com o discurso da
naturalizacdo, por meio de explicagdes bioldgicas, essencialistas e dicotdmicas.
(MILHOMEM, 2012, p. 10)

No Amazonas, a realidade ndo foge a norma discriminatéria e segregacionista. Silva e
Torres (2012, p. 6) reafirmam que aqui também a escola € regida pelo preconceito e a
discriminacdo afeta o pensamento de estudantes, pais, professores/as, diretores/as e
funcionérios/as. No estudo desenvolvido, ressalta-se uma correlacdo entre atitudes
preconceituosas e 0 desempenho na prova, mostrando que as notas sao mais baixas onde ha
maior aversao do corpo docente a diversidade. Para elas, “o tema da sexualidade humana que
deveria ser amplamente discutido nas escolas para formar mentes sadias, ndo encontra forca
entre as educadoras/es”. E concluem: “A tematica da orientagdo sexual é ainda mais refratéaria,
havendo, inclusive, casos de homofobia por parte de certas/os educadoras/es”.

Ap0s todo o exposto, pensa-se que este topico parece responder a contento a pergunta
feita: 0 que corpo, género e sexualidade encontraram ao chegar a escola? Encontraram um
homem branco, conservador e cisheterossexual bem no portdo. Este senhor tentou barrar estes
trés sujeitos indesejados, deixando-os entrarem a contragosto e sob rigidas condicdes:
engerarem-se no esteredtipo que o padrao escolar, nos moldes do vigia, preconizava.

Entretanto, corpo, género e sexualidade, mesmo sendo vigiados pela instituicdo, sdo
rebeldes: transgridem, gritam e pedem respeito as existéncias proprias que possuem.
Mostrando-se versateis, corpo, género e sexualidade criam diferentes perfis a cada dia,
desafiando a arma principal do guardido, a heterossexualidade compulsoria. Corpo, género e
sexualidade sdo violentados/as, negados/as e/ou invisibilizados/as todos os dias, porque o
guardido recrutou o corpo técnico escolar (professores/as, pedagogos/as e demais profissionais)
para ajuda-lo na incessante vigilia. Mas, fluidos/as e escorregadias/os, os/as trés marginais —
em um sentido de “a margem” — escorregam da rigida vigilancia e metamorfoseiam-se,
resistindo, mesmo sob duras violéncias e agressdes. Aos poucos, eles/as também recrutam
guardides, homens e mulheres que, como esses/as trés elementos, exigem que o vigia se demita

e que, no lugar dele, a pluralidade abra o portdo para entradas indiscriminadas. O rigido edificio
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escolar vai apresentando fissuras aos poucos. Um dia eles/as (corpos, géneros e sexualidades,
no plural, sem padrdes de masculino e feminino) chegardo as estruturas que parecem tédo
solidificadas? E preciso acompanhar o desenrolar deste estudo e da propria sociedade. E no
adianta expulsar da escola. Género, sexualidade e diversidade sexual sempre acham um jeito

de retornar.

2.2 DIVERSIDADE SEXUAL E EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA FORMACAO
DOCENTE

Para Campos (2015), a reflexdo sobre mentalidades e praticas em relagcdo a
sexualidade, género e diversidade sexual remete aos conceitos de significado, sentido e préatica
social. Significados construidos, compartilhados e cristalizados historicamente que,
apropriados pelos individuos, tornam-se sentidos (subjetivacdo de significados) e, articulados,
sustentam a abordagem — disciplinar, normativa e reducionista — dessa tematica nas escolas.

Por ser a diversidade um valor, caracteristica natural do ser humano, como forma de
existir - variedade e convivéncia de pessoas de ideias diferentes no mesmo espaco das salas de
aula do ensino regular -, a heterogeneidade deve se sobrepor a homogeneidade (REIS, 2016).
Para que esse valor seja reconhecido, importante os/as docentes atuarem no processo, pois
também carregam uma sexualidade, um género e um corpo subjetivado. Entretanto,
dificultando ou potencializando a situacédo, a figura do/professor/a carrega a visdo que sobre

eles e elas foi construida, afinal, consoante Louro (2014):

O processo educativo escolar, que se instala no inicio dos tempos modernos se assenta,
pois, na figura de um mestre exemplar. Diferentemente dos antigos mestres
medievais, ele se tornard responsavel pela conduta de cada um de seus alunos,
cuidando para que esse carregue, para além da escola, os comportamentos e as
virtudes que ali aprendeu. Para que isso aconteca, ndo basta que o mestre seja
conhecedor dos saberes que deve transmitir, mas é preciso que seja, ele préprio, um
modelo a ser seguido. Por isso o corpo e a alma dos mestres, seu comportamento e
seus desejos, sua linguagem e seu pensamento também precisam ser disciplinados. O
mestre — e 0 jesuita é seu exemplo mais perfeito — é cuidadosamente preparado para
exercer seu oficio. Ele se torna um “especialista da infancia”, ele domina os
conhecimentos e as técnicas de ensino, as armas para a conquista das almas infantis e
para a sua vigilancia, ele sabe graduar seus ensinamentos, estimular a vontade, treinar
0 carater, corrigir com brandura — ele é o responsavel imediato e mais visivel da

formagdo dos individuos. (LOURO, 2014, p. 96)

Louro (2014) ainda destaca que € este mestre — no masculino, religioso — que
inaugurard a instituicdo escolar moderna, servindo como “modelo” para os dias atuais. Este é

um dado importante, quando se constatam as questdes de género e sexualidade no epicentro dos
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debates. Grupos com propostas éticas e politicas diversas produzem enfrentamentos nessas
questdes, sendo a escola um territério especial nessa arena.

Wenetz, Schwengber e Dornelles (2017) confirmam a necessidade de uma anélise
social complexa e um engajamento tedrico-politico, principalmente apds anélise do cenario
brasileiro, com grupos organizados que movimentam um “ativismo religioso reacionario” no
Brasil e em outros paises e que aqui difundiram o pensamento de que qualquer aproximagéo do
curriculo com discussdes de género e sexualidade constituir-se-ia uma agéo de “ideologia de
género”. Nesse diapasdo, incialmente vinculado a grupos catolicos € neopentencostais, agdes
escolares voltadas para trabalhar a diversidade sexual como valor (dentro do que a “ideologia
de género” compreende como sendo o trabalho em torno de género, sexualidade e diversidade
sexual) seriam meios de ataque as familias, sendo a contencdo da discussdo uma maneira de
retomar a primazia da “familia tradicional” na educac¢ao moral dos/das sucessores/as e disputar
concepcdes de género, voltando-as para as bases bioldgicas. Estas questdes ja foram detalhadas
em topico precedente.

A questdo parece ser: articulando-se as duas informagfes - um modelo de “quem
ensina” e a proposta conservadora de um tinico modelo de religido e de familia - pode-se inferir
qudo dificil é um trabalho que proponha um olhar progressista, ora questionando quem pode
ensinar, ora pensando a escola como local de diversidade. As diferentes vivéncias da
sexualidade e as plurais expressfes de género, negadas ou ndo, estdo sendo vividas e aprendidas
cotidianamente. A dita aprendizagem da sexualidade tem sido experenciada em diversas
instancias, a exemplo da escola. Nesta, os modos de educacédo e ensino sobre sexualidade e
sobre ser/viver um corpo sdo produzidos cotidianamente por diferentes pedagogias culturais
(WENETZ; SCHWENGBER; DORNELLES, 2017).

Assim, € preciso ter cuidado sobre como se realiza a constru¢do das imagens de
professores e professoras. Ao serem objetos de representacdes, atribuem-se a eles e a elas
determinadas caracteristicas, acionam-se recursos para debater sobre os/as docentes. Essas
descri¢Oes ultrapassam a ideia de meras opinides, ja que passam a constituir as identidades
profissionais. Este viés tedrico é levantado por Louro (2014) e é importante para se perceber o
alcance de quando se projetam expectativas sobre docentes: independente de corresponder ao
real, tais representagdes produzem sentido para os sujeitos imbricados, gerando “modos de ser
professor/a” nos/nas profissionais.

A esta imagem que muitos e muitas internalizam, deve-se somar a auséncia do debate
sobre género e sexualidade na area de educacao, a qual é apontada por Dinis (2008) como fator

de ordem histoérica. Para esse autor, no cendrio brasileiro, o debate esteve restrito durante varios
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anos a areas como: Sociologia, Psicologia e Critica Literaria, sendo bastante sintomatica sua
auséncia na area da Educacdo. Contudo, salienta o autor, houve uma virada de quadro a partir
de 1990, com trabalhos como a da pesquisadora Guacira Lopes Louro sobre a exclusdo das
minorias de género na educagédo. Desde entdo, tem aumentado o debate sobre temas como
género e sexualidade com base em uma visdo culturalista, rompendo com o predominio do
paradigma biologizante.

Se o professor e a professora cristalizam uma imagem da atuacdo e desconhecem 0s
debates sobre género e diversidade sexual na escola, 0 que restara para o/a “diverso/a”? Ainda
olhando para a escola em uma perspectiva histérica, sdo evidentes as diferentes formas de
colocar a sexualidade em discurso e como tais questdes estdo ligadas a fatos constituidos como
problemas sociais no contexto e no momento em que estao situados. Estratégias pedagdgicas
foram criadas para administrar a sexualidade e a vida social. Assim, as intervencdes sobre a
sexualidade na escola passaram por diferentes focos de atencdo, como 0 onanismo, as infecgdes
sexualmente transmissiveis (IST), a chamada gravidez na adolescéncia e, agora, 0 respeito a
diversidade sexual (ALTMANN, 2013).

A literatura também aponta que tal situacdo apresenta uma relacdo muito préxima com
uma educacgéo que foi marcada pela concepcéo de sujeito baseada em ideais da Psicologia da
Aprendizagem e da Psicologia do Desenvolvimento, repletas de discussdes normativas e
naturalizadas que a Biologia corroborou — particularmente aquela de leitura mais darwinista de
evolucdo —, fazendo com que o olhar sobre a diversidade fosse ordenado e sistematizado em
uma escala hierarquica de desenvolvimento (DINIS, 2008). Para ele, apesar de termos algum
avanco, ainda se podem notar varios espacos a serem preenchidos, como a resisténcia
institucional de financiadoras de pesquisa, vide o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), na criacdo de uma nova area de conhecimento que englobe
os estudos de género. Alem disso, a necessidade de mais espaco junto aos Parametros
Curriculares Nacionais, os quais, embora ressaltem a necessidade de se tratar a sexualidade
como tema transversal, ndo mencionam nada especificamente em relacdo a homossexualidade,
por exemplo.

Apesar de falhas encontradas, ha de se reconhecer com Rossi et al. (2012) que o
primeiro documento oficial a abrir possibilidades para essas tematicas serem levadas a escola
foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ainda que repletos de ideias
biologizantes, naturalizantes e normativas, tanto da sexualidade quanto das relag6es de género,

e de excluirem uma problematizacdo adequada acerca da diversidade sexual, foi o documento
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que deu o primeiro passo para 0s avan¢os na discussdo e apresentacdo da tematica da

sexualidade. Neste sentido, ha o reconhecimento da diversidade pelo documento:

[...] a afirmacdo da diversidade como trago fundamental na construcdo de uma
identidade nacional que se pBe e repde permanentemente, e o fato de que a
humanidade de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.
(BRASIL, 1997, p. 19)

Ou seja, € um documento que da o pontapé para o reconhecimento da diversidade
como valor. Entretanto, ao analisa-lo mais profundamente, ha de se concordar com a critica de
Campos (2015), para quem a sexualidade humana ndo se limita a um corpo que possibilita
reproducéo, que engravida, que adoece e se previne, o que parece ser o foco do documento. A
sexualidade € uma construcdo pessoal/social que se forma ao longo da vida, num processo
continuo e complexo, que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais e
historicos e pode ser vivenciada na perspectiva de diferentes possibilidades em relacdo as
orientacGes sexuais (hétero, homo e bissexualidade) e as identidades de género (percep¢édo
subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme o convencionalismo estabelecido).

Um dos dados obtidos nesta revisdo € relativo a dois componentes curriculares
presentes na escola que aparecem com bastante potencial para pensar questfes de género e
sexualidade: a Educacdo Fisica, pelo seu contato com corpos e pelo contato entre corpos
propiciado por suas atividades; e Biologia/Ciéncias, por ter, entre seus temas, a reproducao
humana. Enfatiza-se a necessidade de reflexdes nesse sentido, para que professores e
professoras tenham material para subsidiar suas praticas em uma perspectiva cultural. Salienta-
se também que género e sexualidade, por serem temas transversais, podem ser trabalhados em
qualquer disciplina escolar, sendo um risco que essas duas disciplinas fiquem
“sobrecarregadas” como Unicas responsaveis pelos temas.

A Educacdo Fisica, para Wenetz, Schwengber e Dornelles (2017), em uma pedagogia
cultural, teria poténcia no género-sexualizacdo dos corpos, por ser uma instancia pratica de
fabricacdo do sujeito lastreada em caminhos normativos, campos de inteligibilidade e de
politicas fundantes por meio dos quais 0s sujeitos escolares tornam-se (im)possiveis e
(inreconheciveis. Afinal, o sujeito pode ser compreendido como efeito dos processos
educativos e das préaticas pedagogicas normalizadoras da Educacdo Fisica. Um exemplo nos é
fornecido por Anjos e Goellner (2017), que se apoiam na transexualidade para refletir sobre o
assunto.

Ao discutirem o tema transexualidade no atletismo, esses autores argumentam que, se

a transexualidade implica a discordancia entre a identidade de género e a designacéo
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sexo/género atribuida no nascimento, ao transformar as representacbes de
feminilidade/masculinidade, deslocando o sexo do género, as/os atletas trans ndo apenas
visibilizam novos corpos e subjetividades como demandam acdes em prol de sua inclusao nas
préticas corporais e esportivas, exercendo, assim, uma fungéo politica e pedagégica.

Dessa forma, a presenca de pessoas trans no esporte torna-se fundamental ndo apenas
para a sua visibilidade e empoderamento, mas também como tematica a ser discutida no
contexto escolar, sobretudo na disciplina Educacéo Fisica que, ndo raras vezes, torna o esporte
espetacularizado e fonte de inspiracao para seu acontecer.

Entretanto, como demonstram Hack, Pureza e Noronha (2019, p. 307), ha uma baixa
producdo temética na Educacdo Fisica em uma perspectiva mais critica da problematizacao do
referencial que aborda o tema género, sexualidade e corpo. E preciso pensar os campos para
além do pensamento hegemonico: “[...] no ambito esportivo, as producdes acerca do corpo,
género e sexualidade denotam a discussdo da modalidade esportiva estereotipada,
preconceituosa, masculinizada/feminilizada a partir de um parametro heteronormativo”.

No que tange a ligacdo com a Biologia/Ciéncias, esta pode ser explicada parcialmente
pelo surgimento da epidemia de AIDS, a qual, para Altmann (2013), deu visibilidade a
pluralidade de expressdes da sexualidade, bem como reafirmou um lugar de importancia para
a escola no que se refere ao tema, como ja melhor esmiugado em sec¢do precedente. O carater
preventivo da pratica educativa consolidou-se depois do surgimento dessa epidemia, ainda que
a sexualidade de criancas e adolescentes ja fosse objeto de atencdo das instituicdes pedagogicas
desde a modernidade.

Entretanto, quando pensadas de uma perspectiva bioldgica, praticas educativas sobre
a sexualidade tém dificuldades de contemplar a diversidade sexual. As relagdes sexuais acabam
sendo pensadas com base em uma logica reprodutora, enfatizando o papel que ocupam na
geracdo de um novo ser no ciclo reprodutivo. Isso gera uma estratégia limitada, por nao
contemplar outros aspectos da sexualidade, correndo-se o risco de alcancar pouca eficiéncia
nos objetivos preventivos, além de ndo contemplar a diversidade sexual, ficando restrita a
heterossexualidade (ALTMANN, 2013).

Nesse mesmo Viés, pensam Silva e Santos (2011). Para eles, o enfoque excessivo da
sexualidade em prevencdo — IST e gravidez, com base em uma leitura biologicista — legitimam
a associacao da sexualidade exclusivamente com a reproducdo, levando a convicgdo de que a
educacao sexual inclui apenas contetidos afetos a biologia e a fisiologia do aparelho reprodutor

e € consequéncia da negacdo do sexo como fonte de prazer.
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Estratégias de resisténcia ndo implicam simplesmente elevar a quantidade de estudos
e referéncias a exclusdo da homossexualidade na educacdo a mesma quantidade de estudos e
referéncias dadas as mulheres, mas fazer que a categoria género possa também abrigar, na
pratica, esse debate, ja que, no aspecto tedrico, 0 comporta necessariamente. Um risco da
naturalizacdo das orientacdes sexuais é que a relacdo com a diferenca fique apenas no plano das
politicas de “tolerancia”, um respeito aos direitos do/a outro/a, desde que o/a outro/a permaneca
no seu eterno lugar de si mesmo, mantendo seguros os territorios delimitados de formas
padronizadas de viver as condutas sexuais (DINIS, 2008). Para esse autor, discutir a questao da
diversidade sexual e de género ndo seria apenas uma condicdo particular, pertinente a grupos
minoritarios especiais e, portanto, algo a ser ignorado por um curriculo que visa atender a
maioria heterossexual que frequenta o espaco escolar. Antes de educar sobre a sexualidade,
talvez os/as proprios/as educadores/as tenham que ser educados/as.

Confirmando esta expectativa, em estudo realizado em Manaus, Amazonas, Neves e
Silva (2015) constatam que a formacao bésica do/da docente ndo oferece subsidios, tampouco
esclarecimentos técnicos, éticos, politicos e histéricos para 0 manejo do tema da sexualidade
em sala de aula. Pelo contrario, o autor e a autora chegam a falar de uma “deseducacao” sexual,
permitindo que valores pessoais adentrem a pratica escolar, constatando a necessidade da
formacgédo que fortaleca o/a professor/a para discussdes que pontuem as diversas formas de
expressdo da sexualidade. Interessante destacar uma das conclusdes do pesquisador e da

pesquisadora:

Os resultados [...], por meio dos discursos, revelam professores com dificuldades para
administrar a sala de aula, quando se tém tematicas e questdes de assunto para a
diversidade sexual no cotidiano escolar. De modo geral, os discursos ndo expressam
as formas que a sexualidade se manifesta, eles tomam um cuidado exacerbado,
conforme evidenciado nos discursos, para ndo falar as palavras homossexualidade,
gay, léshicas entre outras formas que a sexualidade pode vir a se manifestar. Existe
um medo evidente em explorar assuntos como estes tdo polémicos na atualidade
(NEVES; SILVA, 2015, p. 70).

Também Hatta (2016), em dissertacdo de mestrado que visava estudar representacoes
de estudantes e professores do Ensino Médio em uma escola de Parintins, Amazonas, fala da
necessidade dos fortalecimentos de valores universais, como o respeito, possibilitando que seres
humanos reflitam sobre tematicas para além do que é considerado obrigatério. A autora conta
que teve dificuldades em desenvolver a pesquisa em escolas publicas da zona norte da cidade
de Manaus: os/as gestores/as ofereciam resisténcias com a tematica “homossexualidade”, o que
a obrigou a mudar a tematica para “sexualidade”. Isto provavelmente decorreu do clima que

“pairou” em 2015 na cidade, como explicado por Calderipe e Jesus (2017):



93

Manaus viu, no dia 22 de junho de 2015, uma assembleia ordinéria para analise de
emendas que pautavam a proibicdo das discussdes de género. Nesta ocasido, ndo foi
permitida a entrada de setores organizados formados por militantes LGBT, estudantes
e docentes para a discussdo. No evento, também grupos religiosos se organizaram,
ocupando a Camara Municipal de Manaus (galeria) com cartazes. Palavras de ordem
e oragBes confundiam-se no cendrio, entre insultos oriundos de conservadores.
Apenas trés vereadores se opuseram as emendas que retiravam género do PME.
(CALDERIPE; JESUS, 2017, p. 3)

Entre as justificativas que tramitavam como embasamento para a o projeto de lei
389/2015, estavam, segundo Calderipe e Jesus (2017), uma suposta difusdo de que o ser
humano nasceria androgino ¢ de que se defendiam “comportamentos de minoria”. De modo
geral, evocava-se uma moral religiosa como ideologia para a legislagdo. Importante destacar
que, na pesquisa de Hatta (2016), os/as professores/as relatam possuirem um déficit de
conhecimento sobre a esfera da sexualidade e, fomentando isto, eles e elas destacam ndo haver
cursos de formacédo em Parintins, 0 que é necessario, ja que estudantes possuem questdes sobre
o tema e as levam para sala de aula. 1sso evidencia que nao falar de sexualidade sé leva a
ignoréancia para as cadeiras do ambiente escolar.

Assim, percebe-se a importancia da formacdo inicial e continuada dos/das docentes,
de forma a dar embasamento para uma atuacdo pedagdgica ancorada no fortalecimento da
autonomia, da liberdade de expresséo, da imparcialidade, do respeito ao/a outro/a, promovendo
participacdo e conhecimento critico do alunado (NEVES; SILVA, 2015). Milhomem (2012)
destaca 0 quanto os debates acerca de género e sexualidade ndo tiveram importancia na
formacédo inicial e continuada de docentes, pontuando que professores e professoras se sentem
“por fora” dos debates politicos e pedagogicos que versam sobre 0 assunto.

Como consequéncia, a ignorancia e o preconceito. Rotondano (2019, p. 187), ao
etnografar cursos de formacédo continuada para docentes dos quais participou em Manaus, é
categorica em contar o que foi observado: “Ao longo de toda a trajetoria das formacdes, emergia
a preocupacdo docente com a homossexualidade, predominantemente encarada por docentes
como desvio. [...] ficou evidente na fala de professoras a utilizacdo de uma pedagogia da
correcdo [...]”, termo que significa, para a autora, a busca por enquadrar estudantes nas
performances de género ratificadas socialmente.

A associacdo entre educacao e diversidade sexual estd inserida nesse contexto de
relacdes de poder instauradas com base em producdes discursivas e ndo discursivas sobre a

sexualidade que, em outros momentos historicos, teve como atencdo diferentes temas, como a
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masturbacdo, a transmissdo de doencas sexualmente transmissiveis, a AIDS, as relacfes de
género e a gravidez (ALTMANN, 2013).

Dessa maneira, por meio da historiacdo do tema e da problematizagdo de como
encontra-se estruturado atualmente, é sugestiva a necessidade de revisdo do modo como a
escola pensa género e diversidade sexual, havendo necessidade de um olhar menos biologicista
e regulatorio do corpo e da sexualidade e maior abertura para que os temas sejam trabalhados
nesse ambiente com base em uma perspectiva culturalista, da inclusdo da alteridade e do
respeito por ela. Como um dos polos que possui grande potencial para proporcionar a mudanga
é 0 docente, encaminha-se a discussao para pensar, no campo da formagdo, como problematizar

0 atual panorama.

2.3 DIVERSIDADE SEXUAL E FORMACAO DE PROFESSORES/AS: O QUE
QUEREMOS?

Ha mais de 20 anos, André et al. (1999) realizavam analise de contetdo de 115 artigos
publicados em 10 periddicos nacionais e internacionais, resultantes de 284 dissertacGes e teses
produzidas nos programas de pos-graduacdo em educacédo e de 70 trabalhos apresentados no
Grupo de Trabalho Formacdo de Professores da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), na década de 1990. Aquela época, encontraram trabalhos que
focalizavam o papel das tecnologias da comunicacdo, dos multimeios ou da informatica no
processo de formacdo, mas raras foram as pesquisas que enfatizavam o papel da escola no
atendimento as diferencas e a diversidade cultural, o que mostrava a necessidade de trabalhos
com género e diversidade sexual e, de certo modo, sua insuficiéncia, o que ja traduzia como
precaria a formacgéo docente na tematica.

Ainda em ambito nacional, Canen e Xavier (2011), ao analisarem a producdo do
conhecimento nos periddicos de alcance internacional “Revista Brasileira de Educacao” e
“Cadernos de Pesquisa”, no periodo de 2001 a 2009, ndo verificaram, em nenhum deles,
qualquer mencdo a estudos de género que abordassem a perspectiva da identidade coletiva
homossexual, ao contrario da literatura internacional, na qual os denominados queer studies
(teoria queer) vinham embasando a questdo. As autoras também perceberam a auséncia de
experiéncias com diversidade sexual nas escolas.

Nessa linha de trabalho, pesquisa de campo de Madureira e Branco (2015) com
professores/as da rede publica do Ensino Fundamental do Distrito Federal indicou a necessidade

de incorporacao dos estudos de género e sexualidade nos cursos de Licenciatura, atividades de



95

capacitacdo na area que contemplassem discussdes sobre as raizes historico-culturais e as bases
afetivas dos preconceitos, além da adocdo de uma abordagem integrada de combate a
homofobia e ao sexismo.

Aproximando-nos mais dos dias atuais, encontrou-se pesquisa de revisdo bibliogréfica
de Scherer e Cruz (2016) visando a temética género, sexualidade na formacao de professores/as
e tomando como foco 25 trabalhos apresentados em reunides anuais da ANPEd, no periodo de
2004 a 2014. Como concluséo, os autores apontaram a importancia da discussdo dessas
tematicas, tanto na formacédo inicial como na formacdo continuada de docentes. Perceberam
também que, mesmo que possa ser visivel a ampliagdo de conhecimentos e a reflexo e os
debates em torno das tematicas de género e sexualidade, ndo se deve entender esses movimentos
como garantia de mudancas definitivas nos comportamentos discriminat6rios que ocorrem na
escola com os diferentes sujeitos envolvidos, sejam eles professores/as, funcionarios/as,
alunos/as ou a comunidade escolar em sua totalidade.

Monteiro (2018), ao vislumbrar pesquisa sobre formacéo continuada no Brasil, em
periodo menos abrangente (2013 a 2016) nas dissertacdes e teses da Educacdo Basica da
CAPES, descobriu que os temas transversais da diversidade, género, sexualidade e educacéo
ambiental aparecem em menor expressao quando comparados com outros temas da educacao.
Especificamente em relacdo ao eixo “género e orientacdo sexual”, aparecem apenas trés
trabalhos, os quais apontam para enfoques autobiograficos, apostando nas histérias de vida
docentes para elaboragdes de propostas novas sobre a formacao de professores/as e a profissao
docente.

Ja em abordagem de andlise de contetdo dos anais do IX, X e XI Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo (ENPEC) e do IX, X e Xl anais da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Santos, Walczak e Cordeiro (2018), estudando
sobre como as questdes de género e sexualidade sdo debatidas em ambiente de formacao
docente, destacam que a falta de qualificacdo sobre a tematica e a presenga de preconceitos
sexistas, patriarcais, biologizantes, heteronormatizantes e heteronormativos, entre outras nesta
linha de pensamento, sdo incorporadas em ambiente escolar.

Isto leva a constatagdo do estado “embriondrio” das discussdes sobre género,
sexualidade e diversidade sexual na formacdo docente. Na auséncia deles, parece ser viavel
deduzir/induzir que a escola se torna um microcosmo do que a sociedade €, ou seja, a
probabilidade maior é a de que os discursos nela circulantes indiqguem a manutencdo de
professores/as a reproduzirem machismo, misoginia e LGBTfobia, longe de uma cultura de paz

imprescindivel a um ambiente acolhedor.
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Enviesando por um panorama mais regionalizado, foram encontradas pesquisas que
falam da realidade do norte brasileiro. Em Palmas, Tocantins, Milhomem (2012) afirma ser a
tematica uma lacuna na formacdo, sendo incipiente o debate nas escolas do estado. Silva e
Ferreira (2015, p. 19-20), discutindo acerca do Plano Nacional de Formagdo de Professores
(PARFOR), entrelacando formacdo docente e a teméatica LGBT em um curso de pedagogia na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus Universitario de Araras (CUA), destacam
como fundamental a laicidade do Estado e a laicidade da escola: “professores reproduzem no
espaco escolar as praticas religiosas pessoais do final de semana, sejam eles catdlicos (as) ou

protestantes”. E ratificam:

[...] Este ponto é fundamental para os processos de uma aceitagéo de novos modelos
familiares e as novas formas de comportamento sexual em nossa sociedade
contemporénea. De fato, pesquisas vém comprovando os efeitos da extrema
religiosidade com marcas profundamente homofodbicas: a homofobia religiosa se
reproduz e se transforma em homofobia escolar, homofobia docente (SILVA,
FERREIRA, 2015, p. 19-20).

Ja em Porto Velho, Telles (2017) conduziu pesquisas com docentes do Instituto
Federal de Ronddnia, descobrindo que, do universo investigado, 73% dos/as professores/as ndo
tiveram formacdo em educacdo sexual, em nenhum momento dos estudos - compreendidos
neste universo a graduacdo, especializacdo, mestrado e/ou doutorado. Deste percentual,
entretanto, 60% acham que seria pertinente té-la. Na pesquisa, a autora mostra um cenario
contraditério, no qual a maioria do professorado vale-se da informalidade para lidar com o
assunto, mesmo sem preparo para transmitir informagdes seguras e cientificas. Apesar de a
formacéo colaborar com a vivéncia da sexualidade, deve-se assegurar que 0 acesso a ela seja
entendido como um direito do/a professor/a.

Outra pesquisa conduzida em Rondbnia vem da tese de Silva (2010). No estudo, a
autora investigou a auséncia de conteudos de sexualidade e orientacdo sexual na formacéo
inicial de professores/as, nos cursos de pedagogia, procurando saber que lugar a orientacdo
sexual ocupa na formacdo inicial docente em Porto Velho. Por meio de andlise de conteudo de
respostas dadas por coordenadoras, professores/as e alunas lideres de turma, com dezesseis
sujeitos de trés cursos de pedagogia de instituicdes pablicas e privadas, a pesquisadora chegou
a trés categorias principais: a existéncia de uma sexualidade ausente ou negada, uma

sexualidade proclamada e uma sexualidade idealizada. Ela detalha:

A sexualidade ausente ou negada pretende que a sexualidade esteja ausente ou ndo
apareca nas relac@es sociais, no cotidiano das escolas, em sala de aula e na formacédo
de professores. A sexualidade proclamada designa o que é tratado sobre a sexualidade
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e orientacdo sexual nos cursos de pedagogia pesquisados, segundo o que é proclamado
pelos respondentes, que se pretende ocupando uma posi¢do emancipatéria, a0 mesmo
tempo que mantém o0s seus tracos conservadores. A sexualidade idealizada recusa a
realidade do ensino sobre sexualidade e orientacdo sexual existente, com suas
contradices, conflitos e problemas, em favor de um ideal de ensino destes contetdos
que ndo ocorre nos cursos de formacgéo inicial de professores pesquisados. Maiores
investimentos na formagdo inicial, e ndo s6 na formacdo continuada, aguardam ser
destinadas e aplicados, para que essa politica publica de avanco da cidadania possa se
tornar efetiva, fazendo parte do dia a dia dos curriculos das escolas brasileiras
(SILVA, 2010, p. 7).

Ainda na realidade nortista, Marin (2019) conduziu estudo com futuros/as
professores/as de quimica (em formacdo pela Universidade Federal do Acre), cuja analise
permitiu identificar a heterogeneidade de percepcdes e a necessidade de repensar praticas
criticas que ultrapassem as convencOes binarias, androcéntricas e heteronormalizadoras do
género e da sexualidade na formagdo docente em ciéncias, com destaque para a quimica. A
autora pontua a dualidade existente: de um lado, percebe-se a necessidade de novas
possibilidades de abordar a questao na disciplina, de outro, a formacéo voltada para os temas €
pouco desenvolvida. Isto redunda em um discurso de futuros/as docentes pouco refletido e com
tendéncia a normalizacdo e sem inclusdo. Um aspecto interessante seria a formacao com eixo
na interdisciplinaridade.

Ainda no Acre, agora analisando a rede publica de Educacdo Basica do estado,
Oliveira (2018) aponta, em dissertacdo de mestrado, que a rede estadual ndo se opde a discussao
acerca da inclusdo do tema liberdade de género e diversidade sexual nos curriculos. No entanto,
h& inegavel resisténcia paralela, por parte dos setores conservadores da sociedade, sem
existirem mecanismos legais, técnicos e, principalmente, pedagdgicos que possibilitem
politicas publicas educacionais isondmicas e combativas de todo e qualquer dispositivo
institucional e social de conservacao de preconceitos historicamente construidos.

Em Rondbnia, Pereira e Mizusaki (2015) conduziram investigagcdo com académicos/as
de Pedagogia de uma universidade publica sobre concepcdes de relacdes entre identidade de
género e préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, obtendo como resultados que prevalece
entre os/as estudantes uma concepcao binaria homem-mulher, sem maiores problematizacdes
no tocante ao entendimento de género. Assunto pouco discutido no cotidiano social e
pedagogico dos/as participantes do estudo, fica patente a necessidade do debate na escola com
as criancas, por meio de praticas ladicas e de projetos especificos para infantes e familiares, o
que teria mais éxito se houvesse aprofundamento desde a universidade.

No Amazonas, além da pesquisa de Neves e Silva (2015), Silva, Silva e Mascarenhas

(2019), foram encontradas também a iniciativa de Silva e Torres (2012) e Silva Junior e
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Rodrigues (2017). Silva e Torres (2012, p. 5) trabalharam com a formacdo de docentes dos
Ensinos Infantil, Fundamental e Médio de seis municipios, por meio de cursos presenciais de
80h, dois seminarios de 24 horas e monitoramento na elaboracdo do Plano de Acdo LGBT de
escolas participantes. Os contetdos orbitaram em torno de contetdos de género e sexualidade,
parametros legais e historicos, cidadania e direitos humanos LGBT e experiéncias pedagdgicas
com alunos/as LGBT em uma vertente socio-histdrica-cultural. Houve elaboracédo de cartilhas
— uma para cada tipo de Ensino -, orientacdo a docentes e desenvolvimento de uma coletanea
em formato de livro, com pesquisas e experiéncias na tematica da diversidade sexual. Durante
0 Curso, as autoras constataram uma carga de tabu e preconceito para com a homossexualidade
e a lesbianidade no imaginario dos/as docentes que elas relatam como “dificil de depurar”.

Ja Silva Junior e Rodrigues (2018) analisaram as praticas de orientacdo sexual de dez
professores/as dos anos finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono anos) de uma escola
publica localizada em uma comunidade ribeirinha no interior do estado do Amazonas,
Barreirinha. O resultado foi a constatacdo de que o contexto sociocultural amazonico, 0 modo
como a gestdo encara a tematica, bem como a coordenacdo pedagdgica, além dos tipos de
abordagens utilizadas na praxis docente, influenciam diretamente a realizacdo da “orientacédo
sexual” (no sentido dos PCNSs) nesse contexto escolar, o que, de modo geral, foi observado
como distante de quebrar tabus e preconceitos sobre sexualidade na comunidade. A pesquisa
demonstrou-se interessante no sentido de trazer a baila a necessidade de desenvolver
intervencdes e estratégias balizadas em questdes especificas da cultura cabocla e ribeirinha.

Em Manaus, sobressai-se o trabalho de Rotondano (2019). A autora, em pesquisa
doutoral que analisava o processo de implementagédo das formagdes continuadas docentes em
sexualidade da SEMED manauara, no periodo de 2000 a 2018, com enfoque etnogréafico e
analises documental e de material didatico, identificou que, para lidar com as tensdes e buscar
convencer sobre a pertinéncia das acOes desenvolvidas na tematica, os/as educadores/as
valiam-se de normativas e buscavam convencer enfatizando questdes como bullying e
prevencdo da violéncia sexual infanto-juvenil. Rotondano (2019) também destaca uma
tendéncia de desvalorizar o que pensam criancas e adolescentes a respeito da educacdo para a
sexualidade, o que evidencia os/as docentes ocuparem um lugar de tutela com o uso de mdltiplas
concepcdes acerca de sexualidade e de género, harmoniosas ou nao, dependendo de que tipo de
interesses estivessem em disputa.

Assim, faz-se necessaria a intervencdo das Secretarias de Educacéo para a efetivacéo
das propostas curriculares contidas nos PCN, ja que existem inimeros obstaculos para

professores/as, como “resisténcias por parte da comunidade escolar quanto a abordagem da
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tematica sexualidade, a falta de apoio pedagdgico e a auséncia da formacdo continuada acerca
das questdes sexuais”. Isto confirma a existéncia de “intervengdes pedagodgicas, muitas vezes,
superficiais e pontuais” (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2017, p. 15180).

No Par4, Santana, Santos e Vieira (2019), realizaram trabalho com vinte e um jovens
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da cidade de Braganca, buscando saber concepgoes
sobre género com foco na realidade a que estdo submetidos/as. Captaram discursos
naturalizados sobre o que é ser homem e ser mulher e reproducdo de concepcdes construidas
socialmente acerca de papéis sociais esperados de cada sexo. Concluem pela necessidade de
discutir topicos relacionados as questdes de género de forma aberta, aprofundada e
interdisciplinar, tanto na universidade quanto nas escolas de Educacdo Basica. Entre os
achados, também se aponta a necessidade de formacdo docente que contemple essa area do
saber.

Em outra cidade paraense, Abaetetuba, Rodrigues (2017) realizou pesquisa com
profissionais da educacdo (pedagogos/as, professores/as de matematica) e da saude
(psicologos/as). A formacao ofertada na tematica sexualidade e género contribuiu para novos
olhares do profissional, o que ndo significou abrir mdo da necessidade de mais formacéo e
informacdo para atividades interventivas, com cursos continuos acerca do tema. Para a
pesquisadora, a formacao do/a professor/a ndo pode restringir-se a acimulos de conhecimentos,
por meio de palestras, seminarios e cursos esporadicos. E preciso momentos para refletir e
dialogar acerca dos saberes previamente adquiridos, a trajetoria profissional e pessoal de cada
um e cada uma, de forma a impulsionar as praticas pedagdgicas.

No Amapa, Pantoja (2018), em tese de doutorado, evidencia que professores/as ainda
ndo conseguiram implementar, na pratica pedagdgica, os contetdos sexuais, com deficiéncia
na formacdo docente, pois os parcos subsidios tedricos ndo permitem que os/as docentes
implementem a préatica. Estudar a educacdo sexual ndo deixa de ser um desafio no meio
académico. Entrevistando dezoito professores/as e dois gestores dos programas de saude em
Macapa, os resultados mostraram que a formacdo docente na tematica sexualidade foi muito
superficial. As principais dificuldades relatadas pelos/as profissionais foram a da vivéncia da
propria sexualidade, despreparo técnico e falta de apoio familiar. O foco dos trabalhos é na
gravidez na adolescéncia. A falta de aprofundamento no tema é apontada como geradora de
inseguranga e descaso para com a temética, havendo distanciamento profissional das
concepcdes dos PCN.

Outra pesquisa realizada no Amapa, agora com vinte profissionais da Educacdo

Superior privada de Macapa sobre género e diversidade sexual apontou que a maioria dos/as
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entrevistados/as apresentam dificuldades em discutir com clareza as questdes ligadas ao tema
em uma perspectiva que Costa e Martins (2019) denominam biopsicossocial, ou seja,
extrapoladora da dimensdo biologica. Somente 10% dos/as entrevistados/as souberam
diferenciar corretamente género e diversidade sexual. 90% dos/as professores/as acreditam ser
necessario discutir no plano pedagdgico da Instituicdo as questes de género e diversidade
sexual, além de participar de debates e discussfes no ambiente académico sobre o assunto.
Ainda sobre o assunto, 10% nao consideram importante a discussdo, tampouco envolver-se-iam
em atividades académicas sobre o tema.

Saindo do Norte, analisando grandes metrdpoles brasileiras, no Rio de Janeiro, Soares
e Monteiro (2019) conduziram pesquisa com doze docentes da rede municipal que participaram
do curso oferecido em Género e Diversidade Sexual na Escola, investigando os impactos na
formacédo docente. As autoras perceberam que o0 curso contribuiu para a ampliacdo da visao
docente sobre a construgdo sociocultural das identidades sexuais e de género, apontando para a
necessidade da formacdo continuada de profissionais da educacdo e de iniciativas de
consolidacdo das acBes dentro das instituicdes escolares. Na pesquisa, também foram
percebidas as dificeis condi¢cdes de trabalho, falta de incentivo e entraves diversos que
aumentam a sensacdo de isolamento entre profissionais que combatem a manutencdo da
realidade LGBTfobica como esta instituida.

Entretanto, para elas, pequenas iniciativas, ainda que em intensidades multiplas,
trazem contribui¢cBes importantes ao cotidiano, indicando o inicio da construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Uma conclusao interessante do estudo é de que inserir o tema
em sala de aula depende quase inteiramente de um/a professor/a disponivel a enfrentar todos os
desafios que emergem quando se tenta efetivar a igualdade de direitos (SOARES; MONTEIRO,
2019).

Em S&o Paulo, Pessoa, Pereira e Toledo (2017) investigaram demandas de alunos/as
de Ensino Médio sobre género e sexualidade, de modo a pensar situagdes atreladas a formacéo
docente. Discentes apresentaram dividas sobre orientacdo sexual, identidade de género e os
modos como se expressam, além do incdmodo com o silenciamento do tema na escola. Ela e
eles problematizam os rumos da formacdo continuada, destacando o tradicionalismo, a
manutencéo da ideia de formagdo com um enfoque no preenchimento de lacunas da formacéo
inicial e a falta de garantia de que aquilo que se passa aos/as docentes na formacdo chegue

corretamente aos/as alunos/as:

A formagdo continuada de professores até entdo praticada no contexto escolar, em
geral, pauta-se numa perspectiva de “ensinar professores o que deve ser repassado aos
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alunos”. Essa l6gica remete-nos a formagdo como um modo de preencher “lacunas”
deixadas na formacao inicial do professor, isto &, oferecer ao professor uma forma de
compensac¢do dos contetdos que supostamente Ihe fazem falta na atuacdo docente e
dos quais ele foi privado na formacéo inicial. A perspectiva tradicional do ensino,
muito criticada, acaba sendo assumida como modo de formar docentes. (PEREIRA,;
PESSOA; TOLEDO, 2017, p. 26)

Como visto no apanhado, as pesquisas caminham no sentido de alarmar sobre a
auséncia das discussdes, seu carater iniciatico/incompleto e sobre o que fazer para tornar os
parcos debates existentes efetivos.

No que tange a formacao de professores/as, Rossi et al. (2012) destacam a incipiéncia
da formacdo continuada e advertem para o fato de que ndo ha formac&o adequada para trabalhar
com a temética da sexualidade e da diversidade sexual, tanto na graduacéo quanto na formacao
continuada dos/as professores/as no Brasil. Ja Altmann (2013) chama a aten¢do para um ponto
importante. Diferentemente das estratégias educativas de prevencéo das Infec¢des Sexualmente
Transmissiveis (IST), da AIDS e da gravidez, que em muitos casos pautaram-se em um discurso
negativo, que mostrava os maleficios das doencas e da propria gravidez, o combate a
LGBTfobia tem buscado afirmar-se com base em estratégias positivas, como a promocao do
respeito a diversidade sexual. Entretanto, nem sempre este modelo de promocéo é socialmente
aceito, pois, em alguns casos, ele €& equivocadamente lido como incentivador da
homossexualidade, especialmente por segmentos religiosos, como foi o caso da distribuicéo de
videos produzidos pelo Programa “Brasil sem Homofobia”, em 2011, o qual foi alvo de forte
reacao por parte da bancada evangélica conservadora.

Aliés, a negacdo social do tema potencializa-se quando este € visto na perspectiva
religiosa judaico-crista. Alcantara (2015) é um dos autores que percebe a influéncia das ideias
religiosas no silenciamento e invisibilizagdo da diversidade em sala de aula. Na pesquisa por
ele conduzida, o autor salienta a emissdo de opiniGes enfaticas por parte dos/as alunos/as,
fundamentadas na religido e tratadas como verdades indiscutiveis. Ao indagar os sujeitos da
pesquisa sobre um possivel impasse entre seus valores religiosos e a perspectiva dos direitos
humanos vigente nas legislacdes educacionais, ndo raro os valores religiosos sobrepuseram-se
a um discurso mais voltado para o respeito e para a compreensdo da diversidade sexual.

A religido também é apontada no conjunto de depoimentos de docentes do Rio de
Janeiro como um dos fatores que interfere no dialogo aberto sobre diversidade sexual, chegando
algumas vezes a intimidar o/a professor/a a prosseguir na abordagem do tema (SOARES;
MONTEIRO, 2019).

Nesse sentido, para Reis (2016), ha um sério desafio, pois a efetivacdo do direito a

educacdo requer estratégias eficazes de enfrentamento dos problemas que se interpdem ao
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processo de construcdo dos sistemas educacionais inclusivos. Um dos obstaculos a serem
vencidos é exatamente a incipiéncia da formacao (inicial e continuada) dos/das profissionais
docentes, sobretudo para o cumprimento do papel social que a eles/elas compete no cenario do
Estado Democréatico de Direito que é o Brasil e nos principios do exercicio da cidadania. E
necessaria a autonomia docente — principio da educacao escolar brasileira —, pois € por meio
desse exercicio que se podem buscar solucdes para as diversas situagdes que perpassam e
circundam a sala de aula, bem como informacdes e conhecimentos que os/as tornem mais
habilitados/as a trabalhar e desenvolver projetos interdisciplinares e interculturais.

Para Milhomem (2012), as discussdes de género e sexualidade mostram a importancia
de se pensar em politicas publicas para a formagéo de professores/as da Educagdo Bésica, pois
se sabe da timidez dos debates, tanto na legislacdo educacional patria quanto na formacéo inicial
das licenciaturas.

Essa ideia vai ao encontro do pensamento de Rossi et al. (2012), na medida em que
tudo isto impacta nas relagOes escolares. A escola deve ser um espaco de igualdade e equidade
social, importante diante dessas questdes, pois que possuidora de um carater democratico, sendo
0 respeito a diversidade sexual imprescindivel. Caso contrario, ela instaura préaticas
discriminatorias e heteronormativas que excluem ou invisibilizam as diferencas (ALTMANN,
2013).

Altmann (2013) aponta algumas estratégias de formacdo possiveis diante da
diversidade sexual:

a) a inclusdo do tema “diversidade sexual e género” nos curriculos de
formacdo de nivel superior (resistindo a um curriculo heteronormativo);

b) manter a exploracdo de possibilidades educativas em eventos, cursos de
formacéo continuada e de especializacao, etc., no que tange a tematica;

c) potencializar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), para tornar possivel a criagdo de programas de intervencdo sobre género e
diversidade sexual ou que tenham esses temas como um dos seus objetos de atencao,
por conseguinte, de formacao profissional,

d) possibilidades educativas ligadas a diversidade sexual podem ser
construidas pela arte, por meio das artes plasticas, filmes, curtas-metragens, literatura
adulta e infantil, entre outros. Tais recursos podem contribuir para extrapolar o
biologicismo da sexualidade.

No que tange ao primeiro ponto elencado, Alcantara (2015) respalda tal entendimento,

salientando que cabe a universidade, pelo seu compromisso social com uma sociedade mais
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justa, pensar estratégias de formacdo que dialoguem com esses valores que pautam o
preconceito e a discriminacdo. Afinal, para ele, a diversidade sexual, bem como a diversidade
étnico-racial e todas as dimensdes da diversidade ndo sdo pensadas de forma articulada, para
que se formem professores/as atuantes e transformadores/as da escola colonizada, que mantém
um preconceito transversalizado sobre aquilo fora de seu espectro de normalidade.

J& em relacdo & alternativa c, vale a pena citar a dissertacdo de Rossarolla (2017), a
qual teve a oportunidade de, por meio de uma pesquisa-acdo com académicos/as do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Ronddnia, bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) acerca da tematica Educacdao Sexual,
ou seja, desenvolvendo a resultante do PIBID na formacéo inicial, perceber que o eixo néo
aparece no Projeto Pedagdgico do Curso, tendo os/as discentes obtido contato por meio do
PIBID. Entretanto, esse contato ndo se mostrou suficiente diante da complexidade do tema,
apesar de as concepcdes dos/as futuros/as docentes irem se modificando no decorrer dos
encontros.

Em outro ponto, analisando o PARFOR, Silva e Ferreira (2015) apontam a necessidade
de uma formacdo e acdo junto as escolas na temética da orientacdo sexual e de género,
destacando o enfrentamento a homofobia escolar e a necessidade de saberes cientificos e
pesquisas em nivel de iniciacdo cientifica e iniciacdo a docéncia sobre o tema, na grande area
Educacdo Sexual. O autor e a autora compreendem que profissionais inseridos em sala de aula,
nos espacos da escola e em formacédo universitaria precisam debater a Educacdo Sexual e a
diversidade sexual em um viés emancipatério, ou seja, para refletir sobre sujeitos LGBT na
escola deve haver uma formacéao docente visando a liberdade sexual das pessoas, além de os/as
docentes assumirem uma postura educativa que paute a diversidade sexual, permitindo olhar o
outro e a outra sob a égide do respeito.

Assim, ha de se concordar com Rossarolla (2017), quando ela diz que os/as
professores/as precisariam de formacgéo permanente e de trabalho coletivo na escola sobre o
tema, para exercerem a funcdo de educadores/as sexuais com responsabilidade e compromisso
social. Vale ressaltar que a experiéncia dela, por ser com discentes das Ciéncias Bioldgicas -
modalidade licenciatura sem oferta dessa tematica -, leva a problematizar o que os/as futuros/as
profissionais mais “cobrados/as” para desenvolver em sala de aula discussdes sobre
sexualidade, sem nenhum tipo de preparo, ensinaréo.

Silva e Santos (2011) ajudam a pensar a questdo de quem deve realizar o papel de
orientador/a. Os autores destacam que, historicamente, a comunidade escolar vem delegando

as professoras e aos professores de Ciéncias e de Biologia a responsabilidade pela pratica de



104

Educacdo Sexual na escola, bem como a tarefa de discutir quaisquer situacdes que envolvam
manifestacdes da sexualidade, o que, na verdade, por ser um tema transversal, deve ser
responsabilidade de todos e de todas os/as professores/as.

Como destacado em secdo anterior deste trabalho, corre-se o risco de, ao associar
educacao sexual aos/as docentes de Ciéncias e de Biologia, tornd-la extremamente ligada ao
corpo humano e aos aparelhos reprodutores masculino e feminino. Isso geralmente conduz a
um carater preventivo, concatenado a disseminacdo do medo e da doenca, contribuindo para
concepgdes rigidamente estereotipadas e heterossexistas em relacdo ao género e a diversidade
sexual.

Para Canen e Xavier (2011), a diversidade deve ser assumida dentro de uma politica
de critica e de compromisso com a justica social. Dentro dessa abordagem, a formacéo
continuada de professores/as tem papel muito importante, uma vez que prepara-los/las para
refletirem e trabalharem com a diversidade cultural no contexto escolar significa abrir espacos
que permitam a transformacdo da escola, para que se torne um local em que as diferentes
identidades sejam respeitadas e valorizadas, além de consideradas fatores enriquecedores da
cidadania.

Pensar conceitos como heterossexualidade e homossexualidade como sendo
historicamente produzidos constitui-se como estratégia de resisténcia as tentativas de rigidas
fronteiras entre as praticas sexuais, permitindo a constru¢do de uma variagdo tematica bastante
vasta. Ao apontar a construcdo historico-cultural das identidades sexuais e de género, o/a
professor/a pode auxiliar o/a educando/a a descobrir os limites e as possibilidades impostas a
cada individuo, quando se submete aos esteredtipos que sdo atribuidos a uma identidade sexual
e de género (DINIS, 2008).

Para repensar a maneira de trabalhar com género/diversidade sexual, Dinis (2008)
propoe alguns questionamentos de praticas postas como “naturalizadas”. Como exemplo, ele
cita 0 uso da linguagem sempre no masculino, para referir-se a coletividade — 0 que denomina
de “papel fascista da linguagem”, por obrigar a dizer o que se quer que seja dito. Refere também
ser importante usar ‘“homossexualidade” no lugar de ‘“homossexualismo”, por
“homossexualismo” ser uma expressao usada para designar categorias psiquiatricas patologicas
de perversdo (carrega um sentido de doenca). Cyrilo (2016) relembra que, em 1973, a
Associacdo Americana de Psiquiatria retirou a homossexualidade da lista de problemas
mentais, estendendo-se tal decisdo para a Psicologia, espraiando-se pelo mundo. No século

XXI, os termos que nomeiam orientacdes sexuais abrem mao do prefixo —ismo, por remeter a
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ideias religiosas e a doencas, usando, como substituto, -dade, que dirige para um entendimento
identitario, como pontuado na Resolucdo 001/99 do Conselho Federal de Psicologia brasileiro.

Neste mesmo entendimento, Furlani (2011) destaca ndo ser nenhuma novidade que a
forma de linguagem hegeménica normatiza o tratamento masculino como forma genérica para
se referir a homens e mulheres. A escolha das palavras por educadores/as ndo deve ser vista
Ccomo um processo neutro. A autora salienta que referir-se a meninos e meninas ou a homens e
mulheres sempre no masculino, independentemente da proporcdo numérica, ndo é um ato
desprovido de significado, mero cumprimento de uma norma da Lingua Portuguesa: torna-se o
favorecimento da manutencdo de uma implicita superioridade de um género sobre o outro e
invisibiliza a menina, a garota, a mulher, a idosa.

Dinis (2008) sugere ainda o uso do termo ‘“homoerotismo”, bem como outras
estratégias de resisténcia, como incluir os estudos sobre género nos cursos de formacao de
professores/as, divulgar as principais producdes bibliograficas sobre o assunto, incentivar novas
pesquisas, exigir critérios mais rigorosos na publicacéo de textos didaticos e cientificos — em
termos macropoliticos —, além de analisar criticamente com os/as discentes imagens do
masculino e do feminino e também acerca da homossexualidade e heterossexualidade
produzidas pelos veiculos da midia como a internet e a televisdo. O autor considera que 0s
recursos midiaticos concorrem, na modernidade, com a formacéo escolarizada, educando e
produzindo signos de identidade as vezes tdo sexistas e excludentes quanto a escolarizacéo.
Recomenda também a utilizacdo dos conteddos de disciplinas como Historia ou Ciéncias
Sociais para apontar a construcdo histdrica da subjetividade em cada cultura, ajudando a/o
educanda/o a descobrir os limites e as possibilidades impostos a cada individuo, quando se
submete aos esteredtipos atribuidos a uma identidade de género — aspectos denominados pelo

autor de micropoliticas. Acerca da atuacao da midia sobre o tema, o0 autor pondera:

[...] essa excessiva discursividade da midia em relacdo ao tema nem sempre tem
resultado em uma diminuicao dos sintomas de sexismo e homofobia. Se a visibilidade
de formas alternativas de viver a sexualidade, tematizadas pela midia, imp&e certo
reconhecimento das causas ligadas as minorias sexuais e de género, forcando também
a escola a rever padrfes normativos que produzem a sexualidade dos/das estudantes,
por outro lado também ndo deixa de acirrar manifestagbes de grupos mais
conservadores. Pois, em um momento historico em que mais se fala sobre educar para
a diferenca, vivemos em um cenario politico mundial de intolerancia que se repete
também no espago da vida privada, em determinada dificuldade generalizada em nos
libertarmos de formas padronizadas de concebermos nossa relagdo com o outro
(DINIS, 2008, p. 478-479).

Outro aspecto salientado pelo autor citado, que impacta diretamente a formacao de

professores/as na perspectiva da diversidade sexual e de género, é como o/a docente vive sua
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prépria sexualidade, pois somente quando seguro de si, podera falar na perspectiva de outro ser
humano. Ampliando este raciocinio, Pessoa, Pereira e Toledo (2017) prop6em uma radicalidade
maior, a do abandono dos preconceitos e opinides que carregam consigo sobre si mesmo e sobre

0s/as outros/as:

Talvez o maior desafio que enfrenta o professor quando lida com questes que se
referem a género e sexualidade, seja justamente a necessidade de romper com 0s seus
préprios paradigmas, de se colocar num processo continuo de desconstrucdo e
reconstrucdo de valores socialmente construidos (muitos dos quais historicamente
superados, modificados e sem sentido). A primeira questdo sobre género e sexualidade
com a qual o professor precisa lidar na escola refere-se ao conflito que pode haver
entre 0 seu papel como o profissional que deve garantir o respeito e a compreenséo
relativos a diversidade de valores, crencas, condicBes e escolhas de outrem e suas
escolhas pessoais, que ndo devem ser apregoadas a ninguém, mas aceitas e respeitadas
como a de qualquer outra pessoa. Para ser professor e enfrentar os desafios da
educagdo sexual, sera preciso enfrentar-se a si mesmo. (PEREIRA; TOLEDO, 2017,
p. 18)

Assim, pode-se notar, por meio dessa revisdo, que ha muitas alternativas para o
trabalho com sexualidade e género que extrapolam a leitura bioldgica. Entretanto, todas elas
parecem esbarrar em uma formacéo inicial e continuada docente falha ou ausente. A temética
é apontada pela literatura na perspectiva da invisibilizacdo e silenciamento na escola, o que
aponta para a necessidade de sua problematizagdo. Sendo a/o professora/or figura proeminente
no espaco educativo, é necessario que se torne elemento de resisténcia a preconceitos,
discriminagdes e compreensdes ndo cientificas, conservadoras e fundamentalistas. Entretanto,
para isso, ele/ela precisa ter uma formacao critica e transformadora, o que, infelizmente, como
visto aqui, ndo estd acontecendo durante a formacdo para o exercicio da docéncia —
especialmente em nivel universitario — e, tampouco, nos demais espacos de formacdo de
professores e de professoras. No cendrio descrito, parece utopico encontrar docentes que, além
de “comprar uma briga” pela diversidade sexual e de género, no sentido de intencionalmente
trabalha-la em sala de aula, possam engajar-se conscientemente na proposta da inclusédo do tema
como uma proposta ética. Serd possivel construir uma “Educagdo para a diversidade” em um

cenario tdo pouco promissor?
2.4 CONSIDERACOES TRANSITORIAS
A secdo aqui empreendida tratou de diversidade sexual e formacdo docente, em seus

desafios e perspectivas, objetivando discutir a formacao de professores/as com foco inclusivo

e critico. Permitiu perceber que as diferentes sexualidades e géneros tém muito a oferecer.
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Espera-se que este estudo tenha levantado a importancia de o sujeito ser entendido enquanto
construcdo constante, de a atuacdo do/a professor/a ser pautada pela ética profissional e ndo por
julgamentos morais e/ou religiosos que “cristalizam” e enquadram sujeitos em permanente
movimento.

De modo geral, conseguiu-se apreender que o tema da formac&o docente é incipiente,
necessitando ocorrer de forma mais rotineira e permanente, por ainda ndo ter dado conta de
trabalhar com temas ligados a sexualidade, género e diversidade de forma adequada, ajudando
a combater concepcdes erroneas e segregacionistas.

Oslas professores/as dividem-se entre uma avaliacdo da temética ora pautada por
opiniGes pessoais (com destaque para a religido), ora pautada por um viés cientifico
marcadamente biologicista, o que reduz o amplo campo da sexualidade e do género a uma
I6gica reprodutora e punitiva (em que a Unica preocupagdo € com uma gravidez indesejada e/ou
com IST). Assim, enxergar sexualidade e género de uma perspectiva cultural parece estar
bastante longe das discussdes, em que pesem as conquistas ja obtidas. Milhomem (2012), ao
refletir sobre o dizer de professores/as sobre género e sexualidade, relata um dado interessante

de docentes que se inscreveram para participar de cursos de formagédo em género e sexualidade:

Um dado revelador nas fichas de inscricdo é que a grande maioria d@s cursistas (90%)
ndo trabalha essas tematicas na escola e quando abordam, principalmente a tematica:
sexualidade e corpo, o fazem apenas na perspectiva biologicista. Ainda levam
profissionais de salde para debater sobre os assuntos relacionados a sexualidade. No
entanto, a sua grande maioria relatou que o curso é de suma importancia para a
eficiéncia da pratica pedagdgica e para gestdo da sala de aula, mas também um grande
desafio [...]. (MILHOMEM, 2012, p. 4-5)

A énfase no bioldgico parece ser um meio “seguro” de lidar com a tematica, um modo
pelo qual os/as professores/as notam que nao precisardo sair de “lugares comuns”. Entretanto,
ao fazer isso, sera que o professorado obtém éxito em tratar as tematicas de modo a fazer sentido
para as necessidades de jovens que frequentam a escola? Esquecer as diferentes constitui¢oes
de géneros e sexualidades enquanto vivéncias parece afastar os/as docentes de uma realidade
importante para meninos/as, especialmente adolescentes, que estdo descobrindo poténcias
sexuais e de género. Outro questionamento que pode ser feito é: passar pelos cursos de formacao
garante que professores e professoras, de fato, ressignifiquem o que pensam, de modo a efetivar
a pratica? Milhomem (2012) reflete sobre este ultimo questionamento e fornece “pistas” para o

debate:

Os relatos mostram que os cursistas consideraram as palestras, as oficinas bastante
oportunas e ricas, trouxeram conhecimentos, evidenciaram 0s preconceitos e a
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necessidade de desmistifica-los. No entanto, ndo mencionaram conceitos e categorias
trabalhadas de maneira mais livre dos dogmas apreendidos e naturalizados pela
sociedade. (MILHOMEM, 2012, p. 5)

Ou seja, pode-se inferir que 0 preconceito carrega uma camada mais profunda que
talvez um curso esporédico e pontual ndo seja capaz de desconstruir nos moldes de formacao
ofertados atualmente.

Segue-se que algumas das perspectivas e alguns dos desafios a serem enfrentados por
docentes sejam a de levar em consideracao essa dimensdo mais profunda do preconceito, pensar
a linguagem e os temas acerca da diversidade de género e de sexualidades em uma perspectiva
culturalista, entendendo que a tematica € geral e ndo de apenas algumas disciplinas como
Biologia, Ciéncias e Educacdo Fisica. Da mesma forma que os/as professores/as podem
trabalhar com filmes, propagandas, musicas, charges e outros instrumentos culturais no debate
escolar sobre género, sexualidade e corpos (DINIS, 2008; MILHOMEM, 2012), os cursos de
formacdo tém a possibilidade de usar essas metodologias para formar docentes, servindo,
muitas vezes, como modelos.

Ponto igualmente importante a considerar € a religido. A primeira se¢do desta tese
evidenciou o quanto a sexualidade, em especial, foi “tutelada” negativamente pela religido
judaico-cristd, que tdo fortemente adentra o pensamento da sociedade brasileira. O/A
educador/a que pretenda desenvolver o tema da sexualidade, do género e da diversidade sexual
deparar-se-a com este “muro”, notadamente quando o fundamentalismo ¢ gritante (vide
situacdo do neopentencostalismo, cujo nimero de adeptos € grande). Alids, pensar o elemento
religioso “externamente” (por parte da direcdo escolar, de outros/as colegas e técnicos/as
escolares, alunos/as e familiares de alunos/as) é de vital importancia, porém, e em si mesmo?
Sera que docentes conseguem dar conta da propria construcdo religiosa que carregam e no
quanto isto impacta o interesse pela temética e os modos como ele realiza (ou ndo) um trabalho
no eixo sexualidade-género-diversidade sexual?

Também se torna importante refletir que o tema deve ser exposto com foco em
literaturas cientificas e ndo em opinides pessoais. Para tanto, a propria formacédo precisa ser
revisitada, sendo embasada na criatividade (com exposicdo de filmes, dindmicas etc.). Temas
como a imbricacdo entre a sexualidade do/da préprio/a docente e a maneira como a aborda
dentro da sala de aula precisam ser discutidos, além de que a autonomia do professorado precisa
ser estimulada, para que realize a proposta com motivacéo e de acordo com as necessidades do
alunado, ja que, como visto, género e sexualidade também se expressam dentro da escola. Por

fim, a formagé&o precisa estar inserida no contexto de cidadania e dos Direitos Humanos, tendo
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em vista o Estado Democratico de Direito preconizado pela ordem juridica brasileira, para que
relatos como os do inicio desta secdo e desta tese ndo precisem mais se repetir e a escola seja

um espaco inclusivo, de fato, para todos/as.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Pensar um trajeto metodoldgico reflete interligar muitas variaveis. Aspectos subjetivos

do/a pesquisador/a — como pensa 0 mundo, como se entende como pessoa, como concebe a

atividade de pesquisar -, compreensao da realidade, da sociedade, de ética e da prdpria ciéncia
séo algumas delas. Nas palavras de Brito (2016, p. 11):

Toda pesquisa, do ponto de vista epistemoldgico, nos coloca diante do problema

filoséfico das relaces entre pensamento e acdo na vida social. PGe em questdo o

problema da objetividade e da subjetividade, da relagdo entre consciéncia e praxis

porque toda realidade social é constituida de fatos sociais onde as expressdes de

inteligéncia, da vontade e da afetividade ndo podem deixar de ser levadas em

consideracdo, visto que o proprio objeto da pesquisa é obtido por cortes na realidade

socio-cultural onde se busca a constituicdo de uma totalidade relativa, mas

significativa para o estudo de um conjunto determinado de fatos, de fendmenos, de
atos humanos. (BRITO, 2016, p. 11)

Assim, optou-se por tracar reflexdes prévias sobre este cenario, para, a seguir, expor o
trajeto metodoldgico esbocado. Como ponto de partida, este trabalho ndo tem a pretensdo de
esgotar um campo de pesquisa, pois, concorda-se com Brito (2016, p. 12), para quem o ciclo
de uma atividade investigativa em ciéncia “[...] comega com um problema ou uma pergunta e
termina com um produto provisorio capaz de solucionar um problema ou dar origem a novas
interrogagdes [...]”. Depreende-se que ndo se pode ter por objetivos fornecer respostas
definitivas a uma questdo posta para pesquisa. Talvez possa se pretender obter respostas para o
momento em que o questionamento foi enunciado e, como inferéncia, pode-se concluir que,
muitas vezes, o valor da atividade cientifica estd em gerar reflexdes aptas a gerar novas
perguntas e novos ciclos.

O campo metodoldgico precisa ser devidamente refletido. Afinal, enquanto validacao
de um saber que se pretende cientifico, conforme Santos (2016, p. 58), devem existir dois
requisitos “[...] primeiro, que o campo do conhecimento seja delimitado, bem caracterizado e
formulados os assuntos que se deseja investigar; segundo, que existam métodos adequados de
pesquisa para o estudo desejado [...]”. Dessa forma, discutir o caminho metodoldgico torna-se
parte fundamental da atividade cientifica, pensando-a no sentido do aspecto técnico.

Entretanto, ndo se pode esquecer que a atividade de pesquisa ndo esta inserida apenas

em um aspecto técnico. Ela é um recorte epistemologico, social, axioldgico e doxolégico. O/A
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pesquisador/a insere-se em uma sociedade, sendo o conhecimento produzido também uma
demanda social, bem como sua escolha por um determinado tema retrata valores culturais e
individuais da sociedade em que se insere (BRITO, 2016). Como implicacdes metodoldgicas

destas reflexdes, tem-se que:

[...] podemos dizer que a metodologia é ao mesmo tempo uma légica e uma heuristica
porque, se de um lado ela tende a analisar os procedimentos logicos de validagdo e
propor critérios epistemoldgicos de demarcacdo para as praticas de pesquisa (l6gica
da prova), por outro lado, ela examina o proprio processo de producdo de
conhecimentos dos objetos pesquisados (l6gica da descoberta), ou seja, ela ajuda a
explicar ndo apenas os produtos da investigacdo, mas, principalmente, o seu prdprio
processo. Como l6gica dos procedimentos de pesquisa ndo deve ser reduzida a uma
tecnologia da medida dos fatos, precisa estabelecer as ligagdes entre as diversas
disciplinas para esclarecer a unidade subjacente a uma multiplicidade de
procedimentos particulares com vistas a suplantar os obstaculos que a pesquisa
encontra. (BRITO, 2016, p. 15)

Enquanto “caminho para” pesquisa, o método (meta = para, hodos = caminho) é um
constante logos, ou seja, conhecimento a ser pensado sobre si mesmo, autorreflexdo, dai a
expressdao “metodologia” poder ser etimologicamente ligada a um “conhecimento sobre o
caminho para”, no caso, produzir ciéncia. Ela estd imbricada com quatro reflexdes centrais:
epistemologia, teoria, morfologia e técnica. O/A pesquisador/a responsavel por uma pesquisa
precisa pensar sobre tais dimensoes.

Como pontua Santos (2016), ciéncia e método também sdo produtos histéricos e
sociais, podendo ser encontrados em diversas sociedades, em diferentes tempos e de formas
diversas. Ja que producao humana, também esta submetida aos ditames da cultura, do pensar e
do fazer. Na atualidade, o autor situa nove fases pelas quais o/a cientista moderno/a passa para
chegar uma “verdade”. Sao elas:

1. descobrimento de um problema ou de conhecimentos faltantes;

. traducdo precisa do problema (novo ou velho);

. busca por instrumentos condizentes com o problema;

. tentativa inicial de resolu¢do com os meios disponiveis;
. producdo de novos dados empiricos, com novas ideias;
. gerar uma resposta exata ou, a0 menos, aproximada;

. pesquisar as consequéncias da resolucéo obtida;

. confrontar as respostas, provas ou solucdes obtidas;
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. corrigir as hipéteses levantadas. Caso a solucdo esteja incorreta, inicia-se outra

pesquisa.
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Como outrora dito e parcialmente esbocado, considera-se importante refletir sobre a
relacdo entre a atividade de pesquisa e a ciéncia. Em um contexto no qual predomina o ideal de
que cada ciéncia deve preocupar-se com seu objeto de estudo (ciéncia positivista), concorda-se
com Minayo (2012), para quem essa divisao disciplinar s6 ocorreu por uma necessidade dos/as
cientistas modernos/as, que precisaram fazer recortes da realidade, baseados/as na mecénica
classica, no cartesianismo, gerando uma verdadeira epistemologia de bases positivistas (isto &,
reducionista, determinista e dualista).

O paradigma cientifico trouxe algumas “naturalizacdes” para a ciéncia. Japiassu
(1977) metaforiza tais “naturalizagdes” chamando-as de mascaras, posto que ocultaram sua

verdadeira face e a ela ddo um status mitoldgico. Para o autor:

O primeiro mito é o da ciéncia-que-conduz-necessariamente-ao-progresso; o segundo
é 0 da ciéncia-pura-e-imaculada. O primeiro mito é mais antigo e mais ambicioso.
Durante muito tempo, foi aceito como uma espécie de dogma absoluto. Em nossos
dias, embora de modo mais atenuado, ele serve de argumento aqueles que procuram
0 apoio do Estado e da sociedade em geral. Notemos que ha certa contradigdo entre
esses dois mitos. Segundo o primeiro, a ciéncia se expde a ser julgada pelo valor social
de seus resultados. Conforme o segundo, a ciéncia é, por assim dizer, seu préprio fim,
ndo tendo que prestar contas a nenhuma instancia exterior. Isto ndo exclui a ideia de
que a ciéncia, no sentido lato, possa, por acréscimo, prestar relevantes servicos.
Todavia, 0 mito da ciéncia pura repousa antes de tudo, no postulado segundo o qual a
busca do conhecimento € algo bom em si, s6 diz respeito a coletividade cientifica, ndo
possuindo intrinsecamente, nenhuma significagdo moral ou politica. E apoiado nesse
mito que certos cientistas negam que “a ciéncia” seja responsavel por Hiroshima ou
quaisquer outras “mas” aplicagdes. A este respeito, fagamos uma observagéo. Muitos
pesquisadores proclamaram e continuam a proclamar que ndo possuem ma
consciéncia. A situagdo, declaram, é muito clara: a ciéncia, enquanto tal, € uma
procura metédica e desinteressada de um saber sempre mais amplo e mais certo.
(JAPIASSU, 1977, p. 14)

Tais constatacdes permitem inferir, com o autor, que a ciéncia se relaciona diretamente
com a ideia de poder. Sabe-se que esse poder € para, com a pesquisa em nivel técnico estando
concatenada com o desenvolvimento econdmico, estando o/a cientista imerso/a em relagdes
sociais que o/a convocam a um novo papel: aprimorar as descobertas cientificas e as inovacoes
técnicas utilizadas pelas empresas. Neste sentido, sé € cientifico o que é util ou que pode trazer
retorno para o capital. O conhecimento “fragmentado”, especializado, torna-se insuficiente,

sendo a interdisciplinaridade chamada a intervir (JAPIASSU, 1994, p. 1):

Em nossos dias, o conhecimento interdisciplinar tem aparecido como uma espécie de
panaceia vindo superar as estreitezas e a miopia do conhecimento disciplinar ou
interdisciplinar. De fato, tem se tornado preocupante o estado lamentavel do
esfacelamento do saber. Por toda parte surge a exigéncia de, pelo menos, um didlogo
ecuménico entre as vérias disciplinas cientificas. Porque ninguém mais parece
entender ninguém. Mas esta exigéncia nada mais faz que revelar a situacdo patolégica
em que se encontra o saber. A especializacdo sem limites culminou numa
fragmentacgdo crescente do horizonte epistemoldgico. Chegamos a um ponto que o



112

especialista se reduz aquele que, a causa de saber cada vez mais sabe cada vez menos,
termina por saber tudo sobre o nada. Neste ponto de esmigalhamento do saber, o
interdisciplinar manifesta um estado de caréncia. O saber em migalhas revela uma
inteligéncia esfacelada. O desenvolvimento da especializac¢do dividiu ao infinito o
territério do saber. Cada especialista ocupou, como proprietario privado, seu
minifindio de saber, onde passou a exercer, ciumenta e autoritariamente, seu
minipoder. Ora, ao destruir a cegueira do especialista, 0 conhecimento interdisciplinar
vai recusar o carater territorial do poder pelo saber.

Desta feita, o objetivo do interdisciplinar torna-se a unidade do saber como ideal do
conhecimento humano. Isso implica a educacdo, a qual tem por desafio superar a contradi¢éo
entre, de um lado, os problemas cada vez mais globais e, do outro, saberes fragmentados. E
preciso repensa-la interdisciplinarmente. Fazer pesquisa sob a égide interdisciplinar deve ser
um compromisso da educacdo, tendo em vista que a pesquisa interdisciplinar ndo se reduz a
convergir e a complementar-se com as diversas disciplinas para atingir um objetivo e sim para
tentar gerar uma sintese entre os métodos utilizados, as leis formuladas e as aplicacGes
propostas. Para Japiassu (2006), ha implicacdo de uma rendncia, se ndo ao desejo de dominio
pelo saber, pelo menos a manipulacao totalitaria do discurso da disciplina.

Percebe-se que essa Vvisdo vai ao encontro da ideia exposta por Trivinds (1987), o qual
entende ser a funcdo do pesquisador e da pesquisadora em educagdo basear-se em uma Visao
dindmica da realidade social. Para ele, ndo se pode abrir méo, quando se faz pesquisa, da ideia
de historicidade e da interdependéncia dos fendmenos sociais. Em paises de Terceiro Mundo,
h& ainda um objetivo maior: ser instrumento da renovagdo da esséncia da realidade social que
se vive. H4 uma insuficiéncia na leitura positivista quando transposta para os fendmenos
sociais:

Uma das aspira¢cdes mais notadamente abrigadas pelos positivistas foi a de alcangar
resultados na pesquisa social que pudessem generalizar-se. As técnicas de
amostragem, os tratamentos estatisticos e os estudos experimentais severamente
controlados foram instrumentos usados para concretizar estes propdsitos. Partiam do
principio positivista da unidade metodologica entre a ciéncia natural e a ciéncia social.
Os reiterados reveses, observados a simples vista destas pretenses ndo foram, porém,
obstéculo para defender a validade da ideia. A flexibilidade da conduta humana, a
variedade dos valores culturais e das condigdes historicas, unidas ao fato de que na
pesquisa social o investigador é um ator que contribui com suas peculiaridades
(concepgdo de mundo, teorias, valores etc), ndo permitirdo elaborar um conjunto de

conclusdes frente a determinada realidade com o nivel de objetividade que apresenta
um estudo realizado no mundo natural. (TRIVINOS, 1987, p. 38)

Refletir com base nesses/as teoricos e teoricas e nesses referenciais resultou em uma
opcao de “fazer ciéncias diferenciadas”, um contraponto a visdo tradicional de que cada saber
deve preocupar-se com um compartimento da totalidade, ancorados em uma ideia de

neutralidade, objetividade e universalidade. No campo da realidade social, deve-se romper com
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a ideia de produzir “verdades”, absolutas e incontestaveis, proximas do ideal das ciéncias
naturais. A realidade comeca a ser problematizada no campo das ciéncias humanas, inclusive
quando se questiona o que seria essa “verdade” e se os resultados produzidos podem ser
generalizados pelo ser humano, criador de cultura. H& implicagGes em ser da mesma natureza

que o “objeto” pesquisado. Nas palavras de Laville e Dionne (1999):

Na realidade, o pesquisador ndo pode, frente aos fatos sociais, ter essa objetividade,
apagar-se desse modo. Frente aos fatos sociais, tem preferéncias, inclinacGes,
interesses particulares; interessa-se por eles e 0s considera a partir de seu sistema de
valores. Seria inadequado perguntar se o pesquisador que estuda a lei da gravidade
universal gosta ou ndo dos corpos que se atraem. Por outro lado, é dificil imaginar
que, sobre a questdo da evasdo escolar — retomando esse exemplo -, 0 pesquisador nao
tenha qualquer concepcéo prévia. De fato, é provavel que estime, ao menos, que a
evasdo escolar ndo é algo bom. Seus valores Ihe dizem. E é com esse preconceito que
aborda seu objeto e sobre ele fard o estudo. Adivinha-se, com facilidade, que a
informacdo que ira procurar e 0s conhecimentos que ai tirara serdo subjetivos. Mas
pode-se abordar os fatos humanos com um total desinteresse, como se pode fazer nas
ciéncias naturais quando se interessa pela gravidade universal? Em ciéncias humanas,
0 pesquisador é mais que um observador objetivo: € um ator ai envolvido. (LAVILLE;
DIONE, 1999, p. 34)

Esgotar uma verdade também pode ser visto como problematico no contexto cientifico.
Concorda-se com Fachin (2006), para quem ndo se deve corroborar essa pretensao em uma
pesquisa, posto que as descobertas ocorrem a todo instante e hd uma série de implicacGes de
ordem apreciativa e analitica sobre as variaveis. Para a autora, “[...] 0 pesquisador deve procurar
mostrar aquilo que esta enquadrado no conhecimento empirico, visando explicar com seguranca
a validade de suas descobertas por meio do conhecimento cientifico” (FACHIN, 2006, p. 139).

Assim, ndo foi com um modelo de fazer ciéncia positivista que esta pesquisa se
comprometeu. Pelo contrario, concorda-se com a ideia de um saber pautado nas realidades
locais, em abordagens criticas, sem ter a obrigacdo de ser neutra e universal. Trata-se, entdo, de
produzir saberes regionais, que se esmerem em propiciar subsidios para as populacdes desses
lugares. Portanto, a ideia foi gestar uma pesquisa que propusesse o didlogo, de cunho
participativo, embasado nos pressupostos da pesquisa qualitativa. E necessario perceber a
complexidade do cenario e que os significados atribuidos s6 podem ser fornecidos por aqueles
e aquelas que a vivenciam, ou seja, 0s professores/as. Seguem-se duas premissas (SILVA,
2014):

1. Os resultados obtidos nem sempre serdo necessariamente generalizaveis, mas
partem de um locus com ethos proprios, que requerem o reconhecimento pontual,
particular e contextualizado;

2. Vive-se uma dindmica, no contexto dessa pesquisa, que parte da multiculturalidade

(ainda que o termo “docente” seja genérico, os processos formativos redundam em



114

uma linha intelectiva singular e h& mesmo uma denotacdo explicita de que cada
professor/professora tenha seu “jeito” proprio de ser docente), 0 que pode mostrar
resultados ndo necessariamente iguais enquanto respostas as demandas propostas
por essa pesquisa.

Evidenciar os aspectos préprios da realidade amazbnica e dos impactos que cursos de
formacgdo em diversidade sexual podem ter sobre docentes implica pensar no resultado da
historicidade de um longo processo. Como pontuam Silva ¢ Bonin (2012, p. 83), “[...] na
historia politica de nosso pais, a diversidade de l6gicas, pensamentos, sabedorias e
racionalidades, a riqueza de culturas, de jeitos de ser humano neste Brasil foi tida como
problema, como obstaculo ao modelo de desenvolvimento/progresso que predominou”. Neste
sentido, tem-se uma longa heranca colonial a ser superada, inclusive na producéo de ciéncia e
de como se pensa a educacéo na regido amazonica.

Mascarenhas (2017, p. 187) aponta que um dos meios para desmistificar o longo e
atual processo histérico do pensamento colonial é por meio de um ensino que supere a
homogeneidade de paradigmas, valorizando a diversidade e diferencas como riquezas da
humanidade, em todos os cenarios historicos ¢ geograficos. Para a autora, é necessario “[...] 0
resgate da memoria historica e cultural da Amazonia, a valorizagéo de sua cultura, economia,
riquezas e tradigdes locais como formas legitimas e importantes da expressao humana [...]”.

Ainda para ela, o ensino deve ser instrumento para fortalecimento da identidade
nacional, desenvolvimento da memoria e das culturas dos povos que habitam o Brasil desde
antes de 1500, bem como valorizacdo também dos/das descendentes de colonizadores/as que
ainda habitam o territorio, desde que sob a égide da igualdade. Coexistimos com outros povos
e todos merecem respeito. Se qualquer ensino traz uma visdo de futuro, ha de se abdicar de
uma Vvisdo neutra de saberes e conhecimentos, pois té-la, colocar-nos-ia automaticamente ao
lado do colonizador.

No ambiente latinoamericano e especificamente brasileiro e amazonico, ja ha uma
grande divida da escola para com os/as colonizados/as, posto que o0 ensino atendeu a interesses
de exploracdo, com a cultura local sendo negada e inferiorizada em detrimento da cultura
portuguesa. Isso é inadmissivel em um ambiente diverso culturalmente como o Brasil e a
Amazonia. Assim, uma primeira sugestdo para o trabalho educativo com foco em uma
perspectiva decolonial seria o trabalho com uma sociologia das auséncias e das emergéncias
(MASCARENHAS, 2017).
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No mesmo sentido, Silva, Mascarenhas e Weigel (2018) pensam que houve uma
invisibilizacdo das questdes LGBT na regido amazonica, 0 que redundou em um processo
historico excludente no campo educativo, o qual precisa ser superado.

Tais questdes precisam ser pontuadas neste campo metodolégico, pois ndo ha de se
pensar ciéncia sob o olhar ingénuo da “neutralidade” em questdes histdricas e seculares. Viver
é fazer uma opc¢éo politica, ndo sendo possivel falar de uma neutralidade absoluta. Assim,
tomar posi¢ao nao se torna necessariamente “deixar de fazer ciéncia”, e sim assumir 0s
impactos que tal tomada de decisdo tera sobre a analise empreendida, tornando-a mais rica,
especialmente em relacdo ao campo macro das Ciéncias Humanas e, no campo micro, da
Educacdo, caso da presente escrita. Que resultados podem advir de um processo de
colonizacdo que perdura até os dias atuais em relacdo ao/a docente? Quais as consequéncias
de um longo desenrolar histérico de exclusdo e marginalizacdo da diversidade sexual e de
género na producdo de conhecimento, em especial o cientifico?

Afinal, como posto por Tardif (2014), os saberes docentes devem ser entendidos
numa relacdo direta com as condigbes que estruturam o trabalho do/da professor/a,
dependendo intimamente dos contextos historico-sociais nas quais ele/ela atua e da concretude
que estrutura sua atividade laboral em um lugar social determinado.

Portanto, nossos ideais cientificos coadunam-se com a proposicdo de Laville e
Dionne (1999), no intuito de que a realidade social existe para ser compreendida sob a égide

da multicausalidade:

Trata-se de compreender, considerando atentamente, a natureza do objeto de estudo,
sua complexidade e o fato de ser livre e atuante, sempre cuidando para ndo deforma-
lo ou reduzi-lo. O esquema experimental dos positivistas parece entdo estreito na
maior parte das situacdes. Poucas, efetivamente, podem ser reduzidas a um simples
relatorio de causa e efeito e permitir o isolamento de uma e de outro para provocar
e observar o jogo. Na realidade, os fendbmenos humanos repousam sobre a
multicausalidade, ou seja, sobre um encadeamento de fatores, de natureza e de pesos
variaveis, que se conjugam e interagem. E isso que se deve compreender, estima-se,
para verdadeiramente conhecer os fatos humanos. (DIONNE, 1999, p. 41)

Realizadas as consideracdes propedéuticas, entendeu-se coerente empreender o
seguinte roteiro metodologico:

Tipo de pesquisa:

Quanto a natureza. Fundamental, posto que busca conhecimento, sem intervengoes
eventuais;

Quanto as fontes de informacao. Bibliografica e empirica. Bibliografica no sentido de

fornecer uma fundamentacgdo teorica para analise dos dados, ja que “[...] procura conhecer as
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teorias ou escritos sobre o tema nos livros e artigos” (BRITO, 2016, p. 50). Majoritariamente
empirica, no sentido de ir “[...] a0 encontro do pesquisar com 0s sujeitos com 0s quais serdo
recolhidos os dados “in loco” sobre o tema pesquisado, em um local determinado” (BRITO,
2016, p. 50).

Quanto aos objetivos. Descritiva, pois descreve, explicita o ser, no caso, os/as docentes
(BRITO, 2016).

Quanto aos modos de investigacdo. Descritivo-exploratoria, que consiste em ir ao
campo de pesquisa explorar o objeto de estudo e descrevé-lo, propondo-se compreender o
fendmeno com foco nos dados e referéncias fornecidas pela populacdo estudada (MYERS,
2000).

Quanto a abordagem. Qualitativa. Foi com base nas peculiaridades regionais do local
de estudo que se tornou possivel propor uma metodologia para pesquisar. Como exposto por
Minayo et al. (2011), o objeto das Ciéncias Sociais é historico, possui consciéncia historica e é
da mesma natureza do sujeito que o investiga. Além disso, as Ciéncias Sociais séo intrinseca e
extrinsecamente ideologicas, sendo “preciso afirmar que o objeto das Ciéncias Sociais é
essencialmente qualitativo” (MINAYO et al., 2011, p. 14, grifo nosso).

Dai a proposta do presente trabalho seguir esse viés. Ainda segundo Minayo et al.
(2011), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, ocupando-se com um
nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Trabalha-se com um universo
de significados, de motivos, de aspiracdes, de crencas, de valores e de atitudes. Esse conjunto
de fendmenos passa a ser entendido como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acées por meio
da realidade vivida e partilhada por seus/suas semelhantes. Assim, esse universo da producgéo
humana é do mundo das relaces, das representacdes e da intencionalidade - objeto da pesquisa
qualitativa — ndo podendo ser explicado em nameros e indicadores quantitativos.

Outra ressalva que deve ser feita € a de que a pesquisa a ser desenvolvida, justamente
por ndo ter um compromisso estrito com vieses positivistas de concepcdes cientificas, pauta-se
mais em ser compreensiva de dada realidade. Para Minayo et al. (2011), o compreensivismo
“[...] propde a subjetividade como o fundamento do sentido da vida social e defende-a como
constitutiva do social e inerente a construcao da objetividade nas Ciéncias Sociais” (MINAYO
eta.l, 2011, p. 23, grifo nosso).

A abordagem de cunho qualitativo, segundo Minayo et al. (2011, p. 22), “[...] é um
labor artesanal que [...] se realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,

proposigdes, métodos e técnicas, linguagem esta que constrdi um ritmo proprio e particular”.
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Por questBes enfaticas, ressalta-se novamente que este tipo de pesquisa visa entender o mundo
de significados, acdes e relacdes humanas, nem sempre visiveis estatisticamente.

Trivinds (1987) salienta que um dos maiores postulados da pesquisa qualitativa € o
foco dos valores que fazem parte da vida das pessoas. Os/As pesquisadores/as que se alinham
a essa corrente, geralmente por intermédio da entrevista semiestruturada e da observacao livre
(por isso nomes como “entrevista aprofundada”, “observacao qualitativa”), buscam saber o que
pensam oS sujeitos sobre suas experiéncias, vida e projetos. Muitas vezes invisivel, os/as
pesquisadores/as tentam significar o que as pessoas pensam dos fendmenos.

Para Bogdan e Biklen (1994), cinco sdo as caracteristicas da pesquisa qualitativa: a
fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o/a investigador/a o instrumento
principal; é descritiva; os/as investigadores/as qualitativos/as interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos; tendem a analisar os dados de forma
indutiva e é o significado que possui importancia vital nessa abordagem. Assim, ao captar o
gue pensam 0s/as participantes, a investigagcdo qualitativa realiza-se sob a dindmica interna das
situacBes, dindmica quase sempre invisivel para o/a observador/a exterior.

De modo geral, entre as distintas defini¢cbes de pesquisa qualitativa, ha um elemento
comum: a palavra interpretacdo. Os/As autores/as, de forma consensual, atribuem primazia a
interpretacdo no que tange a pesquisa qualitativa. Assim sendo, fornecem algumas
caracteristicas a pesquisa qualitativa, consoante Bogdan e Biklen (1994):

1. Primazia da interpretacéo;

2. Reconhecimento de que as realidades humanas séo complexas;

3. Relagéo face-a-face e empatia entre investigador/a e sujeitos da pesquisa;

4. Busca de racionalidade dos contextos e da I6gica dos diversos e variados grupos;

5. Relato do dinamismo da realidade e do ponto de vista dos/das autores/atrizes sociais.

Entretanto, a essa altura da revisdo sobre pesquisa qualitativa, acha-se pertinente uma
observacao: o que se analisa em pesquisa qualitativa ndo € a realidade, como se fora acessada
diretamente. Analisa-se, na verdade, o discurso (ideia) de outrem sobre a realidade. Esse adendo
mostra-se necessario, por se enfocar a desideologizagdo da ciéncia como um saber que tudo
resolve.

Cenario da pesquisa. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
de 2016, 0 Amazonas € o décimo terceiro estado mais populoso, correspondendo a 1,9% do

total da populacdo brasileira. Manaus € o0 municipio com maior numero de habitantes, com mais
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de dois milhdes. Dado interessante obtido na mesma fonte é a de que Manaus foi a cidade que
mais cresceu em nimeros absolutos, em um total de 2.094.391. Isso representaria um ganho de
mais de 36 mil pessoas.

Em um universo estimado de aproximadamente 9.925 professores e professoras em
sala de aula, dados obtidos via Setor de Estatistica da SEMED, ha uma estimativa de que
aproximadamente 6 mil seriam participantes da formacdo em polo. Entretanto, nem todos e
todas estdo inseridos/as na formacéo especifica de Diversidade e Direitos Humanos, eixo que
engloba o tema da sexualidade, género e diversidade sexual. Neste universo, em especifico,
devem participar em torno de 2.500 docentes. Além do exposto, ha um outro recorte, a do
subtema “Diversidade Sexual e de Género”, o que representaria um universo de 40% disto.

Acerca da periodicidade da formacao, esta ocorre em média uma vez ao ano, tendo-se
pelo menos uma turma sobre os temas de Diversidade Sexual e de Género. Dentro do processo
de formacéo, geralmente abrangem-se os/as docentes de todos os anos do Fundamental 1 e 2,
porém, em alguns anos da formacéo, ndo foram trabalhadas algumas turmas ou disciplinas (no
caso dos professores/as do sexto ao nono ano). Ha trabalhos também com a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Lembra-se aqui que ha, na rede publica municipal de Manaus,
aproximadamente 233.167 alunos e alunas matriculados/as, espalhados por aproximadamente
490 escolas da zona urbana e da zona rural.

No que tange ao trabalho com orientacdo sexual nas escolas (no sentido dos PCN),
vale, mais uma vez, ressaltar que o eixo esta previsto enguanto tema transversal. Menezes e
Santos (2001) explicam que os temas transversais sdo aqueles voltados para a compreensao e
para a construcao da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida
pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio da participacdo politica. Isso significa que
devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes. Estdo
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais, podendo ser utilizados pelas escolas para
elaborar seus planos de ensino. Compreendem seis areas: Etica, Orientagdo Sexual, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo.

Em visita ao local de pesquisa, realizado em maio de 2019, uma das formadoras me
explicou o panorama da formacdo na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED): ela se da
em trés frentes - tutoria, office e a formacédo continuada. A primeira € para o/a docente que esta
adentrando a SEMED. Neste caso, o formador ou a formadora dirige-se a escola e realiza a

formagéo com ele/ela.
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A segunda formacdo, office, da-se em parceria com a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e funciona como uma espécie de pos-graduacao para os/as professores/as que
a concluem com éxito.

O terceiro modelo de formagao ¢ onde se insere o eixo “Género e Diversidade Sexual”,
que é a da “formagdo continuada em polo”, hoje com uma nova nomenclatura, “rede
colaborativa”. A equipe da diversidade da SEMED é a responsavel por fazer todas as mediacdes
na tematica de género. Tal alteracdo visa obter uma mudanca mais efetiva no processo de
comunicacdo, tornando-a mais eficiente. Nesta, participam docentes de todos os niveis (da
creche a Educacdo de Jovens e Adultos) e de todas as areas do conhecimento (Portugués,
Matematica, Geografia etc.). A equipe de formagdo em “Género e Diversidade Sexual” trabalha
com foco em uma perspectiva interdisciplinar e transversal e somente na formacéo continuada,
ou seja, professores e professoras que ja estdo atuando na rede de ensino. O recorte € na inclusdo
e também inclui os/as gestores/as.

Além do eixo “Género ¢ diversidade sexual” fazem parte do trabalho formativo os
eixos “étnico-racial”, “diversidade religiosa” e “direitos humanos”. Desde 2018, também esta
em fase de desenvolvimento o trabalho com a educacdo especial. A formacdo com os/as
docentes ja contemplou equipes da creche, da educacdo infantil, Fundamental I e Il, aléem do
EJA noturno e diurno.

Também foi relatado que o trabalho teve inicio em 2015 e que houve dificuldades em
implementar a formacao neste eixo especifico (Género e diversidade sexual). Apos as primeiras
turmas, os feedbacks positivos comecam a aparecer, fortalecendo a proposta que consegue
resistir até os dias atuais. Para conseguir a inser¢ao, houve certos “manejos’: as agdes iniciaram
com foco no que, para a equipe de formagéo, era “aceitavel” pelos/as docentes, como 0 tema
da exploracdo sexual infantil. A formadora conta que, neste ano, o panico em torno da ideia de
“ideologia de género”, como propugnada por setores reaciondrios e religiosos estava em voga,
gerando resisténcia. A perspectiva é interdisciplinar e as parcerias sdo formadas de acordo com
a &rea de conhecimento.

Da exploracao sexual passou-se ao trabalho com a violéncia de género, mostrando-se
dados cientificos sobre como tal violéncia afetava mais as meninas. Isto abriu espago para outro
debate, 0 do conhecimento das “partes intimas”, para que as criangas soubessem identificar
situacdes de violéncia e exploragdo sexual. A seguir, iniciou-se a explanacdo do tema do
desenvolvimento psicossexual, para aprofundamento de questdes como o conhecimento do

proprio corpo, masturbacédo e zonas erdgenas, por exemplo. Assim, pdde-se debater diferencas,
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como aquilo que consiste em um desenvolvimento esperado do corpo e o que pode ser inferido
como erotizagdo precoce.

Este processo possibilitou desfazer muitos tabus acerca do tema e a aceitacdo por parte
da escola e de professores/as. Conseguiu-se, entdo, introduzir a questéo da equidade de género
entre meninos e meninas, questionando-se processos naturalizantes, como papéis atribuidos
“naturalmente” a um dos géneros, bem como atividades (carrinhos séo somente para meninos?
Meninas podem brincar de futebol?). Utilizou-se o livro “Menina nao entra”® como recurso
metodologico. Neste diapasdo, finalmente se conseguiu mostrar a diferenca entre o que eram
“estudos de género” e “ideologia de género”, evidenciando que a segunda ndo existia (pelo
menos ndo no sentido trabalhado pela SEMED e sim naquele de grupos religiosos e setores
conservadores).

E quando se consegue tratar de temas como orientacdo sexual, género, diversidade
sexual. Professores e professoras que passaram pela formacéo usavam esse espaco para falar,
por exemplo, da existéncia de criangas transgéneras em sala de aula, conforme relato da
formadora entrevistada. Novas metodologias passam a ser utilizadas pela equipe de formacao,
como o estudo de caso, 0 que ajuda a evidenciar estratégias de como lidar com a diversidade.
Inclusive, se a escola demandar a formacdo, a formacgédo vai até la. Ela dura um turno,
aproximadamente 4 horas (manh@, tarde ou noite).

A SEMED néo possui dados sistematizados sobre as turmas de formacdo. Apos
solicitacdo formal junto ao setor responsavel, consegui apenas as frequéncias dos cursos
realizados em 2018. E deste universo que emerge o grupo de docentes chamados a participar
da pesquisa. De modo geral, de acordo com as frequéncias fornecidas pela Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), no referido ano, houve 46 turmas de
formacdo continuada na tematica ampla. Por tematica ampla, falo de sexualidade e género.
Entretanto, cada turma especifica pode privilegiar aspectos mais “recortados” (enfatizar mais a
sexualidade ou o0 género). Também pode haver “encaixe”, ou seja, podem adentrar docentes de
altima hora nas turmas de formacé&o, caso seja demandado. Os dados analisados mostraram dois
temas principais: “Desenvolvimento da sexualidade e abuso e exploragdo sexual” e “Ciéncia,

saude e diversidade”.

Tabulados de acordo com as zonas da cidade de Manaus, tem-se a seguinte distribuicdo

da formacao:

18 Trata-se da obra Menina néo entra, de autoria de Telma Guimardes Castro Andrade, publicada pela Editora do
Brasil.
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Zona centro-sul: 6 turmas.

Zona Leste Il: 7 turmas.

Zona Leste I: 8 turmas.

Zona Norte: 6 turmas.

Zona Sul: 6 turmas.

Zona Oeste: 7 turmas.

Turmas mistas:

Zona Leste | e 11: 2 turmas.

Zona Sul e Oeste: 2 turmas.

Zona Centro-Sul e Norte: 2 turmas.

Sobre o perfil das turmas, tem-se que nas 6 turmas da Zona Centro-Sul, o tema
desenvolvido foi “Desenvolvimento da sexualidade e abuso e exploragdo sexual”. Todos os/as
docentes lecionavam para o0 quarto e quinto anos do Fundamental 1. A participacdo ocorreu

conforme abaixo tabulado:

Quadro 3: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo biolégico.

Docentes Total Homens presentes Mulheres
participantes presentes
NUmero Estimado 174 - -
Quantidade 88 19 69
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona centro-sul.

Nas 7 turmas da Zona Leste Il, todos/as os/as docentes também lecionavam para o
quarto e quinto anos do Fundamental I, e a tematica era igual, “Desenvolvimento da

Sexualidade, Abuso e Exploragdo Sexual”. A participacdo ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 4: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo bioldgico.

Docentes Total Homens presentes  Mulheres
participantes presentes
Numero Estimado 219 - -
Quantidade 98 31 67
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona leste II.
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Nas 8 turmas da Zona Leste I, mesmo perfil docente e tema. Entretanto, ndo houve a
formacdo. Em conformidade com a lista de frequéncia, ela deveria ocorrer dia 25/05/2018, mas

coincidiu com um ponto facultativo.

Quadro 5: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo biolégico.

Docentes Total Homens presentes Mulheres
participantes presentes
NUumero Estimado 283 - -
Quantidade 0 0 0
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona leste I.

Nas 6 turmas da Zona Norte, também temos docentes do quarto e quinto anos do
Ensino Fundamental I, e o tema segue o mesmo, “Desenvolvimento da Sexualidade e abuso e

exploragdo sexual”. A participagao ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 6: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo biolégico.

Docentes Total Homens presentes  Mulheres
participantes presentes
NUmero Estimado 239 - -
Quantidade 146 30 116
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona norte.

Nas 6 turmas da Zona Sul, o fluxo mantém-se (docentes do quarto e quinto anos do
Ensino Fundamental I, “Desenvolvimento da Sexualidade e abuso e exploragdo sexual”). A

participacdo ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 7: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo hioldgico.

Docentes Total Homens presentes  Mulheres
participantes presentes
Numero Estimado 211 - -
Quantidade 94 17 77
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona sul.

Nas 7 turmas da Zona Oeste, mesmo perfil no tocante ao perfil docente e tema. A

participacao ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 8: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo biolégico.



123

Docentes Total Homens presentes  Mulheres
participantes presentes
NUmero Estimado 263 - -
Quantidade 154 27 127
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona oeste.

O quadro muda quando se fala das turmas mistas em relacdo ao perfil docente e
tematica. Na da Zona Leste | e Il, tivemos duas turmas, ambas com professores/as de Ciéncias
do Fundamental II, do sexto ao nono anos. Para elas, a tematica foi “Ciéncia, Saude e

Diversidade”. A participacdo ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 9: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo bioldgico.

Docentes Total Homens presentes  Mulheres
participantes presentes
Numero Estimado 101 - -
Quantidade 30 11 19
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona leste | e 1I.

Na turma mista da Zona Sul e Oeste, tivemos duas turmas, ambas com professores/as
de Ciéncias do Ensino Fundamental II, do sexto ao nono anos. Para elas, a tematica foi “Ciéncia,

Saude e Diversidade”. A participagdo ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 10: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo biolégico.

Docentes Total Homens presentes Mulheres
participantes presentes
NUmero Estimado 65 - -
Quantidade 31 4 27
presente

Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona sul e oeste.

Na turma mista da Zona Centro-Sul e Norte, tivemos também duas turmas com
docentes de Ciéncias do Ensino Fundamental 11, do sexto ao nono anos. Para eles/as, a tematica

foi “Ciéncia, Saude e Diversidade”. A participacao ocorreu conforme abaixo tabulado:

Quadro 11: Quantitativo de participantes docentes por turmas, por sexo bioldgico.

Docentes Total Homens presentes Mulheres
participantes presentes
Numero Estimado 60 - -
Quantidade 13 4 9

presente
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Fonte: base de dados de pesquisa de campo, lista de frequéncia da zona centro-sul e norte.

Do exposto, algumas observacdes gerais podem ser tracadas. A énfase da formacéo
inicia-se nas questdes de desenvolvimento, abuso e exploracdo sexual e passa a ter a tonica de
género e salde. Isto funciona como uma espécie de “sedugdo” ao publico: primeiro, foca-se na
guestdo pouco polémica, uma vez que nao parece haver questionamento da importancia de falar
do desenvolvimento humano e das questdes de abuso e/ou exploracdo sexual contra criangas.
A posteriori, adentra-se o territorio “espinhoso” de género. Entretanto, ndo fica claro o motivo
de o segundo tema ter acontecido especificamente para docentes da area de ciéncias. Especula-
se, ratificando a literatura sobre o tema da formacéo, ainda se entender que, por serem estes/as
profissionais os responsaveis pelo tema da reproducdo, apenas a eles e elas coubesse a tarefa
(SILVA; SANTOS, 2011).

Outras observacGes que também podem ser inferidas dos dados sdo o publico
majoritariamente feminino (o que, identicamente, esta de acordo com a literatura de que a escola
ainda é encarada como um espago feminino) e o alto indice de absenteismo dos/as docentes
(LOURO, 2014). A maior parte do publico ser feminino também € coerente com a pesquisa
conduzida pelo INEP (CARVALHO, 2018), a qual demonstra que a maioria de professores/as
da Educacéo Bésica brasileira é feminina.

Interlocutores/as (sujeitos da pesquisa). Foram convidados/as a participar da pesquisa
15 (quinze) professores/as da SEMED que passaram pela formacéo, com foco nos critérios de
amostra proposital (CHARMAZ, 2000). Como critérios de inclusdo, os sujeitos deviam fazer
parte do quadro ativo da rede publica de ensino de Manaus e ter passado pela formacéo (inicial
ou continuada) no campo do género e diversidade sexual e, como critérios de exclusdo, foram
retirados do universo pesquisado 0s/as que ndo aderiram voluntariamente a pesquisa, bem como
professores e professoras que faltaram no dia da realizacdo e professores e professoras que
tenham participado da formacdo, mas que, por quaisquer razfes, estavam afastados/as das
atividades (ndo faziam parte do quadro ativo). Como somente os dados de 2018 foram
apresentados de modo completo pela SEMED (apresentados, porém, ndo sistematizados),
somente eles foram analisados.

Quando da defesa da qualificacdo, tinha-se em mente um quantitativo de cinco
professores/as para entrevista. Ap6s ver este quadro e acatando sugestdo da banca, o nimero
foi alterado para quinze. Tal mudanga deu-se no sentido de contemplar pelo menos um/a
professor/a de cada zona de formagdo conforme distribuicdo adotada pela SEMED (1 da Zona
Centro-Sul, 1 da Zona Leste 1, 1 da Zona Leste 1, 1 da Zona Norte, 1 da Zona Sul, 1 da Zona
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Oeste, totalizando 6), cujo critério de sele¢do foi a amostra proposital, e os/as demais, devido
ao tema da formacdo ser mais voltado para sexualidade e género, foram numericamente
privilegiados (1 representante de cada turma da zona leste I e 11, 1 de cada turma da zona sul e
oeste e 1 de cada turma da zona centro-sul e norte, totalizando 6). Até aqui, totalizamos 12
participantes. Por volta da décima primeira entrevista, percebeu-se que o conteldo comegou a
saturar. Ainda assim, insistimos com mais quatro coletas de dados, de forma a nos certificarmos
que a saturaco'® de fato estava acontecendo, o que se mostrou verdadeiro (NASCIMENTO et
al., 2018; DESLANDES, 2011). Paramos, entdo, na décima quinta fala. Os/As participantes
finais vieram aleatoriamente, também, das trés turmas mistas.

Desta forma, conseguiu-se dar representatividade a pelo menos cada uma das turmas,
enfocando-se aquelas com o tema mais proximo possivel da investigacdo desta tese, ao passo
que nao se perdeu o enfoque qualitativo do tratamento dos dados aqui privilegiado enquanto
viés metodoldgico, nem houve comprometimento da exequibilidade da pesquisa, tendo sido
cumprido o ciclo proposto (MINAYO, 2008).

Instrumentos de coleta de dados. Os dados foram obtidos por intermédio de entrevistas
semiestruturadas (Apéndice 1). Por entrevistas, entende-se aqui uma conversa a dois, feita por
iniciativa do/da entrevistador/a, destinada a obter informacdes pertinentes sobre um objeto de
pesquisa e que funciona como entrada (pelo/a entrevistador/a) em temas igualmente pertinentes
com vistas a esse resultado (MINAYO, 2008; VICTORA; KNAUTH; AGRA-HASSEN, 2000).

A vantagem é de ndo ser nem tdo livre quanto a entrevista livre, nem téo restritiva
qguanto a entrevista completamente estruturada. Além disso, assegura, sobretudo a
pesquisadores/as inexperientes, que os tdpicos principais serdo abordados. Segue-se uma
precisa instrucdo de Gonzélez Rey (2002), para quem:

[...] o potencial de uma pergunta ndo termina em seus limites, mas se desenvolve
durante os didlogos que se sucedem na pesquisa. O didlogo ndo representa sé um
processo que favorece o bem-estar emocional dos sujeitos que participam na pesquisa,
mas ¢ fonte essencial para o pensamento e, portanto, elemento imprescindivel para a
qualidade da informagdo produzida na pesquisa. (REY, 2002, p. 55)

Outras observagdes conduziram a escolha da entrevista e, strictu senso, da entrevista

semiestruturada (ou por pautas). De acordo com Gil (1999, p. 120-121):

19 Na explicagio de Deslandes (2011, p. 48): “[...] costumeiramente se opta por definir o niimero de sujeitos por
inclusdo progressiva (sem demarcar a priori 0 nimero de participantes) que é interrompida pelo critério de
saturacdo, ou seja, quando as concepgdes, explicacdes e sentidos atribuidos pelos sujeitos comegam a ter uma
regularidade de apresenta¢do”. Acrescentamos mais quatro participantes, seguindo o modelo proposto por
Nascimento et al (2018), pela atualidade do estudo que eles e elas empreenderam e pelo campo de pesquisa
semelhante ao nosso (relato de experiéncia na entrevista com escolares). No caso da citada pesquisa, quando se
percebeu a saturacdo ocorrendo, a equipe acrescentou mais quatro entrevistas, o que achamos um nimero razoavel.
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[...] a entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturacdo, ja que se guia por
uma relag8o de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu
curso. As pautas devem ser ordenadas e guardar certa relacdo entre si. O entrevistador
faz poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado falar livremente a medida que
refere as pautas assinaladas. Quando este se afasta delas, o entrevistador intervém,
embora de maneira suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do
processo. As entrevistas por pautas sdo recomendadas sobretudo nas situacées em que
o0s respondentes ndo se sintam a vontade para responder a indagacdes formais com
maior rigidez. Esta preferéncia por um desenvolvimento mais flexivel da entrevista
pode ser determinada pelas atitudes culturais dos respondentes ou pela prépria
natureza do tema investigado ou por outras razoes.

Além dos aspectos salientados, 0 autor aponta ainda que a entrevista semiestruturada
possibilita que se tenham informagdes referentes aos mais diversos aspectos da vida social,
sendo uma técnica muito eficiente para apropriar-se de aspectos em profundidade acerca do
comportamento humano e que esses dados obtidos sdo suscetiveis de classificacdo e
quantificacao.

Método de analise de dados. Optou-se pela analise de conteudo para o trabalho com
as entrevistas semiestruturadas, conforme proposta de Bardin (1979). A analise de contedo
consiste num aparato de técnicas, deixando evidente que ha varias maneiras para analisar 0s
contedos dos materiais de pesquisa, dentre os quais se salientam a analise de avaliacdo, analise
de expressdo, analise de comunicacdo e analise tematica.

Para a analise de conteudo, os dados brutos do texto podem ser transformados em
categorias, como um processo de codificacdo, usando-se unidades de registro e de contexto,

conforme Bardin (1979). A autora conceitua analise de conteudo como um:

[..] conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1979, p. 42).

Na andlise de avaliacdo, a atitude é o conceito central, prestando-se essa analise para
aferir as referidas atitudes quanto aos objetos de que se fala, levando em conta que a linguagem
representa e reflete quem dela se apropria. Na analise de expressdo, o trabalho é com
indicadores para atingir a inferéncia formal, vendo-se a relacédo entre a modalidade de discurso
e os caracteres de quem fala e 0 meio circundante. Assim, torna-se necessario conhecer a
personalidade de quem fala. Na anélise de enunciagdo, hd a consideragdo da fala como um
processo e ndo como um dado estatistico. Se houver mais de uma entrevista, o estudo é
desenhado a partir de varios casos (BARDIN, 1979).
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Por fim, na analise tematica, parte-se do tema: “[...] 0 tema é a unidade de significacao
que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve
de guia a leitura”. Para isso, “[...] consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem
a comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢do pode significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 1979, p. 105).

A proposta da analise de contetido é o trabalho com as unidades de registro, que pode
ser estendida a palavras, temas, objetos ou referentes, personagens, acontecimentos e
documentos (COUTINHO, 2011). Maciel e Melo (2011) destacam trés opera¢des basicas que
devem constar numa anélise de conteudo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
dados e interpretacao.

Na etapa de pré-andlise, ha necessidade de uma leitura flutuante, com o primeiro
contato com os textos, captando o conteldo genericamente, sem maiores preocupacoes
técnicas, para, a seguir, constituir o corpus, dando conta do roteiro, do universo pretendido,
com coeréncia interna de temas, técnicas e interlocutores e adequando ao objeto e objetivos do
estudo. Na etapa de exploracdo do material, ha referenciacdo de indices e elaboracdo de
indicadores (recortes do texto e categorizacdo) e preparacdo e exploracdo do material
(alinhamento). Para tanto, h4& o desmembramento do texto em unidades (categorias) e
reagrupamentos para analise posterior, com classificacdo/organizagdo das mensagens com foco
nos elementos repartidos (MACIEL; MELO, 2011).

Por fim, na terceira etapa, salientam Maciel e Melo (2011) a necessidade da
interpretacdo dos dados brutos e estabelecimento de quadros de resultados, pondo em relevo as
informacd@es fornecidas pelas andlises. Isto € obtido atraves de inferéncias com uma abordagem
variante/qualitativa, trabalhando com significacGes em lugar de inferéncias estatisticas. Nesta
tese, optou-se pelo trabalho com a analise tematica, dadas as caracteristicas deste recorte.

Aspectos éticos. O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Amazonas, obedecendo a legislagdo pertinente no que tange a
pesquisa envolvendo seres humanos, tendo sido aprovada, CAAE 92256618.4.0000.5020
(Anexo A). A entrevista foi realizada mediante anuéncia dos/das entrevistados/as e assinatura

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na perspectiva de contribuir com o problema da baixa oferta de informacdes
cientificamente sistematizadas sobre a formacdo docente no eixo género, sexualidade e
diversidade sexual, a presente pesquisa teve, como objetivo geral, analisar como a formacéo
docente (inicial e/ou continuada) em diversidade sexual (re)significa a docéncia para
professores e professoras em estabelecimentos de ensino municipais de Manaus-AM e, como
objetivos especificos, investigar como o/a docente de estabelecimentos de ensino municipal de
Manaus que recebeu a formacdo concebe a préatica docente; entender as motivagdes docentes
de professores e professoras da rede publica de ensino para o trabalho com género e sexualidade
em épocas de aumento do conservadorismo; averiguar as principais dificuldades para
professores/as efetuarem o trabalho com diversidade sexual na rede municipal de Manaus.
Assim, empreendeu-se pesquisa semiestruturada com 15 professores e professoras, as quais
foram submetidas a analise de conteldo, cuja metodologia foi detalhada em tépico precedente.

Seguindo a proposta de Bardin (1979), para entrevistas, € aconselhavel dois tipos de
analise, em duas fases sucessivas. A primeira delas, abaixo desenvolvida, corresponde a
decifracdo estrutural, realizada pessoa por pessoa. E feita de forma ndo sistematica, com
flexibilidade, em funcdo do material verbal produzido, pensando a l6gica especifica de cada

entrevista e assumindo uma postura empatica. Expde Bardin (1979, p. 98):

Em primeiro lugar, ¢ preciso “ler”. Mas ndo basta ler e compreender “normalmente”.
E possivel usar perguntas como auxilio: “O que esta dizendo esta pessoa realmente?
Como é dito? Que poderia ter sido dito diferente? O que ela ndo diz? Que diz sem o
dizer? Como as palavras, as frases, as sequéncias se encadeiam entre si? Qual é a
l6gica discursiva do conjunto? Serd que posso resumir a tematica de base e a l6gica
interna especifica de cada entrevista? Etc..( BARDIN, 1979, p. 98)

Encontrei, juntos aos/as docentes, um pedido reiterado de anonimato, por medo de
represélias. Desta forma, nomes e outros dados foram alterados de forma a resguardar o sigilo
solicitado por muitos e muitas docentes. Esta preocupacgdo ndo foi encontrada s6 por mim.
Rotondano (2019), em pesquisa de campo na mesma Secretaria, fala do cenario de “medo”
alimentado em um clima de “censura” imposto pela “ideologia de género” e Escola Sem

Partido, e como fez para tentar lidar com isso:

A preocupacdo por manter a identidade dos (as) educadoras (es) pesquisadas (0s) em
sigilo esteve presente [...] e apresentou-se como um problema em diversos momentos
da pesquisa, tendo em vista ter entrado em contato com discursos de atores de
destaque no ambito das politicas de educagdo do municipio, e que poderiam ser
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facilmente identificados, mesmo com o uso de pseudbnimos para resguardar o
anonimato [...] Sendo assim, apenas descrigdes muito gerais, e circunscritas a atuagao
profissional, sdo dadas para cada participante. [...]. (ROTONDANO, 2019, p. 21)

Constata-se que este “clima” ndo acabou, razdo pela qual sigo a preocupagdo com o
anonimato dos/as educadores/as. Assim, os/as entrevistados/as foram nomeados/as de acordo
com o pajuba (vocabulario com expressdes oriundas do mundo LGBT). O objetivo foi
sintetizar, no “nomear”, o significado central captado de cada entrevista. O pajuba pode ser
pensado como uma “linguagem de resisténcia”. Para compreender esse vocabulario de “gueto”,
é preciso aproximar-se, conviver. Ou seja, € um instrumento de defesa utilizado pela populagao
LGBT, tendo em vista que sO aqueles e aquelas “autorizados/as” como confiaveis entendem o
que é dito. Minha escolha tem um sentido simbdlico, uma vez que, muitas vezes, me vi fazendo
uso dessas expressdes para uma comunicacdo entre mim e meus pares. Socializar a experiéncia
é um modo de também ensinar.

Passa-se, agora, a apresentar o perfil dos/das docentes:

Quadro 12: Perfil dos/as docentes entrevistados/as (dados gerais).

Idade Orientagao Género Naturalidade
sexual
Entre 23 13 5 “mulheres”, 5 8 manauaras, 4 do interior do

e 63 anos heterossexuais, ‘“feminino”, 1 “masculino”, Amazonas, 3 de outros estados
umhomemgay 1 “homem”, 3 ndo brasileiros
e uma mulher responderam nada
bissexual (respostas autodeclaradas,
por isso entre aspas, para
reafirmar o lugar de fala)

Fonte: elaborado pelo autor.
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Quadro 13: Perfil dos/as docentes entrevistados/as (grau de instrucéo, tempo de atuacdo, estado civil e religido).

Grau de instrucéo Tempo de Profissdo Estado Civil Religido

9 possuem Ensino Minimo de 4 anos e 5 solteiros/as, 4 3  espiritas, 1

Superior completo, 5 maximo de 30 anos. divorciados/as, 3 “cristao” (vai a

possuem especializacéo unibes estaveis, 3 missa), 5

e 1 possui mestrado. casados/as catdlicos/as (1 ¢é
Ministra da
Eucaristia, 1 néo
praticante, 1
praticante, 2

declararam-se

catdlicos sem outras
especificacbes), 1
ateia, 1 agnostica, 2
“creem em Deus”, 1

evangélico, 1 ndo

tem religido.

Fonte: elaborado pelo autor.

Entrevista 1 - Close certo (CC)

O primeiro entrevistado é um homem cis gay, parintinense, mestre. Solteiro, atua como
professor hd 8 anos e se considera cristdo (“vou a missa”). Na entrevista, disponivel para o
dialogo, mostra-se colaborativo e centrado nas respostas: close certo! (no pajubd, significa fazer
algo certo, acertar em algo que fez).

Ser professor, para ele, ¢ um ato de coragem (“ndo tem material, ndo tem apoio”) e de
humildade, por demandar do docente o “saber ouvir”, sendo empético com situacBes que
discentes ndo tém coragem de contar em casa, tais como opressao, discriminacédo e violéncia.
Close certo entende a diversidade sexual como comportamento sexual, diferencas ndo aceitas
que redundam em discriminagdo. Sabe diferenciar sexo (“tem a ver com uma questao puramente
bioldgica, sexo masculino e sexo feminino™), de orientacao sexual (“esta ligada a como vocé se
comporta sexualmente falando [...] eu acho que ndo é escolha, a pessoa ja nasce e s6 faz

desenvolver isso ao longo da vida”), de género (“como cada um se identifica”), defini¢des que
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encontram respaldo dentro de teorias culturalistas e feministas (CAMPQOS, 2015) e que sdo
utilizadas no curso de formacdo da SEMED, provavelmente, por isso repetidas por muitos/as
entrevistados/as.

Close certo vive estas categorias no trabalho diario. Segundo ele, “[...] vocé vé na sala
de aula algum desenho de algum 6rgédo genital, ou até na mesa do professor eu ja vi também,
entdo isso demonstra que precisa ser discutido em todas as disciplinas”. E complementa: “[...]
também vejo que em sala de aula sempre tém uns alunos, né, que demonstram comportamento
sexual que foge ao padrdo heteronormativo [...]”. Fornece outros exemplos de discentes que
rompem com estere6tipos de género.

Teve contato com a formagdo “por meio do pessoal da escola”, achando-a muito
importante, “porque muitas vezes a gente nao sabe lidar com situagdes como essas que a gente
sabe que é muito dificil, muito dificil ser um aluno homossexual e conviver de boa com os
outros e até mesmo com o professor [...]”. Para CC, muitos/as colegas deveriam passar pela
formacdo, pois ha despreparo para lidar com a diversidade na escola: “essas diferengas, elas
precisam ser respeitadas”. Apds a formagdo, passou a entender que certas brincadeiras ndo eram
“normais” e que a escola é um lugar de aceitagdo que, muitas vezes, ndo se tem em casa.

O docente trabalha com género e diversidade sexual em sala de aula, mas confessa
necessitar trabalhar ainda mais, o que implicaria mais formacao sobre o tema. Isso € dificultado
a medida que constata muitos/as alunos/as virem com “uma certa resisténcia”, que pais e maes
passam para eles/as.

Na graduacao, Close certo teve “zero contato com a tematica”. Achava ser um assunto
exclusivo da familia (“cabia somente aos pais”). Hoje, apds a formagdo, sabe que a escola “¢
um meio onde os alunos aprendem a ter valores de humanidade. Ou seja, é preciso parceria”.

Outro impacto da formacao foi perceber a necessidade de respeito ao “diverso”. Por
ser o/a docente uma figura exemplar para os/as alunos/as, o respeito pode ser ensinado. Como
obstaculo ao trabalho em sala de aula, destaca “a religiosidade dos alunos, principalmente
aqueles que sdo evangélicos”. Geralmente, eles/as j& trazem um arraigado pensamento religioso
conservador, que “para eles, se ndo for aquilo determinado pela religido, ¢ errado”. A
religiosidade do professor entrevistado ndo ¢ vista como empecilho, pois “minha religido ndo
esta acima do respeito ao ser humano, da dignidade humana”. Ja a religido dos/as discentes e
familiares, sim. Ele justifica: “[...] os pais acham que a religido esta acima do amor entre as
pessoas, 0 que faz com que elas tenham atitudes desde entdo preconceituosas, ou seja, se a
crianca, o adolescente é ensinado a vida toda a ser preconceituoso, que tipo de adulto ele vai se

tornar?”. E complementa que os obstaculos se estendem a outras tematicas: “[...] se os
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professores querem falar de africanidades, presentes no Brasil, vocé também encontra
obstaculos por parte da religido especialmente daqueles que sdo evangélicos [...]".

Por fim, Close Certo salienta a importancia de mais pesquisas nesta area, posto que a
considera nova e que encontra muita resisténcia por parte de muitos profissionais colegas de
professorado. E, quanto mais se falar sobre, “[...] 0 senso comum vai dar lugar a pensamentos
mais criticos sobre a sociedade brasileira”. Para ele, é preciso mais debates. Particularmente,
chamou atencéo o fato de que ser gay néo tenha sido verbalizado espontaneamente por ele em
nenhum momento da entrevista, ndo entrando como um componente de analise por parte de
CC.

Entrevista 2 - Boy boca de confuséo (BBC)

Boy boca de confusdo € uma giria para significar um homem heterossexual
desconstruido, de bom carater e que cativa pelo jeito de ser. Este é o perfil do nosso segundo
entrevistado, um homem heterossexual, cisgénero, manauara de 32 anos, que exerce a profissdo
docente ha nove. Solteiro e catolico, BBC € um rapaz muito tranquilo, que participa da
entrevista com entusiasmo e que demonstra nao ter medo e/ou vergonha de “errar”. No pajuba
ser “boca de confusdo” é ser um “arraso”, algo ou alguém muito bom.

Para ele, ser professor ¢ transmitir conhecimento com amor e dedicagdo: “¢ ter o maior
interesse do mundo que o seu aluno realmente aprenda o que vocé ta querendo passar”. Entende
que a diversidade sexual precisa deixar de ser um tabu, porque ndo haveria mais espaco para
padrdes de masculino e feminino. “[...] Nao € a toa que hoje temos a sigla LGBTQI+ (énfase
no mais), justamente para que se entenda que o ser humano j& ndo tem mais padréo, ndo segue
e ndo pode mais sequir esse padrdo de antigamente”. E pontifica: “Cabe a nds professores
conscientizarmos a sociedade dessa diversidade sexual”. Pensando os termos sexo, orientacdo
sexual e identidade de género, ha certo grau de incerteza, demonstrado por reticéncias, uso
excessivo de “etc” e alguns advérbios de duvida.

Entretanto, consegue esbogar a resposta, ainda que parcialmente confusa. Associa
género a como o individuo se enxerga (homem, mulher, travesti), orientacdo sexual a identidade
de género que um sujeito sente atracdo e sexo aos aspectos de genitalia e cromossomos. Boca
de confusdo teve contato com a tematica em seu trabalho diario como docente, por intermedio
de problemas com alunos preconceituosos. Relata o caso de um deles que ndo queria ocupar a

mesma turma que um colega “viado” (sic):
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[...] Eu vi preconceito. Um aluno meu ndo gostava do outro. Ai simplesmente ele me
falou isso, perguntou se o outro tinha se rematriculado, ele ndo queria ficar na sala
dele, simplesmente, vou usar a palavra aqui, porque o outro era “viado”?. Era isso 0
que ele disse: “eu ndo vou, ndo quero me matricular nessa sala porque o aluno X ¢
viado”. E fora outras coisas também, como colegas de trabalho usando questdes
religiosas, sabe, dizendo que o homossexualismo a igreja cura, que isso ndo era coisa
de Deus etc., a gente fica realmente chocado com o tamanho da ignoréncia e do
preconceito que ainda existe.

Boy boca de confusdo entende que o/a professor/a precisa intervir para eliminar a

ignorancia, porque o preconceito machuca:

O papel do professor, como eu ja te defini 14 nas primeiras perguntas, ele € um papel
de ensinar, de ensinar corretamente, de ensinar com amor, e quando eu digo com amor,
é com a inclusdo de todos. Nesse caso especifico, [...] 0 rapaz era um rapaz
preconceituoso, a familia é evangélica e tudo, no caso, eu, eu chamei a atengdo em
particular e expliquei pra ele que esse era 0 modo de vida do outro rapaz e que isso
ndo poderia ser mudado, porque aquilo era a esséncia do rapaz e devia ser respeitada
assim como o rapaz o respeitava. O papel do professor em sala de aula serd, sera, tem
que ser abordar esses temas, chamando a atencdo ao preconceito e a ignorancia,
porque é justamente esse 0 papel, de eliminar a ignorancia! E esse tipo de preconceito
vem sendo uma ignorancia que machuca muita gente. O papel do professor é de
abordar isso em sala de aula, esclarecer e fazer desaparecer essa ignorancia na
sociedade.

Entretanto, ainda que Boy boca de confusdo reconheca a necessidade de trabalhar o
tema, afirma ndo trabalhar a tematica em sala de aula, porque, para ele “estamos bem atrasados
em relacdo a Base Nacional Comum Curricular [...]”. Também atribui o ndo trabalho a auséncia
de um aprofundamento maior sobre as questfes. O professor teve contato com a temética na
faculdade, que havia matérias acerca da diversidade e relata o “principio da inclusdo”, sendo
favoravel, por isso, a cotas, especialmente para travestis e transexuais.

O entrevistado destaca a importancia da formacéo recebida na SEMED: entendeu que
“[...] falar de género ndo é ensinar a criancga a ser gay, € mais a questdo do respeito, que a gente
ndo ta preso numa caixa...”. E ratifica: “Essa formag¢do influenciou da forma mais positiva
possivel, porque, na minha visdo, vocé nao pode ser professor se vocé for dotado de ignorancia,
for dotado de preconceito. Porque é o professor que € o maior agente transformador da
sociedade [...]".

Como principais obstaculos ao bom trabalho com diversidade sexual estdo dois: uma

base curricular mais bem elaborada e a visao dos/as alunos/as recebidas em casa, “os costumes”.

20 Saliento que muitos/as docentes possuem “mais de uma cadeira”, s vezes, referindo-se a experiéncias ndo
necessariamente oriundas da SEMED. Nao “tolhi” essas falas nem no momento da entrevista, nem no momento
da andlise dos dados.
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Boy boca de confusdo vé na religido um elemento ambiguo (umas condenam, outras ndo). A
concluséo a que chega é pela abstinéncia religiosa, ja que a sala de aula é um local de inclusao.
A dele o influencia positivamente, pois toda forma de amor é valida, ndo cabendo julgamentos:
“S6 Deus pode dizer o que € certo ou que ¢ errado. E enquanto forma de amor, o homem nao
tem poder, ndo tem discernimento para fazer julgamentos sobre esse tema. Se fizer um
julgamento, que seja ele positivo, que seja a favor do amor, a favor da liberdade”.

Nesta entrevista, dois pontos “saltaram aos olhos”: o primeiro, apesar de toda a
desconstrucdo evidenciada pelo docente, a auséncia de um trabalho com este eixo em sala de
aula (o que falta para efetivar o aprofundamento citado? E preciso esperar por mais cursos da
SEMED para tentar transformar a realidade?) e, o segundo, o uso de termos ultrapassados como
“homossexualismo”, citado textualmente em mais de uma ocasifio da entrevista. E “boca de
confusdo”, mas as vezes a boca se fecha diante de um compromisso social que ele tdo bem

percebe ser necessario ter.

Entrevista 3 - Mapd babadeira (MB)

Map6 babadeira é um termo para designar uma mulher (“mapd”) extremamente
bacana, entrosada, gente fina (“babadeira™). Este é o perfil de nossa primeira entrevistada
mulher, autointitulada bissexual, manauara, divorciada, catolica e na profissdo ha 10 anos.
Map0 babadeira entende a docéncia como profisséo, o que significa obtengédo de valorizacao e

respeito, mas sem perder a amizade com as criangas e a sensibilidade:

[...] Ainda mais a gente que trabalha com crianga, a gente percebe aquela que pede
um abraco, aquela que vem as vezes sem ter comido em casa, a outra que sofre o
bullying, e assim vai. Entao alguém pode me julgar como ja falaram uma vez: “vocé
nao ¢ mae!”. Quer dizer, isso pra mim € uma coisa que ndo existe, eu sei que sou
professora, mas eu ndo virei uma pedra, é dbvio que eu tenho que ter, como € que eu
posso dizer, é, sensibilidade, né, pra perceber o que t& acontecendo naquela realidade!
J4 aconteceu, por exemplo, de ter um aluno no colégio que os professores diziam que
tinha problema de aprendizagem. Dai investiga pra cd, investiga pra la, a gente
descobriu que na verdade 0 menino ndo conseguia prestar atencdo era porque nao
tinha comida em casa, ndo dava pra se concentrar com a barriga roncando, né? Entéo
0 que eu quero dizer é isso, ser professor, ser professora € mais do que sé estar em
sala de aula, é ter uma visdo maior de tudo o que acontece, e, se preciso for, ser um
pouco mae as vezes sim.

Map6 babadeira entende a diversidade sexual como tudo o que existe no mundo, para
além do modelo de “homem hetero”. Retirar o foco deste modelo ¢ parte do processo para
aceitacdo das diversidades. Entende sexo em dois sentidos: ato sexual e cromossomos (XX e

XY, “o nascer homem e nascer mulher”). Orientagdo sexual ¢ entendido como 0 conceito que
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expressa por quem uma pessoa se sente sexualmente atraida e, em relagdo ao género, “...]
confesso que ndo entendo “muuuuuito” do assunto, mas acho que é mais das pessoas travestis,
transexuais, né? Que tipo pensa uma coisa sobre si, mas tem um outro corpo”. Percebe-se certa
insegurancga na forma como manuseia 0s termos.

Outro aspecto importante é que, para ela, a questdo de género, orientacdo sexual esta
presente no cotidiano de trabalho desde muito cedo, desde a infancia. Para exemplificar o que

diz, a professora da um exemplo do cotidiano:

[...] Um dia desses eu levei uma caixa de brinquedos pra sala de aula, tinha de tudo,
pra gente fazer uma atividade de pesquisa. Dentro dessa caixa tinha uma boneca da
Frozen, daquela princesa do filme que congela todo mundo. Dai veio um menino e
comegou a brincar com a boneca. Como eu ja tinha aprendido no curso da SEMED
que era pra ndo achar que tipo carrinho é s6 de menino ou boneca sé de menina, fiquei
na minha e ndo falei nada. As outras criangas da sala ndo deram muita moral, ficaram
distraidas com os outros brinquedos da caixa. Dai, ta, veio um outro menino que
queria também brincar com a boneca e esse que ja tava brincando ndo queria dar.
Como o outro tava insistindo, ele pegou, virou pro que queria tomar a boneca dele e
disse: “Fulano, isso é de menina!” Quer dizer, 0 menino falou pro outro menino que
o brinquedo que ele tava brincando era de menina. Dai eu fiquei me perguntando o
que isso queria dizer, né? Sera que esse primeiro era transexual, por exemplo, e de
alguma forma colocou isso pra fora? E nessas horas que a gente vé como é importante
ter um psicologo na escola, né?

Provavelmente, Mapd Babadeira vé a necessidade de um/a psicologo/a pelo fato de
pouca formacdo na tematica. Ndo teve nenhum tipo de contato na graduacdo. A da SEMED,
achou muito boa, “porque todo mundo sabe que esse tema € polémico, né?”’, mas ela, enquanto
docente, precisa ter conhecimento sobre o que fala. Entende que o discurso da SEMED respalda
a pratica dela em sala de aula, afinal, “[...] ndo adianta mentir, tem uma pressdo muito grande
pra gente ndo falar sobre isso, principalmente de quem ¢€ religioso [...]”. A entrevistada também
destaca que a metodologia do curso foi muito boa, porém “[...] s6 acho também que devia ter
mais tempo porque € muito conceito pra gente assimilar, e tem muita gente que é bastante
cabeca dura para meio que se abrir um dia s6”.

Apesar dos elogios, ainda pensa possuir pouco conhecimento, por isso, ndo trabalha
em sala de aula com a tematica. Diz-se aberta para o acolhimento de alunos e alunas que fujam
da “norma”. Entende ser a formagéo na area um instrumento de combate ao preconceito e de
promogéo do respeito. Leva o que aprendeu para outros espagos que frequenta, como a igreja.

Ainda sobre a formacao, explana que nédo existe docéncia sem conhecimento e que a
formacdo era exatamente conhecimento, conhecimento cientifico indispensavel: “[...] quando

eu td em sala de aula, eu tenho que falar o que a ciéncia fala [...]".
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Sobre os principais obstaculos para desenvolver a tematica em sala de aula, ela destaca
a falta de conhecimento pessoal, dos colegas de trabalho e das familias dos/as discentes. “[...]
A gente tem colega mesmo de profissdo que, meu amigo, vou te contar, a cabega parece que
parou no século XV! Tem um professor amigo, aqui, que é pastor. Se vocé for falar com ele
sobre homossexualismo (sic), ele bate com a Biblia na tua cabeca!”.

Ao falar da religido, a professora separa a sua (“devo amar as pessoas, acolhé-las,
respeitando o que elas s30”) da religido dos/as colegas e dos/as alunos/as, que tendem a
discriminar as pessoas: “[...] Elas ndo aceitam, elas discriminam, elas querem que vocé fale
desse tema na escola, se fosse possivel, estudando a Biblia. E eles sdo a maioria, se eu for olhar
ao meu redor [...]".

Ao término da entrevista e da posterior leitura, tive 0s mesmos incoémodos que o do
segundo entrevistado. A inércia diante da situacdo e o uso de termos inadequados, como, mais
uma vez, “homossexualismo”. Ainda que exista boa vontade, ha um “nao fazer concreto” diante
do “problema”. O pensamento religioso conservador assume a dianteira. Assume-se bissexual,

mas néo percebo a presenca da orientacao sexual no discurso.

Entrevista 4 - Deu Nome (DN)

“Dar nome” ¢ fazer algo bem feito, é ter bom desempenho em algo ou sair-se muito
bem de alguma situacdo. E a criticidade de nossa quarta entrevistada, mulher heterossexual,
manauara, licenciada em Biologia, ha 11 anos docente, ateia e divorciada, que rendeu a ela o
epiteto aqui atribuido.

Deu nome entende o “ser docente” como “vencer um ledo por dia”. Expressa seu
descontentamento com as condigdes precarias do trabalho de professora: “ser professor € sofrer
todo dia com um desejo muito grande que a gente tem de fazer um mundo melhor”. Isto também
a desanima: “[...] Hoje, pra mim, ¢ mais uma questdo de sobrevivéncia, vou ficando por aqui
enquanto ndo acho uma coisa melhor, que eu me sinta mais recompensada, valorizada e feliz
[.].

Sobre diversidade sexual, entende abranger as pessoas que estdo imersas no universo
LGBT, pessoas que ndo se enquadram no mundo da heterossexualidade, € pluralidade de ser e
existir no mundo. Entende sexo como biologicamente se veio a0 mundo, orientacdo sexual
como desejo sexual e “[...] acho que ai também cabe falar de afetividade [...]” e género como a
sociedade pensa os diferentes comportamentos, como é construido dentro das diferentes

sociedades humanas.
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Percebe que quando se tem uma visdo ampliada dos conceitos, eles aparecem em todo

lugar, incluindo o trabalho diario com os/as discentes. Nas palavras dela:

Quando a gente tem essa visdo mais ampliada dos termos, a gente vé esses temas em
toda parte. No meu caso, quando comecou essa loucura toda de ideologia de género,
eu fui pesquisar e vi que era uma grande besteira e tudo o que eu pensava 0 curso na
SEMED confirmou. Entdo quando tu me pergunta se eu tenho contato no meu
trabalho, sim, todo dia eu tenho, porque eu vejo o género no fato de mandarem as
criancas que sdo meninas com lacinho rosa, ou de mandarem os meninos as vezes
todos desleixados, porque “menino ¢ assim mesmo, né?”” ou até mesmo quando tem
atividade fisica, aquela separacdo de futebol pra homem e queimada pra menina. Ta
em todo lugar. A mesma coisa em relacdo a orientacdo sexual, 0s pais procuram a
gente quando notam algum trejeito, ou mesmo as criangas. Parece que quando a
pessoa tem uma orientacdo sexual diferente da hetero, todo mundo saca. A diferenca
€ que no meu trabalho na Prefeitura, ja ndo se fala tanto, porque as pessoas ainda tém
aquela ideia que a crianga é assexuada, sem desejo, né? O que é uma grande mentira,
mas enfim... Na SEDUC eu percebo mais, porque os adolescentes ja falam de sexo,
chegam a ser pegos no banheiro, por onde a gente anda tem desenho de pénis, vagina...
L4 parece que eles fazem questdo de escancarar mesmo.

Neste sentido, o curso de formac&o foi importante para corroborar a visdo cientifica de
género e para aprofundar o tema, ja que ndo teve formacdo anteriormente. A professora tinha
amigos gque eram da area da Antropologia, e eles indicaram a ela materiais para entender a
questdo. Estes materiais dialogavam com o que foi apresentado na SEMED. Empolgou-se tanto
que pensa até em fazer mestrado na area. A critica estd no tempo do curso ofertado pela
SEMED, para ela, muito pouco, o que ndo contempla todos 0s pontos que vém no bojo da
questdo de género e diversidade sexual. Também acha que a formacdo deveria ser para
“professor preconceituoso”, ja que ela enxerga existirem muitos. Ela ilustra situacdes que sao,

inclusive, sugestivas de pedofilia:

Os professores falam umas merdas, uma vez ja peguei dois caras conversando,
apontando para uma menina, acho que tinha uns 12, 13 anos, ganhando aquele corpo
de mulher... E eles comentavam que ela ja aguentava uma pirocada! Meu, vai tomar
no c**! Entdo esse pessoal merece muito a formacéo, mas séo os primeiros a pularem
fora, dizem que ndo precisa quando a escola oferece.

A professora também relata que desenvolve trabalho na area: “como sou professora de
Ciéncias, ninguém se mete e se se meter eu digo que € minha disciplina e pronto, acabou-se!”.
O trabalho que realiza é movido pela curiosidade dos/as discentes, geralmente durante as aulas
em que fala sobre o corpo humano ou de sexualidade: “agora t4 melhor estruturado porque
depois do curso eles pedem pra gente fazer um projeto de aplicagdo do que a gente aprendeu la
e euaprendi a desenvolver melhor”. Indago sobre o tipo de curiosidade que os alunos e as alunas

possuem:
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Eles perguntam tudo, querem saber de tudo, alguns ja estdo ejaculando e perguntam
sobre isso, as meninas eu percebo que ja sdo mais timidas. Mas mesmo assim
perguntam. Um dia, um perguntou se era normal achar o seio da outra fulaninha
bonito. A turma deu risada, quer dizer, sinal que ja entendem e conversam entre eles.
Eu respondo na maior naturalidade e ensinando a ter respeito. Uma situagdo que eu
passei foi quando um menino perguntou se podia passar batom. Ele perguntou com os
olhos cheios de lagrimas e me explicou que o coleguinha tinha humilhado ele por isso
e disse que ia contar pra todo mundo no colégio! Eu fiquei louca! Disse que ele podia
sim usar batom e que qualquer pessoa também. Disse que quando era crianca,
ninguém me deixava jogar bola e eu jogava mesmo assim. E que se eu podia, ele
também podia fazer o que quisesse. Entdo eu falo sim e falo muito.

Um ponto que chama a atencao ¢ a visao da docente de que a escola ¢ uma arena: “A
escola € uma arena, Adan. L& tem disputa, porque tem professor que ndo aceita e reproduz
mesmo preconceito, diz que vai denunciar o colega e tudo mais”, ao que a docente responde
com beligerancia, o que foi fortalecido pelas meninas da formagdo da SEMED. Neste sentido,
a formacé&o foi muito importante, por confirmar o que a professora ja pensava: “[...] a formagao,
ela confirmou o que eu j& pensava e me fez entender que esse era 0 caminho. Mas na propria
turma que eu tava, tinha gente falando mal porque ndo aceitava aquilo como uma questéo
cientifica e ficava naquela de ‘ah, eu ndo concordo’ [...]".

Assim, a professora conclui ser o preconceito o principal obstaculo para trabalhar a
teméatica em sala de aula, oriundo de professores/as, familiares de alunos/as e alunos/as. O
preconceito ¢ alimentado pela religido: “percebo que os meninos € as meninas que nascem na
religido, digamos assim, ja tem a mente fechada desde crianca. 1sso € tdo triste que chega a
doer. E a0 mesmo tempo, motiva, porque ndo, ndo da pra deixar como esta”. E complementa:
“[...] O pior € entre os evangélicos. Eles t€ém as coisas muito fechadas ja na cabega, acho que a
coisa mais alienante que j& fizeram foi terem inventado o conceito de inferno, € um povo que
tem medo de tudo”.

Esta entrevista fez um contraponto a uma maioria crista, pelo fato de ter se identificado
como uma professora manifestadamente ateia. Talvez, por estar de fora de um sistema religioso,
a visdo tenda a se voltar para os impactos que a religido causa no fomento ao preconceito. Deu
nome foi extremamente aberta ao didlogo e “viveu” a entrevista “com intensidade”. Quero
dizer, com isso, que ela se entregou, colocou para fora tudo o que sentia e, enquanto psicologo,
me pareceu, de fato, que ela pode fazer uma catarse. Talvez por isso, ao fim da entrevista, as
Gltimas consideracdes dela tenham sido: “Eu s6 queria te pedir desculpa, porque eu aproveitei
pra falar tanta coisa que teu ouvido deve estar doendo. (ri). Desculpa os palavrdes também,

espero ter ajudado”.
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Entrevista 5 - Melhora, miga... (MM)

“Melhora, miga” foi o que tive vontade de dizer para a quinta entrevistada, 0 que
auxilia a dar um panorama da conversa. Uma senhora muito simpética e que se abre com
facilidade, tem uma posicdo ambigua sobre a temaética de género e diversidade sexual,
mostrando-se “progressista” nas falas, porém, “conservadora” nas atitudes. Alguns atos falhos
nos termos usados tendem a confirmar minha interpretagao: ‘“homossexualismo”, “opcao
sexual” seguem presentes, mesmo apoés ter participado do curso na tematica.

“Melhora, miga” ¢ uma mulher cis heterossexual, oriunda do interior do Amazonas. E
formada em Biologia, tem pds em docéncia do Ensino Superior, atua como professora hd mais
de 20 anos. Divorciada, é ministra da Eucaristia, catolica praticante.

Considera ser docente como parte da historia de vida, em uma época que ser professora
era uma das poucas oportunidades que se “tinha pra vencer na vida”: “[...] tem a ver com
libertacdo também, porque foi a chance que eu tive de ter meu dinheirinho, de ser alguém, de
dar dignidade pros meus filhos e de poder me separar, porque eu conheco gente que continua
presa no marido porque ndo pode se sustentar [...]”.

Diz que, por ser de uma outra geracao, fica meio perdida quando se fala de diversidade
sexual e de género, j& que ndo se debatia muito disso: “o que eu sei é que diversidade sexual
s80 essas novas pessoas, 0 homem gostar de homem, a mulher gostar de mulher, por exemplo,
essas coisas assim...”. Entende sexo como reprodugdo, como pénis, vagina: “na minha época, a
gente falava assim, ‘¢ menino ou menina’ e pra saber isso a gente olhava o sexo do bebé. Que
é 0 pinto, né, o pénis, vamos colocar assim numa linguagem cientifica, que € o do menino e a
vagina, pra menina [...]”. Orientacdo sexual, para ela, resume-se a gay ou lésbica: “[...] é a
questdo do gay ou lésbica. Entdo o menino pode gostar também de um menino ou uma menina

gostar de uma menina [...]”. No tocante ao género, perde-Se:

[...] E o dltimo, o género, eu vou ficar te devendo, porque isso é uma confusdo na
minha cabeca. Eu vejo mais como a questao por exemplo se hoje é normal uma pessoa
ser travesti. Na minha cabega, ndo é, porque a Igreja me diz que néo é, a Biologia me
diz que ndo é. Mas ai vem o pessoal do género e diz que isso ndo tem problema...
Entdo eu acho que eu tenho que ler mais pra me aprofundar mais e ter uma opinido.

Em sala de aula, a questdo ¢é palpavel para a docente. Conta que os/as discentes sao
muito curiosos/as quando se fala de sexo. Quando a questéo da diversidade sexual aparece, ela

diz necessitar ser “cautelosa’:
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[...] Tem também a questdo dos alunos que sdo gays, Iésbicas, que Deus me perdoe se
eu estiver errada, mas eles parecem assim que ja comeca a aparecer desde pequeno...
Com esses tém que ter mais cuidado ainda, porque 0s pais ndo querem aceitar, ou
podem achar que a gente ta sendo preconceituoso, hoje em dia ndo é mais como antes,
as pessoas tdo muito “ndo me toque”. Volta e meia surge algum que quer conversar
ou sdo apontados pelo coleguinha. Outro dia dois foram pegos no banheiro com a
cueca no chdo pela zeladora, foi um “para pra acertar”, mas o pessoal meio que abafou,
porque ndo é muito legal ter esse tipo de caso na escola. E uma situacio complicada...

Sobre ter tido contato com a teméatica, MM disse ter sido zero na graduacdo, tendo
estudado apenas sobre educagéo sexual. Na p6s que fez, também n&o se falou do tema. Aparece
aqui um primeiro ponto importante da formagdo na SEMED: “[...] vi isso com as meninas, 14
ouvi falar de género e isso me fez ver que tem um outro lado também envolvido, porgque o que
a gente ouve falar desses assuntos ndo ¢ como eu ouvi 1a”.

Nao trabalha com a tematica em suas aulas, “s6 sobre sexo mesmo, educacao sexual”.
Né&o o faz por falta de seguranca: “[...] a formadora era muito bacana e segura do tema. Mas eu
ndo sai de l& dominando tudo, achei pouco tempo para dar conta. Entdo eu fico s6 naquilo
mesmo que eu ja fago, também preciso entender mais as coisas para conseguir dar conta”.

MM afirma que a formagdo amplia a forma de pensar e confessa seguir confusa entre

os discursos sobre a diversidade, acossada entre conservadorismo e progressismo:

[...] A gente viu na época das elei¢Bes o que o Bolsonaro falou no jornal que iam
distribuir uma cartilha pras criangas e ficava pensando, “serd se é isso mesmo? Pra
que fazer isso?”. Na formagao eu ja achei uma outra coisa, que ja era mesmo mais
uma tentativa de fazer a gente achar isso, porque eu ja entendi que ndo tinha aquele
demdnio todo que queriam pregar. A verdade é que vem um e diz uma coisa, vem
outra pessoa e diz outra e a gente ndo sabe em quem acreditar. E eu acho que assim,
eu, enquanto professora, tenho que pesquisar! Vou atras mais disso pra saber melhor.

Neste diapasédo, “Melhora, miga” se sentiu influenciada pelo curso, no sentido de ter
mais responsabilidade no que diz, de ter compromisso com a ciéncia, separando o que “eu
penso” do que “a ciéncia diz”. Como obstaculos para o trabalho com a tematica, destaca a

dificuldade em saber quem deve falar do assunto, se sdo 0s pais ou a escola:

Mas se eu quiser me aprofundar, falar do homossexualismo, por exemplo, pode ter
certeza que vai ter pai se queixando! Eu sei disso porque ja comentaram aqui na escola
o caso de uma professora que foi falar e intimaram ela, teve advogado e tudo. E meio
complicado, a familia acha que o nosso papel é s6 dar aula e ensinar ciéncias,
portugués, matematica e que a escola ndo deve se meter no papel da familia. Dai quem
€ a gente pra bater de frente?
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Aparece explicitamente um relato de perseguicdo a docentes que falam da diversidade
sexual e de género e de como tal perseguicao parece ser efetiva no sentido de intimidar outros/as
profissionais.

MM fala sobre religido. Tenta ndo misturar a prépria crengca com a pratica profissional:
“[...] mas a sociedade € outra, eu tento manter os meus valores pra mim e nao para os alunos”.
Ja a dos/as discentes, especialmente os/as evangélicos/as, redunda em perseguigao: “[...] Mas
ai vem a religido deles, se eles acham que é errado, vdo com tudo pra cima da escola e so faltam
bater na gente que € professor! Principalmente evangélico! Eles sdo muito fanaticos mesmo!”

Diante das ameacas, a entrevistada sente-se com medo e, talvez, inconscientemente,
corrobore os valores religiosos: “[...] Nao sou paga o suficiente pra ainda querer ficar brigando
com familia de aluno. Em relacdo ao homossexualismo até que ainda vai, porque cada um com
a sua opgéo... Mas em relacéo a falar de sexo, isso me revolta ainda, porque 0s pais ndo querem
que a gente fale [...]".

Ela termina a entrevista pedindo perddo por ndo saber umas coisas direito. Sera mesmo

que a religido dela néo influencia? Melhora, miga, por favor!

Entrevista 6 - Fazendo a egipcia (FE)

Entendendo o “fazer a egipcia” como ficar indiferente, muitas das vezes fazendo-se de
superior, traduzo o conteudo do sexto entrevistado neste sentido. Ao tomar posturas como
separar 0s conteudos da diversidade entre o que é da escola e 0 que é da familia, ou de nédo
tomar partido a néo ser em caso de algo mais grave, esta foi, para mim, a mensagem principal
gue o sexto entrevistado deixou.

Fazendo a egipcia é um rapaz cis e hetero de 38 anos, oriundo de Maués, interior do
Amazonas. Formado em Ciéncias Naturais, comecgou a docéncia por volta dos 17 anos, mesmo
sem graduacdo, acumulando aproximadamente 20 anos de sala de aula. Vive em unido estavel,
diz ja ter sido muito catolico, hoje apenas acredita em Deus, mas sem professar nenhuma
religido.

Fazendo a egipcia é mais um entrevistado que atrela docéncia a historia de vida: “[...]
0 professor era muito respeitado e era uma profissdo que muitos de nés sonhavamos ter, porque
a gente via nos nossos professores um grande saber, como € que eu posso dizer, a gente
respeitava muito mesmo [...]”. Ser professor, para ele, é contribuir para o futuro da nagio, a

Unica chance que se tem para fazer um pais melhor. Uma profissdo e uma misséo.
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O docente diz saber muito pouco sobre diversidade sexual e de género. Liga o conceito
ao universo LGBT: “[...] a diversidade sexual tem a ver com pessoas que sdo gays, Iésbicas,
travestis, né, transexuais... Eu nunca entendi bem a diferenca entre travesti e transexual, mas
acho que tem alguma [...]”. Atrela sexo a “transa”, cromossomo (XX e XY), orientagdo sexual
a atragdo sexual, questionando o uso do termo (“orientacao sexual ja me disseram que € errado,
junto com a op¢éo sexual, porque ninguém orienta ninguém a nada e também ninguém opta por
nada”) e gira em torno do binarismo “gay/lésbica” (“[...] dai quando € homem com homem &
homossexualidade, quando ¢ mulher com mulher sdo Iésbicas e por ai vai...”). quanto ao género,
associa a papéis sociais: “[...] como a gente representa nossos papéis, tipo, 0 que se espera que
0 homem seja, se ele pode ou ndo chorar, se pode ou nao brincar de boneca [...]".

Sobre a vivéncia com a tematica, o entrevistado fala que ela existe desde quando era
estudante (“[...] Quando eu estudava, tinha amigos que eram gays, aquelas meninas que ja
tinham, é, como é que a gente pode dizer, um “jeitdo” diferente [...]”"). Hoje, como professor,
fala que os/as docentes percebem os/as “diferentes” ([...] a gente percebe que a crianga tem algo
“diferente”, né, entre aspas|...] Os professores comentam, “rapaz, aquele ali vai ser viadinho”
ou “fulano uma vez falou que gosta de brincar de boneca, sei ndo...” Eu acho pejorativo [...]”).

Diz s0 intervir em casos graves:

Olha, eu ndo fagco muita coisa porque ndo é um problema meu. Eu fagco a minha parte,
eu tento ndo ser preconceituoso, quando ougo esse tipo de comentério eu fico
boquiaberto, ndo dou risada que é pro professor perceber que eu ndo td incentivando.
Agora é claro que se eu perceber uma coisa mais grave, eu vou intervir! Se o colega
bater no outro, ou xingar, dai eu faco algo, mas de modo geral eu evito que € pra nao
fazer alguma coisa que é mais atribuicéo da familia.

Neste trecho, fica claro que o docente entende ser violéncia fisica e xingamentos o
“algo mais grave” (de onde vem esta crenca?). Fazendo a egipcia também separa o que ¢ da
familia do que é da escola. O critério usado por ele € o da disciplina que ministra: o que faz
parte do componente curricular é com ele, ja o que € acerca dos valores, deve ficar com a

familia. Claro desconhecimento da legislagdo ou “esquecimento” seletivo?

[...] Porque se a gente se mete demais também, o pessoal ameaca até processar, tem o
lado religioso da familia, eles ndo aceitam que se falem certas coisas. Pra vocé ter uma
nocdo, tinha uma méae evangélica que veio aqui uma vez e pediu que quando fosse
aula de sexo, ela ndo queria que a filha dela participasse, vocé ja pensou? Que se fosse
mulher falando, tudo bem, mas homem ela ndo queria, porque podia incentivar! Agora
tu imagina se essa criancada de hoje 14 precisa de incentivo? [...]
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Acerca da formacao em género e diversidade, o professor € mais um a relatar sentir-se
perdido em meio aos discursos ambiguos (conservadorismo religioso versus progressismo). Diz
que o curso foi de pouco tempo, mas conseguiu aprender conceitos que se articularam com a
disciplina de Biologia que ministra. No inicio, 0s conceitos sao “meio que um choque”, “porque
desde crianca a gente é criado dessa forma, com essa mentalidade que tem coisa que é de
menino e que tem coisa que ¢ de menina”. Seria necessario mais tempo de formagao, pois “isso

ndo cai do dia para a noite”. Fazendo a egipcia também percebe que a recep¢do ao modo como

a tematica é interpretada varia de docente para docente:

[...] A verdade é que ndo é por ser professor que muita gente ndo carrega preconceito.
Eu acho que é até pior, porque muitos deles se escondem por tras do fato de serem
professores para serem preconceituosos de modo disfar¢ado, sabe, tipo: “como eu sou
preconceituoso se estudei tanto pra isso? [...]

Interessante 0 apontamento de que € sempre o/a outro/a preconceituoso/a, nunca o
préprio sujeito. Mesmo com toda essa consciéncia, Fazendo a egipcia nao trabalha com o tema
em sala de aula, alegando falta de conhecimento: “[...] tenho que estudar mais um pouquinho,
me qualificar mais, né? Nao acho bacana fazer um trabalho todo na base do achismo”.
Considera a formacéo recebida como uma atualizacdo para os tempos modernos e importante
para o/a docente, o/a qual deve estar ligado/a em tudo que ¢é cientifico e “principalmente no que
¢ polémico”. Entretanto, a tematica da diversidade sexual e de género, em sua visdo, precisaria
de “todo um manejo...”, principalmente porque “a verdade ¢ que ninguém aceita” e, neste
ninguém, inclui as familias dos/das discentes e os/as proprios/as professores/as.

Areligido é encarada como algo para se ter esperanca, um modo de as familias carentes
lidarem com a pobreza em que estdo inseridas. Constata a presenca de muitas pessoas de
religides pentecostais que explicam o mundo ruim como “tudo ¢ demonio”. Ja da parte dele,
relata que a religido ndo influencia em nada, “pelo fato de eu ja ver com outros olhos, muitas
besteiras que eu pensava antigamente. Hoje me da mais € angudstia, mesmo, de ver como as
pessoas ainda pensam com uma cabeca que ndo deveria existir mais”.

Fazendo a egipcia, literalmente, fez a egipcia diante do problema constatado. Existe
violéncia a populagdo LGBT, mas “eu ndo faco nada diante dele” pelos “argumentos” por ele

apresentados.

Entrevista 7 - Lindissima, falou tudo! (LFT)
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A sétima entrevistada recebeu o epiteto aqui atribuido pelo potente contetdo
apresentado durante a entrevista. Sintética e precisa nas respostas, Lindissima demonstrou boa
vontade durante a conversa e disponibilidade em falar sem pensar muito se poderia estar certa
ou errada. LFT é uma moca de 31 anos, autoidentificada mulher heterossexual, paraense de
Santarém. E professora ha aproximadamente 12 anos, divorciada e teista (mas sem professar
uma religido em especifico).

Entende que ser professora ¢ uma profissdo, o que significa “desidealizd-la” — nem
vocagao, nem “mudar o mundo”, ¢ de onde se tira o sustento e que merece reconhecimento
como meédicos/as, enfermeiros/as etc.. Entende por diversidade sexual os varios tipos de
sexualidade, géneros e orientacdes sexuais existentes no mundo. Sexo tem a ver com genitalia,
“uma leitura mais bioldgica”. Orientacdo sexual ¢ nome atual para ‘opgdo sexual’,
correspondendo a por quem o sujeito sente atragdo sexual. E género “[...] é como a pessoa se
enxerga, se ¢ mulher cis, se € mulher trans, travesti também entra... &, € isso [...]".

LFT teve contato com a tematica pela pratica cotidiana. Exemplifica com pais e maes
gue achavam que o filho era gay, criangas maiores que queriam saber sobre sexo e namoro.

Procura lidar com todas essas questdes de “uma maneira muito natural”:

Eu lido de uma maneira muito natural, que é como a gente tem que trabalhar isso. Tiro
as davidas que eu sei tirar, principalmente sobre sexo, né, que é mais tranquilo. A
parte de familia, de alunos que sdo gays eu, além do que pesquiso sobre o tema,
procuro usar meus amigos como exemplo, pessoas que eu conhego e que podem ser
modelo para essas pessoas que tdo me procurando pra mostrar que nada € tdo ruimou
desconhecido como as pessoas pensam que sao!

A entrevistada destaca que a tematica veio pela vivéncia. A primeira formacdo que
teve foi ainda no Para, a qual era alinhada com aquela que a profissional possui, feminista. Este
alinhamento ocorreu também na formagdo da SEMED: “[...] a gente foi orientado a como
desenvolver o trabalho, material, esse tipo de coisa. Foi bom, muito bom mesmo, porque nao
ficou s6 no ar, foi um curso que casou teoria e pratica”.

LFT trabalha com género e diversidade sexual em sala de aula, principalmente quando
uma turma tem interesse manifesto na tematica. H4 um foco no campo do sexo, corpo,
prevencao de IST e gravidez na adolescéncia. Ela usa a roda de conversa como metodologia e

vé um retorno discente positivo:

[...] Eles gostam mesmo e até pedem que a gente faca mais. Me impressiona muito o
fato deles ndo terem conversa em casa, percebo que pra muito deles isso tudo é novo
e eles se sentem felizes, é, como a palavra que eu quero dizer... Eles se sentem
acolhidos, isso que eu queria dizer.
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A formacdo na tematica foi importante para preparar a profissional a lidar com a
diversidade, caso surja. Também ajudou a efetivar a desconstrucdo de papeéis sociais e
esteredtipos de género: “[...] tem também o lance dos brinquedos que eu achei bem legal para
trabalhar com as criangas, a desfazer essas ideias de carrinho, boneca, descobri umas literaturas
bem legais”.

O curso forneceu suporte tedrico, o que LFT julgou muito importante para melhorar a
propria atuacdo. Julga a falta de interesse dos/as outros/as profissionais como o principal

obstéaculo para o desenvolvimento da teméatica em sala de aula e exemplifica:

[...] Volta e meia eu escuto de outros professores, “ah, fulano de tal veio conversar
sobre sexo comigo, pedi pra ele te procurar”. Eu dou uma risadinha e digo ok, mas é
uma coisa que me incomoda, porque todos 0s meus colegas sabem o que é sexo. Quer
dizer que sé porque eu sou a professora de ciéncias, outras pessoas ndo podem falar
sobre o0 assunto? Isso é até desconhecimento da legislagéo, porque falar de sexualidade
€ uma coisa que qualquer professor pode fazer. Pode ndo, deve! Entdo pra mim o
obstaculo mesmo é a professora, o professor querer falar sobre o assunto.

LFT destaca a religido como um problema, principalmente entre discentes e familiares
evangelicos/as, os/as quais so aceitam aquilo que corresponde aos dogmas que professam. Mais

uma vez, uma pratica vivenciada por ela é usada para explicar o argumento:

[...] Numa dessas rodas que eu fiz uma menina chegou a se levantar e sair da sala.
Depois, quando eu fui perguntar dela se tinha acontecido alguma coisa, ela disse que
era porque os pais dela ndo iam gostar de saber que ela estava ouvindo aquele tipo de
coisa, que ia incentivar a querer fazer. Dai eu me pergunto: sera que essa menina nao
sente desejo? Nédo é melhor que se um dia ela cair em tentagdo, vamos colocar nesses
termos, ela ao menos se proteja, se previna de uma DST, de uma gravidez? [...]

LFT € o tipo de entrevistada que articula coeréncia entre teoria e pratica. Ainda que
com as limitagOes que todo/a professor/a encontra, consegue desenvolver o tema de forma a ser
acolhedora e inclusiva. Também, ainda que sem entrar em detalhes, é uma das poucas docentes
que invoca a legislacdo vigente para defender o direito as préaticas pedagogicas que realiza. A
cidadania precisa ser plena, porém é colocado em segundo plano por muitos e muitas dos/as

docentes.

Entrevista 8 - Kéatia Cega (KC)
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Fazer a Kéatia Cega, no pajubd, é fingir ndo ver algo. Esta tende a ser a conclusdo da
entrevista com a oitava docente, uma mulher cisgénero heterossexual, oriunda do interior do
Amazonas, docente ha mais ou menos 10 anos, solteira e cat6lica ndo praticante.

Na visdo dela, ser professora € transmitir conhecimentos. Teve muito pouco contato
com a tematica da diversidade sexual e de género, recordando que a graduacao enfocava apenas
questBes biologicas, prevencdo de gravidez/IST. Liga o conceito de sexo ao coito, a pénis e
vagina, prazer, masculino e feminino. Sobre género, pensa no questionamento de “homem e
mulher”, “[...] que fala que ninguém nasce na verdade homem e mulher [...]”. E orientacdo
sexual “€ o que as pessoas dizem que vocé deve ser, se é gay, 1ésbica, travesti, transexual”. KC
acredita que os/as docentes tenham poder de influenciar o que determinada pessoa possa ou nao
possa ser no futuro, no tocante a orientacao sexual.

Questiono se ela foi influenciada em algum momento pelos/as docentes que teve, ao
que ela me dé, como resposta: “Eu ndo, mas assim, 1sso ndo ¢ bem uma base porque ninguém
nunca tentou. N&o sei se eu tivesse nascido ja com esse tipo de ideia sendo divulgada se eu
poderia ter sido outra coisa. Acho que ndo, mas nunca se sabe. E um debate complicado”.

KC diz que néo teve contato com as questdes de diversidade no cotidiano de trabalho,
mas a fala dela exemplifica que as questBes existem, como se depreende do seguinte trecho:
“[...] dai pode acontecer de um outro jovem tocar no assunto da op¢ao sexual. Ai eu ja chamo
no reservado e vou falar com ele sobre o assunto, explico que ninguém tem nada a ver com a
vida dele e que se ele for 0 que tem que ser, sO se dar ao respeito, que ninguém vai mexer com
ele[...]".

E segue o discurso alegando que educar sobre o tema é responsabilidade da familia:

[...] Nem toda familia permite que a gente fale sobre tudo. Na escola tem muita familia
que é aquele estilo evangélico fanatico mesmo, que briga e tudo mais, que a mae chega
na porta da escola com uma Biblia desse tamanho! [demonstra com as médos]. Dai a
gente tem que ter esse cuidado, porque do mesmo jeito que eu respeito a opcéo sexual
de cada um, eu também tenho que respeitar a religido alheia, o direito da familia de
educar como ela acha correto.

Ao expressar o que achou da temética na formacgédo da SEMED, diz ter sido “bacana”,
porque enfatiza a ideia de respeito, que ela acredita, e que houve também didatica, ouviram as
necessidades dos/das docentes que participaram do curso. Entretanto, ndo trabalha com a
tematica em sala de aula, s6 “com educacgéo sexual mesmo” (“[...] de como prevenir as doengas,

a questao da gravidez na adolescéncia, esse tipo de coisa”). S6 trabalharia com o tema se fosse
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no ensino médio (“[...] eu acho que eles ja tém mais maturidade pra aprender [...]”), pois, para
ela, é quando se tem certeza do que se é.

Segue com a mesma atuacéo, se vier a dar aula no Ensino Médio olhara o material da
formacdo. Apesar de pensar assim, reconhece que a formagdo neste eixo foi importante, ao
fornecer um melhor preparo para sua futura atuacdo. Também encara a religido como um
obstaculo para o desenvolvimento do tema, pois muitas familias resistem em nome destes

valores. A religido ¢ vista como algo “forte”:

Muita familia, muitos pais mesmo que, pelo amor de Deus, parece assim que tém uma
venda nos olhos! Tem uma que é fa do pastor VValdomiro, que a gente, assim, tipo eu
e vocé que tem mais conhecimento, sabe que é um bandido de marca maior. A minha
é tranquila, ja fui catolica do tipo carola, sabe, mas hoje ja ndo vejo mais a Igreja como
antes por uma série de fatores. Mas quem tem familia crente, é cruel! [...].

A professora literalmente faz a Katia Cega para com os problemas que advém da
invisibilizacao da tematica da diversidade sexual e de género. Usa termos carregados de valores
morais, como “se dar ao respeito” e outros obsoletos, como “op¢ao sexual”, demonstrando, pelo
conteddo das afirmac@es que corrobora a tese de “escolha”. Também se faz de “cega” para a
responsabilidade que a escola carrega em relagdo a uma formacao integral, que contemple os
diferentes sujeitos, incluindo aqueles e aquelas que fogem ao padrdo cisheteronormativo.
Mesmo com o curso de formacao, segue acreditando que o tema deva ser s6 para pessoas no
ensino médio e que a escola ndo deve ocupar um pretenso lugar de educacdo especifico da
familia. Pelo contedo das falas, ela exemplifica bem pessoas que acham a teoria de género
uma veiculacao de opinides: se é opinido, ela se permite continuar com a dela, mantendo para
si 0 que “acha”. Também fiquei com a indagacdo de até que ponto as falas sustentam o discurso

de que a religido ndo influencia mais a vida dela.

Entrevista 9 - Foi o0 aleijo (FOA)

No pajubd, um dos significados de “foi o aleijo” ¢ o de algo que ndo deu certo. Esta
parece ser a traducdo mais proxima do que quis dizer nossa nona entrevistada, a qual teve uma
atividade voltada para o debate da diversidade sexual e de género interrompida. Uma senhora
muito tranquila, conversa francamente sobre os assuntos e me faz perceber um fato muito
interessante: até entre as pessoas pro-diversidade ha muito preconceito enraizado!

FOA ¢é uma senhora de 63 anos, heterossexual, com superior completo em Ciéncias

Bioldgicas, aposentada de uma cadeira no estado e que acumula a experiéncia de sala de aula
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ha mais de 30 anos. A data da finalizacdo deste texto, deve ter se aposentado. Vive em unio
estavel e € catolica praticante.

FOA associa docéncia a entrega (“vocé tem que realmente gostar do que faz”) e
vocagdo, doagdo (“vocé tem que abragar a causa. Vocé tem que se doar [...] vocé leva trabalho
para fazer em casa”). E um trabalho satisfatorio, com a possibilidade adquirida de “marcar” o/a
aluno/a e “ser marcado” também. Entendo “marcar” como ser “afetado pelo afeto” que ¢é
caracteristica, para FOA, das relacdes entre docentes e discentes.

Sobre diversidade sexual e de género, relata “saber e ndo saber” sobre o tema,
concomitantemente, por estarem os termos em constante atualizagdo. Segue inteirando-se sobre
o assunto e salienta: “[...] a diversidade ¢ muito grande, principalmente, na escola. O pior € que
0 aluno sabe... as vezes, o pai sabe. E as vezes, ele ndo quer admitir que o filho dele é ou que
tem uma tendéncia”. O uso de “tendéncia” indica uma ambiguidade no discurso de FOA: seria
a orientacdo sexual algo que se desenvolve a posteriori e que, neste diapasdo, pode ser
revertida? Tendéncia é designativo de qué? Do sujeito que foge a norma heterossexual?

Define sexo como o que € masculino e o que é feminino. Orientacdo sexual como
aquilo que a pessoa sente ou vai querer ser. GEnero como o significado de vocé ser masculino
ou feminino, de ser homo ou ser hétero.

Quando indagada sobre o contato com o tema no trabalho em sala de aula, relata ter
tido problemas. Tentou desenvolver a temética apos a formacao na SEMED, em uma turma do
oitavo ano, usando, como metodologia, um bal: o bau das duvidas. Nele, os/as alunos/as
podiam depositar questdes sobre a tematica de sexualidade e género. Deixemos a docente

explicar:

[...] vocé vai colocar a sua pergunta aqui no bad, a Unica coisa que vocé vai identificar
¢ asuaturma. E dessa mesma forma eu dividir para apresentar o trabalho na feira [a
professora realizaria uma feira de ciéncias sobre o assunto]. Ai eu fiz 0 mapa das
perguntas, das turmas que tinham mais perguntado. Cada tema de um assunto eratema
de um trabalho, como o sistema reprodutor masculino. Dois dias antes foi dito ‘manda
chamar a professora X [a entrevistada], ¢ pra ir 14 na diretoria’. L4 tinham dois
advogados e foi dito que eu ndo podia falar sobre isso. Ai eu entendi que eu tava
sozinha ai, pois estavam o0s dois advogados, eu tava na sala da diretora e tinha uma
moca que auxiliava na pedagogia. Na sala da diretora, tinha um banner sobre familia:
‘familia é a base cristd’. O advogado falou: ‘eu vejo, diretora, que a senhora preserva
a familia, e a outra professora...” A diretora disse: ‘realmente, eu fico muito
preocupada com esses assuntos’. O assunto era a diversidade, pois eu estava falando
sobre homossexualismo (sic) e todos os termos pra eles. A diretora disse: ‘Imagine,
eu fiquei abismada por causa dessa foto. Tu ja viste essa que tem um consultério de
psicologia e tem um menino puxando a calca do colega para ver o sexo dele? [a
entrevistada me explica de que foto se tratava]. E comum entre criangas, que um olhe
o0 sexo do outro’. Ela, a diretora, disse: ‘eu acho um absurdo essa foto’. Eu respondi:
‘Mas afinal de contas, o que vocés querem? Querem que a gente tire o trabalho da
feira? A gente tira’.
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A professora segue relatando que os advogados pediram para retirar apenas a parte da
feira de ciéncias que travava a discussao acerca de género. A diretora enfatizou o pedido,
dizendo que, se a entrevistada insistisse, iria responder judicialmente. A censura foi repetida
pelos advogados, 0s quais destacaram que retornariam ao colégio para saber se a atividade teria
ou ndo sido realizada. A docente traduz o posicionamento da diretora como se tivesse recebido

“um tapa na cara”. Entretanto, a tematica da diversidade seguiu existindo na escola:

[...] La na escola, cada professor é conselheiro de uma turma. Entdo vocé é o
responsdvel por tudo o que acontece naquela turma. Ai uma mde disse: ‘professora,
eu quero que a senhora converse com a turma, a senhora sabe como a minha filha
anda, né? Por causa desse jeitdo dela, os meninos vivem chamando ela de sapatéo. Eu
quero que a senhora converse com eles. Quer dizer, indiretamente, eu tive que entrar
no assunto. Eu disse: ‘Eu sei. Ja observei e de vez em quando eu converso sobre isso’.

FOA segue observando, com base neste exemplo e em outros, que a pauta da
diversidade sexual e de género é necessaria. Na idade dos/as alunos/as com os/as quais trabalha,
ela diz perceber a presenca do tema, muita das vezes em forma de bullying com o/a “diferente”.

Por isso, continua motivada a falar sobre o assunto, ainda que de uma forma ndo mais explicita:

[...] O menino vai correndo e chama o outro por um apelido que ele nem sabe o que
¢. Ou como quando vem uma mae e diz ‘olha, minha familia t4 passando por isso e
por aquilo’. Como quando chegou uma mae e disse ‘professora, eu gostaria que a
senhora conversasse com eles, pois todo dia ela briga aqui fora. Ela ndo gosta’. Néo é
por isso que eu vou dizer ‘ela realmente ¢ [lésbica]’, vocé tem que respeitar! Nao
importa o que ela seja. Eu ja disse pra eles: ‘pode ser um veado, pode ser um prostituto,
0 nome que vocés queiram dar. Pode ser um homem que virou mulher ou uma mulher
que virou homem. Vocés ndo tém nada que ver com isso. A opcao foi da pessoa. Cada
um vive como pode!”

FOA também relata o contato que teve com a populacao trans que frequentava a escola:

Uma vez, eu tive um aluno que eu fazia a chamada e tinha a presenca. Mas a voz que
eu ouvia ndo condizia com um homem, né? Eu fazia a chamada e olhava, num dia eu
disse “vou descobrir quem ¢ essa pessoa...” E era uma (pausa), tu olhava assim e era
uma menina perfeitinha. Blusa de renda, sutid, maquiada. [...] Ela disse: ‘professora,
eu gosto que me chamem de Priscila’. E eu disse: ‘Ah, ta bom! Eu t6 olhando aqui,
porque toda vez quero saber quem € esse Flavio e eu ndo acho ele. Eu sei quem senta
aqui e ali. Na hora da chamada, eu sei de onde vem as presengas. O Unico problema
aqui é que tu tem que colocar na tua prova, porque eu preciso identificar o nome, ja
que a prova ¢ um documento. Agora, se ¢ Priscila ou ndo, ndo me interessa!’.

Apesar da aparente atitude acolhedora, a fala de FOA mostra-se problematica,
especialmente no tocante ao trecho final. Igualdade ou “tolerancia”? A professora se justifica

dizendo que, a época, a pauta trans ndo tinha tanta visibilidade: “[...] s6 que agora se tem um
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entendimento melhor. Vocé queira ou ndo, vocé vé varios trans. A propria novela agora ta
mostrando uma mulher transexual [...]”. A novela, no caso, ajuda a dar a ténica ao tema. A
entrevistada relata que, por ter uma “mente mais aberta”, é taxada de “doida” pelos/as colegas.

O curso em género e diversidade sexual ofertado pela SEMED é visto por FOA como
influenciador da visdo dela de ser docente. Despertou ainda mais a curiosidade sobre o tema e
a incentivou a saber mais sobre a tematica. Entretanto, sem o apoio da equipe escolar,

especialmente a gestdo, torna-se indcuo:

Eu acho importante [o curso]. Agora, o que eu lamento é que ninguém tenha apoio,
pelo menos foi o que eu senti. Por exemplo, quando eu contei esse fato para os meus
colegas de formacéo, no ano seguinte, muitos disseram: ‘ah, se fosse a minha diretora,
teria ficado do meu lado!’. Porém, muitos disseram: ‘a minha diretora também faria
como a dela!’. O outro disse: ‘ah, se fosse o caso, eu teria ido contra!’’ Ai eu disse: ‘o
que adianta? Tu esta numa sala contra quatro pessoas?!’ Ou seja, ndo é a diregdo quem
faz a escola? Se a diregdo fala o contrario, tu vai fazer o qué?’ entdo, eu acho que o
trabalho também depende de quem ta na direcdo. Depende de como essa pessoa
entende o assunto”.

Assim, ela conclui serem os principais obstaculos para trabalhar com a temética em
sala de aula: os pais, as maes, responsaveis, a direcao e os/as proprios/as colegas. Gracgas ao que
aconteceu, o trabalho com a tematica ficou prejudicado, ja que a docente ndo realizou a proposta
como originalmente concebida. Houve censura. Sobre a dificuldade com pais, mées dos/as
alunos/as, responsaveis e com 0s/as colegas de trabalho, ela comenta: “sdo contra, quero dizer,
eles [os pais, as maes e/ou responsaveis] ndo admitem o que acontece com os seus filhos. [...]
os meus colegas dizem: ‘so t4 falando leseira. Nem precisa falar [...], pois eles ja sabem’. Eles
sabem, mas de um jeito torto”.

Sobre a religido, diz que a dela é bem aberta, os padres falam sobre isso na missa. Ja a
religido adventista, para ela, € mais fechada e ndo admite que isso exista. A professora conclui
enfatizando a importancia de a tematica ser mais debatida, principalmente na faixa etaria de 11
a 14 anos, “pois nessa idade eles sdo muito cruéis. Eles falam, eles xingam, dizem as coisas
sem do nem piedade. Sem um pingo de verdade”. O bullying pode mesmo, na visao dela, levar
a evasdo escolar: “as vezes, 0 aluno ndo vai mais pra aula e vocé nem sabe o motivo. E, as

vezes, € por causa de um problema desses!”

Entrevista 10 - Resistindo no truque (RT)

“No truque” ¢ uma locucdo do pajuba que traduz algo que € feito na surdina, com certa

dose de astucia. No caso, “Resistindo no truque” (RT) ¢ uma docente que, ao ter uma atividade
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pos-curso de formacéo travada por pais e mées de alunos/as que a acusaram de “ideologia de
género”, continuou sua atividade, ainda que de modo ndo oficial. Mais uma entrevistada
acossada entre o conservadorismo e 0s ideais progressistas, tendo que se equilibrar em um
ambiente fechado a diversidade sexual e de género: a escola em que trabalha.

RT é uma moca de 26 anos, simpatica e disponivel para o dialogo comigo na entrevista.
Entende a diversidade como valor e por ela luta, do alto de sua vida de mulher heterossexual.
E natural do Parana, bastante inteligente, possui duas especializa¢des. Atualmente, cursa
Psicologia. Trabalha concomitantemente na SEMED e na SEDUC, lecionando h&
aproximadamente 4 anos. RT € solteira e espirita.

Entende que a docéncia é uma atividade de muita responsabilidade, “[...] porque cada
coisa, por minima que seja, tem uma influéncia na vida de nossos alunos [...]”. Por meio da
profissdo, estabelece uma relagdo muito positiva com as criangas. Procura ler bastante sobre a
pauta da diversidade sexual, que, para ela, “[...] é tudo o que a gente tem ai... diversos e as varias
formas de se relacionar com os outros, independente de género e tudo”. Sexo diria respeito a
parte mais bioldgica do corpo, orientacdo sexual como ela se enxerga no sentido de ser
homossexual, bissexual, heterossexual, “nesse sentido” e género é “a gente na cabeca [...]
apesar do sexo que foi atribuido biologicamente, ¢ como ela se sente [...]”.

RT conta que teve contato com a tematica no trabalho diario com os/as alunos/as,
tentando “trabalhar ao nivel deles”, por se tratar de educagio infantil. A aposta dela é na énfase
de “normalizar” certas situagdes, como relagdes homoafetivas ou expectativas sociais
estereotipadas, consideradas erréneas pela sociedade, como homem usar rosa ou mulher brincar
de carrinho. Faz uso de historinhas infantis como metodologia.

A temética da diversidade sexual e de género esteve ausente na formagdo académica
de RT. Foi na SEMED que teve contato com a area, em duas formacgdes. A primeira, uma
experiéncia ndo muito feliz: “[...] tive uma formacdo muito ruim. Ele [o formador] falava, em
outras palavras, que a gente tem que tolerar o homossexual, o diferente. Eu achei muito estranho
[...]”. A outra, mais atual, foi considerada muito positiva por ela, por ter a formadora enfatizado
questdes como o “brincar livre”. RT considera a formagao superior deficitaria por ter muitos
professores e professoras que tinham “a cabeca fechada” e que ensinavam com base em
fundamentos religiosos proprios, “[...] muitas seguiam o que a Igreja diz ou a biblia... ou o que
elas acham que a biblia diz [...]”. A entrevistada amplia a auséncia para as especializagcfes que

cursou:
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Se hoje em dia se fala disso, ndo sei... espero que sim, mas quando eu me formei em
2014, ndo se falava nisso. Era muito ruim. Ai alguns professores pontualmente
falavam, por exemplo, quando a gente ia trabalhar sobre RCNEI — Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, no RCNEI fala sobre género, mas eles
ndo enfatizavam... entdo tem gente que pode sair da faculdade sem nem saber o que é
género. Na minha formacao de psicopedagogia também nédo vi nada sobre isso. Na
outra pos que fiz sobre educacdo, pobreza e desigualdade social, se falou um pouco,
mas muito pouco também. Eu acho que na formacéo de Z [formadora da SEMED] foi
0 espaco onde mais vi falar sobre diversidade, sobre género.

Comparando os cursos que recebeu, RT mostra o qudo complexo e desafiador tende a

Ser 0 cenario:

Eu ndo lembro exatamente o tema da formagdo que ele deu, mas ele é um formador
que é do Grupo da Diversidade, mas ele meio que reforgou alguns preconceitos que
algumas pessoas da formagdo tinham. Por exemplo, quando a Michele foi fazer a
formacéo, ela teve que fazer de uma forma muito delicada pras pessoas ndo se
ofenderem. Porque algumas se ofendiam, achavam que ndo, que tava errada essa
histéria de dar rosa para 0s meninos, porque isso iria fazer com que 0 menino seja
gay. Entéo ela tinha que falar com muito cuidado para as pessoas ndo entenderem de
outra forma. Na formagdo com esse formador, ele tentava reforcar essa ideia de
“homens sdo homens”, de que homem ndo pode chorar, homem ndo pode brincar de
casinha e que homem ndo pode pegar em bonecas mulheres. Foi bem ruim assim. E
teve uma avaliacdo dele no final. A gente faz uma avaliacéo do formador ao final da
formagdo. E eu coloquei varias coisas, falei que ele tava falando do senso comum, que
aquilo ndo tinha a ver com diversidade, que era justamente o contrario. Mas ele
continuou l4, no Grupo da Diversidade.

O relato deve ser visto como preocupante, pois mostra os perigos de uma formacéo
inadequada, a ineficiéncia da Secretaria em verificar os feedbacks da formacdo, o perigo da
multiplicacdo de informagdes preconceituosas ventiladas sob o aspecto cientifico como o feito
pelo primeiro formador. Preocupa também o combate da formacdo dada por Z pelos/as docentes
que pensam ser possivel combater conhecimento cientifico com “opinido”: a formadora precisa
“pisar em ovos” para passar o conteudo. Como lidar com professores e professoras
preconceituosos/as?

Apos passar pela formacdo com Z, RT decidiu executar um projeto para colocar em
pratica os conteidos recebidos: na esteira das outras entrevistas, a resisténcia veio dos lados de
onde ela menos esperava. N&o teve apoio sequer dos/das colegas de trabalho. Os pais e maes
dos/das alunos/as a acusaram de “promover ideologia de género” ¢, ao realizarem a dendncia
junto a escola:

[...] eu tive que suspender o projeto com o tempo. Entdo suspendeu por dois dias e
ficaram dois dias de atividades que eu ndo fiz, porque eu vi que os pais ficaram bem
agressivos. Além disso, tinham os colegas da escola que ndo queriam muito papo com

esse tema. Porque também se guiam muito pelo senso comum, pelas ideias distorcidas
de igrejas. Enfim, foi bem complicado e até a pedagoga da escola, ela é totalmente
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‘fora ideologia de género’ [risos, 0s quais interpreto como de nervosismo]. Entéo foi
dificil pra mim.

A professora relata que passou a realizar as atividades em sala de aula, mas nao de
forma explicita. Intervém apenas quando nota alguma fala preconceituosa infantil. Durante a
entrevista, ha certo ressentimento com os/as colegas. Esperava a atitude de rejeicdo dos pais e
mé&es, mas ndo a dos/as colegas, que chegaram a se afastar dela depois do ocorrido: “[...] elas
ficaram com um pé atras comigo. Eu via que tinha uma conversinha de corredor, que algumas
tentavam evitar fazer alguns trabalhos comigo na escola. Entdo, foi complicada mesmo a reacédo
de alguns colegas”.

A formacdo ofertada teve o beneficio de mostrar que RT néo estava sozinha em seu
modo de entender a diversidade. Assim, mesmo sofrendo o que sofreu, sentiu-se fortalecida
para continuar o trabalho em sala de aula, seguindo a principiologia que tem acerca do tema.

Além disso, a formacédo impactou o sentido da docéncia para a professora:

Eu acho que ampliou um pouco das nossas fun¢des mesmo, porque eu acho que na
faculdade a gente fala muito do basico. O basico na nossa sala de aula, a educacéo
infantil, visando a alfabetizacdo das criancas, porque a crianca sai da educacdo
infantil, no minimo sabendo as vogais, consoantes e ndo é s6 isso. A escola ndo serve
sO pra isso. [...] eu acho que a escola tem que cumprir o seu papel social de ensinar 0s
alunos a viverem em sociedade, de uma forma mais pacifica. E eu acho que isso entra
e esbarra na diversidade sexual, nos estudos de género. Eu acho que é nesse sentido,
de formar cidaddos que estejam aptos a viverem em sociedade, de uma forma com
mais respeito, de uma forma mais digna... de mais respeito ao outro.

Considera como principal obstaculo para trabalhar a resisténcia dos pais, das maes e
dos/as colegas da escola a falta de apoio da prépria equipe escolar, “porque se a gente tem uma
equipe escolar que ajuda a gente, que apoia a gente nas nossas decisdes, € muito mais facil”. As
criangas sdo “abertas” e quase ndo demonstram preconceito.

A religido “ou as pessoas que fazem parte da igreja e criam suas proprias
interpretagdes” sao um problema. A religido que professa, o espiritismo, € mais tranquila. Como
saida, “[...] eu tento ndo discutir religido com os pais € as criangas, porque eu nao sei se da

muito certo com eles”. RT busca for¢a no modelo que acredita de sociedade para prosseguir:

E muito dificil, mas a gente ndo pode desistir. Se néo, a gente vai fazer o papel deles,
que é reforcar preconceitos, reforgar a gente a criar uma sociedade machista, uma
sociedade preconceituosa, que ndo sabe respeitar ninguém. Entao, por mais dificil que
seja, eu acho que a gente tem que continuar o trabalho. Mesmo que seja um trabalho
de formiguinha, de pouco em pouco, vocé unicamente isolado em sua escola [...]. O
que me incentiva é a realidade como ela é hoje. Por exemplo, pessoas trans morrem a
custo de nada hoje em dia. Numa rua, qualquer pessoa, um homossexual é morto por
intolerancia de pessoas que se incomodam por alguém beijando outra pessoa [...] E eu
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acho que esse é 0 momento da gente comegar a discutir isso nas escolas, por mais
dificil que seja. Entdo eu acho que é isso mesmo, uma realidade tdo sofrida e tdo ruim
que a gente tem hoje em dia, que a gente precisa transformar isso.

RT finaliza a entrevista com um desabafo: docéncia ndo € dom, é estudo, é interesse,
vontade de transformar a sociedade. Quer dizer, com isso, que estudar sobre a tematica de
género e diversidade é o caminho para a libertacdo e transformacdo da sociedade, ainda que,
nas palavras dela: “o nosso papel seja de uma sala isolada, uma gota de agua no Oceano. A

gente tem que pensar sempre no que a gente pode fazer [...]”.

Entrevista 11 - Madrinha das gays (MG)

Madrinha das gays (MG) recebeu este apelido por se comportar como uma “protetora”
da diversidade em seu cotidiano de trabalho. Uma professora jovem, de 41 anos, natural de
Fortaleza — Ceara, pds-graduada, espirita, casada, especialista em Docéncia do Ensino Superior,
atua como professora ha oito anos. Disponivel, alegre e intensa, por diversos momentos ficamos
ambos com a voz embargada durante a entrevista.

MG morou em Natal e |4 se graduou, iniciando as atividades docentes em uma escola
particular. Veio morar em Manaus em 2014, ano em que foi aprovada no concurso da SEMED.
Ja havia morado aqui e parte da familia ja havia fixado residéncia na capital amazonense.

Entende a docéncia como uma atividade axiologica e teleologica, que engloba tornar
0 sujeito um cidaddo, extrapolando o conhecimento cientifico, formal. A escola ajuda a
humanizar as criangas e deve voltar-se para a valorizacdo dos direitos humanos: “[...] ainda
mais que as familias, hoje em dia, estdo muito desestruturadas. Entdo a gente precisa discutir
sobre essa pratica de maneira mais ampla”.

MG desenvolveu essa visao com base na prépria histéria de vida, vendo na construcao
dela, enquanto sujeito, as marcas dos valores que carrega atualmente. Ao ser indagada sobre o
que sabe acerca da diversidade sexual e de género, fala da vivéncia, dos alunos e alunas que
nela viam uma abertura para “abrir-se”, para desabafar. A importancia de mostrar-se disponivel

aparece em uma das situacdes pela qual passou:

[...] E esse aluno chegou pra me contar que ele tinha descoberto que ele era gay, mas
ele ndo sabia como falar isso pra familia dele, porque a familia dele é adventista e o
pai dele era muito rigido. Mas ele tava sofrendo muito e era uma coisa que ele néo
tava conseguindo controlar. E ele tinha treze anos na época. E que tinha um rapaz que
ele tinha conhecido na internet, que tava chamando ele pra morar no interior, ele tava
pensando em fugir de casa. E ai eu vi o tamanho da gravidade daquele problema,
porque era uma crianga, vamos dizer assim... um adolescente totalmente desorientado,
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totalmente despreparado, que tava se descobrindo sexualmente, né... as suas vontades.
Sem o apoio da familia e se expondo a um risco muito grande, porque ele conheceu
uma pessoa na internet que ele ndo sabia quem era. Uma pessoa mais velha, que estava
induzindo ele a sair de casa. Talvez essa pessoa fosse fazer bem a ele, talvez ndo. E ai
como que a gente chega pra mae, pra contar, pra ter cuidado, pra ela observar, com a
cabeca totalmente fechada? Pra resumir, no final dessa hist6ria, conversando com a
diretora da escola e tentando resolver da melhor maneira possivel a situacdo desse
menino, no final das contas, isso levou assim, meses de conversa. E chama mae,
chama o pai, chama os dois juntos, chama separado, chama o menino, vem o
psicologo... a assistente social... e no final das contas, a gente descobriu que esse
aluno, na verdade, tava querendo fugir de casa porque ele tava sendo absusado pelo
pai. Nossa!

MG cita algo interessante do ponto de vista da teoria. Ao inquietar-se com as situa¢des
que violentavam as pessoas LGBT conta que “[...] eu sabia que tinha que fazer alguma coisa
no sentido da sexualidade. Eu sou professora de educacdo fisica. SO que se a gente for analisar
so0 pela disciplina, isso fugia um pouco na minha disciplina [...]”. Percebe-se que, para a
docente, ndo caberia ao/a professor/a de Educacdo Fisica atuar com este tema. A decisdo de
buscar capacitacdo e tentar fazer algo de concreto para acabar com as situacdes de violéncia

veio apos outra situacdo de discriminacao que resultou em agresséo fisica e psicologica:

[...] veio uma outra situacdo de um aluno que a escola percebeu ja, num projeto que
era pra corrigir distorcéo de idade, né... entdo ele era mais velho e ele era homossexual.
A familia ja sabia e era uma coisa super bem resolvida na casa dele, mas quando ele
entrou na escola, ele foi discriminado. E ai, num certo momento, os alunos da sala
dele e outros alunos da mesma idade mais ou menos comecaram a agredir ele na hora
do intervalo. Agressdo verbal, ai passou a agresséo fisica. E um dia, fora da escola,
ele saiu... Outros alunos estavam esperando ele num lugar préximo da escola e
apedrejaram ele. Ele ficou muito machucado, foi uma coisa muito complicada. Ai eu
disse: “bom, eu tenho que realmente fazer alguma coisa, porque esses meninos
precisam de orientacdo. Ja que ndo tem em casa, por ser uma periferia, a maioria da
comunidade é evangélica, o que dificulta muito vocé trabalhar esse tema na
comunidade”. E ai surgiu, eu fui apresentada a Z [formadora da SEMED] e ela
conversou comigo: “vamos fazer um ciclo de palestras na escola”.

A entrada da formadora e da formacéo foi vista como muito importante, pois gerou

uma série de atividades que redundaram numa mudanca de comportamentos dos/das discentes:

A0S poucos, a gente percebeu que esse aluno que tava sendo discriminado, ele tava
sendo acolhido pelo restante do grupo. Houve uma mudanca. E no final do ano, teve
uma roda de conversa com ele e com a turma, e eu perguntei pra eles, se eles achavam
que eram os mesmos do inicio do ano. Ai teve um aluno que disse: ‘professora, eu ndo
sou’. Ai eu disse: ‘por qué? Por que vocé chegou a essa conclusdo? E ele disse:
‘porque fui eu que joguei a primeira pedra e ele hoje ¢ meu melhor amigo’. Entdo,
assim, tudo isso é uma coisa que eu fico até comovida, sabe? [emociona-se e quer
lacrimejar] Porque, de certa forma, vocé estda ali transformando a sociedade. Séo trinta,
quase quarenta alunos que estavam ali comigo naquele momento, mas sdo trinta,
quarenta pessoas que em algum momento da vida deles vdo fazer a diferenca onde
eles estiverem também. Porque eles tiveram uma experiéncia positiva.
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Seguindo a trajetoria do “incomodo” com a violéncia contra a populacdo LGBT, a
docente constata o preconceito enraizado nos/as proprios/as professores/as que com ela

compartilham a profisséo no dia a dia:

[...] teve um comentario que eu nunca vou esquecer na minha vida, de um professor,
inclusive ele era da igreja catolica e ele era missionario da igreja. Ai ele estava
conversando, na hora do intervalo, com outros funcionarios da escola... e esse menino,
que era homossexual, ele gostava de se vestir de forma feminina, ele gostava de usar
brinco, gostava de pintar unhas e tudo respeitado por todos da escola. Claro que
tinham alguns professores que ndo, até hoje tem uns, eles acham que
homossexualismo é uma coisa bizarra e absurda. Tem uns que dizem até que é doenga.
E esse professor conversando, e eu tava proxima, até bem mal educada, ouvindo a
conversa, mas tava proxima. Ele estava conversando com uma moga dos servigos
gerais e ele falou assim... um aluno se aproximou e falou: ‘professor, vocé quer uma
rosquinha?’, ele se aproximou com um biscoito na mao, ai ele [o professor] disse:
‘vocé oferece praquele aluno ali, porque ele é que gosta que comam a rosca dele’. E
eu ndo acreditei que eu ouvi aquilo da boca de um professor. Ai eu fiquei indignada.
Sabe aquela coisa que te da assim, que ndo tem maturidade para ouvir [...].

Esta fala revela ao menos trés pontos que merecem atencdo para problematizar a
violéncia: a docente, mesmo revelando sensibilidade a situacao, faz uso de “homossexualismo”.
O segundo, se docentes sabem distinguir orientagédo sexual de identidade de género. “O” aluno
é gay, trans ou nada disso? E, o terceiro, 0 docente citado pela entrevistada, imerso em um
discurso que evidencia a sexualizagdo precoce da crianca e promoc¢éo da pedofilia, ja que ele
claramente incita a “queimar a rosquinha”, alegando que o menor gosta.

Mais uma vez, a formadora da SEMED foi chamada a intervir, indo a escola e
promovendo o debate cientifico sobre diversidade sexual e de género. Ao levar literatura
especializada, MG diz que houve mudanga de comportamento, “pelo menos, no fato de ter um
certo cuidado do que falar em sala de aula”.

MG distingue corretamente 0s termos sexo, orientacdo sexual e género, ainda que com
certa hesitacdo, expressa em demoras reticentes e longos espacos de tempo nas respostas. Para
definir os termos, ela faz referéncia a formadora, a qual a ajudou a diferenciar corretamente.
Tem contato com a tematica diariamente, principalmente com adolescentes, os/as quais ela diz
que possuem muitas duvidas - dividas estas ndo sanadas em casa, com a familia. Ela conta que
ser professora de Educacdo Fisica ajuda, devido ao contato mais direto e fisico que a disciplina
promove e pela forma diferenciada que hd no manejo das atividades.

A formacao apareceu via contato de uma assessora que percebeu em MG a vontade de
trabalhar com a tematica e a indicou. Gostou muito do jeito de trabalhar das formadoras, até
mesmo por se identificar com o pensamento delas. Pensa que os/as colegas professores/as ndo
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se implicarem com a formac&o resulta em prejuizo para os/as alunos/as, que perdem a qualidade
do ensino. Existe um clima de medo: “[...] existe medo de trabalhar esse tema dentro da escola,
medo por parte dos gestores, por parte dos professores, por medo de represalia dos pais [...]”.
E explica: “[...] existe aquele questionamento de achar que a gente ta incentivando, de achar

que a gente t& estimulando, que a gente quer despertar uma coisa que ndo ¢ da idade [...]”:

[...] As pessoas dizem: ‘ah, ideologia de género’. Eu morro falando: ‘ndo existe
ideologia de género, gente!”. Ndo tem um ideal de género. E isso que a gente ta
tentando dizer, que ndo tem um ideal de género. Esse termo ‘ideologia’ é equivocado.
Ninguém chega pra crianga e fala: ‘olha, vocé nasceu menino, mas vocé vai ser
menina’. Ninguém fica fazendo isso. Nao ¢ esse o trabalho que se faz, s6 que as
pessoas ndo querem se informar, as pessoas ndo buscam se qualificar. Infelizmente, é
mais facil ficar proclamando o pensamento alheio, sem saber se é correto ou ndo [...].

MG conta que sua préatica profissional mudou depois da formacéo: parou de dividir os
jogos por sexo, por exemplo. Tenta quebrar isso, integrar meninos e meninas em esportes e na
danga:

[..] e a formagdo, nesse sentido, foi muito boa. Consegui argumentar com eles.
Impressionante, 0 adolescente, eles dizem ‘ndo’! Ai vocé tem que ir 14, falar,
conversar, pra poder dar certo. Coloquei hip-hop e outros tipos de danga e eles
aderiram. E ai, no final, a gente sempre falava que nao tem nada a ver isso de que é
‘de menino’ e ‘de menina’. Nao, gente. E danga, é pra todo mundo. E que nem esporte

— é pratodo mundo. Mas foi um longo caminho que eu percorri pra poder chegar nesse
momento, né, foi dificil [...].

A formagio ajudou a separar a “docente” da “pessoa na esfera privada”. E preciso
mostrar todas as possibilidades de ser e existir para os/as discentes, e ndo apenas aquelas que
estdo no mundo do credo do/a professor/a. Ela tenta “mostrar o caminho” para que “eles se
encontrem também, ndo ficar dizendo o que ¢ certo ou errado”. MG acredita que esta defesa
ajuda a criar uma cultura da paz. Um/a discente que é criado/a na cultura dos direitos humanos
aprenderd a respeitar o/a “diverso/a”. A escola deve reinventar-se para garantir uma educacao
para a igualdade.

Ao ser questionada sobre os principais obstaculos para trabalhar a tematica da
diversidade e género em sala de aula, MG fala do/a préprio/a docente e da “[...] deficiéncia de
pessoas que tenham um entendimento amplo da sociedade [...]”, explicando na fala que acha a
formacéo do/ professor/a deficitaria. Depois dessa, vé nas “brechas da lei” o segundo obstaculo,
as quais “permitem que o professor seja perseguido quando ele trabalha essas questdes na

escola”.
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A religido ¢ outro elemento que interfere muito, especialmente “no caso das escolas
em que trabalhei, todas foram na periferia”. Para ela, nesses locais, as questdes religiosas séo
mais evidentes: “[...] se vocé andar 14 na zona norte ou na zona leste de Manaus, na Cidade de
Deus, nesses bairros que eu ja trabalhei, se vocé for olhar a comunidade dos pais dos alunos, a
maioria é evangélica. Isso dificulta muito, porque esse € um entendimento totalmente diferente
da diversidade sexual e de género [...]”. A religido dificulta o trabalho com a temaética, para ela,
“vocé tem que ter cuidado”, pois ha um aproveitamento da fé alheia para conduzir as pessoas
do jeito que se almeja e nem os/as professores/as escapam deste controle ideoldgico. A religido
que ela professa é boa, porque “¢é aberta”.

A professora motiva-se no trabalho por desejar um mundo mais justo, em que a
violéncia e o sofrimento sumam ou minimizem. Finaliza a entrevista desejando uma pratica
docente melhorada: “[...] s3o muitas criancas que ficam sob a nossa responsabilidade, ela vendo
0 que a gente tem pra dizer. Elas observam como a gente se comporta, o0 jeito que a gente fala,
quando a gente muda o cabelo [...]”. Responsabilidade social acima de tudo, € 0 que esta

madrinha das gays almeja!

Entrevista 12 - Fazendo a laconica (FL)

Fazendo a lac6nica recebeu este apelido pelas respostas sucintas e pouco aprofundadas
que deu. Apesar de ter aceitado a entrevista, mostrou-se evasiva nas respostas e com pouca
disponibilidade de aprofunda-las. Nao sei exatamente se ela se sentiu pouco a vontade comigo
ou se ndo gostou das questdes propostas, mas senti um incomodo evidente. Uma entrevista curta
e que acabou reverberando em mim, no sentido de me deixar “intimidado”.

FL é uma mulher heterossexual de 28 anos, manauense, docente ha cinco anos, casada

e que nio professa religido nenhuma. E pds-graduada, nivel especializagao.
Entende “ser professora” como mediar conhecimento. Quando indagada sobre o que sabe
acerca da diversidade sexual, destaca a importancia do tema, “de trabalhar isso em sala de aula”.
Para ela, “[...] faz parte da questdo do respeito e da particularidade de cada um. Em alguns
momentos, dependendo da idade dos alunos, é... trabalhar a questdo da prevencédo das Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST), a questdo bioldgica e a questao da aceitagdo”.

Sexo, para FL, é a questdo bioldgica. Ndo concorda com o uso de “orienta¢do sexual”,
posto que ninguém ¢é orientado a nada, nasce-se assim. E género, para ela, é autodeclaracgao.
Teve contato com estes termos durante a licenciatura e, depois, na formacdo que teve na

SEMED. Trabalha em sala de aula como uma questao transversal: “na educagao infantil, sempre
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trabalhei essa questdo do respeito com o outro. Passava videos didaticos para a faixa etéria da
educag¢do infantil, mas nada muito especifico por serem criangas de 4 ou 5 anos”.

Conta que nunca teve contato concreto com estas questdes, pelo fato de as criangas
serem “muito pequenas” e nunca terem apresentado nenhum tipo de relato neste sentido. O
curso de que participou na SEMED foi positivo, pelo fato de a formadora ter muito dominio.
Entretanto, sentiu “resisténcia de alguns colegas”. Exemplifica: “[...] pensa em alguns colegas
que tém uma idade mais avancada, pois eles ndo entendem o género e a ideologia de género.
Al apresentam resisténcia de trabalhar isso com os alunos, e também por conta dos pais...
porque é uma outra cultura, né? [...]".

Outro aspecto importante foi o fornecimento do material, alguns “recursos
tecnologicos”, nas palavras de FL, “como videos, brincadeiras e alguns materiais graficos”. Ela
levou os materiais para trabalhar com as criancas em sala de aula, usando a roda de conversa
como metodologia. Enfatiza o respeito que as pessoas precisam ter uma para com as outras:
“[...] ndo s6 na questdo da diversidade sexual, mas também em relagdo ao cabelo ¢ & questdo
fisica dos proprios alunos”. FL também relata que as criangas gostaram de participar das
atividades.

Acha o tema importante, apesar de “a politica ndo estar muito favoravel em relacao a
isso”. De modo geral, o trabalho realizado por ela foi produtivo: “ndo teve um momento de
trabalhar com a familia, mas eles [os/as alunos/as] devem ter comentado em casa. Ndo tinha
uma reclamagao e nem um elogio”. FL usou os videos passados durante a formacao e também
“um caderninho que as criangas utilizavam. Acho que o nome era Lilo e Pipo™.

N&o sabe precisar se o curso influenciou a visao de docéncia que tinha. Reconhece ser

“uma formag¢ao muito humanizadora”:

[...] [A formagdo] j& faz parte da minha visdo, da forma que eu vejo a docéncia. A
ideia de trabalhar esses temas de forma humanizada e de tentar mostrar para as pessoas
que é uma coisa que faz parte da sociedade. Entdo, eu ndo sei se influenciou, porque
eu ja trabalhava o tema dessa forma. Entdo, sé corroborou a abordagem na minha
pratica.

A tematica é pertinente, deveria ser trabalhada com todos/as os/as docentes e tem tudo

a ver com a educacéo. As criancas foram participativas nas atividades que ela realizou:

Como eles [alunos] ainda ndo tem tdo forte essa questdo do preconceito, eles
participaram bem ativamente. Na época, eu lembro que eu utilizei aquele jogo em que
a gente monta a roupa do menino e da menina. Eu sugeri que eles invertessem as
pecas, por exemplo, colocar uma saia no menino. Eles participaram ativamente.
Sempre teve aquele que falasse ‘isso € roupa de menino e isso ¢ roupa de menina’.
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Mas ai é que a gente entra para desconstruir esses paradigmas e esses estigmas. Eles
participaram.

Percebe que a religido influencia o processo de percepcdo da diversidade sexual e de
género: “[...] essas criangas que apontavam que ¢ de menino ou de menina, ja tinham uma
religido por tras. Como é comunidade carente, eu consegui identificar as familias que tinham
uma religido, até pela fala das criangas [...]".

Nédo teve feedback da atividade realizada nem na escola, nem das familias, “foi
indiferente”. Finaliza a entrevista enfatizando que género e diversidade sexual sdo temas

importantes e que devem ser trabalhados em qualquer faixa etaria.

Entrevista 13 - Escandalo e boca de melblera (EBM)

O termo do pajuba “Escéndalo e boca de melblera (EBM)” € a sintese do contetido
produzido por uma mulher de 28 anos, extremamente sensivel, lutadora e feminista! Uma
entrevista emocionante, que redundou em abracos e amizades nos momentos em que ficamos
emocionados e emocionadas! EBM traduz um termo que quer dizer que algo foi realmente
maravilhoso e inusitado.

EBM é heterossexual, solteira, nascida na capital do Amazonas, professora ha 7 anos,
pos-graduada (especializagdo). Acredita na deusa. Encara ser professora como uma atividade
carregada de estigmatizacdo social (“professorinha”, “tia”), ao que ela se pde frontalmente
contra, entendendo como o exercicio de uma funcdo social, a qual construiu por intermédio de
sua profisséo e de seu entendimento de ser uma mulher feminista. Isso significa ser a docéncia
o0 desenvolvimento de uma visdo de mundo que carrega e dos valores que quer transmitir aos/as
discentes de modo a construir um mundo melhor: “[...] ser professora é ser também como eu
sou”.

Para ela, a diversidade sexual liga-se a “[...] qualquer forma de expressao da
sexualidade, de género, né [...] gays, Iésbicas, transexuais etc. [...]”. Sexo, liga-se tanto a cépula
COmMo ao cromossomo, gene e genitalia; orientacdo sexual é o termo atualizado para o que se
entendia como “opg¢ao sexual”, € baseado no ‘para quem’ se dirige o “gostar” humano; género
diz respeito a como a sociedade representa homem e mulher, “[...] achar que mulher é inferior
ao homem ¢ uma visdo de género ligada a machismo, misoginia....”. Sintetiza género como o
modo pelo qual a sociedade 1€ homens e mulheres com foco no sexo biolégico e como a pessoa

se v€ a partir disso: “[...] se eu acho que tenho que ser inferior a0 meu marido, ou se eu nego,
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por exemplo, que pode existir uma travesti, porque na minha cabeca sempre foi colocado que
s6 pode homem e mulher, redondinho, como diz a Biblia...”

O contato com os conceitos citados deu-se desde quando ainda era aluna no colégio.
Era “gordinha” e tinha um amigo gay “afeminado”. Ao sofrerem bullying por serem quem eram,
acabaram se aproximando e tornaram-se amigos, andando sempre juntos. Isto levou EBM a

presenciar diversas situagcdes de violéncia, das quais escolho uma para relatar o “absurdo”:

[...] Umdia, um professor, mais velho, pensou que esse meu amigo estivesse s6 — nos
estdvamos perto da cantina e eu fui comprar o lanche — passou a mio nele e disse: “¢
isso que espera o destino dos viadinhos”. Lembro que ele ficou muito assustado e eu
também, mas mais assim pela passada da mao no bumbum dele, depois que a gente
veio saber o que era o ‘viadinho’. Naquele momento [a entrevistada se emociona], eu
decidi que ia ajudar meus amigos que fossem assim e ndo ia deixar homem fazer o
que ele quisesse. Acabou que eu me tornei professora. Na escola que eu leciono,
presenciei uma situacdo parecida. Um menino assim, meio visivelmente gay,
afeminado também, tava sendo imprensado no corredor por um grupo de meninos.
Um deles dizia para 0 menino passar a mdo no pau dele, fiquei assim chocada, sabe?
Porque esses termos, eu particularmente considero muito chulos para crianca de seis,
sete anos... Onde esses meninos aprenderam tanto 0s nomes como que se deve fazer
esse tipo de coisa? E meio chocante e se a gente for parar mesmo para ficar pensando,
a gente vai ficar doido.

No caso comentado, a diretora fez “vista grossa”. Entretanto, repetindo a propria
historia de vida, “adotou” o menino violentado e o protegeu na escola daquele dia em diante.

Complementa:

E o pior é que o bichinho era gay mesmo e me pediu aos prantos que ndo comentasse
com os pais dele, porque eles eram evangélicos e ele ia apanhar muito. [...] Todos os
dias a gente vé crianca que € gay, que vai ser lésbica, e a gente percebe que as outras
criancas nao tém preconceito, mas 0s préprios professores tém e ainda ficam fazendo
piada e ensinando pras criangas a serem preconceituosas. E isso, eu vejo isso e vejo
isso todo dia.

Teve contato com a formagao da SEMED por indicacdo. Gostou do curso pela maneira
como a formadora conduziu, bem como pelos materiais sugeridos. Entretanto, achou pouco
tempo de formacdo, o que dificulta que professores/as preconceituosos/as sejam
“alcancados/as”: ““[...] tinha um pessoal quadrado na minha turma, do tipo que fala que a
formacdo é ideologia de género, que tenho certeza que ndo saiu nem um pouco mexido de I4
nao...”.

EBM conta que trabalha o tema de género e diversidade sexual na escola, mas de uma
forma que nomeia de “camuflada”, por acreditar que € uma forma de resistir. Conta haver muito

evangélico na escola: entre os/as colegas, entre as criancas e os/as familiares delas. E, por serem
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contra a diversidade sexual e de género, “[...] tem esse lance de ameagarem a gente com

processo [...]”. Explica:

[...] Eu sei que eles ndo podem fazer isso, mas também sei que € muito ruim trabalhar
em um local que as pessoas ndo gostam de ti. Eu guardo esse resquicio da minha
histéria de vida de muita rejeicdo, queria muito adquirir um amor proprio gigantesco,
sabe, mas ainda ndo consegui... Entdo é isso, um dia pretendo me fortalecer para viver
esse enfrentamento, mas ainda néo é a hora!

Como estratégia, ela trabalha o tema em sala de aula, mas ndo conta nada a ninguém.
Sente-se bem com a estratégia, pois consegue fazer o que quer e insiste nesta metodologia por

perceber que as criangas nao sao “naturalmente” preconceituosas:

[...] Eu preciso disputar na escola, preciso disputar, porque quem é crente, ou melhor,
evangélico, tem todo o apoio para ensinar a religido, ninguém questiona, entéo se eu
consigo fazer um contraponto, eu consigo disputar essa crianca pro outro lado, eu
consigo fazer ela entender a diferenca com o coleguinha dela como uma coisa boa! E
0 gue eu mais gosto, é que aquele menino que é gay, ou aquela menina que € léshica
chega até mim e vé em mim talvez a Unica oportunidade de ser quem ela é! [chora]

A formacdo transformou a pratica da docente por alguns fatores: confirmacao
cientifica de que a maneira como pensa é correta, 0 sentimento de ser acolhida pela formadora
e por ter fornecido metodologia, disponibilizado recursos para atuar em sala de aula de modo

criativo e embasado:

[...] Eu vi que ndo precisava de muita coisa para falar da tematica, passei a enxergar o
que tava perto de mim e o que eu podia usar pra falar das questes, como as cores ou
mesmo agora, &, aconteceu a Copa do Mundo feminina, eu peguei isso pra falar da
igualdade que deve ter entre homens e mulheres a partir do futebol, né, quer dizer,
expandiu assim meus horizontes.

Como obstaculos para trabalhar as categorias na escola, destaca duas: a falta de apoio

dos/das colegas de profissdo no espaco em que atuam e a religido. Sobre o primeiro ponto:

[...] E muito raro vocé ter aquela ajuda real mesmo, sabe? Tipo, até as pessoas que
apoiam, apoiam em cima do muro delas. Dizem que € legal, mas na primeira reunido
pedagdgica, no primeiro confronto, te deixam la com os leGes! Outra coisa também
horrivel é o lance de o préprio corpo docente ter professor que é evangélico e que te
olha torto e diz que vai denunciar se desconfiar que tem algo sendo feito no colégio.
[...] vocé ndo tem nocdo de como desmotiva. E eles sabem que a gente faz esse
trabalho, porque as criancas comentam, com certeza, e eles tratam isso na disciplina
deles, principalmente na educacdo fisica. Dai falam mesmo pra ameagar, pra te fazer
calar a boca, mas eu ja td6 me fazendo de doida mesmo, né, entdo eu sigo o baile...
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A religido ganha esse status de “atrapalho”, porque ela vivenciou em casa, por ter pais
“super catolicos” que consideram a diversidade “uma heresia”. Sobre o/as alunos/as: “[...]
muitos deles vém com a Biblia pro colégio, um dia desses tinha um aqui defendendo o
Bolsonaro, quase fiquei louca! [...] E um atrapalho... Tenho rango!” .

EBM finaliza a entrevista falando do impacto da minha orientagcdo sexual para que ela
ficasse a vontade na entrevista e de como considera a pesquisa relevante: “[...] ¢ muito
importante esse tipo de trabalho com a gente, porque a gente ndo tem vez e voz. O fato de vocé
ser gay me deixou bem a vontade. E isso, bora seguir lutando [...]”. Embora tenha ficado feliz
com essa ponderacdo, fiquei também pensando no efeito oposto e no quanto a minha figura

“pessoal” pode ter influenciado nas respostas “para o bem ou para o mal”.

Entrevista 14 - Close errado, erradissimo (CEE)

Close errado, erradissimo é um homem heterossexual, casado, 48 anos, manauense,
professor ha mais de 20 anos. Comegou a ministrar aulas desde muito cedo, “nem precisava ser
formado na faculdade”. Afirma ter lecionado para muita gente, de todas as idades. Nascido em
lar evangélico, é anabatista. E “afrontoso” durante a entrevista, fazendo questdo de defender
seus ideais contra a diversidade. Muitas das coisas que disse, CEE fala apenas apds eu
reconfirmar o carater sigiloso da entrevista. Inferi que ele sabia da minha orientagdo sexual e,
exatamente por isso, fez questdo de ser enfatico. Pelo conjunto da obra, empresta-se do pajuba
0 termo “close errado, erradissimo”, que significa exatamente o oposto da primeira entrevista:
a pessoa fala um monte de coisas absurdas, entrando em um conjunto de pensamentos erréneos
e preconceituosos.

CEE entende a docéncia como uma vocagao, “[...] um chamado para a transformagé&o:
mais do que ensinar meus conteidos, € conversar com meus alunos, € ver as criangas crescerem
e ver meio que a gente deixando nossa marca [...]".

Ele diz que a diversidade sexual e de género é, por ter nascido em lar evangélico, “uma
coisa complicada”. Associa a diversidade a “ideologia de género”, no sentido religioso que a
expressao carrega e conclui dizendo se tratar de Iésbicas, gays, travestis: “essa ¢ a linguagem
do politicamente correto”.

Sexo ele liga as genitélias, troca “orientagdo sexual” por “opg¢do sexual” e realiza a
sinonimia com género, colocando travestis no mesmo conjunto de gays e léshicas. Este cabedal
de possibilidades humanas ¢ visto por CEE como “liberdade”. Quando se casam os dados

produzidos, entende-se que ele pensa “liberdade” como possibilidade de “escolher”, implicando
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tudo como “op¢ao”, dai o uso que faz de “opgao sexual”, mesmo eu utilizando, nas perguntas,
a terminologia “orienta¢ao sexual” e desmembrando do termo “género”.

CEE reconhece que a diversidade sexual e de género aparece cotidianamente no
trabalho: “[...] Quando a pessoa ¢ assim, sempre tem um trejeito, um tique, um modo de ser
diferente... E na escola as criancas também sdo muito naturais, né, entdo elas apontam,
comentam... Meio que ndo tem como nao ter...”

Teve contato com a formag&o por ter sido uma proposta que apareceu na escola em
que trabalha. Achou a formacao “politicamente correta”: “[...] eles falam tudo muito bonito,
tudo muito certinho [deboche]...”. Quando eu pergunto o que seria esse “politicamente correto”,
explica: “[...] vocé ndo pode ter religido, vocé ndo pode discriminar. Quer dizer, pegar uma
Biblia para falar sua opinido pra familia ou pra crianca, ndo pode. Mas dizer que é tudo natural,
que ¢ tudo bonito, tem que fazer!”. Identifica um conflito entre os valores religiosos e o que foi
apresentado na formagdo: “vocé meio que tem que aceitar o que € dito. Se vocé for questionar,
vocé é homofdbico, machista, taxista... aquele monte de xingamento...” [ri].

Né&o trabalha com a temaética em sala, ou melhor, desenvolve o tema na perspectiva
religiosa, “camuflada” de biologia: “[...] eu falo o que € correto, o que ¢ da minha disciplina de
Ciéncias mesmo pra nao entrar em polémica. Falo do que aprendi como correto, que € homem
com mulher e mulher com homem”. Sigo indagando sobre o que CEE faz quando percebe que

existem pessoas nao-heterossexuais (sic) nas turmas dele:

[...] eu tento separar as coisas. Uma coisa é eu ndo concordar com as préticas, outra
coisa é o0 que as pessoas fazem ou querem fazer... Entéo, eu procuro ndo me meter...
Quando eu vejo, ja penso: “ih, aquele ali vai sentar no quiabo no futuro!” Vez ou outra
converso com uma professora amiga minha que € evangélica, a gente fala do quanto
acha triste que essas pessoas vao pro inferno, né? Mas é uma op¢éo de cada um, muitas
vezes, as criangas sdo assim por maldi¢do dos pais, tém muitas delas que os pais sdo
catolicos e ai mistura tudo... Enfim, pra resumir, eu ndo me meto!

N&o se sabe se pelo modo como foi socializado ou se pela falta de uma percepgado mais
agucada (que ndo se abre para o conhecimento cientifico em nome dos valores religiosos), CEE
afirma o que afirma: obviamente ele “se mete”, ao negar-se tratar do tema, ao pensar dessa
maneira sobre a populacdo LGBT, ao reafirmar os valores que possui para a outra docente,
influenciando e sendo influenciado por ela. Mais uma vez, chama atencdo a sexualizacdo
precoce das criancas, exemplificada no trecho “ih, aquele ali vai sentar no quiabo!”. Mesmo
que o tempo verbal esteja no futuro, o que leva um docente a enxergar no infante uma pratica

sexual?
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Sobre a formacao, afirma que os/as formadores/as podem pensar o que quiserem, “no
fim, ¢ entre elas e Deus!”. Para ele, a teméatica da formacao existe por vivermos em tempos do
“politicamente correto” e deposita suas esperangas no atual presidente: “[...] Querendo ou nao,
0 pessoal pode pensar 0 que quiser. Vamos ver agora com o novo presidente se o cenario muda”.

Pergunto a CEE como ele encara a religido permeando o processo de ensino-aprendizagem:

Olha, a minha religido é a minha base. Foi muito importante para eu ser o que sou, ter
0s meus valores. Jesus é a base de tudo na minha vida, na da minha familia... Entéo,
assim, é tudo pra mim, né? Tudo mesmo. Acho que € isso que falta pros pais, pra essas
criancas também. Oro muito pra que Jesus salve essas pessoas que tém assim essa
opcdo errada. Se pai, mde ensinassem esses meninos desde cedo, elas ndo se
desviariam do caminho certo. Isso t& na Biblia, acho que em Provérbios. Sabe, essa
nacdo precisa mais de fé, de Deus... Mas ndo é isso que a gente vé, a gente tem que
lutar todo dia contra as potestades pra salvar nossas familias.

CEE segue o discurso enfatizando que ser LGBT esta associado a falta de fé: “...]
conheco gente que € da minha igreja e que os filhos desviaram pro homossexualismo e é muito
triste ver o que os pais dessa juventude passam. Falta fé, a gente tem que achar um jeito de lutar
contra tudo isso!”. Por todo o exposto, CEE diz que sua pratica docente ndo teve mudancas
apos passar pela formagdo. Se houve uma influéncia, foi no sentido de manté-lo nas préprias
convicgdes: “sempre é bom a gente saber o que as pessoas tdo pensando sobre o assunto. E tipo
conhecer melhor para combater!”.

E foi em meio a um clima de tens@o que a entrevista se encerrou. Se a entrevista
anterior me propiciou a sensac¢ao de acolhimento, essa me causou a sensagdo de estar “sendo

99 ¢

evangelizado”, “convertido”.

Entrevista 15 - Fazendo a neutra (FAN)

Fazendo a neutra (FAN) foi o nome “pajubesco” escolhido para uma docente que
entende a importincia de trabalhar género e diversidade sexual na escola, mas opta por “ndo
comprar a briga”, tornando-se, assim, “neutra”. Missdo complicada por si, pela impossibilidade
I6gica da neutralidade quando se trata de lados opostos: ao escolher silenciar-se,
automaticamente o lado mais forte estd em vantagem — a briga foi comprada de uma forma ou
de outra.

Trata-se de uma professora de 31 anos, heterossexual, cisgénero, manauara, com nivel
superior completo e cursando especializagdo. E docente ha pouco mais de 10 anos, solteira,
autodeclarada espirita kardecista.
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FAN considera que ser docente é acreditar no futuro. Uma tarefa permeada de
sentimentos (“a gente ndo ¢ um robd”), para além da dimensdo técnica. Acha a diversidade
sexual complicada, “porque tem muito nome e, as Vezes, a gente meio que nao consegue
acompanhar [risos]. Da ultima vez que vi o assunto era LGBTQ [...]”. Liga a diversidade as
“letrinhas” desse universo.

Define “sex0” como o “bioldgico”, se a pessoa nasceu homem ou mulher. Capta a
orientacdo sexual como o substitutivo de “op¢do sexual”, ou seja, “[...] se a pessoa se sente
atraida por alguém do mesmo sexo ou do outro sexo, dai ela vai ser hetero ou homossexual ou
até mesmo bi, caso ela goste dos dois [...]”. Género, para ela, é a forma como o sujeito se
constroi na relacdo entre o sexo que a ele foi atribuido e o que a sociedade espera desses sexos.

FAN conta que tem contato com as questdes da diversidade no cotidiano de trabalho

com os/as discentes:

[...] a gente cresce com aquela ideia que a gente s6 sabe se vai ser gay ou ndo quando
¢ adulto e ndo é. Desde crianga ja tem aquele menino ou aquela menina que ja tem
aquela coisa do jeito, né, se expressa de uma forma mais feminina ou mais masculina.
E hoje em dia as criancas tém muito acesso a informagdo, muitas ja tém até celular,
entdo elas ja percebem, j& se apontam, ja falam que o coleguinha é assim ou assado.
E ai a gente vai observando e vendo esse tipo de coisa na sala de aula.

A professora conta que chama os/as alunos/as para conversar quando percebe e pede
que haja respeito entre as criangas: “[...] ninguém ¢ obrigado a aceitar nada, mas tem que
respeitar [...]”. O discurso dela parece ser embasado nesta ideia de “tolerancia”. Casos “mais
sérios”, ela chama pais/mées: “[...] uma vez pegaram um menino passando batom no banheiro,
escondido. Dai teve que chamar os pais pra avisar, porque nao ta certo, se ele quiser fazer isso
na vida adulta ai sdo outros quinhentos, mas na infancia ndo pode, ndo tem idade”.

Teve contato com a tematica apenas na formagdo da SEMED mesmo. Na faculdade,

lembra de citagdes genéricas nos PCN:

[...] tem muito uma perspectiva mais da educagdo sexual, né, de falar de sexo, de uso
de camisinha, de doencas venéreas... isso assim, do que esperam da gente como
professor, é o que eu td falando... JA no curso que a Secretaria desenvolve, as meninas
ja deram uma visdo mais ampliada, digamos assim, porque ja discutem essa questéo
de brinquedo de menino e de menina e que ndo tem nada disso, por exemplo, assim,
do jeito que eu realmente entendo que é esse género que causa tanta polémica. Sé que
eu acho que a formagdo é pouca porque tem muita resisténcia, os professores ndo
acham importante ou ainda sdo muito ligados a preconceitos religiosos...
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FAN realiza o trabalho com a temética em sala de aula. Relata que vive com medo,
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pois vé€ muita violéncia, “caso de professor morto”: “por exemplo, se a gente faz algo que a

familia nao gosta, ndo concorda, eles vém em cima da gente”. Ela aprofunda com um “caso”:

[...] uma vez, a professora de Historia foi chamada pela pedagoga, porque esse menino
[um aluno] questionou ter tido ditadura no Brasil e a professora fez questdo de
defender o ponto de vista dela, tudo de um jeito muito educado. Mas 0s pais vieram
na escola dizer que ndo queria mais esse tipo de “doutrinac@o esquerdista” pra cima
do filho. Agora vocé veja o0 ponto que a gente ta, quer dizer, a professora ensinar o
correto é doutrinar! Tu imagina a minha posi¢do, como professora de Ciéncias
Naturais, se eu defendo, por exemplo, que a gente pode transar s6 por prazer? Ou que
eu acho que sexo antes do casamento ndo tem nada demais? Vdo me queimar na
fogueira! E muito complicado essa questio. Entdo o que eu posso fazer pra nio me
sentir omissa? Eu falo sobre isso por meio de perguntas que me fazem, deixo
subentendido, converso no corredor, nem que seja pedindo segredo! Ou mesmo
durante as aulas, eu levanto que existem outras possibilidades e peco que, quem se
interessar, me procure depois.

Penso ser este relato “tenebroso”. A professora narra um cenario de censura. Conclui
dizendo que, mesmo tendo gostado da teoria que envolve a discussdo de género e diversidade
sexual, ndo quer “comprar uma briga”: “[...] fol muito importante [0 curso] pra mostrar que
muito do que eu pensava ndo ta errado. Mas a gente precisa também sensibilizar quem ta na
direcdo, pedagogo e outros professores pra que a gente pudesse se apoiar, apoiar um ao outro
[...]".

A falta de apoio aparece no relato da docente como algo que fragiliza a efetivacéo do
trabalho com a diversidade. O curso respalda a atua¢do, mas ha um enfrentamento com o0 meio
circundante (pai, mée de alunos/as, colegas de trabalho) que dificulta a atuacédo profissional.

Para ela, ha muito preconceito:

[...] tem professor que veio de familia preconceituosa, dai ndo acha que o que fala é
preconceito, acha que tudo é mimimi. Na época da eleicdo, era insuportavel vir para
a escola. Lembro até hoje que teve professor falando de kit gay, mesmo sabendo que
a gente vive uma realidade totalmente nada a ver com isso aqui no municipio...

A religido, para ela, € uma geradora de caos, porque ndo ha separacéo entre religido e

escola:

[...] a familia ndo aceita que a gente fale algo diferente da religido e mesmo que néo
venham aqui, a gente sabe pelo que os alunos falam: “ah, mas meu pai ndo me ensinou
assim”. [...] a gente ficou mais cabreiro com o trabalho, porque a verdade verdadeira
é que ninguém quer saber de professor. O que os pais entendem é que o trabalho da
educagdo sexual € um incentivo ao sexo. E eu sei que muito disso tem a ver com a
religido deles, porque o argumento é o do certo e do errado da Biblia. Eu, com a minha
religido, ndo tenho muito problema, o espiritismo é muito progressista em relagdo a
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isso, a gente ndo tem problema com nada. Mas ndo adianta eu pensar assim, sendo
minoria...

Diante dos conflitos, ela apela para o respeito: “cada um tem o direito de ser e acreditar
no que quer”. Finaliza a entrevista dizendo o quanto acha triste ser encarada como “inimiga dos
alunos, das familias”. FAN parece emocionalmente abalada com a situagao vivenciada. Percebo
contradicOes entre falas e sentimentos na entrevistada.

Expostas individualmente, passa-se agora a montagem das categorias de analise, as
quais foram formadas estrategicamente de acordo com 0s objetivos propostos na pesquisa.
Respondendo ao objetivo especifico “investigar como o/a docente que recebeu a formagio

concebe a pratica docente”, tem-Se:

Categoria 1. Entre valores, historias de vida e mediacdo: a formacgao como
ressignificacdo da prética docente

Para os/as entrevistados/as, a docéncia recebe um sentido geral (as falas giram em
torno de valores, criticas ao significado atribuido por outros/as ao “ser docente” e docéncia
como mediagdo) que se “ressignifica por acréscimo” devido ao contetdo da formacdo em
género e diversidade sexual (respaldo cientifico da pratica, conhecimentos acumulados da
tematica, promocdo do respeito e cumprimento da funcdo social da escola ou mesmo
reafirmando valores pessoais “por confronto”). De alguma maneira, hd um impacto em relagéo

aos/as docentes, os/as quais se percebem pensando também sobre si. Esquematicamente:

Quadro 14: Primeira categoria de analise sistematizada.

Geral (sentido genérico) Especifico (resposta acerca da
contribuicéo da formacédo em género
e diversidade sexual na SEMED sobre
“ser docente”)
1.CC - ato de coragem, de humildade e de - respeito ao “diverso”, o qual deve

empatia (alunos/as sofrem situacdes de englobar todos e todas;

preconceito e exclusao); - percepgéo de que o/a professor/a é um
modelo, as vezes o/a Unico/a positivo/a;
- entendimento da escola como um meio
onde os/as alunos/as aprendem a ter

valores de humanidade;
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4. DN

6. FE

LFT

- transmitir conhecimento com amor e
dedicagdo: “é ter o maior interesse do
mundo que o0 seu aluno realmente

aprenda o0 que vocé ta querendo passar”.

- profissdo que requer valorizacdo e
respeito;
- valores como amizade e sensibilidade:

“ser um pouco mae, as vezes sim!”.

- sofrimento diério por tentar fazer um

mundo melhor, des&nimo com a
desvalorizacdo da profissdo (valores
pessoais), frustracao;

- sobrevivéncia;

- historia da propria vida: “venci na vida”
por conta da profissdo professor;

- valores pessoais ligados a docéncia.

- historia da propria vida: “professor era
respeitado’;

- “ser professor” ¢ “missdo”, “futuro da
nacdo”, “chance de fazer um pais
melhor”.

- profissdo a ser desidealizada;

- meio de obter o sustento.
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- esclarecimento para promocao do
respeito;

- acréscimo de informacdes para combate
ao preconceito: “o professor ¢ o maior
agente transformador da sociedade”.

- respaldo a pratica em sala de aula, em
meio a pressdo religiosa;

- recebimento de conhecimento para que
possa ser dito 0 que a ciéncia entende;

- confirmacéo de valores que possui: “a
gente tem que s6 amar e acolher as
pessoas € € 1sso € apenas isso”.

- apoio “real” contra docentes
conservadores/as;

- aprendizado que confirma a diversidade
sexual como algo positivo (valor igual ao
da docente);

- aumento do sofrimento diante de
professores/as “fechados/as”
(conservadores/as);

- responsabilidade no que fala, separando

0 que pensa do que € cientifico;

- embasamento cientifico;

“atualizacdo para os  tempos
modernos”;

- diversidade ¢ “trabalho que requer todo
um manejo” (tabu).

- melhoria da prépria atuacao;

- sentimento de ser um profissional

melhor por buscar conhecimento: €

preciso saber para atuar com qualidade”.



8. KC

FOA

10.
RT

11.
MG

12.
FL

13.
EBM

- transmitir conhecimentos (de quem
sabe mais para quem sabe menos,
mediac&o).

- entrega, vocagdo, doacao;

- “marcar” e “ser marcado” pelo/a
“ser

discente (entendo “marcar” e

marcado” como possibilidade de
afetar/ser afetado/a emocionalmente nas
relagdes discente-docente).

(pela

influéncia docente sobre os/as alunos/as)

- responsabilidade grande

- atividade de valores morais/éticos para

alcancar determinado fim.

- mediar conhecimento.

- estigmatizagdo social (“professorinha”,
“tia”);

- funcdo social (fruto da construcdo da
docente de “ser mulher”, do que ela
entende por ser feminista);

- valores pessoais de como o mundo
precisa ser construido: um lugar melhor
para todos e todas;

- historia da propria vida da docente.
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- melhor preparo para atuacdo, por obter

conhecimentos que n&o tinha antes.

- despertou/incentivou a curiosidade
sobre o0 tema;

- se houvesse apoio da equipe escolar,
especialmente da direcdo, ter-se-ia um

trabalho mais proveitoso.

- ampliou a visdo do assunto (muito
pouca na graduacéo);

- cumprimento da funcdo social da
escola: ensinar discentes a viverem em
sociedade de forma mais pacifica e
respeitosa uns/umas com os/as outros/as.
- percepcgdo da escola como um local
“diverso”, em que € preciso separar as
visOes pessoais das leituras técnicas;

- melhoria da compreensdo de qual é a
funcdo do/a docente na escola.

- leitura humanizada do tema;

- compreensdo da diversidade a ser
passada para outras pessoas como parte
constitutiva da sociedade.

- confirmacdo do que j& sabia: debater
género € um modo de cumprir a funcéo
social da profissao;

- feminismo como instrumento para
promover a igualdade material entre os
géneros;

- desconstrucdo dos esterettipos de
género (brinquedos e brincadeiras sao

citados);
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- confirmacdo cientifica do pensamento

da docente.
14. - vocagdo: “chamado para a - auxilio ao conhecimento da teoria de
CEE transformagdo”; género (0 que para ele é sindbnimo de
- transmisséo de valores. “ideologia de género”), para melhor
combaté-la.
15. - acreditar no futuro; - atualizacdo cientifica, a qual é papel do/
FAN - sentimentos que extrapolam a professor/a;

dimensdo técnica: “a gente ndo ¢ nem - subsidio cientifico, ou seja, trabalhar
robd”; género ndo é uma questdo partidaria
- valores pessoais. (“direita” x “esquerda”);

- instrumento de combate a formacéo de

criangas preconceituosas.

Fonte: elaborado pelo autor.

Como se pode depreender, nesta primeira categoria, os/as professores/as do universo
pesquisado enxergam a docéncia como uma profissdo permeada por valores ético-morais que
extrapolam a dimensao técnica. Ha presenca também de profissionais que ligam o exercicio da
profissdo a historia de vida (especialmente os/as de mais idade), a vocacao, a fungdo social que
entendem ter a docéncia. Quando se faz esta pergunta atrelada a formagdo na SEMED, aparece
- com énfase - 0 conhecimento cientifico como um fator de ressignificacdo das praticas docentes
(respaldar-se com a teoria de género para mostrar que nao se trata de uma “ideologia”,
consoante sentido do termo proposto pelos setores religiosos-reacionarios), a necessidade do
tema para uma escola mais plural, de fomento ao respeito. Aparece um docente claramente
influenciado pela “ideologia de género”, que quer “combaté-la”.

Este primeiro topico ja evidencia como, de fato, os/as docentes sentem o embate entre
conservadorismo e ideias progressistas, ao trazerem, nas respostas, uma busca por
embasamento cientifico. Ao assim falarem, mostram como se sentem “acossados” e indicam a
disputa ocorrida em ambiente escolar (JUNQUEIRA, 2017). Um professor, claramente, ja se
diz pautado pelo conservadorismo manifestado pela chamada “ideologia de género”. Isto
também confirma a ideia de Wenetz, Schwember e Dornelles (2017), para quem o professorado
sente-se perdido entre os conceitos que circundam género, sexualidade e diversidade sexual.

Na perspectiva de Mochi (2016), a suposta “ideologia de género” nega e dificulta a

inclusdo das tematicas das relacdes de género e das plurissexualidades nas politicas e
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instituicdes educacionais brasileiras. Discutir, estudar e retirar do siléncio estes temas na
Educacao Basica, desde a Infantil até o Ensino Superior e, principalmente, na formacéo docente
¢ proporcionar informagdes necessarias para a superacdo das desigualdades tdo nitidas na
sociedade. E primordial defender o Estado laico e lutar por principios democréticos, que
norteiam uma educacéo pautada no respeito e no atendimento equénime entre todas as formas
de existéncia das pessoas.

Os dados mostram, na pratica, a literatura cientifica trabalhada: a proposta de Xavier
(2014) de que as identidades docentes sdo construidas e articuladas com a vivéncia da profissao,
0 que leva ao entendimento do motivo de as falas apontarem para valores e historia de vida de
professores e professoras. Assim, a maneira pela qual entendem a tematica de género e
diversidade sexual é atravessada pelo modo como construiram as proprias vidas e como foram
subsumidos/as ao sistema sexo/género: alguns/mas atrelam a diversidade a fatores positivos,
enquanto outros/as, como se percebe mais explicitamente em CEE, visam conhecer a teoria
para “melhor combaté-la”. Nota-se a visdo de Dinis (2008), para quem entender a propria
vivéncia nos campos de género e sexualidade é imprescindivel, esta compreensdo é ponto de
partida para um debate adequado por parte dos/das docentes. Também se corrobora aqui a

contribui¢do de Milhomem (2012):

[...] a temética das relacGes de género e sexualidades desperta muito interesse nas
educadoras e educadores, porém, a0 mesmo tempo, gera insegurancas, medos, trazem
a tona ‘tabus’ e preconceitos. A formagdo pessoal permeia a pratica docente e, muitas
vezes, traz muitos obstaculos a serem ultrapassados quando se pretende trabalhar em
uma perspectiva da educacdo para a sexualidade, que rompa com o discurso da
naturalizacdo, por meio de explicagdes bioldgicas, essencialistas e dicotdmicas.
(MILHOMEM, 2012, P. 10)

Também ha de se destacar, nesta primeira categoria, 0 quanto os/as entrevistados/as
sentiram-se impactados/as pela formacdo na tematica género e sexualidade, pontuando um
conhecimento “a mais” na bagagem de estudos. De modo geral, todos e todas sentiram um
acréscimo ou ressignificacdo no modo como concebem as praticas cotidianas na escola — a
maioria em um Vviés progressista, um tnico “assumidamente” conservador. Em sua maioria,
este saber de que se apropriam permite visualizar a promogéo de respeito e cumprimento da
funcdo social que caberia a escola. Utiliza-se a expressdo “visualizar” porque “entender” ndo
significa, necessariamente, modificar as praticas, o que sera debatido nas outras categorias de
anélise.

Apo0s a formagdo recebida, as falas trazem a tonica — de um lado — de respeito ao

“diverso”, de amor no ensinar, de “ser um pouco mae, as vezes sim”, da docéncia para
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sobreviver, de se ter responsabilidade com o que se fala, do/da professor/a como
transformador/a da sociedade; — de outro — do respaldo cientifico para desconstruir a chamada
“ideologia de género”, da formacao para a diversidade sexual como uma “atualizagao” porque
0 tema seria um tabu, de que participar da formacgao tem a ver com busca por conhecimentos,
de “ampliagdo da visdo”, da oportunidade de separar o que € opinido (pessoal) do conhecimento
cientifico (generalizavel? Independente do que se aprova ou ndo?), do curso como um
“desconstrutor” dos esteredtipos de género/sexualidade e também como um instrumento no
combate ao desenvolvimento de criangas preconceituosas.

Isto permite pensar algumas situagdes e trazer alguns/mas autores/as para o debate. A
primeira a ser destacada ¢ a ideia do/da LGBT como “diverso/a”. Pode-se perceber a teorizagéo
de Butler (2017), para quem este/a “diverso/a”, ¢ aquele e/ou aquela que escapa da coeréncia
total entre sexo, género e desejo/pratica que sdo obrigatoriamente heterossexuais. Esta “ordem
compulsoria” ¢ bem naturalizada na fala docente, inclusive naqueles e naquelas que se
entendem como mais “desconstruidos/as”, os/as quais, para desenvolverem a ideia de que todos
0s seres humanos séo iguais, precisam valer-se do “diverso/a” como categoria. O que se quer
aqui, ao trazer essa constatacdo, € uma critica no sentido de que a ideia do “diverso/a” é sempre
notada com o foco da matriz heterossexual, como se “aceitar” 0 que se chama de “diferente”
fosse um ato caritativo, algo como “veja como eu sou bonzinho/boazinha, porque, para mim,
todo mundo ¢ igual”. Quando se expde este tipo de argumentacdo, uma “voz” dentro de mim
emerge — a voz do gay e psicologo — e pergunta: qual o seu parametro do natural? Como
resposta, emerge outra voz, a de Butler (2017): o paradigma é a matriz heterossexual.

Deduz-se que ainda esta longe a ideia que a autora propde de que a “identidade” ndo é
um conceito uno, estavel, fixo — ha “identidades”, no plural, constatacdo que impeliria a sair da
ideia de “modelo” e entender as diversas expressdes de género, sexualidade e do uso do corpo
como possibilidades, sem um paradigma aprioristico.

Os dados expostos também levam a pensar a necessidade de continuar enfatizando
aos/as docentes que a escola é o lugar onde a heterogeneidade deve ser uma marca, estar acima
de uma suposta homogeneidade (REIS, 2016). Isto porque o/a docente ocupa valor destacado
enquanto figura privilegiada na sala de aula, sendo de grande importancia as ideias que
comporta sobre género, sexualidade e corpo. Nas palavras de Louro (2014), ainda prevalece a
figura do/da professor/a como modelo, devido ao histdrico que carrega a figura dele/a quando
da constituigdo do que hoje se compreende como escola, ou seja, sendo ele/ela encarado/a nesta

perspectiva, grande € o peso daquilo que se diz e, principalmente, do que ele/ela faz.
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Outra fala que chama atencgdo é a da professora que diz da necessidade de “ser mée
algumas vezes”, o que, na leitura de Louro (2014) também pode ser visto como uma
internalizacdo do que chama de “feminizag¢dao” da profissdo: educar em uma escola deveria
“parecer” com a criacdo de filhos e filhas e “parece” também ser destino feminino casar e
tornar-se mae, ou seja, uma mentalidade que associa as mulheres professoras o destino de “maes
espirituais” das criangas que vao estudar. Pode-se dizer, com a autora, que a representacéo do
professor foi mais voltada para a figura de autoridade e de conhecimento, enquanto a da
professora se vinculava mais ao cuidado e a “maternagem” da aprendizagem para alunos e
alunas.

O exposto pelos/as entrevistados/as também permite concordar com Neves e Silva
(2015), no sentido de ser a formacao docente deficitaria, por ndo oferecer subsidios tedrico-
conceituais, tampouco éticos, politicos e historicos para o trabalho com género e sexualidade
na escola. Isto se confirma quando eles e elas falam do conhecimento “novo”, agregado ao
cabedal de conhecimentos — ndo se tinha antes. Tendo em vista as inuUmeras normativas e
documentos legais no plano nacional e internacional sobre direitos humanos, pode a formacéo
—seja ela a académica, inicial e/ou continuada — eximir-se de disseminar o que deveria ter forca

cogente? Apresentando uma resposta a essa indagacéo, preleciona Mochi (2016):

[...] a Constituicdo Federal do Brasil garante o acesso ao ensino obrigatério e gratuito,
0 que € reiterado, de maneira evidente, no artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que esclarece como devem ser os atendimentos educacionais, ou
seja, eles devem respeitar a individualizacdo de cada aluno/a nos contextos escolares.
Mais amparos advém das leis organizacionais de nosso pais. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), lei n° 8069/90 diz que nenhuma crianca ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e
opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais. (MOCHI, 2016, p. 38)

Fica salientada, assim, a importancia de debater corpo, género e sexualidade na
formacdo docente, para que, com tais debates, eles e elas percebam as disputas ideoldgicas que
envolvem relagdes desiguais, consequentemente, de poder. Também é preciso que profissionais
da educacdo e areas afins tomem ciéncia da necessidade de dialogar com as criangas, por meio
de tarefas que facam emergir pontos desta tematica (FELIPE; GUIZZO, 2008). Afinal,
fundamental o papel do/da docente na promocéo do respeito em sala de aula e no cumprimento
de instrumentos legais, os quais séo, inclusive, convidativos para que educadores e educadoras
repensem a visdo que possuem das criangas: meninos e meninas devem ser “tutelados/as” ou
serem vistos/as como sujeitos de direito, na perspectiva, exemplificativamente, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA)?
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Como posto por Franca e Felipe (2016), as problematizacdes precisam existir em todos
os ambitos, uma vez que professores e professoras ocupam a funcdo de mediadores/as do
conhecimento no espaco escolar, propondo a troca de saberes, por terem a possibilidade de
assumirem a luta pelo reconhecimento da diversidade cultural como forga propulsora para a
reinvencgdo de contextos sociais em ligagcdo com a vida do dia a dia. Professores e professoras,
para Mochi (2016), ttm a tarefa de serem atores e atrizes do processo de minimizacdo de
preconceitos - estabelecidos como norma do ordenamento juridico.

Também se vé a coeréncia do exposto por autores e autoras que defendem a
importancia de formar os/as docentes na tematica: oferecer mais formagdo é caminhar na
contramdo da atualidade, em que género, sexualidade, corpo, diversidade sexual seguem
escamoteados, invisiveis, negados (SCHERER; CRUZ, 2016; ANDRE et al., 1999; CANEN;
XAVIER, 2011, SILVA; NAKANOME; LIMA JUNIOR, 2020, entre outros/as). Se a formag&o
ndo é ofertada, os/as docentes tendem a ser perdidos/as para discursos religiosos-
conservadores-fundamentalistas (ALCANTARA, 2015).

Acrescente-se ao citado, o fato de a instituicdo escolar abrir mao de descontruir-se, ao
ndo retirar a heterossexualidade do paradigma dominante dos modos de atuar, nem deixar de
julgar moralmente as questdes que tocam a diversidade sexual e de género. Por que a escola
ndo deixa de comportar-se como fiscal das pessoas? Isto sé serd possivel quando se colocar em
duvida o determinismo social dos géneros, proporcionando didlogos acerca das representaces
de género que as criangas possuem (FELIPE; GUIZZO, 2008). Na esteira do pensamento de
outras autoras e autores, isso implica criticar a l6gica reprodutora da sexualidade (ALTMANN,
2013; FURLANI, 2011; SILVA; SANTOQOS, 2011; SILVA; NEVES; MASCARENHAS, 2018,
entre outros/as).

Também se depreende, nas falas, a incipiéncia da formacéo, o que redunda na auséncia
de base para trabalhar com género e sexualidade, desde a graduacdo até a atuacdo apos
formado/a (ROSSI et al., 2012). Soares e Monteiro (2018), também, encontraram a falta de
estudo acerca da sexualidade desde a graduacédo (nas licenciaturas), em estudo realizado sobre
impactos da formacdo continuada em género e diversidade sexual para docentes. Para Furlani
(2011), é papel da formacdo continuada buscar suprir a deficiéncia dos cursos de formacao,
especialmente das licenciaturas. Essa deficiéncia expressa, nas palavras de Neves e Silva
(2015), a falta de subsidios para esclarecimentos técnicos, éticos, politicos e historicos que
permitam o manejo do tema da sexualidade em sala de aula. Pelo contrario, o autor e a autora
chegam a falar de uma “deseducacdo” sexual, permitindo que valores pessoais Se imiscuam na

pratica escolar, o que leva a ratificacdo da necessidade de formacéo que fortaleca o/a professor/a
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para discussdes que pontuem as diversas formas de expressdo da sexualidade. Afinal, n&o se
pode esquecer que, conforme Libaneo (2005), para se obter uma educacdo de qualidade, é
preciso atentar para uma formacédo adequada dos/as professores/as.

Assim, acerca do primeiro objetivo especifico da pesquisa, que versa sobre como o/a
docente que recebeu a formagdo concebe a pratica, percebeu-se que ela (a pratica) oscila entre
um “antes” e “depois™: se, “antes” ele/ela via no exercicio do magistério valores, historia de
vida e mediag&o; “depois”, ha uma incorporacao de conhecimentos e saberes que ressignificam
a préatica cotidiana para exercicio da profissdo. Esta contribuicdo dos cursos foi percebida

também em estudo realizado com docentes cariocas:

Foram citadas diversas contribuicdes do curso DGE [nome do curso ofertado na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro] tanto para a pratica pedagdgica, quanto para a
vida privada. A perspectiva de construcdo social da sexualidade humana foi novidade
para muitos/as. O acesso as diversas representacdes que envolvem a sexualidade
humana colaborou para a compreensdo de que vérias das questdes tomadas como
naturais, como os estereotipos ligados ao género e a orientacdo sexual, e os padrdes
dos arranjos familiares, sdo construidos socialmente (SOARES; MONTEIRO, 2019,
p. 294).

Além disso, o estudo mostrou conquistas praticas por parte dos/as docentes, como a
capacidade de argumentacdo e entendimento dos/as alunos/as, a percep¢do de atitudes
preconceituosas, machistas e sexistas no ambiente escolar e captacdo do préprio preconceito,
refletindo sobre conhecimentos que tinham sobre homossexualidade (com maior énfase),
outros/as ainda disseram ter se interessado mais sobre género, sexualidade e diversidade sexual
apos passarem pela formagdo (SOARES; MONTEIRO, 2019). Mas, ressignificar a pratica
docente, como aqui verbalizado por professores e professoras, garante uma mudanca de atitudes

na pratica?

Categoria 2. Sexualizacéo precoce, funcédo da escola, curiosidade infantil,
bullying e “dedos que apontam”: “prefiro nio me envolver”, “nio me sinto
capacitado/a”, “ajo camufladamente” - “censura”.

A segunda categoria é a sistematizacao da tentativa de responder ao segundo objetivo
especifico da pesquisa, qual seja, entender as motivacdes de docentes da rede publica de ensino
municipal para o trabalho com género e sexualidade em épocas de aumento de
conservadorismo.

Constatou-se que professores e professoras “sentem na pele” o avango do
conservadorismo. Ora porque sdo fruto direto dele, ora porque sdo progressistas e veem-se

“barrados” pelo citado conservadorismo. As respostas apontam para atitudes de medo ante a
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censura, reacdes “timidas” e/ou “camufladas” de manutencdo de atividades que foquem
diversidade sexual/género/sexualidade, ou “isenc¢do” diante da situagdo. Em todas elas, ha perda
evidente para alunos/as que permanecem sem 0 conhecimento que extrapole a dimensdo
biologicista do tema e da prépria escola, que ndo cumpre a missdo de formar para a cidadania
e para os direitos humanos, redundando em prejuizo para aqueles e aquelas que ndo se
enguadram na matriz heterossexual de género.

No quadro abaixo, um esboco das respostas dadas para a geracao desta categoria de
analise. Chama a atencdo a quantidade de situacbes de violéncia fisica, psicologica e
simbolica? a que sdo submetidos/as muitos discentes inseridos/as no universo LGBT ou,
simplesmente, pessoas heterossexuais que ndo correspondem aos padrbes heteronormativos,
gue guebram os estereotipos sociais em torno de expectativas culturalmente esperadas, tendo

como norte o binarismo sexo/género:

Quadro 15: Segunda categoria de analise sistematizada.

Género/Orientacao O que motiva a seguir com o trabalho com a
Sexual. Trabalha com a diversidade (ou n&o)?
tematica?
1.CC Homem homossexual “[...] a escola ¢ um meio onde os alunos aprendem a ter

(gay). Trabalha com a valores de humanidade [...]”. O curso da SEMED fez o
tematica. docente ter uma nova visdo, a de que o professor
também é cidaddo, muito importante na vida do
discente. A educacdo transforma pessoalmente o modo
de enxergar outros seres humanos, inclusive levando o
entrevistado a repensar a maneira como LGBT devem
ser tratados/as na escola: “[...] com essa formagao, eu
tenho aprendido a respeitar as pessoas, porque elas ndo
séo respeitadas [...] se o professor comeca a respeitar e
procurar mostrar também que os outros devem

respeitar, € o primeiro passo para que os alunos se

21 Entende-se por violéncia simbdlica aquela que “[...] institui-se por meio da adesdo que o dominado ndo pode
deixar de conceder ao dominador (logo, a dominagéo), uma vez que ele ndo dispde para pensa-lo ou pensar a si
préprio, ou melhor, para pensar sua relacdo com ele, sendo de instrumentos de conhecimentos que ambos tém em
comum e que, ndo sendo sendo a forma incorporadora da relagcdo de dominagdo mostra esta relagcdo como natural
ou, em outros termos, que os esquemas que ele mobiliza para se perceber e se avaliar o dominador sdo o produto
da incorporagdo de classificagdes, assim naturalizadas, das quais o seu ser social é o produto (BOURDIEU, 2005,
p. 42).



BBC

4.DN

Homem  heterossexual,
nédo trabalha o tema, pois
“preciso saber mais”’ €
estaria em uma BNCC

“atrasada”.

Mulher bissexual, néo
trabalna o tema, pois
precisa se aprofundar

mais.

Mulher heterossexual.
Trabalha com a tematica
de modo sistematizado e

consciente.
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sintam motivados a serem melhores”. Trabalha de
modo n&o sistematizado.

O “papel do professor” é conscientizar a sociedade,
ensinar corretamente, ‘“com amor”, com inclusdo de
todos, devendo eliminar a ignorancia, sendo o
preconceito contra LGBT uma das ignorancias que
machuca muita gente: “[...] € preciso [abordar] isso [0
tema] em sala de aula, esclarecer e fazer desaparecer
essa ignorancia na sociedade”. Entretanto, o0
entrevistado ndo aborda o tema em sala de aula, pois
“[...] tenho que me aprofundar mais um pouco sobre o
assunto pra poder fazer isso”, estando em uma BNCC
atrasada.

Teve experiéncias com manifestacdo da sexualidade em
sala de aula, manifestacbes que ocorrem desde a
infancia. Os relatos da docente sugerem possivel
experiéncia com a transexualidade infantil. Mesmo
assim, nao trabalha com o tema, pois acredita que
precisa se aprofundar mais no assunto. Apesar disso, diz
amar e acolher as pessoas.

SituagcOes em que professores/as sexualizam as criangas
ou que podem mesmo ser consideradas como de desejos
pedofilos: “[...] os professores falam umas merdas, uma
vez ja peguei dois caras conversando, apontando para
uma menina, acho que tinha uns 12, 13 anos [...] e eles
comentavam que ela ja aguentava uma pirocada [...]".
Também hé a curiosidade das criangas, as quais vao
desde questdes de sexualidade (achar o seio de uma
menina bonito) até situacdes de preconceito (como a de
um menino que queria usar batom e foi humilhado pelos
colegas). Sente-se disputando a “arena” escolar: “[...]
tem professor que ndo aceita e reproduz mesmo

preconceito, diz que vai denunciar e tudo mais



6. FE

Mulher heterossexual, ndo
trabalha o tema, por falta
de seguranca e por nao
querer “bater de frente”
com as familias dos
discentes, “so (fala) sobre

SeXo mesmo’’.

Homem  heterossexual,
ndo trabalha com a
tematica, por ndo ter
“cacife” para desenvolver

0 assunto.
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(professores/as que trabalnem com género e
diversidade) [...]”". A docente percebe que as criangas
que nascem em um sistema religioso, via familia, ja
reproduzem preconceito: “da tristeza que chega a doer”.
Ela tira dai a motivagao, “para ndo deixar como esta”.
Curiosidade dos alunos/as sobre o tema da sexualidade
e as manifestacoes de orientagao sexual: “[...] Tem
também a questdo dos alunos que séo gays, lésbicas,
que Deus me perdoe se eu estiver errada, mas eles
parecem assim que j& comeca a aparecer desde
pequeno...”. Algumas dessas manifestagdoes (sic)
“incomodam” o funcionamento ‘“normal” da escola:
“[...] Outro dia dois foram pegos no banheiro com a
cueca no chao pela zeladora, foi um “para pra acertar”,
mas o pessoal meio que abafou, porque ndo é muito
legal ter esse tipo de caso na escola [...]”. Nao trabalha
com o tema da diversidade sexual por falta de
seguranga: ‘“preciso entender mais as coisas pra
conseguir dar conta”. Também ndo acha que deva
“bater de frente” com a familia, pois, para ela, a familia
acha que Ihe cabe educar sobre
sexualidade/género/diversidade sexual, ndo a escola.
Professores/as com quem trabalha constroem
pejorativamente orientacGes sexuais para as criangas:
“[...] rapaz, aquele ali vai ser viadinho” ou “fulano uma
vez falou que gosta de brincar de boneca, sei ndo...”. S6
se sente motivado a intervir se houver situacdes de
agressividade contra possiveis LGBT, no mais “eu ndo
faco muita coisa porque nao € um problema meu”.
Sente-se intimidado pelas familias e a parte “valorativa”
(Julgamento moral sobre o tema) da discussdo deixa
para o grupo familiar. Sente-se perdido entre teoria de

género ¢ “ideologia de género”. Nao desenvolve a
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KC

FOA

Mulher heterossexual,
trabalha com o tema.
Utiliza a metodologia de
“roda de

falando

conversa”,
especialmente

sobre o corpo, dada a

curiosidade  sobre as
mudancas fisicas que
ocorrem.

Mulher heterossexual, fala
somente sobre 0 campo de
IST,

adolescéncia, porque nem

gravidez na

tudo seria permitido pelas

familias dos/as
escolarizandos/as.
Mulher heterossexual,

trabalhou com o tema e
sofreu censura, o0 que
resultou na retirada do

termo “género” da
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tematica em sala de aula, “[...] ndo tenho cacife para
trabalhar com tema”. Alega falta de conhecimento.

Pais e mdes que “desconfiavam” da orientagdo sexual
dos/as filhos/as, além da curiosidade sobre sexualidade
por parte das criancas/adolescentes. Trabalha com o
tema, no campo da sexualidade, por ser de onde vem a
maioria das davidas dos alunos/as, especialmente pelo

corpo que esta em transformacao.

Os/As alunos/as sentem duvidas sobre mudancas
corporais, assunto que fala abertamente. Quando a
énfase recai na orientacdo sexual, a professora chama
reservadamente: “[...] dai pode acontecer de um outro
jovem tocar no assunto da opcdo sexual (sic). Ai eu ja
chamo no reservado e vou falar com ele sobre o assunto,
explico que ninguém tem nada a ver com a vida dele,
que se ele for o que tem que ser, sO se dar ao respeito
(sic) que ninguém vai mexer com ele”. Nao pode falar
sobre tudo, porque “nem toda familia permite”, sendo
caracteristica das familias dos/as alunos/as com as quais
convive “estilo evangélico fanatico mesmo, que briga e
tudo mais [...]”. Nao trabalha com o tema, “s6 educagao
sexual mesmo” (leia-se IST, gravidez na adolescéncia,
“esse tipo de coisa”). Acha que a diversidade sexual é
tema para o ensino médio em diante, quando “se tem
certeza do que se €”.

Por ver nas criangas inUmeras expressdes de
sexualidade, géneros e orientacGes sexuais tentou
desenvolver um trabalho na area. Foi censurada pela
familia de discentes. Advogados compareceram a

escola e fizeram que fosse retirado o termo “género” da



10.
RT

11.
MG

atividade que promoveria.
Hoje, trabalha de modo

ndo explicito.

Mulher heterossexual,
trabalha com o tema por
acreditar que faz parte do
cumprimento da funcdo
social da escola e por
perceber que a realidade
atual é hostil com pessoas
LGBT. Também foi
censurada, segue com 0

tema “camufladamente”.

Mulher heterossexual,
trabalha a temética apds
presenciar situacdes de
agressbes a LGBT e

professores/as
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feira que promoveria. A direcdo ndo apoiou a docente.
Continua  trabalhando  “camufladamente”,  por
presenciar questdes de bullying contra LGBT no
colégio: “[...] nessa faixa etaria de adolescentes de 11
anos até 14 anos [...], eles falam, eles xingam, dizem as
coisas sem do e nem piedade [...] existe um bullying
muito grande e ninguém leva em consideragdo de saber
a origem dele [...] as vezes, a aluna ndo vai mais para a
aula e vocé nem sabe mais o motivo. E, as vezes, por
[causa] de um problema desses”. Os/As colegas
chegaram a taxar a docente de “doida” por trabalhar
com a tematica.

Papel de professora precisa ser feito com
responsabilidade, porque tudo que se faz influencia
os/as alunos/as. A formacdo também foi motivadora,
porque incentivou a fazer algo no plano concreto,
deixando a docente mais fortalecida para desenvolver o
que ja pensava acerca do género. A escola deve cumprir
a funcdo social de ensinar os/as alunos/as a viverem em
sociedade de forma mais pacifica, de mais respeito ao
outro. A realidade atual, de morte de pessoas trans/gays
apenas por serem quem sdo, de mulheres que tém medo
de sair de casa e serem estupradas, € motivadora,
porquanto para que tal realidade seja mudada, é preciso
debater sobre género e sexualidade nas escolas. Essa
docente também foi censurada quando tentou efetivar
um projeto oriundo do curso de formag&o, por isso,
segue trabalhando de modo ndo oficial com a tematica.
Entende que ser professora € ultrapassar o0
conhecimento técnico e formar os sujeitos para a
cidadania, os direitos humanos e a ética. Assim, é
preciso desconstruir “[...] o contexto em que a gente

vive, de guerra, de briga, de intolerancia, de violéncia,



12.
FL

13.
EBM

reproduzindo LGBTfobia,
sexualizacdo precoce

infantil.

Mulher heterossexual,
realiza trabalho com a

tematica.

Mulher heterossexual,
trabalna a  temaética
“camufladamente”  pelo
histérico de bullying na

escola e por ser feminista.
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de uma maneira geral [...]”. E uma responsabilidade
pessoal. Por ser mais aberta ao dialogo, vivenciou casos
de abuso sexual de pai contra filho, de violéncia contra
homossexuais e transexuais (dentro da escola) e de
sexualizacdo infantil por parte de docentes: “[...] [0
professor] estava conversando com uma moca dos
servigos gerais ¢ ele falou assim: “um aluno se
aproximou e falou ‘professor, o senhor quer
rosquinha?” Ai eu peguei ele dizendo: “vocé oferece
praquele aluno ali, porque ele € que gosta que comam a
rosquinha dele”. Eu ndo acreditei que ouvi aquilo da
boca de um professor [...]”. Isto motivou a docente a
continuar suas praticas de ensino no campo da
diversidade sexual, género e sexualidade.

Entende que precisa trabalhar o tema por fazer parte da
ideia de respeito, da prevencao das IST e da aceitacéo.
Passa videos didaticos para a faixa etaria da educacédo
infantil, “mas nada muito especifico por serem criangas
de 4 ou 5 anos”. Realiza as atividades pela provocagéo
que as proprias criangas trazem: “ndo so6 na questdo da
diversidade sexual, mas também em relacéo ao cabelo e
a questdo fisica dos proprios alunos”. E um tema atual
e ha “abertura para trabalha-lo em sala de aula”.
Historia de bullying que sofreu na escola (por ser
“gordinha”) com um amigo gay “afeminado”. Violéncia
sexual do colega por parte do professor: “[...] pois bem,
um dia, um professor, mais velho, pensou que esse
amigo estivesse s (nds estdvamos perto da cantina e eu
fui comprar o lanche), passou a méo nele (no bumbum)
e disse: ¢ isso que espera o destino dos viadinhos”.
Presenciou uma situagdo parecida depois de se tornar
professora e a diretora “abafou” o caso. Onde trabalha,

quando se percebe uma “suposta” crianga LGBT,



14.
CEE

15.
FAN

Homem  heterossexual,
acredita que
género/diversidade sexual
faz parte do que setores
religiosos  reacionarios
denominam “ideologia de

género”.

Mulher heterossexual,
trabalha com a temética de
modo pouco explicito,
afirma viver um clima de

medo.
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docentes “[...] ficam fazendo piada e ensinando pras
criancas a serem preconceituosas. E isso, eu vejo isso
todo dia”. Trabalha ‘“camufladamente” o tema, por
conta dos/as professores/as evangélicos/as e familiares
de discentes também evangélicos que sdo “fora
ideologia de género” ¢ tem “esse lance de ameagarem a
gente com processo”. Desenvolver diversidade sexual e
de género ¢ uma funcao social que faz a diferenga: “[...]
ndo adianta, sou feminista, entdo eu sempre levo
comigo a ideia de igualdade e tento espalhar por todos
0s espagos que vou [...]”.

Contra o que chama “ideologia de género”, identifica a
diversidade sexual com o “politicamente correto”: “[...]
vocé ndo pode ter religido, vocé ndo pode discriminar.
Quer dizer, pegar uma Biblia para falar sua opinido pra
familia ou pra crianca ndo pode. Mas dizer que €é tudo
natural, que ¢ tudo bonito, tem que fazer”. Em sala de
aula, fala apenas do que aprendeu como correto, “[...]
que ¢ homem com mulher ¢ mulher com homem?”, “[...]
N&o sei como vai ser quando eu me aposentar, mas
enguanto eu for vivo, estarei nessa batalha a favor do
que eu acho certo. Nao combato pessoas, mas praticas”.
As criancas apontam-se mutuamente, questionando
sobre “diferencas”: “[...] elas ja se percebem, ja se
apontam, ja falam que o coleguinha ¢ assim ou assado”.
Quando se trata de uma suposta orientacdo sexual
homo, chama para conversar de modo privado e
aconselha: “ninguém ¢ obrigado a aceitar nada, mas tem
que respeitar!”. Ha a repressao de possiveis identidades
de género discrepantes, bem como se ‘“apagam”
possiveis curiosidades infantis sobre género e
sexualidade: “[...] uma vez pegaram um menino

passando batom no banheiro escondido. Dai teve que
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chamar os pais pra avisar, porque nao ta certo, se ele
quiser fazer isso na vida adulta, ai s&o outros
quinhentos, mas na infancia ndo pode, ndo tem idade”.
Trabalha o tema de uma forma nao muito explicita: “[...]
a gente que é professor vive um clima de medo, a gente
vé muita violéncia, caso de professor morto, essas
coisas. E, por exemplo, se a gente faz algo que a familia
ndo gosta, nao concorda, eles vém em cima da gente!”.
Nao se sente segura “para comprar uma briga”.

Fonte: elaborado pelo autor.

Para discutir essa categoria, optou-se por apresentar, junto aos motivos que levam os/as
docentes a trabalharem a tematica (ou ndo), o género e a orientagdo sexual com os quais se
identificam, procurando verificar a hipotese de que isto pudesse influenciar o trabalho ou a
auséncia dele com género, sexualidade e diversidade sexual. Ja se adianta que ndo foi o que se
percebeu em um sentido ativo, talvez, apenas reproduzam o modo como construiram e foram
“moldados” a encarar o proprio género e a propria sexualidade socialmente. A0 passo que um
homem gay disse trabalhar com o tema, uma mulher bissexual néo o fez.

Em geral, religides ditas mais progressistas, como o espiritismo, e catdlicos/as menos
fundamentalistas mostraram-se mais abertos/as para o trabalho com diversidade. O contrario
também se mostra real, com catélicos/as mais fundamentalistas e o autodeclarado evangélico.
Um professor heterossexual expds sO se preocupar com a questdo se houvesse situacdo de
violéncia, enquanto o outro, anabatista, mostrou-se explicitamente contra o trabalho com a
diversidade sexual e de género. Estes dados confirmam a literatura que mostra a religido como
importante formadora de subjetividades e sujeitos, com aquelas de vieses mais conservadores
sendo, em geral, contrarias a pluralidade de expressdes sexuais e de género (SILVA; NEVES,
2015, ALCANTARA, 2015; GUIMARAES, 2009).

Também vale ressaltar uma docente assumidamente feminista e outra ateia que se
mostraram pro-diversidade.

Genericamente, oito professores/as desenvolvem atividades, com uma subdiviséo
interessante: os/as que o fazem de modo explicito e as/os que o fazem de modo que se
denominou “camuflado”. Os/As que realizam atividades da segunda forma, trazem
depoimentos de “censura” no ambiente escolar (contra si, concretamente, ou situacGes de

colegas que passaram por ela), geralmente realizada por familias que “compram” o discurso
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reacionario da “ideologia de género”. Esta resisténcia das familias, segundo Felipe e Guizzo
(2008), acontece, entre outras razdes, pelo fato de ela ver na infancia um momento de inocéncia,
pureza, crendo que os/as infantes necessitam de “prote¢dao” contra certos tipos de saberes,
especialmente os tocantes a sexualidade. Entretanto, como salientam as autoras, a educagdo ndo
se faz somente em ambiente institucional, ela também se realiza em outros espacos, como 0s
midiaticos e a internet. E como se a escola, ao falar do tema, acabasse com a inocéncia das
criancas e muitos e muitas docentes parecem confirmar essa visdo errénea. Na verdade, tal
“inocéncia” ndo se sustenta, porque as proprias pessoas adultas educam as criangas, incluindo
espacos outros, ndo escolares.

Soares e Monteiro (2019) falam da vontade de docentes em trabalhar género e
sexualidade na escola, mas também apontam o conflito com a familia de alunos/as, quando ha
contradicao entre os discursos, ja que a socializacdo dos discentes no ambito familiar € muito
forte. A experiéncia de lidar com a resisténcia de familiares de discentes costuma ser

subjetivada com dor:

Outro enfrentamento igualmente necessario, e talvez tdo dolorido para o professor
quanto o anterior [lidar com o enfrentamento do préprio preconceito], é lidar com a
familia dos alunos. Se lidar com os préprios sentimentos, valores, crengas e emogdes
ja é uma tarefa suficientemente complexa, lidar com toda essa gama de constructos
sociais das familias é problema exponencialmente maior. Os pais e a comunidade
ditam as regras “morais” que acreditam que a escola deve seguir e ratificar na
educacdo dos seus filhos. E o professor que mal tem argumentos para convencer a si
mesmo, sente-se derrotado e impotente no primeiro questionamento feito pela familia
que vai a escola discordar da sua proposta de discutir o tema género e sexualidade
com a clareza que o assunto requer (PESSOA; PEREIRA; TOLEDO, 2017, p. 28).

Assim, para Pessoa, Pereira e Toledo (2017), essas razdes sdo indicadas por muitos
professores e muitas professoras como justificativa para ndo lidarem com a tematica na escola,
ignorando-a.

Também chama a atencdo o fato de a propria escola (professores/as, pedagogos/as e
demais equipe técnica) valer-se do discurso da “ideologia de género”, 0 que impacta
negativamente os/as docentes “acusados/as” de a promoverem. Eles e elas se veem sem apoio
e muitas vezes rechagados/as pelos/as proprios/as colegas, casos literalmente afirmados por
mais de um/uma entrevistado/a. Uma delas chegou a ser chamada de “louca” pelos pares. Isto
confirma a visdo de Cesar e Duarte (2017), para quem a narrativa ultraconservadora esta em
vantagem em relacdo ao campo progressista, por se mostrar bastante coesa no modo de pensar.
Advertem os autores que ha um perigo de transformacdo deste tipo de discurso em verdade

hegeménica.
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Este abandono e rechaco por parte de colegas as/aos professoras/es que trabalham
temas de género e sexualidade também foi encontrado na pesquisa de Soares e Monteiro (2019),
no Rio de Janeiro. As autoras destacam que, embora o desejo de mudancas estejam presentes
na vida de docentes, as mudangas e reflexdes oriundas do curso de formagéo ndo dependem
unicamente das escolhas racionais e individuais deles e delas. Ainda apareceram relatos de
agressdo contra profissionais que realizam um trabalho progressista e cientifico em torno da
sexualidade e género, sendo dados apelidos pejorativos a eles/as. A dificuldade em implantar
trabalhos voltados para a diversidade sexual, género e sexualidade parece mesmo ndo ser

exclusividade manauara:

Foram também relatadas algumas barreiras nas unidades de ensino para o
desenvolvimento de atividades sobre sexualidade para a aceitagdo dos direitos de
cidadania, independente de orientacdo sexual, como por exemplo: ndo aprovacédo da
direcdo da escola para implantar um projeto sobre sexualidade, restricdo dos pais
dos/as alunos a tematica, ndo aceitagdo do uso do nome social entre alunos transexuais
e travestis por parte dos/as professores/as e a postura conservadora de alguns/mas
alunos/as que se negam a discutir o tema homossexualidade em sala de aula
(SOARES; MONTEIRO, 2019, p. 295).

Outros/as entrevistados/as valem-se do discurso de que ndo sabem o suficiente sobre

a tematica e que, por isso, ndo se sentem a vontade para trabalhar com ela. Isto leva a uma

inferéncia de que o trabalho seria opcional — e ndo uma questao legal — e o professorado poderia

escolher se deve ou ndo tocar no assunto. Neste sentido, pontual a analise de Neves e Silva
(2015):

O direito a liberdade sexual € um direito inalienavel e ndo se relaciona a uma escolha

do professor. Defende-se a ideia de que uma vez na qualidade de agente publico, o

professor tem que cumprir a lei, tendo em vista, inclusive, que cidaddos tém seus

direitos assegurados pela lei maxima que é a Constituicdo. (NEVES; SILVA, 2015,
p. 51-52)

A possibilidade de trabalho com a tematica é defendida por Furlani (2011), autora que
vé a sexualidade na Educacdo Infantil podendo ser complementada, aprofundada, retomada no
Ensino Fundamental e Médio. Para ela, ha etapas didaticas planejadas para a educacao sexual:
conhecer as partes do corpo de meninos e meninas, entendendo as diferengas, compreender as
nocOes de higiene pessoal e os conceitos de nudez e privacidade, problematizar a linguagem,
mostrando a pluralidade e questionando o tratamento no masculino, por exemplo, conhecer os
varios modelos de familia, explicitando as variadas conjugalidades (lagos afetivos e

convivéncia mutua), iniciar o entendimento acerca das “diferencgas” e no respeito a elas (género,
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etnia, sexualidade etc.), apresentar a educagdo de meninos e meninas com foco nos Estudos de
Género e discutir informacdes acerca das mudancas futuras do corpo (puberdade).

Uma pergunta que fica em aberto é: estariam professores e professoras realmente com
pouco aprofundamento ou seria medo de “comprar briga” com reacionarios/as? Aventa-se esta
hipdtese porque muitos ¢ muitas falam explicitamente sobre ndo quererem “comprar briga”,
especialmente com a familia de discentes, chegando a relatar casos de colegas que sofreram
ameaca de acdo judicial. Uma possibilidade de entendimento para este fendmeno é a constatada
por Neves e Silva (2015), a qual pode ser corroborada em vista do que foi construido na
discussao historica da primeira secdo desta tese: ser a propria subjetividade do/a professor/a
atravessada pelos aspectos sécio-histéricos da producdo da sexualidade que constr6i o modo
como o/a professor/a enxerga o/a “outro/a”, desvalorizando, invisibilizando e/ou negando a
existéncia de sujeitos que ndo condizem com a “logica” que este/esta docente internalizou como
possivel e “verdadeira”. Outra possibilidade, levantada por Altmann (2013) € que, como o
combate a LGBTfobia tem se pautado em estratégias positivas, como a promocao do respeito a
diversidade sexual, muitas pessoas entendem ser um “incentivo” a que homens e mulheres
“tornem-se” gays, lésbicas, travestis e/ou transexuais, compreensao veiculada, especialmente,
por aqueles e aquelas com um pensamento religioso conservador enraizado.

Alguns/mas sequer conseguem disfarcar o proprio preconceito. Falas como a da
docente, que “chama o aluno reservadamente” para tratar questdes de orientagdo sexual e pede
que o possivel menino gay ou a possivel menina 1ésbica se “dé ao respeito” enquanto fala
explicitamente sobre outros temas de educacao sexual, sdo exemplificativas. Ha falas que
também registram que o tema s6 merece intervengao em casos de agressao “explicita”, enquanto
isso, ndo seria problema para o docente, um caso com o qual devesse se ocupar, ja que nao lhe
diria respeito “pessoalmente”. Um caso de sexualizacao precoce absurda vem do relato de uma
docente que ouve de um colega professor que uma rosquinha “vocé oferece para aquele aluno
ali, porque ele ¢ que gosta que comam a rosquinha dele”. Esta fala, preconceituosa, homofébica
e de sexualizagdo precoce é sugestiva de um contexto maior, pontuado por Takara e Teruya
(2016, 144):

[...] O preconceito, a discriminacéo, as ofensas, 0s constrangimentos, as ameacgas e a
as agressdes s&0 comuns aos sujeitos homossexuais. As vezes, usadas sob o pretexto
de piadas, as violéncias homofobicas desvalorizam, recriminam, desvalorizam
sujeitos, modos de ser, subjetividades, praticas e desejos. A exclusdo e os insultos
dificultam as vivéncias nos espacos sociais como a escola e sustentam o medo de
visibilidade, de atencéo, de construir identidade fora da l6gica da heteronormatividade

[.].
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Serd mesmo que se tratava de um aluno homossexual? N&o seria mais um julgamento
adultocéntrico? E assim que devem ser tratados alunos e alunas LGBT? Invoca-se aqui a precisa
contribuicdo de Hooks (2008, p. 32):

A formag&o docente preocupou-se com a ideia de contetdos cientificos na formacao
do educador/a, mas ndo problematizou outras no¢des como verdade, subjetividade e
desejo. A atuacdo docente se constroi com base nas construcdes do eu que em geral
sdo negligenciadas no espaco escolar. Ao construir o uso de suas falas, dos seus
discursos e ao profanar as verdades absolutas das ciéncias cartesianas, professores/as
constituem resisténcias, abrem perspectivas negligenciadas pela escola, restituem ao/a
aluno/a o direito de questionar. (HOOKS, 2008, p. 32)

E necessario que docentes quebrem esses paradigmas e oponham-se frontalmente a
falas lamentéveis como essas da “rosquinha”. Nao ¢ risivel, ¢ preconceituosa e estimulante de
mais violéncia contra a populacdo LGBT, neste caso, piorando a situacédo, dirigindo-se a uma
crianca. Mais uma vez, importante a colaboracdo de Neves e Silva (2015), que visualizaram na
pesquisa desenvolvida por ele e por ela — ajudando a entender os dados aqui obtidos — que
professores e professoras entendem que devem desenvolver o tema da sexualidade quando
demandados/as por conflitos, desobrigando-se, com isso, de trabalhar a diversidade sexual e,
“discretamente”, negando-se a discutir sem parecerem preconceituosos/as: o tema, nas palavras
do pesquisador e da pesquisadora, deve “ficar no armario”, sendo um recurso a ser usado
somente em caso de “urgéncia”.

Jungueira (2009) é pontual ao afirmar que a falta de apoio e solidariedade por parte de
profissionais, instituicdo e comunidade diante das cenas de assédio contra estudantes LGBT
produzem efeitos nos/as agressores/as e cumplices das agressbes, como sentirem-se
encorajados/as a continuar entendendo a omissdo como uma aquiescéncia, além de os/as
ofendidos/as perceberem-se alheados/as de si, introjetando vergonha e ndo aceitagéo.

Enquanto isso, a realidade da segregacdo segue na escola. Pereira e Mizusaki (2015)
mostram que, para pedagogos e pedagogas em formacao, aqueles e aquelas que presenciaram
discriminagdo e preconceito®? contra a mulher e homossexuais na instituicio escolar o viram
em contextos de piadas e comentarios preconceituosos. Entretanto, apesar de relatarem ter
vivenciado essas situagdes, os discursos de académicos/as apontam que nunca debateram

género antes de adentrarem na universidade. A graduacdo parece promover reflexées nos/as

22 Rios (2009) registra haver diferenca entre preconceito e discriminagio. No preconceito existem percepgdes
mentais negativas dos sujeitos em face de outros individuos e grupos, geralmente inferiorizados. Ja na
discriminacédo ha a materializagdo do preconceito, no plano das relagdes sociais, de atitudes arbitrarias comissivas
ou omissivas, violando direitos dos grupos.



189

alunos/as sobre género, enquanto outras situactes do cotidiano ndo tendem a mobilizar o
suficiente, a ponto de promoverem um debate critico e 0 assunto ventilar.

H& um entrelacamento entre auséncia de formacdo e pensamento religioso-
conservador. Se, de um lado, a literatura na area aponta para a deficiéncia formativa; por outro,
quando ela é ofertada, o/a professor/a prefere manter-se com aquilo que acredita no campo da
“opinido”, especialmente se tiver uma leitura religiosa intensa. Alcantara (2015) é um dos
autores que percebe a influéncia das ideias religiosas no silenciamento e invisibilizacdo da
diversidade em sala de aula, como visto aqui, ao salientar a emissdo de opinibes enfaticas por
parte dos/as alunos/as, fundamentadas na religido e tratadas como verdades indiscutiveis. Ao
indagar os sujeitos da pesquisa sobre um possivel impasse entre seus valores religiosos e a
perspectiva dos direitos humanos que esta nas legislacdes educacionais, ndo raro os valores
religiosos sobrepuseram-se a um discurso mais voltado para o respeito e para a compreensao
da diversidade sexual.

As falas corroboram, no que tange a formagéo de professores/as, o estudo de Rossi et
al. (2012), destacando a incipiéncia da formacdo continuada e advertindo para o fato de que nédo
ha formacédo adequada para trabalhar com a tematica da sexualidade e da diversidade sexual,
tanto na graduacdo quanto na formacao continuada dos/as professores/as no Brasil.

Outra questdo problematica ¢ a ideia de “respeitar-se para obter respeito”. Na 6tica dos
direitos humanos, o respeito obtém-se pelo simples fato de uma pessoa ser uma pessoa. Nao
depende de pré-requisitos. Além do que, falar de um possivel respeito “ao outro”, ¢ uma forma
de “desimplicar-se”, de transmitir um conhecimento que se “joga” sobre uma pessoa diferente,
focando em uma suposta transmissao de saberes que ndo trazem o coletivo para o jogo. Passa-
se, de modo sub-repticio, ao ideal de uma escola heterocentrada, ja que é o “outro LGBT” que
parece querer espaco nela e que a escola aceita este/a “diverso/a” (NEVES; SILVA, 2015).

Dai é mais complexo mudar a realidade desta escola heteronormativa, porque 0s
préprios/as docentes sdo fruto de uma educacdo preconceituosa e autoritaria. Nas palavras de
Neves e Silva (2015), o/a professor/a possui suas proprias ideias sobre os temas, as quais sdo
construidas ao longo da vida, tendo, muitas vezes, os professores e as professoras internalizado
que pessoas LGBT sao “dissidentes”. Isto organiza os significados que docentes possuem sobre
a diversidade sexual.

Professores/as que sofreram censura optaram por trabalhar “camufladamente” com a
tematica. O perfil aponta para sujeitos que acreditam ser a escola um local que deve ultrapassar
0 mero tecnicismo e formar cidaddos/as, o que esbarra necessariamente na importancia de

trabalhar com as categorias da diversidade. Enfrentar a censura é visto como algo doloroso,
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especialmente quando a equipe escolar ndo apoia o/a professor/a que aceita o desafio. E
justamente a visdo de humanidade que carregam, da necessidade de igualdade material entre
todos e todas, que fazem que eles e elas sigam tentando desenvolver o tema. O que chega a
beirar 0 absurdo é a inversao ldgica: parece que sdo os/as docentes que laboram com a tematica
da diversidade sexual os/as transgressoras/es, quando, na verdade, quem infringe as regras séo
aqueles e aquelas que se negam a fazé-lo.

Este trabalho “camuflado” tende a desenvolver-se em ac¢des individuais para seguir
com o tema. A mesma estratégia foi percebida por Soares e Monteiro (2019), em estudo que
evidencia que os/as docentes trabalham atividades que questionam estere6tipos naturalizados,
problematizando-os em dindmicas e atividades nas primeiras séries do Ensino Fundamental,
como misturar meninos e meninas nas tarefas ou ndo associar cores aos sexos bioldgicos.
Entretanto, eles e elas sentem-se prejudicados/as pelos colegas que contradizem as atividades
que realizam.

Também é valido citar o respaldo legal para o tema, tendo em vista o carater cogente
das normas juridicas. Além da ja citada Constituicdo Federal (nunca é demais lembrar os
principios fundamentais da laicidade, dos direitos individuais e sociais que enfatizam a
educacéo para todos e todas, democratica e plural), vale a pena citar, no tocante a educacéo, 0s
Principios de Yogyokarta (2007) sobre a Aplicagdo da Legislacdo Internacional de Direitos
Humanos em relagdo a Orientacdo Sexual e Identidade de Género (2007), a qual afirma toda
pessoa ter direito a educacdo, sem discriminacdo por razdes de orientacdo sexual e identidade
de género, com respeito a essas caracteristicas. O documento aponta deveres para os Estados,
incluindo acesso e tratamento iguais a educagdo, com base nos direitos humanos e excluindo
quaisquer formas de excluséo, violéncia e discriminacéo.

Ao lado dos Principios de Yogyokarta, hd também a violagdo as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos (2012), as quais fazem mencgéo a género e orientacdo
sexual, postulando a possibilidade de todos e todas terem uma educagdo ndo discriminatéria e
democrética, independente de sexo, orientacdo e/ou identidade de género. Estas analises
mostram que sdo aqueles e aquelas que ndo tratam da diversidade sexual que violam normas de
carater cogente.

Professores/as que trabalham género, sexualidade e diversidade sexual, sofrendo
censuras, sdo a prova de que as relagdes construidas na escola, de modo disciplinar e por meio
de diversos instrumentos para manté-la disciplinar e disciplinada, podem constituir ou
desconstituir subjetividades, deslocando lugares, manobrando, desfazendo estilos, produzindo

movimentos de inclusdo ou de exclusdo (ROSA, 2008).
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Entre os/as docentes que seguem desenvolvendo a tematica, ha as seguintes realidades:
um homem assumidamente gay que trabalha de modo néo sistematizado com o tema, mulheres
heterossexuais que ndo sofreram censura e seguem livremente desenvolvendo atividades,
mulheres heterossexuais que sofreram abertamente censura e seguem camufladamente e
mulheres heterossexuais que ndo foram censuradas, mas tém medo de ser, por isso desenvolvem
atividades de modo também camuflado.

Com excecdo de CEE, que abertamente ndo trabalha o tema por entender tratar-se de
“ideologia de género”, os/as demais até reconhecem a importancia de desenvolver um trabalho
na area, mas a motivacdo ndo é suficiente para efetivarem a empreitada. As justificativas giram
em torno da suposta pouca bagagem tedrica (“preciso saber mais”/’ndo tenho cacife”, entre
outros) e ndo querer enfrentamento com familiares de alunos/as. Entretanto, ndo houve
nenhum/a docente que ndo fizesse mencdo ao aparecimento do tema via demanda dos/as
alunos/as, o que leva a uma constatacao problematica: para onde vao os/as alunos/as com suas
duvidas, inquietagdes, angustias e medos? Nao deveriam eles e elas serem entendidos na otica
de sujeitos plenos, ou seja, que merecem ter suas necessidades respeitadas?

E, assim, vai se confirmando a precisa afirmacdo de Butler (2017), a de que certas
configuragdes culturais do género assumem o lugar do “real” e consolidam e incrementam sua
hegemonia por meio de uma autonaturaliza¢do apta e bem sucedida. Nas palavras de Haddad e
Haddad (2019), interpretando Butler, o género deveria ser visto como uma variavel fluida que
se desloca e se transforma em diferentes contextos e periodos histéricos, sendo que o género e
o0 desejo sdo flexiveis e que o confinamento em qualquer identidade pode ser potencialmente
reinventado pelo sujeito.

Louro (2017) conta que a escola foi concebida historicamente como local de produgao
de diferencas e desigualdades. Separou os que tinham acesso dos que ndo tinham acesso,
adultos/as de criancas, catolicos/as de protestantes. Nesta separacdo, para um lado foram
meninos e para o outro, as meninas. A escola limita espacos e fala claramente do que cada um/a
pode ou ndo fazer. Os diferentes sujeitos, ao vivenciarem este espaco, “internalizam”
comportamentos e aprendem a ter uma “identidade escolarizada”. O papel da escola na
formacéo de sujeitos e o impacto dela nas diversas subjetividades é inquestionavel e merece,
portanto, reflexdes e criticas constantes.

Guizzo (2018), ao passo que concorda com Louro nas reflexdes acima colocadas, no
sentido de ver a escola como local de aprofundamento de estere6tipos que geram segregacao,
também vé nela uma poténcia para tornar-se locus de problematizacdo e discussao de questdes

relacionadas ao género e a sexualidade, com foco em evidenciar o carater social, histérico e
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cultural da construcdo de identidades de género e sexuais, perspectiva com a qual este trabalho
pactua e defende que se criem mecanismos constantes de problematizacéo.

Em estudo conduzido por Silva, Silva e Mascarenhas (2019), o autor e as autoras
mostram o quanto a escola é lacunar no tocante as discussdes sobre género e diversidade sexual,
0 que, para ele e elas soa como perigoso, ja que deixa alunos e alunas expostos ao
preenchimento desta lacuna por si mesmos. A pesquisa mostrou que 0s entrevistados
(homossexuais masculinos) ndo encontraram no espaco escolar um ambiente para falar de suas
angustias, medos ou duvidas acerca da propria sexualidade e que este ambiente era importante
para eles. J& que nem sempre a familia esta apta para dar conta das demandas gerando, as vezes,
até mais estigmas, culpas e ansiedades, a escola precisa preparar os/as discentes para o respeito
a diversidade humana, seja ela sexual, étnica ou religiosa: a escola também precisa falar de
sexualidade e de educacgéo sexual.

Entretanto, para que o/a aluno/a desenvolva formas mais criticas de pensar é necessario
didlogo e construcdo conjunta de conhecimento (professor/a e aluno/a) e essas habilidades
podem ser realizadas com projetos escolares pertinentes. E preciso que discentes sejam
atores/trizes do conhecimento e ndo meros reprodutores/as daquilo que a sociedade decide que
devam aprender (BUCIOLI; OLIVEIRA; PALMIERI, 2016).

Weeks (2000) rememora a importancia da epidemia da AIDS: além de colocar em
Xeque 0s corpos saudaveis e harmoniosos, foi associada aos perigos da liberacdo sexual e
estigma aos gays (“cancer gay”). Serviu como adverténcia para o fato de que a sexualidade
ultrapassa o corpo fisico e esbarra em nossa compreensdo de mundo, ja que crencas, ideologias
e imaginagdes tambem sdo componentes dela. A escola serd chamada a intervir na vivéncia de
uma sexualidade sadia, devendo promover a educacao sexual.

Infelizmente, no espaco escolar segue-se fazendo apenas uma leitura biologicista da
prevencdo a AIDS e demais infecgBes sexualmente transmissiveis (IST), bem como enfocando
a prevencéo da gravidez, especialmente na adolescéncia. A sala de aula esqueceu e esquece-se
de associar sexo a prazer, esqueceu-se de ser menos proibitiva, de ser menos autoritéria, de
ouvir o que criangas e adolescentes pensam, sentem e expressam cotidianamente. A escola
incorporou discursos médicos, higiénicos e higienistas, objetivou o prazer. Ignorou o fato de o
desejo comecar no cheiro, no toque imprevisto, no admirar da inteligéncia. Secundarizou que o
menino inteligente também se excita (“esse vive sO para estudar”, pensava 0 docente que se
esqueceu da adolescéncia vivida), que a menina também tem um corpo erotizado (“¢ s6 se ter
relacdes sexuais apenas com o marido que ndo pega ‘doenga’”, explana a professora religiosa).

Invisibilizou o “menino com trejeitos”, chamou a familia para dar conta do menino trans,
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“talvez fosse melhor levar para a psicologa”, diz o docente que estd com a Biblia na gaveta da
mesa da sala em que leciona. Olhou-se para todos os lados, mas conseguiu a escola entender
gue meninos e meninas que estudam tém inquietacdes, curiosidades, medos e expectativas
acerca da sexualidade e de género?

A escola parece esquecida do tempo histérico em que vive. Sera que tem se perguntado
qual seu papel quando se depara com noticias que falam do aumento do HIV/AIDS atualmente?
Ou da silenciosa epidemia de sifilis? O que pensam a gestdo e demais equipe técnica quando se
deparam com casos de homo/lesbo/bi/transfobia entre suas paredes? Por que fazem “vista
grossa” quando professores/as soltam comentarios pejorativos sobre criancas LGBT? Talvez j&
haja até entendimento na perspectiva “punitivista” em excesso. Mas, a escola consegue falar
das dimensdes prazerosas do sexo? Obtém éxito em visibilizar a diversidade sexual em uma
dimensdo positiva? Estas sdo algumas perguntas inquietantes para o tempo presente.

Louro (2000) corrobora este entendimento, pontuando também desafios para a
contemporaneidade em lidar com a sexualidade: novos métodos contraceptivos, relaces
amorosas mediadas pela internet, IST geradoras de novas ou em carater de complemento de
antigas formas de relacionamentos humanos e que impactam vis6es de corpo, de género e de
vivéncia da sexualidade, além da visibilidade a formas de existéncia antes ignoradas.
Extrapolando a pessoalidade, a sexualidade se torna uma questdo politica, sendo construida
durante toda a vida e mediada pela relagéo entre e com sujeitos diferentes.

No contexto maior ja debatido aqui, da cisheteronormatividade masculina, a mulher
torna-se o segundo género (ampliando o sentido beauvoiriano) e pessoas LGBT seguem
desviantes da norma. A sociedade dividira, rotulard e separara, de formas sutis ou violentas,
distinguindo e discriminando os/as “diferentes”. Em ndo sendo as expressdes de sexualidade e
género discrepantes da cisheterossexualidade vigente permitidas, sobrara o status do “anormal”
como possivel e a escola também terd participacdo no processo, ja que produtora de corpos,
masculinidades e feminilidades, por intermédio do disciplinamento que faz no cotidiano, cujo

“instrumento” central sera o/a professor/a (LOURO, 2000):

[...] A escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se equilibrar
sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade “normal” e, de outro,
simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher “de verdade” deverdo ser,
necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso. Mas a sexualidade
devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. E preciso
manter a “inocéncia” e a “pureza” das criangas (e, se possivel, dos adolescentes), ainda
que isso implique no silenciamento e na negacdo da curiosidade e dos saberes infantis
e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais. Aqueles e aquelas
que se atrevem a expressar, de forma mais evidente, sua sexualidade, sdo alvo
imediato de redobrada vigilancia, ficam “marcados” como figuras que se desviam do
esperado por adotarem atitudes e comportamentos que ndo sdo condizentes com 0
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espaco escolar. De algum modo s3o individuos ‘“corrompidos” que fazem o
contraponto da crianga inocente e pura [...]. (LOURO, 2000, p. 17)

Enquanto construcdo cultural, a escola brasileira ndo esta “presa” a estes estereotipos,
adotando a reproducdo sistematica e acritica de esteredtipos de género, negacéo da sexualidade
e invisibilizacdo das diferentes orientacGes sexuais voluntariamente, por também ser fruto da
cultura em que se insere. Abrir-se para uma nova modalidade, de inclusdo e respeito, € um
primeiro desafio que pode propor a si mesma. “Pequenas” atitudes podem gerar novas formas
de romper binarismos e a ldgica cisheteronormativa, como: uso de linguagem inclusiva,
flexionando o género, de modo a incluir explicitamente meninas; promover a formagéo de
professores e professoras em cursos de formacdo continuada, de modo a desfazer preconceitos
e estereGtipos dos/as proprios/as docentes; problematizar “papéis naturais” de meninos e de
meninas, ultrapassando uma pretensa biologia e entendendo que justificar tudo como “natural”
é uma forma de hierarquizar homens e mulheres; compreender que diferencas ndo pressupdem
desigualdades, questionando relagcdes de género, pensando como sujeitos se constroem por
intermédio de estereotipos, normas e expectativas sobre o que é ser homem e ser mulher (LINS;
MACHADO; ESCOURA, 2016).

Acrescente-se a esta lista que, por ser contetdo transversal, qualquer professor/a, em
qualquer disciplina, pode tratar de género e sexualidade, acrescentando a dimenséo cultural
como estruturante destes conceitos, como j& debatido ao longo da revisdo bibliografica. O
professor de Literatura pode falar da mulher e de como o género impacta a escrita das obras e
estd presente nelas, a professora de Biologia pode enfatizar aspectos que ultrapassem apenas
uma leitura bioldgica da sexualidade, o professor de Histéria pode mostrar como as questdes
de género atravessaram o tempo e como a sexualidade foi vivida em diferentes sociedades, a
professora de Educacdo Fisica pode questionar a divisdo binéria de “esportes para meninos e
para meninas” e utilizar questdes contemporaneas, como a participagdo de mulheres em
esportes como o futebol (recentemente houve mais uma edi¢do da Copa do Mundo feminina de
futebol, fato, inclusive, lembrado durante uma das entrevistas).

Entretanto, muitos professores e muitas professoras pensam que a biologia tenha mais
relacdo com os assuntos de género e sexualidade. Ainda que algumas pesquisas indiquem que
haja uma consciéncia, embora preliminar, de que nao € sé a biologia que determine questfes de
sexualidade/género, ha aqueles e aquelas que acham dificil posicionar-se sobre o assunto
(MARIN, 2019).

O pensamento critico deve fazer-se presente para professores e professoras. Pensando-
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se que a tematica pode ser “nova” para alguns/algumas docentes, ¢ preciso atualizar-se
constantemente e permitir-se indagar sobre a préatica cotidiana. Questdes postas por Louro
(2017) podem ser inquietantes para aqueles e aquelas que cotidianamente efetivam a educacao

escolar:

Afinal, ¢é “natural” que meninos e meninas se separem na escola, para 0s trabalhos de
grupos e para as filas? E preciso aceitar que “naturalmente” a escolha dos brinquedos
seja diferenciada segundo o sexo? Como explicar, entdo, que muitas vezes eles se
“misturem” para brincar ou trabalhar? E de esperar que os desempenhos nas diferentes
disciplinas revelem as diferencas de interesse e aptidao “caracteristicas” de cada
género? Sendo assim, teriamos que avaliar esses alunos e alunas através de critérios
diferentes? Como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que 0s meninos
sdo “naturalmente” mais agitados e curiosos que as meninas? E quando ocorre uma
situacdo oposta a esperada, ou seja, quando encontramos meninos que se dedicam a
atividades mais tranquilas e meninas que preferem jogos mais agressivos, devemos
nos “preocupar”, pois isso ¢ indicador de que esses/as alunos/as estejam apresentando
“desvios” de comportamentos? (LOURO, 2017, p. 67-68)

Agrava-se ainda mais o quadro quando se analisa 0 que leva professores/as a se
motivarem em estudar sobre género/diversidade sexual/corpo: além da citada promocéo de
respeito e igualdade material, ha muitas falas que remetem a sexualizacao infantil precoce por
parte de professores (no masculino mesmo), discursos sugestivos de desejos pedofilos também
de docentes, presenca de LGBT (ou seriam apenas pessoas que ndo se encaixam na
heterossexualidade compulséria que professores/as ja acham ser LGBT? Ou apenas pessoas
expressando uma ja esperada curiosidade infantil?) na escola, curiosidade infantil acerca da
sexualidade, preconceito contra LGBT por parte do alunado e do professorado, LGBTfobia
explicita e bullying. Sdo questdes complexas e importantes de serem debatidas, mas que ficam
negligenciadas, invisibilizadas ou, pior, na feliz expressdo de Neves e Silva (2015),

“deseducadas”. “Deseducadas” e “naturalizadas”, conforme leciona Milhomem (2012):

De formas sutis e variadas — e sempre de maneira insidiosa — a homofobia faz parte
de nossas rotinas diarias. Ela é consentida e ensinada em nossas escolas. Esta no livro
didatico, perpassa nossas concepgdes curriculares e as relagdes pedagdgicas. Aparece
na hora da chamada, nas brincadeiras e nas piadas (aparentemente inofensivas e até
usadas como instrumento didatico). Estdo nos bilhetinhos, carteiras, quadros, paredes
de banheiro, na dificuldade de ter acesso ao banheiro. Move muitas brigas no intervalo
e no final da aula. Esta nas rotinas de ameagcas, intimidag8o, chacotas, humilhacdes,
marginalizacéo, inclus&o e etc. (MILHOMEM, 2012, p. 12)

Ressalte-se também que a fala de alguns/mas docentes deixa implicita (em alguns
casos, explicita) a ideia de que é da familia a responsabilidade de educar sobre género,
sexualidade e diversidade sexual. Outros/as ainda usam termos como “opgao sexual” e trazem

arraigada a ideia de orientagdo sexual como “escolha”. Inclusive entre alguns/mas que dizem
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possuir uma compreensao mais progressista, vigora a ideia da “tolerancia”, problematica, por
sinal, por pressupor uma pessoa em status “superior” que “toleraria” o “diferente” ou “inferior”
(LOURO, 2017). No mesmo sentido, Furlani (2011) aponta uma ideia de superioridade por
parte de quem “tolera”.

O relato de entrevistadas, que foram “boicotadas” nas tentativas de realizarem projetos
voltados para a diversidade sexual, exprime os desdobramentos de iniciativas “mal recebidas”
- a discussdo sobre género nas relacGes sociais — e 0s discursos acusatorios de mées e pais das/os
alunas/os da escola onde essas profissionais trabalham em torno da discussao desse tema. Nas
narrativas desses pais e dessas mdes, a ideia de que a discussdo de género é uma ameaca a
familia.

Destaca-se que essa é uma das retoricas presentes entre religiosos/as e politicos/as,
para inviabilizar a discussdo no contexto escolar. Os relatos apresentados pelas docentes trazem
outro discurso bastante controverso, utilizado pelo grupo de oposi¢éo a discussao de género nas
escolas, que é deslocamento do papel do/a professor/a de educador/a para instrutor/a
(MOREIRA, 2013). Alinhado a este discurso, ha uma conformacdo do comportamento dos pais
e mdes das/os discentes a perspectiva do sistema neoliberal, que tenta, de modo univoco,
estabelecer uma atuacgdo da escola, privilegiando uma tendéncia pedagdgica tecnicista.

O discurso dos pais e mées dos alunos e das alunas parece restringir a escola como
formadora produtiva, racional e que vise formar individuos capazes de se engajar de modo
rapido no mercado de trabalho (SAVIANI, 2007). Assim, projetos voltados para a diversidade
sexual ndo seriam atribuicéo escolar. E evidente que para cada uma das préticas elencadas nas
falas, combinacdes de diferentes gramaticas e semanticas sdo mais ou menos pertinentes. Em
uma das falas de uma das entrevistadas, identifica-se o acionamento de gramaticas emocionais,
como quando uma mae que procurou a diretora “‘chorando, pois isso estava errado [...] que isso
ndo era papel da escola” (RNT), além do pai de outro aluno que langou mdo do mesmo
argumento, e que, segundo ela, “0 cara ficou uma fera”. As conjugagdes dessas gramaticas
alinham-se aos discursos deturpados e difundidos transnacionalmente sobre a “ideologia de
género”. Além disto, tais discursos evidenciam como a formacao do panico moral foi forjada
mediante o recurso discursivo estratégico, de transformar iniciativas que visem promover
avancos aos direitos sexuais e de género em ameaca as criancas (BALIEIRO, 2018).

Pensar que projetos voltados para a diversidade sexual ndo devam ser desenvolvidos
na escola é uma visao ingénua. Se o/a docente ndo trabalha de modo formal, isso ndo significa
gue o tema nao circule no espaco escolar, de modo informal, no curriculo oculto. Como pontua

Marin (2019), realiza-se sim um trabalho que veicula informacdes sobre género e sexualidade,
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como quando, por exemplo, um docente de quimica deixa de falar sobre a presenca da mulher
na historia dessa ciéncia, e isto comeca quando os cursos de Licenciatura deixam de dispor nas
ementas das disciplinas uma abordagem sobre género. Inclusive, na pesquisa conduzida pela
autora, € um desejo de graduandos/as que o tema seja abordado na formac&o inicial.
Focando-se na analise critica de Balieiro (2018) - que empreendedores/as morais
diversos/as se uniram tendo por objetivo difundir panico moral contra materiais didaticos
escolares, programas educacionais e exposicoes artisticas que tinham como pauta a abordagem
das diferencas de género e sexualidade - observou-se que, em 2018, durante as campanhas
eleitorais e, principalmente pelo presidente eleito, foi realizado um investimento massivo na

difamacdo da inclusdo do respeito a diversidade sexual e de género nas escolas:

Adversarios da inclusdo do respeito a diversidade sexual e de género na agenda dos
direitos humanos ocultaram seu posicionamento restritivo as diferencas disseminando
panicos morais. A partir da construcdo da ameaca as criangas, conseguiram barrar
iniciativas de combate a homofobia nas escolas, impedir o uso do termo género nos
planos educacionais e até impedir ou cercear mostras artisticas com o tema das
sexualidades diversas. O disparar do panico moral serviu ao impedimento da
apreensdo racional dos eventos, distorcendo-os, contribuindo para a disseminacéao de
preconceitos, reiterando perseguigdes agressivas a alvos momentaneos e até forgando
limites ao livre pensamento. (BALIEIRO, 2018, p. e185306)

O quadro geral agrava-se quando se percebe, entre docentes, que eles e elas também
consideram que falar livremente sobre a sexualidade pode “induzir” os/as alunos/as a serem
gays, como se viu aqui em alguns depoimentos e na pesquisa de Soares e Monteiro (2019).

De modo geral, percebem-se as evidéncias da arena ideoldgica que cada dia mais vem
se tornando a escola, com clara vantagem para 0 conservadorismo. Percebe-se que,
principalmente em docentes da area de Ciéncias, prevalece uma leitura biologicista de corpo e
da tematica “educagado sexual”, ficando as atividades que desenvolvem restritas a IST, gravidez
na adolescéncia e explicacBes restritas ao &mbito bioldgico e “punitivo” da vivéncia de uma
sexualidade que pode ser perfeitamente sadia e prazerosa. Também € interessante pensar que
existem educadores gays, educadoras léshicas, pessoas da classe LGBT. Nas palavras de
Furlani (2011), a existéncia desses/as educadores/as é convenientemente ignorada no espago
social e escolar — inclusive uma “autoexclusdo” deles e delas -, junto com contetdos LGBT nos
curriculos oficiais.

Neste sentido, vale observar as palavras de Sombra (2018), para quem, levando em
conta que o curriculo recebe variadas bases ideoldgicas, interesses e valores pertencentes a uma
determinada parcela da sociedade, além de ser uma ferramenta pedagogica utilizada pelo

professor e pela professora na acdo docente. Ele é, da mesma maneira, um instrumento de
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controle ideoldgico e social, necessitando, assim, de um novo sentido, de modo a desfazer as
lacunas para existéncia da igualdade, diversidade e equidade do curriculo, visando a promo¢ao
do respeito, na busca de gerar oportunidades para os coletivos que estdo em situacdo de
vulnerabilidade, desproporcéo e desigualdade, objetivando valorizar a referida diversidade.
Para Santos, Walczak e Cordeiro (2018), o curriculo precisa, ainda, abrir-se para receber
estudos e debates sobre género e sexualidade, necessitando, para isso, da formacéo inicial e
continuada de professores/as, 0 que pode proporcionar estudos e problematizacdes neste eixo.

Nesta pesquisa, entende-se que as vozes desses educadores e dessas educadoras precisa
crescer: 0 tom necessita aumentar, para que haja visibilidade. Afinal, na esteira de pensamento
de Furlani (2011), qualquer informacdo desprovida de intencionalidade e reflexdo, ndo gera,
necessariamente, mudancas em relacao as praticas e atitudes que cada pessoa carrega consigo.
E somente o trabalho que se compromete com a transformacéo, que néo é episodico e linear,
mas sistematico e encarado na amplitude da permanéncia, que pode obter ganhos efetivos na

escola e na sociedade. Quando se pensa na realidade amazonica, vale a pena pensar que:

[...] No contexto local, faltam discussdes sobre cultura brasileira, principalmente,
cultura amazonica, também as culturas infantis e da terceira idade sdo julgadas a partir
da otica “adultocéntrica”, as etnias minoritarias e sem poder seguem estigmatizadas,
em nosso caso, indios, quilombolas, caboclos e comunidade LGBT. indios continuam
sendo julgados como “preguicosos” e, no Amazonas, ser chamado assim é
considerado ofensa para muitas pessoas, quilombolas sdo negados, mesmo tendo
havido fendmenos histéricos como a Cabanagem que evidenciaram o protagonismo
negro na realidade amazénica e havendo presenca desse grupo em todo o estado,
caboclos sdo ligados ao matuto, a um estilo de vida pejorativo de quem ndo alcancou
0 saber e a comunidade LGBT continua sendo marginalizada, por ter sua existéncia
negada no ambiente escolar. (SILVA; MASCARENHAS; WEIGEL, 2018, p. 20)

Ou seja, continua havendo o silenciamento das minorias sociais, situagéo que se agrava
quando se pensa o longo histérico de colonizacdo da regido amazonica. Professores e
professoras parecem internalizar uma educacdo colonizada, redundando num modelo acritico
da educacdo, o qual se repete, ndo se repensa. Isto pode ser considerado como extremamente
problematico, posto que uma escola inclusiva deve acolher a todos e todas, reconhecer
positivamente a diversidade, ndo fomentar preconceito contra os/as “diferentes” e atender as
necessidades de cada estudante, promovendo a aprendizagem.

E, afinal, qual o papel do professor e da professora quando colocado/a diante dos temas
da sexualidade, género e diversidade sexual? Longe de emitir uma posi¢éo definitiva, o que ndo
seria condizente com a abordagem deste texto, apresenta-se uma possibilidade elucidativa,
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ancorada em Figueird (2007), a qual ajuda a desmistificar o pensamento de pais e mées e

responsaveis que veem uma “ameaga” no trabalho docente:

Teriam direito, os professores, de influenciar seus alunos, com seus valores pessoais
sobre o que consideram certo ou errado? Certamente ndo, cabe a eles criar
oportunidades vérias de reflexdo para que os alunos pensem e discutam com o0s
colegas, a fim de que formem sua propria opinido sobre sexo pré-matrimonial,
masturbacdo, homossexualidade e aborto, entre outros. Cabe também ao professor
fazer com que os alunos tenham acesso as informacgdes, claras, objetivas e cientificas
sobre a sexualidade. (FIGUEIRO, 2007, p. 13)

Predomina para os/as docentes, com base no exposto, trés possibilidades principais
diante da diversidade sexual que “incomoda” a matriz heterossexual: “prefiro ndo me
envolver”, “ndo me sinto capacitado/a”, “ajo “camufladamente” por medo da censura” e, para
alguns/mas poucos/as, um trabalho explicitamente comprometido com a equidade, mesmo com
as persegui¢des que podem redundar dele. Duas observacdes fazem-se necessarias acerca dessa
constatacao: a primeira, o relativo sucesso de grupos contra a teoria de género, como o Escola
sem Partido, na tentativa de proibir o ensino de teorias relacionadas a questdo de género e
sexualidades, juntamente a contetidos sociais e humanitarios, 0s quais deveriam, sob essa tica,
ser proibidos, ndo atendendo a circunstancia e ao direito de serem falados. Tambeém devem ser
separados e rejeitados do/no espago da escola, visto serem categorizados como “ideoldgicos” e
ndo cientificos — por assim terem sua compreensdo, ndo devem ser enunciados, tampouco
ensinados (POLIZEL; OLIVEIRA, 2018). Para obtencdo de éxito, recorre-se ao respeito a

autoridade moral familiar e em torno do “ndo” aos/as docentes:

[...] Organizando-se em torno do dizer “Nao” a praticas docentes, a diversidade, a
liberdade de ensinar, de pesquisar e divulgar pensamento, arte e o saber, dizendo

“Nao” ao pluralismo de concepgdes pedagogicas; dizendo “Nao” a existéncia de

documentos oficiais, a epistemes contemporaneas e da pluralidade de conhecimentos
no espago escolar. E justamente com a generalizagdo e negacdo que se instaura
também um esquecimento: de hierarquizagcdo legislativas, leis ja existentes,
documentacdo complementar, mogdes de repudio e posicionamento de instituigdes de
ensino e pesquisas reconhecidos. (POLIZEL; OLIVEIRA, 2018, p. 98-99)

A segunda observacao vem na constatacao de Furlani (2011), acerca da possibilidade
de mudanca dos curriculos, 0s quais ndo sdo eternos, nem devem funcionar como grades, ja que
é possivel mudar a dindmica da escola, da sala de aula e da sociedade. A citada sala de aula
pode ser um local de aprendizagem de criancas, adolescentes, jovens, adultos/as que reinventam
0 mundo, enxergando-o sob outras formas, cores, tons, porque a populagéo assim o €, resultante
de variadas identidades culturais. Mas, para que isso ocorra, é preciso embate com 0s grupos

como o0s acima destacados: € necessaria a autonomia docente — principio da educacdo escolar
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brasileira — pois € por meio desse exercicio que se podem buscar solu¢bes para as diversas
situacBGes que circundam a sala de aula, bem como informacgGes e conhecimentos que os/as
tornem mais habilitados/as a trabalhar e desenvolver projetos como os voltados para género,
sexualidade e diversidade sexual (REIS, 2016).

Categoria 3. Morais religiosas, éticas conservadoras: quando o pensamento cristaliza e a
diversidade sexual se torna inimiga.

Esta terceira categoria busca debrucar-se sobre o terceiro objetivo especifico:
averiguar as principais dificuldades para professores/as efetuarem o trabalho com diversidade
sexual na rede municipal de Manaus. Para tanto, pensaram-se duas situacdes: a primeira, apds
confirmagdo nas falas de um conservadorismo reinante no ambiente docente e a evidente
dificuldade que ele traz para a performance de quem assume 0 compromisso com a diversidade,
foi gerada a partir da necessidade de esmiucar os modos como o conservadorismo se expressa
na vida do professorado e, a segunda, as demais dificuldades relatadas.

N&o é demais lembrar o conceito utilizado nesta tese para definir “conservadorismo”,
desenvolvido na introducdo. Entende-se conservadorismo como a corrente de pensamento que
se recusa a lidar com o maltiplo do viver e do existir, expressando-se pela oposi¢cdo a mudancas
das compreensdes tradicionais, especialmente no viés moral, formando modos de entender o
mundo cristalizados, sem abertura para transformacdes, enfocando-se, aqui, 0s tangentes a
sexualidade, ao género e a diversidade sexual. Como se vera no quadro abaixo, a religido, com

destaque para a evangélica, é base de um pensamento conservador enraizado.

Quadro 16: Terceira categoria de andlise sistematizada.

Como apareceu 0 Trechos representativos
conservadorismo na
pratica?
1.CC Religido dos/as discentes “[...] Religiosidade dos alunos, principalmente aqueles
e familiares, que sdo evangélicos”. Os/As discentes vém de casa com
especialmente orientacdo obtida na igreja de que a diversidade sexual
evangélicos/as e sexualidades ndo heterossexuais sdo erradas: “Quando

vocé comenta sobre determinados assuntos [...] para
trazer a discussdo para a sala de aula [...] a gente vé que

os alunos tém um olhar de ndo aceitagdo. Ja tem essa
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Religides dos/das

BBC  discentes e docentes

<
MB

Religides dos/das
discentes e docentes
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formacdo em casa muito forte. Entdo vocé vé a
resisténcia neles, mesmo tdo pequeninos”.

“[...] O que a gente observa ¢ que os pais acham que a
religido ta acima do amor entre as pessoas, 0 que faz
com que elas tenham atitudes desde entdo
preconceituosas [...] ndo é s6 nessa tematica nao: se
professores querem falar de africanidades, presentes no
Brasil, vocé também encontra obstaculos por parte da
religido, especialmente daqueles que sdo evangélicos
[.]”

“[...] um obstaculo sdo as visdes que 0s alunos trazem
de casa, trazem dos seus costumes”. A religido, ao passo
que pode ser amor e aceitacdo, pode ser também fonte
de preconceito: “[...] Eu vi preconceito. Um aluno meu
ndo gostava do outro. Ai simplesmente ele me falou
isso, perguntou se o outro tinha se rematriculado, ele
ndo queria ficar na sala dele, simplesmente vou usar a
palavra aqui, porque o outro era “viado” [...] E fora
outras coisas também, como colegas de trabalho usando
questdes  religiosas, sabe, dizendo que o
homossexualismo (sic) a igreja cura, que isso ndo era
coisa de Deus etc., a gente fica realmente chocado com
0 tamanho da ignorancia e do preconceito que ainda
existe”.

“[...] A gente tem colega mesmo de profissdo que, meu
amigo, vou te contar, a cabeca parece que parou no
século XV! Tem um professor amigo meu que é pastor.
Se vocé for falar com ele sobre homossexualismo (sic),
ele bate com a Biblia na tua cabeca! E isso é muito
comum com o0s alunos. Muitos deles ja tém
preconceitos [...] e eu nem t6 falando s6 de ser gay,
lésbica, até mesmo o coleguinha que é negro, que tem

uma roupinha nao muito boa. Acho bem triste”. Sobre a



4.DN Religido de professores e
professoras, alunos e
alunas, com destaque para

evangeélicos/as.

5. Religido dos/das
MM  discentes, com énfase para

evangélicos/as.

6. FE Masculinidade
hegemonicamente
construida e religido
evangélica de alunos/as e
familiares, especialmente

as pentecostais.
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religido, reconhece que pode haver uma leitura mais
progressista, porém, em geral, salienta: “[...] Mas tem
religido, como a do meu colega que é pastor ou mesmo
de muitas criangas que estudam aqui [...] Elas ndo
aceitam, elas discriminam, elas querem que vocé fale
desse tema na escola, se fosse possivel, estudando a
Biblia. E eles sdo a maioria, se eu for olhar ao meu redor
[...]".

“Professores sdao preconceituosos, a familia ¢
preconceituosa [...] Percebo que o0s meninos e as
meninas que nascem na religido, digamos assim, ja tém
a mente fechada desde crianca [...]. Pesa muito, pesa
para todo mundo. Os alunos, muitos deles ja
reproduzem o discurso religioso. O pior € entre 0s
evangélicos. Eles tém as coisas ja muito fechadas na
cabeca, acho que a coisa mais alienante que ja fizeram
foi terem inventado o conceito de inferno, € um povo
que tem medo de tudo [...]”.

“[...] A sociedade é outra, eu tento manter 0s meus
valores pra mim e ndo para os alunos. Mas ai vem a
religido deles [alunos/as e familiares de alunos/as], se
eles acham que é errado, vao com tudo pra cima da
escola e sé faltam bater na gente que é professor!
Principalmente evangelico! Eles sdo muito fanaticos
mesmo. A gente fica com medo. A gente ganha pouco,
mal remunerado [...]. N&o sou paga o suficiente pra
ainda querer ficar brigando com familia de aluno [...]”.
“[...] A verdade é que ninguém aceita. Eu também ja
tive a minha fase de ndo aceitar. As familias, em geral,
eu acho que ndo aceitam [...]; professor, as vezes, € 0
que mais faz comentario  preconceituoso,
principalmente os homens. Entdo tudo isso €

dificuldade [...], a religido aqui é evangeélica, muita



7.
LFT

8.
KC

FOA

Religido dos/das alunos/as
e familiares, com énfase

na evangélica

Religido, com destaque
para evangélicos/as, das

familias

A religido de colegas de
trabalno  (direcdo da
escola) e de discentes,

com foco na adventista.
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gente de igreja pentecostal. Dai tudo é demonio. Tu
imagina essas questdes de género, de sexualidade? Nem
passa pela cabeca das pessoas que isso possa ser
considerado algo que simplesmente se viva [...]”

“[...] aqui tem muita gente que € evangélica, é aquela
coisa: sO vale o que t& na Biblia. Numa dessas rodas que
eu fiz, uma menina chegou a se levantar e sair da sala.
Depois, quando eu fui perguntar dela se tinha
acontecido alguma coisa, ela disse que era porque 0s
pais dela ndo iam gostar de saber que ela tava ouvindo
aquele tipo de coisa, que ia incentivar e querer fazer [...]
Eu é que ndo vou comprar briga com ela, nem com a
familia, cada um com o seu”.

“[...] Na escola tem muita familia que é aquele estilo
evangeélico [...] a gente tem que ter esse cuidado, porque
do mesmo jeito que eu respeito a opc¢do sexual (sic) de
cada um, eu também tenho que respeitar a religido
alheia, o direito da familia educar como ela acha correto
[...] quando eu tenho que trabalhar a educacdo pra
prevenir [referindo-se a IST e gravidez na adolescéncia]
é areligido da familia que faz com que eles ndo aceitem.
[...] Muita familia, muitos pais mesmo que, pelo amor
de Deus, parece assim gue tem uma venda nos olhos!
Tem uma que é fa do pastor Valdomiro, que a gente
assim, tipo eu e vocé que tem mais conhecimento, que
sabe que é um bandido de marca maior [...]”.

“[...] eu acho a religido catolica bem aberta, pois 0s
padres sempre falam sobre isso na missa. Agora eu acho
que a religido adventista mais fechada e ndo admite que
isto [diversidade sexual] exista [...]”. A professora
relata a experiéncia de censura que sofreu ao tentar
efetivar um projeto voltado para sexualidade: “[...] eu

dividi para apresentar o trabalho na feira [de ciéncias].



10.
RT

Religido (ou
interpretagdes  religiosas
que séo feitas por meio da
Biblia) dos/as colegas da
escola e das familias de

discentes.
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O assunto era a diversidade, pois eu estava falando
sobre homossexualismo (sic) e todos os termos pra eles
[...]”. Ela retirou o tema da diversidade da feira de
ciéncias, por conta da ameaca de uma acao judicial.

Na formacao, durante a graduacédo, os/as docentes eram
“[...] pessoas muito fechadas, pois muitas se guiam pelo
que a igreja diz ou pela biblia, ou pelo o que elas acham
que a biblia diz. Entdo, a diversidade pra elas nem faz
sentido. Tanto que eu nem tinha ouvido falar na
pedagogia sobre género. Gente, isso é quase como um
tabu [...] quando eu me formei, em 2014 néo se falava
nisso”. Também ndo ouviu falar sobre o0 assunto em
nenhuma das especializa¢Ges que cursou.

A docente sofreu censura na escola quando tentou
estabelecer atividades visando a equidade de género:
“[...] Eles [familiares de discentes] ndo concordam,
realmente, nem que o filho deles goste de rosa, nem que
eu entregue um bal&o rosa para 0 menino, entéo foi bem
complicado. E enfim, quando a gente teve esse embate,
com esses pais, eu tive que suspender o projeto com o
tempo [...] ficaram dois dias de atividades que eu nao
fiz, porque eu vi que os pais ficaram bem agressivos.
Além disso, tinham os colegas da escola que nao
gueriam muito papo com esse tema. Porque também se
guiam muito pelo senso comum, pelas ideias distorcidas
de igrejas. Enfim, foi bem complicado e até a pedagoga
da escola, ela ¢ totalmente ‘fora ideologia de género’.
Entdo foi dificil pra mim [...] eu ndo sei nem se o
problema é a religido ou se sdo as pessoas que fazem
parte da igreja e criam suas proprias interpretacGes. Eu
acho que é mais nesse sentido, porque as pessoas vao
muito nessa ideia do que o pastor fala [...] ndo sei o que

de Bolsonaro e essas coisas [...]”



11. Religido de professores/as

MG e discentes.

12. Nao destaca ter sentido
FL dificuldades de lidar com
a tematica, mas destaca a

influéncia da religiéo.

13. Religido evangélica de

EBM discentes e docentes.

14, A religido é a prépria base
CEE que explica o discurso

conservador do docente.
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Relatos de violéncia sexual contra menor “abafado”
pelo pai adventista. Professor, catdlico missionario,
sexualizava discursivamente discentes. Complementa:
“[...] Se vocé for olhar a comunidade dos pais dos
alunos, a maioria € evangélica. Isso dificulta muito,
porgue esse € um entendimento totalmente diferente da
diversidade sexual e de género. Porque eles néao
compreendem o que é, e eles ndo estdo abertos a
entender. Entdo ndo é s6 falta de educacdo ou de
instrucdo. E um ambiente de ndo aceitacdo, eles ndo
querem de forma alguma [...]".

Ao desenvolver atividades sobre a tematica da
sexualidade e género, destaca que “[...] essas criancas
que apontavam que é de menino ou de menina, ja
tinham religido por tras. Como é uma comunidade
carente, eu consegui identificar as familias que tinham
uma religido, até pela fala das criancas...”.

“[...] eu preciso disputar na escola, preciso disputar,
porque quem é crente, ou melhor, evangélico, tem todo
0 apoio para ensinar a religido, ninguém questiona,
entdo se eu consigo fazer um contraponto, eu consigo
disputar essa crianga pro outro lado, eu consigo fazer
ela entender a diferenca com o coleguinha dela como
uma coisa boa!”. ““[...] Outra coisa também horrivel é o
lance do préprio corpo docente ter professor que é
evangélico e que te olha torto e diz que vai denunciar se
desconfiar que tem algo sendo feito no colégio
[atividades de sexualidade e género]”.

“[...] a minha religido é a minha base. Foi muito
importante para eu ser 0 que eu sou, ter os meus valores.
Jesus é a base de tudo na minha vida, na da minha
familia... Entdo, assim, é tudo pra mim, né? Tudo

mesmo. Acho que é isso que falta pros pais, pra essas
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criancas também. Oro muito para que Jesus salve essas
pessoas que tém assim uma opc¢éo errada [...] Sabe, essa
nacdo precisa mais de fé, de Deus... Mas ndo € isso que
a gente vé, a gente tem que lutar todo dia contra as
potestades pra salvar nossa familias!”.

15. Religido de familiares “[...] eles [familiares de discentes] ndo sabem

FAN dos/das discentes. diferenciar a religido da escola. A familia ndo aceita que
a gente fale algo diferente da religido e mesmo que nao
venham aqui, a gente sabe pelo que os alunos falam,
tipo, “ah, mas meu pai ndo me ensinou assim”. Dai
depois desse evento [refere-se a um episddio que a
familia foi a escola queixar-se de que estavam
ensinando que a ditadura ndo era algo bom], a gente
ficou mais cabreiro com o trabalho, porque a verdade
verdadeira € que ninguém quer saber do professor. O
que os pais entendem é que o trabalho da educagdo
sexual € um incentivo ao sexo. E eu sei que muito disso
tem a ver com a religido deles, porque o argumento é o
do certo ¢ do errado da Biblia [...]".

Fonte: elaborado pelo autor.

A religido impregna os modos de pensar de discentes, familiares de discentes,
professores/as, membros do corpo escolar, invadindo a maneira de conceber o papel do/a
professor/a frente a diversidade e de refletir feminilidades e masculinidades, conforme se
verifica textualmente na fala de entrevistadas/os (ver fala de FE). Esta situacdo faz que ndo so6
o/a docente, alunos/as e familiares de alunos/as queiram que a base do trabalho seja religiosa —
a Biblia — como disseram boa parte das pessoas. Pensa-se ser sintomatico perceber que todos/as
os/as entrevistados manifestem a presenca de uma religido conservadora como dificuldade de
efetivar um trabalho para a diversidade, sentindo-se ameacados/as, violentados/as e, conforme
relato de algumas, literalmente censuradas quando tentaram desenvolver um trabalho na escola
com respaldo cientifico, inclusive.

Professores e professoras sdo vistos como doutrinadores/as e, para impedir tal

“doutrinagdo”, recorre-se a uma série de violéncias, ameacas e censuras, inclusive com a
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disponibilizacdo de modelos de notificacdo extrajudicial, de modo a dar poder a pais e maes de
intimidar os/as docentes (POLIZEL; OLIVEIRA, 2018). Ha uma articulacdo, conforme os
autores, do Movimento Escola sem Partido com outros, como “Cristdos contra a ideologia de
género”, No indocrination, “Pro-Vida, Pro-familia”, “Bancadas da Biblia, da Bala e do Boi”,
entre outros conservadores, que lutariam contra uma suposta “ditadura comunista” e certos
movimentos sociais minoritarios. Sem uma acdo combativa a eles, a tendéncia é ganharem forca
e legitimidade, hibridizando-se. As falas sdo sugestivas da confirmacéo da teoria.

Como as informagbes ja foram sistematizadas no quadro acima, apenas serdo
pontuados os destaques das falas, sem preocupacdo de identificar que entrevistado/a disse o
que. Ficam patentes que alunos/as resistem aos discursos de docentes que trabalham diversidade
e educacdo sexual para prevencdo de gravidez e infeccdes sexualmente transmissiveis, alegando
a educacdo religiosa que receberam em casa. Se esta formacdo, de cunho religioso, €
confrontada pela diversidade sexual ou mesmo por outras questdes, como africanidades,
conforme apontado por um professor, os/as discentes apegam-se a formac&o religiosa recebida.

De modo geral, ¢ dificil para os/as envolvidos/as conceberem as pessoas como “corpo
sem oOrgao”, feliz expressao cunhada por Bento (2017). A autora explica do que se trata: ha uma
visdo de que os corpos desempenham funcBes naturalmente pré-estipuladas para homens e
mulheres, sendo a “pega” mais importante do que ¢ de homem e do que é de mulher: a genitélia.
Pénis e vagina tornar-se-iam definidores de nossos destinos, de expectativas sobre os seres
humanos: “ora, se vocé tem vagina, a funcionalidade estd em receber um pénis e, depois,
permitir a saida de um bebé. O éxito da funcionalidade seria assegurado com a pratica da
heterossexualidade” (BENTO, 2017, p. 16).

Também € possivel encontrar nos entrevistados e entrevistadas, concepcdes, dentro da
proposta de Furlani (2011), calcadas nos pressupostos bioldgico-higienistas, moral-
tradicionalistas (especialmente em docentes que trazem a visdo da educacdo sexual como
competéncia da familia), terapéuticos (professores/as que acreditam que pessoas LGBT podem
ser curadas pela Igreja), religiosos-radicais (em falas que denotam apego as interpretacdes
literais da Biblia, usando o discurso religioso como uma verdade incontestavel na determinacéo
acerca das representacOes da sexualidade normal, ou seja, fundamentalismo). Isto leva a uma
reflexdo: quem investe em outras formas de abordar género, sexualidade e diversidade sexual?

Relato que “choca” ¢ o de um aluno que nao quis sequer dividir a turma com um colega
homossexual, tentando mudar de sala quando da ocasido da rematricula. O mesmo docente que
verificou essa situacao, cita colegas de professorado que reproduzem preconceito com base em

argumentos religiosos, como o de que pessoas LGBT podem ser curadas pela igreja ou que as
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“praticas” ndo sdo “coisa de Deus”. Tudo isto respalda o dimorfismo sexual, o qual parece, nas
palavras de Bento (2017, p. 23, grifo do autor) assegurar a felicidade e aceitacdo na Terra. Para
assegurar isso, professores e professoras usam do controle minucioso de corpos discentes:
“fecha a perna! Menina ndo fala ou é assim! Isso é de menino! Quantos porta-vozes a natureza
nao tem?”

Ha mesmo professores-pastores e outros/as docentes preconceituosos nao s6 com
LGBT, mas com negros/as e pessoas de baixa renda. O discurso deles/as remete a uma negacéo
da diversidade sexual e, se for necessério que o tema seja abordado, reivindicam que o seja com
base biblica. Uma docente indigna-se com a ideia de inferno, j& que muitas, do que ela chama
de “mentes fechadas”, ancoram-se no medo de ir para um lugar de expurgo como seria a
definicdo de inferno com base no cristianismo. “Ir para o inferno” soa como ameaca direta e
amedrontadora ao extremo, dado que correspondente a uma pena eterna. Um obstaculo para

pensar a escola como lugar plural, ja que:

[...] Essa forma de interpretacdo serviu e tem servido ainda hoje ndo apenas para
legitimar e acentuar a homofobia, mas também, ao longo da historia humana, para
justificar a segregacdo racial e a opressdo sexista contra as mulheres presentes na
prépria igreja cristd. Dessa forma, os efeitos desse tipo de episteme ndo atingem
apenas as sexualidades subordinadas, como a homossexualidade. O uso da Biblia tem
sido usado, hoje, nas investidas pela manutencdo da familia patriarcal e pela volta da
“submissdo” da mulher, tal como se dava nos tempos remotos das antigas escrituras.
(FURLANI, 2011, p. 21)

Os dados apresentados corroboram pesquisas como a de Negrdo e Santos (2020),
realizada também na cidade de Manaus. Os resultados encontrados pelos autores confirmam a
importancia das discussdes em torno de género e sexualidade para a formacao docente, ja que,
desde a graduacéo, estudantes carregam um discurso permeado de influéncia religiosa e familiar
sobre as concepcdes de género, sexualidade e diversidade sexual. Entretanto, como destacado
por Scherer e Cruz (2016), ndo se deve entender a formagdo de docentes como garantia de
mudancas definitivas nos comportamentos discriminatérios que ocorrem na escola com 0s
diversos sujeitos envolvidos, sejam eles os/as professores/as, funcionarios/as, alunos/as ou a
comunidade escolar em sua totalidade.

Familiares de discentes seguidores/as das ideias religiosas que professam sdo vistos
pelos/as entrevistados/as com receio: ha ameaca dessas pessoas e, alguns/mas dos/das
professoras/es expressam, abertamente, que nao partem para o embate com esses/as familiares,
preferindo abrir méo da temética sexualidade, género e diversidade sexual. Ajudando a explicar

esta opcao docente, refletem Negréo e Santos (2020):
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[...] A sexualidade ¢ um dos temas que os docentes evitam mencionar, com a
justificativa de ser assunto para ser tratado dentro de casa com 0s pais, sem preocupar-
se com as diversas configuracdes familiares da contemporaneidade. Esse discurso nao
se encaixa aos retratos expostos na midia secular, em que é rotineiro vermos abusos,
conflitos e até mortes por conta da negligéncia familiar quanto a ndo socializacdo de
tematicas relacionadas ao sexo. (NEGRAO; SANTOS, 2020, p. 179)

Alguns/mas deixam entrever o quéo dificil pode ser tentar combater com argumentos
as visoes religiosas, afinal, por serem ancoradas em dogmas, ndo estdo abertas para serem
questionadas, nem interna, nem externamente. Como bem sintetiza uma entrevistada: “Tudo ¢
demonio!”. Salientam Polizel e Oliveira (2018), que movimentos como o Escola sem Partido
servem-se de generalizacgdes dissimuladas como: professores/as doutrinadores/as estdo em agéo
nas escolas, 0 que se constitui como um jogo de linguagem utilizado para operar 0 agenciamento
de pessoas como os familiares. Assim, se consegue gerar 0 convencimento de que a teoria de
género € errada, com base, inclusive, em argumentos religiosos judaico-cristaos.

Obviamente, os/as alunos/as absorvem os entendimentos religiosos que a familia
possui, aprendendo-os. Uma discente chegou a sair da sala durante um debate sobre educacéo
sexual e, ao ser questionada pela professora, alegou que os pais ndo concordariam (ou seja, ela
aprendeu como pensam pai e mée), por considerarem a aula sobre o tema como “uma forma de
incentivo” para que a filha, provavelmente, praticasse sexo. Entretanto, por mais que pais e
mées se esforcem em, supostamente, dar conta das demandas dos filhos e filhas, a exortagao de
Louro (2014) segue veridica: a sexualidade estd na escola, porquanto 0s sujeitos que a
frequentam séo sexuados. A sexualidade ndo pode ser “retirada” das pessoas enquanto eles e
elas estdo em ambiente escolar.

Docentes também ndo conseguem desvincular-se, por mais que se digam dispostos/as
a isso, completamente das proprias visOes religiosas. Percebeu-se que alguns/mas tentaram
passar essa impressao durante a entrevista, mas sempre ha uma “brecha” por onde se pode
enxergar o preconceito religioso enraizado. Como exemplo, temos a professora que acha que
respeitar a religido das familias de discentes, no sentido de dar a elas autonomia para educar
os/as filhos/as da maneira como entendem correta no tocante a sexualidade, género e
diversidade sexual deve ser “equilibrado” com o trabalho que precisa desenvolver sobre a
tematica. Entretanto, na situacdo concreta, coloca a diversidade sexual em segundo plano.

Neste caso, a professora literalmente fecha-se para os problemas da invisibilizacao da
tematica da diversidade sexual e de género. Usa termos carregados de valores morais, como “se

dar ao respeito” e outros obsoletos, como “opcao sexual”, demonstrando, pelo conteudo das
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afirmagdes que corrobora a tese de “escolha”. Também se faz de “cega” para a responsabilidade
da escola em relacdo a uma formacéo integral, que contemple os diferentes sujeitos, incluindo
aqueles e aquelas fora do padrdo cisheteronormativo. Mesmo com o curso de formacao, segue
acreditando que o tema deva ser sO para pessoas no ensino médio e a escola ndo deve ocupar
um pretenso lugar de educacdo especifico da familia. Sobre a questao de s6 se ensinar a tematica
a partir do ensino meédio, Furlani (2011) é enfatica em afirmar que a educacdo sexual deve

comecar na infancia, fazendo parte do curriculo escolar:

A sexualidade é construida discursivamente e se manifesta na infancia, na
adolescéncia, na vida adulta e na terceira idade. Educadores/as parecem aceitar o
entendimento hegemdnico de que a abordagem da sexualidade deve acontecer apenas
na adolescéncia (5% a 82 série). Esse entendimento educacional é limitado e parece se
amparar, na ideia de que a ‘iniciacdo sexual’ s6 ¢ possivel a partir da capacidade
reprodutiva (puberdade). Com isso, a escola estd sempre atrasada: primeiro, em
relacdo as expectativas e as praticas sociais das criangas e jovens e, segundo, em
relacdo a capacidade de o ensino escolar mudar comportamentos a partir da relevancia
da informacdo e da discussdo que oferece (a informacdo chega tarde demais).
(FURLANI, 2011, p. 67)

Ao relatar que ja foi “catolica carola”, ndo estaria ela reproduzindo preconceitos
internalizados oriundos da propria crenca religiosa, ainda que hoje, segundo ela, ja ndo a viva
mais na mesma intensidade? Neste sentido, como mostrado na primeira parte da discussdo
teorica desta tese, a construcdo da sexualidade é incorporada na producao de sentidos docentes
conforme o longo processo histérico molda o conceito: assentado na ideia de patologia, pecado,
higienismo, transgressividade, uma luta por controle de “instintos sexuais” com o significado
proposto por instituicdes como o Estado e a Igreja.

A ideia de uma possivel neutralidade docente em nome da defesa de uma escola
também neutra é fortemente contestada por autores e autoras que trabalham o entendimento
culturalista da sexualidade. Furlani (2011) afirma que a neutralidade é um mito. Reproduz-se
um trecho que exemplifica a impossibilidade por detrds deste pressuposto da neutralidade, ja

que a escola, por vias legais, tem compromisso social:

E possivel considerar o contexto educacional como campo ndo apenas de producéo e
reprodugdo das representacdes excludentes, mas também como local de contestagéo e
resisténcia de grupos subordinados. A posicao de producao e reproducao da excluséo,
que cada vez mais compromete politicamente a Escola com as mudangas sociais, tem
possibilitado, nos tempos recentes, discussdes sobre o papel na aproximacdo e
convergéncia entre os “direitos humanos”, a “cidadania plena” e a “inclusao social”.
A suposta neutralidade escolar é definitivamente colocada em xeque. O momento
atual aponta para um processo escolar que, em todos os niveis (inclusive nos cursos
de formacéo de educadores/as), esteja minimamente articulado com politicas publicas
que possam combater e minimizar as injusticas e desigualdade sociais [...].
(FURLANI, 2011, p. 23)
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Paradoxalmente, aparece o tema da censura de docentes que tentaram desenvolver
trabalhos pro-diversidade. Uma relata ter sofrido, por parte de alunos/as e familiares que
professavam a fé adventista, censura, com anuéncia da direcdo, o que implicou retirar o tema
da feira de ciéncias que iria desenvolver; enquanto a outra sofreu censura de familiares contra
0 tema da diversidade e ndo teve apoio dos/das colegas de trabalho, que chegaram a olhar de
modo “torto” para ela, incluindo uma pedagoga ‘fora ideologia de género’. Sobre esta
desimplicacdo da gestdo ou mesmo a atuacdo como empecilho a trabalhos desta natureza,
destacam Silva Janior e Rodrigues (2017) a existéncia dela na realidade amazénica, por meio
da ndo inclusdo de préaticas educativas voltadas para género e sexualidade no plano gestor, além
da alegacdo de que a instituicdo educacional teria outras prioridades e necessidades mais
urgentes. A postura educacional defensiva empreendida pela coordenadora pedagogica
fundamentava-se em argumentos como ndo caber a escola abordar a orientagdo sexual (no
sentido dos PCN) — sendo a tarefa de responsabilidade familiar — e que, ao realizarem tais
atividades, as praticas educacionais incentivariam a curiosidade de discentes.

No caso da segunda, ela percebe que desde a graduacao o tema era tratado como tabu,
com professores/as que ndo abordavam a tematica, situacdo vivenciada nas especializacGes por
onde passou. A fala da docente também corrobora a literatura sobre o tema em duas vertentes:
uma, mais ampla, da auséncia de formacdo em género e sexualidade em dmbito nacional; outra,
como a auséncia dessa formacéo esta diretamente ligada a especificidades amazonicas, ja que
a graduacéo e pos-graduacdes que cursou foram no Amazonas.

Sobre as especificidades regionais, alguns autores e algumas autoras que fizeram
estudos no Amazonas ajudam a pensar sobre os desdobramentos. Negrao e Santos (2020) séo
precisos ao perceber que o processo de formacdo de professores/as corrobora saberes,
comportamentos e praticas pedagogicas que fardo parte do exercicio da profissdo. Assim, é
importante 0 compromisso dos cursos de licenciatura, de pedagogia, por extensdo, em
oportunizar contetdos aos/as estudantes sobre género e sexualidade, por serem esses saberes
norteadores do “saber dar aula”, ultrapassando o que termina por ficar oculto na ideia de
transversalidade. Os dados também confirmam realidades encontradas em outro municipio
amazonense, Barreirinha, conforme relatado no trabalho de Silva Junior e Rodrigues (2018):

As préticas de educacdo sexual na comunidade sdo afetadas pelas doutrinas catolicas
e evangélicas, como verbalizado por sete professores/as, uma vez que estas balizam a
percepcdo de mundo e a conduta do/a caboclo/a ribeirinho/a. Por conseguinte, esse

contexto se faz complexo e desafiador para trabalhar as questfes sexuais, pois cabe
ao/a docente buscar uma tendéncia que ndo seja esterilizante e moralista [...] A
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comunidade ribeirinha apresentava valores, costumes, habitos e normas sociais
tradicionais e conservadores, 0s quais, para cinco participantes, reforcavam os mitos,
os tabus e preconceitos acerca da educacdo sexual no d&mbito familiar. Além disso,
percebeu-se na comunidade que, conforme o género, estes manifestavam e
vivenciavam sua sexualidade de forma desigual. Ao menino era concedido o livre
arbitrio de seus impulsos sexuais, enquanto a menina era mantida numa postura
repressora e controladora. (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2018, p. 15176-15177)

A falta de apoio por parte dos/as colegas de trabalho gera um sentimento de isolamento
nos/as profissionais, que se veem sozinhos/as na iniciativa para enfrentar as adversidades. E
preciso a consciéncia de que apenas aceitar o “diverso” ndo basta, sdo imprescindiveis
reconhecimento e busca de respeito aos valores culturais dos grupos, sem qualquer tipo de
ameaca a dignidade humana (SOARES; MONTEIRO, 2019).

A falta de apoio da gestdo escolar e coordenacédo pedagdgica é outro empecilho. Muitas
vezes, as atividades sdo “maquiadas” para poder dizer que ocorrem. Nas palavras de Silva
Junior e Rodrigues (2017, p. 17178), tais situagdes de “maquiagem” ocorrem quando integram
“[...] os Projetos ou Programas da Secretaria de Estado e Qualidade de Vida de Ensino do
Amazonas, sendo realizadas de forma pontual e esporddica” e ainda limitam-se “[...] aos
cuidados com o corpo e a prevencéo das infec¢des sexualmente transmissiveis/AIDS”.

E também importante pautar as discussdes enfocando os direitos humanos, ja que eles
falam, explicitam e problematizam as representagdes negativas socialmente impostas a sujeitos
LGBT e suas identidades “excluidas”. Este processo ¢ assumidamente politico, comprometido
com uma sociedade mais igualitaria e humana e em acordo com marcos legais importantes,
como a Declaracao dos Direitos Sexuais, afirmado no 13° Congresso Mundial de Sexologia, de
1997, realizado em Valéncia, na Espanha (FURLANI, 2011).

Outra entrevistada conviveu com situac¢@es de violéncia sexual na familia de alunos/as
e com um professor religioso que sexualizava criangas, violentando verbalmente menores que
ndo correspondiam ao ideal cisheteronormativo, bem como com violéncia fisica de criangas
contra outras criangas fora também deste padrdo. Tudo isto atravessado por questdes religiosas,
sendo as pessoas que estdo imersas nesse tipo de fé descritas como incompreensivas: “eles ndo
compreendem o que é [a diversidade], e eles nao estdo abertos a entender”. A fala vai ao
encontro do pensamento de Neves e Silva (2015), para quem as concepg¢des historico-negativas
da sexualidade ndo estdo sendo desconstruidas, redundando em estigmatizacdo na educacéo
sexual, restando valores morais e experiéncias pessoais, fruto do processo de construcdo
humana.

Para Neves e Silva (2015), a saida é a implantacdo de projetos, palestras e formacao

continuada que oferecam ferramentas para a mediacdo do professor e da professora na
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compreensdo do desenvolvimento humano em uma perspectiva critica. E a autora e o autor dao
uma pista para tal “problema” na realidade manauara: a formagéo nao deve ser pontual e tinica,
precisa ser continua. Neste diapasdo, Telles (2017) entende que a formacdo docente nao deve
ser apenas de palestras ou semanas Unicas para tratar de sexualidade, pois, para ela, somente
um trabalho sistemético, continuo e formal pode contemplar uma perspectiva mais holistica da
sexualidade humana.

Outro aspecto que deve ser problematizado, por impactar diretamente a formacédo de
professores/as € 0 modo como o/a docente vive a propria sexualidade, pois somente quando
seguro de si pode falar de/para outra pessoa (DINIS, 2008). Em meio a tudo isso, a demanda
docente por formagéo continua: docentes seguem-se sentindo despreparados/as para executar
atividades envolvendo a sexualidade, reivindicando cursos formativos para aprofundaram-se na
proposta pedagdgica conforme PCN na tematica (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2017)

A professora seguinte, apesar de ndo apontar muitos problemas com a religido, relata
saber quando a religido ja influencia as criangas da turma, por exemplo, quando h& separagao
do que ¢ “brinquedo pra menino” ¢ “brinquedo pra menina”. Para Alves, Pestana e Marques
(2020), esta situacdo € paradoxal, porque apresenta as diferencas entre os seres humanos de
acordo com o que se nomina masculino e feminino, em suposto processo dado pela natureza,
reduzindo as pessoas a um determinismo com foco na diferenga entre 0s sexos. Na Educagéo
Infantil, pode-se verificar, como ilustra o relato da docente, situagdes de preconceito para com
criancas que gostam de manipular brinquedos simples, como carrinhos e bonecas, mas pouco
se fala sobre brincadeiras violentas. Constata-se, ainda na percepcdo de Alves, Pestana e
Marques (2020), uma inversdo de valores, pela normalizacdo da violéncia e indignagao para
com brinquedos que em nada diminuem a masculinidade ou feminilidade. O mesmo raciocinio
estende-se para outras situacdes, como o amor sendo aceito somente em relacionamentos
heterossexuais e negados desde cedo em historias infantis, contos infantis e relatos de
educadores/as.

Furlani (2011, p. 69) indica que meninos e meninas devem e podem ter 0S mesmos
brinquedos. Independente de que tipo manipulem, aptiddes sdo desenvolvidas, desenvoltura e
experimentagdes de atividades adultas sdo simuladas, entre outros beneficios: “o contexto
social, ao construir o que é proprio do sexo (menino ou menina), inventa os atributos de género
(masculino ou feminino). Essa construgdo cultural geralmente é limitada e engessa o
aprendizado das criangas [...]". E complementa: “[...] sobretudo quando nds, professores e
professoras, nos apegamos as construgdes rigidas de género, considerando ndo adequado que

meninos brinquem de casinha, por exemplo”. Para a autora, a segregacdo nao € adequada,
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devendo os conhecimentos serem apresentados a meninos e meninas, bem como a educagéo
sexual ocorrer em coeducagdo, ou seja, 0 ensino misto em que se prioriza a convivéncia entre
eles e elas, com atividades pedagogicas conjuntas, o que inclui 0 manuseio dos brinquedos.

Para Louro (2014), é imprescindivel contrapor-se ao tipo de argumentacdo como essas
- a de que ha brinquedos para meninos e brinquedos para meninas. Afinal, ndo sdo as
caracteristicas sexuais que definem criangas, mas sim como essas caracteristicas sdo pensadas,
valorizadas. E isto que construira o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade, em
um momento histérico especifico. Mais do que observar sexos, é necessario perceber o que
socialmente se diz sobre eles. Por isso debater género é fundamental.

Para outra professora entrevistada, a escola € um campo claro de disputas entre
docentes, alunos/as e familiares de alunos/as religiosos/as e quem entende a diversidade como
valor. Relata haver ameacas no ambiente escolar por parte de professores/as conservadores/as
contra aqueles/as que desenvolvem o tema da diversidade.

Neste sentido, parece coerente pesquisas apontarem que, apesar de discentes
acreditarem que as relacbes de género sejam pertinentes como tema da educacdo infantil, o
debate merece cautela. Seria necessaria a contribuicdo mutua da familia, comunidade e
profissionais da educagdo para existir, de fato, uma educacdo livre de preconceitos e
desigualdades de género (PEREIRA; MIZUSAKI, 2015).

O docente CEE € a prova viva de que o conservadorismo religioso tem um potencial
imenso de imiscuir-se nos modos de pensar. A prépria fala confirma a afirmagao: “essa nac¢do
precisa de fé, de Deus... Mas ndo é isso que a gente Vé, a gente tem que lutar todo dia contra as
potestades pra salvar nossas familias!”. Entretanto, a viséo religiosa do docente vai de encontro
a varias normativas discutidas neste texto (Constituicdo Federal e Estadual, Principios de
Yogyakarta, entre outros). Quando da discusséo da lei que propunha proibir discusséo de género
das escolas, o Tribunal de Justica do Estado do Amazonas entendeu por bem suspendé-la,
alegando o afronte a principios como a democracia, a liberdade de expresséo e respeito aos
direitos humanos, previstos na Constituicdo do Estado do Amazonas. H& de se citar também o
segundo volume do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RECNEI),
organizado pelo Ministério da Educacdo e que aponta normativas para creches e escolas que
abrigam criancas pequenas e que aponta a sexualidade como complexa, abrangente e cultural,
ou seja, para além de um paradigma exclusivamente religioso (BRASIL, 1998).

Uma observacdo para explicar a situacdo de CEE é a proposta por Neves e Silva
(2015), os quais observam que, levando em consideracdo que a filosofia judaico-crista esteve

presente no desenvolvimento socio-historico de sujeitos ocidentais, faz parte das experiéncias
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de vida desses professores e dessas professoras um olhar heteronormativo acerca da
sexualidade. Assim, imiscuir-se de uma visdo que “aceita” os/as denominados/as “errantes”,
desviados/as, tende a ser tido como errado, at¢é mesmo como “deseducagdo”,
consequentemente, algo que ndo se deve priorizar ou, até mesmo, combater. As falas indicam
uma abordagem moralista e esterilizante, a qual, nas palavras de Silva Junior e Rodrigues
(2017), valem-se de aspectos morais e conservadores de cunho religioso, por meio de conversas
informais, textos biblicos e aulas expositivas para uma sexualidade voltada para a castidade e
valores morais.

Este € mais um motivo para a formagdo docente que desconstroi a oposi¢do binaria
entre masculino e feminino. O entendimento dos géneros como dicotomia traz em seu bojo uma
contraposicado entre polos, gerando um Unico modo de compreender homem e mulher, como se
fossem uma definicdo Unica e oposta. Como feito pelo professor entrevistado, desconsidera-se
qualquer outro tipo de vivéncia que ndo esteja “encaixada” nessa possibilidade. E preciso
romper com o pressuposto heterossexual como Unica possibilidade de generifica¢do (LOURO,
2014).

Por fim, nossa ultima entrevistada fala da familia de alunos/as como pessoas que néo
aceitam que se fale algo diferente da religido que esses familiares professam. Mesmo que
estes/as familiares ndo comparecam na escola para queixar-se, ela percebe a ndo aceitacéo por
parte dos/as alunos/as: as criangas apontam as contradicdes com as falas dos/das docentes,
dizendo nédo terem sido ensinados/as assim em casa, usando a Biblia como justificativa para
discordar dos argumentos da professora. Isto leva a concordar com César e Duarte (2017), para
quem a narrativa ultraconservadora estd em vantagem por sua coesividade, ao contrario do
progressismo, que disputa entre si varias correntes.

Para Reis e Eggert (2017), a ampla disseminacdo da falsa premissa da “ideologia de
género”, vista como desconstru¢cdo dos papéis tradicionais de género e, por consequéncia, da
familia, despertou uma espécie de panico moral, retrocesso e demonizagdo de um suposto
inimigo comum imaginario, resultando numa forte defesa do conservadorismo que hierarquiza,
desiguala e violenta o feminino, com a decorrente superposi¢do do masculino. Neste “inimigo
comum imaginario”, ocupam lugar privilegiado mulheres feministas e pessoas LGBT.

No tocante a educacéo, passou a circular até modelo de notificacdo extrajudicial, ndo
demorando muito a aparecer nas escolas, provocando medo e intimidacdo entre os/as
profissionais (REIS; EGGERT, 2017). Isto fica exemplificado nas falas de docentes que
sofreram censura na escola, especialmente FOA. A forga da “ideologia de género” esta numa

suposta inducao da:
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[...] destruigdo da familia “tradicional”, da legalizacdo da pedofilia, do fim da “ordem
natural” e da relagdo entre os géneros, e que nega a existéncia da discriminagao e
violéncia contra mulheres e pessoas LGBT comprovadas com dados oficiais e estudos
cientificos. Utilizou-se da desonestidade intelectual, formulando argumentos sem
fundamentos cientificos e replicando-os nas midias sociais para serem engolidos e
regurgitados pelos fiéis acriticos que os aceitam como verdades inquestionaveis.
Utilizou-se também de uma espécie de terrorismo moral, atribuindo o status de
demdnio as pessoas favoraveis ao respeito, a igualdade de género e diversidade sexual
na educacdo, além de intimidar profissionais de educacdo com notificacBes
extrajudiciais com ameaga de processo contra quem ousasse abordar esses assuntos
na sala de aula. Criou-se um movimento para “apagar” o assunto género do curriculo
escolar [...]. (REIS; EGGERT, 2017, p. 20)

Esta citacdo é importante no sentido explicativo da realidade das docentes que foram
censuradas por tentarem promover atividades com a diversidade sexual. Ela mostra a relacdo
entre “panico moral”, “ideologia de género” e conservadorismo religioso que dominaram o
cendrio escolar, levando ao cenario de apagamento e medo de docentes que sao “punidos” por
cumprirem o disposto em um sistema democratico.

Todo o exposto leva a pensar a importancia da formacdo docente, seja ela inicial ou
continuada, tendo em mente o trabalho com sexualidade, género e diversidade sexual. Como
pontuam Negrdo e Santos (2020), Silva e Santos (2011) e outros autores e autoras Vvistos na
discussdo teorica desta tese, apesar de proposto nos PCN, os termos ficam restritos aos
conteddos de ciéncias, enfatizando sistemas reprodutores e IST, sendo omitidos nas outras
disciplinas. Isto tende a corroborar o despreparo de professores e professoras para lidar com as
questdes do dia a dia que todos e todas possuem. Esta omissdo deveria salientar a importancia
da tematica em sala de aula, para ultrapassar questdes até hoje entendidas como tabus.

Outra confirmacéo, é a da sexualidade presente em todos os locais, por mais que
docentes queiram esquivar-se do tema ou familiares achem que ela ndo deva ser discutida fora
do pensamento de pais e mdes. Pontual a observagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1997):

A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de banheiros, muros
e paredes. Ela “invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de aula e da

convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser
atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela. (BRASIL, 1997, P. 292)

Portanto, torna-se imprescindivel que professores e professoras tenham formacao
adequada para a diversidade sexual, sob pena de ndo se conseguir olhar para essa sexualidade,
para este género, fora da heterormatividade que também precisa e quer estudar. E preciso
ultrapassar o conservadorismo expresso em certas correntes do pensamento religioso de base

judaico-cristd. Como salientado por Neves e Silva (2015), todos e todas identificam o fenémeno
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da diversidade sexual na escola, o que deveria implicar a formagdo em licenciatura com
abordagem tedrica do desenvolvimento humano e que trabalhasse os PCN ao longo do curso.
Entretanto, poucos e poucas docentes passaram por esse processo, praticamente é ausente o
discurso a alguma fundamentacgéo legal. A maioria deles/as entendem que néo se deve tratar na
escola o tema como obrigatorio, sugerindo ser a educacédo vinculada a uma tarefa afetiva. Mas
se essa tarefa afetiva ndo contempla uma escola equanime, a quem se dirige o citado afeto?
Apenas para aqueles e aquelas que estdo na matriz heterossexual?

Ainda como destacado por Neves e Silva (2015), ndo se pode prescindir do
protagonismo docente, porquanto necessario para a superacdo da LGBTfobia e do
desconhecimento sobre as tematicas. Somente com a atividade desses/as profissionais sera
possivel um ambiente igualitario e acolhedor. Afinal, eles e elas sdo figuras de destaque,
devendo promover a troca de informacdes, opinides, saberes e afetos. Estes e estas profissionais
precisam formar-se para acolher a diversidade, o que deve promover um “confronto”, também,
com o conservadorismo arraigado, permitindo-se desenvolver outros olhares e outras
possibilidades. Enquanto prevalecerem discursos voltados apenas para compreensoes
biologicistas e para difusdo da ideia do sexo para perpetuacdo da espécie, unicamente, ha
reasseguramento da heteronorma e nada mais do que isso. A dimensao afetiva é fundamental
na relacdo entre alunos/as e professores/as e imprescindivel na anélise de género e sexualidade,

como destacado por Telles (2017):

A qualidade das relagGes humanas estabelecidas entre professor e alunos é a grande
educadora ou deseducadora sexual na escola. Se essa qualidade foi construida por um
professor que, além de respeitar, aceitar e gostar de seus alunos e do seu trabalho
pedagogico gosta de si mesmo e se conhece, tenta superar seus limites, medos e tabus,
¢ aberto a mudancas, a revisdo de resquicios de uma Educacdo Sexual repressora e
busca permanentemente compreender a complexidade da sexualidade humana,
teremos, com certeza, um ambiente de Educacdo Sexual compreensiva. (TELLES,
2017, p. 59)

Muitas vezes, ¢ indispensavel trazer para o debate também os religiosos e as religiosas
que possam contribuir para outras leituras do tema, com aposta na convivéncia harmonica,
promovendo um cendrio em que as diferengas ndo precisem redundar em desigualdades, em um
Viés mais progressista para debater no mesmo “ethos” de professores/as mais conservadores/as.

E ponto para reflexdo que esta pesquisa ainda encontre posicionamentos enfaticos de
discursos que rejeitam a diversidade sexual com base em uma religido excludente. Ao avaliarem

cursos de formacdo no Amazonas voltados para o eixo de género e sexualidade, Silva e Torres
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(2012) j& se deparavam com as dificuldades do didlogo com cursistas por conta da religido que

eles e elas professavam:

[...] Os resultados mostram que houve boa aceitacdo do projeto por parte das
instituicdes parceiras e por parte dos proprios professores/as, embora alguns tenham
demonstrado resisténcia em aceitar sujeitos LGBT — Lésbhica, Gay, Bissexual e
Travesti, dizendo-se amparados em suas religides [...] Serviram, outrossim, para
incrementar o debate e ensejar 0 momento para refletirmos mais intensamente sobre
o papel do educador/a com os proprios cursistas. (SILVA; TORRES, 2012, p. 6).

Junte-se a isso dificuldades especificas de regibes ribeirinhas, como localizagdes
geogréficas longinquas, as quais dificultam aquisicdo de materiais didaticos que subsidiem as
préticas de educacéo sexual (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2017).

De modo geral, esta categoria leva a corroborar o pensamento de Butler (2017), para
guem a mudanca passa pelo questionamento da dimensdo corroborada como “natural” da
diferenca anatdbmica entre os sexos, problematizando-se o binarismo entre sexo e género. Sé
assim abrir-se-4 espaco para questionamentos necessarios: o que é ser homem e ser mulher? O
que faz um homem ser homem e o que faz de uma mulher ser mulher? Por que ainda néo se

fala dos termos no plural, j& que sdo mdaltiplas as possibilidades?

Categoria 4. Para além do conservadorismo religioso ou junto dele? “N#o sei muito
sobre”, mas também nio procurei saber!

A quarta categoria segue com o foco de analisar o terceiro objetivo desta pesquisa,
agora, debrucando-se sobre outros obsticulos para o trabalho com género, sexualidade e
diversidade sexual que extrapolam a dimensé@o do conservadorismo religioso. Verificou-se que
uma separacao, mesmo que didatica, se tornou desafiadora. Docentes, muitas vezes, entram em
contradicdo quando se afirmam livres de preconceito, razéo pela qual entrou na discusséo o
senso critico do pesquisador, apontando contradi¢des entre o que se fala e o que se vive. Mais

uma vez, optou-se por um quadro esquematico para organizacdo das falas e montagem da

categoria:
Quadro 17: Quarta categoria de analise sistematizada.
Principais dificuldades para realizar o trabalho com género, sexualidade e
diversidade sexual
1.CC - pouca formacao, é preciso ampliar os conhecimentos para melhorar o discurso

e a pratica em sala de aula;

- falta de contato na graduagdo com o tema;



2.BBC

3. MB

4. DN

5. MM
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- reproducdo de discursos acriticos, por parte dos alunos/as, em sala de aula;

- “[...] ¢ uma tematica relativamente nova, entdo eu acredito que encontre
resisténcia por parte de muitos profissionais”.

- “[...] ainda estamos bem atrasados em relacdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nés trabalhamos multiculturalismo [...] porém, colegas que
ja estdo mais avancados na BNCC devem trabalhar isso até para... um momento...
[pigarro] uma politica de inclusdo”;

- A Base Nacional precisa ser melhor elaborada;

- Acredita que precisa se aprofundar mais sobre o assunto para desenvolver um
trabalho na éarea.

- Nenhum contato com a tematica na graduacao;

- A formagdo ofertada pela SEMED deveria ter mais tempo de duracdo, “[...]
porque é muito conceito pra gente assimilar, e tem muita gente que é cabeca dura
pra meio que se abrir em um dia s6”;

- Falta de conhecimento na area (para ela, para os/as outros/as professores/as e
para as familias dos/das aluno/as).

- Auséncia de formacao, s6 viu o tema na SEMED;

- Pouco tempo de duracéo do curso ofertado;

- Professores/as preconceituosos/as que existem em grande numero e que
denunciam praticas escolares voltadas para a diversidade sexual.

- Ignorancia pessoal: “[...] Pra gente que veio assim, como posso dizer, de uma
outra geracdo, né, a gente fica meio perdida assim... eu acho que tem muito termo
novo, muita coisa que eu particularmente ndo sei...”.

- Ainda que ela negue, a religido permeia as praticas docentes da entrevistada:
“[...] Eu vejo mais [género] como a questdo por exemplo se hoje é normal uma
pessoa ser travesti... Na minha cabecga ndo é, porque a Igreja me diz que ndo €, a
Biologia me diz que ndo é. Mas ai ja vem o0 pessoal do género e diz que isso ndo
tem problema... Entdo eu acho que eu tenho que ler mais pra me aprofundar mais
e ter uma opiniao [...]”;

- Falta de conhecimento da tematica desde a graduagdo: “[...] Na faculdade [...]
ndo sei se pelo fato de ser de uma outra geracao, ninguém falava disso [...]”;

- Resisténcia em aceitar os contetudos da formagéao: “[...] A formagdo que eu tive

foi muito boa, apesar de eu ndo concordar com algumas coisas, a formadora era
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muito bacana e segura do tema [...]”. Entretanto, ndo acha que deve trabalhar com
“homossexualismo” (sic) porque cada um com sua OpGao;

- Professora como uma pessoa “em disputa” pelos diferentes discursos: “[...] A
verdade é que vem um e diz uma coisa, vem outra pessoa e diz outra e a gente
nao sabe em quem acreditar [...]".

- Sabe muito pouco sobre o tema da diversidade sexual,

- Professor se sente “perdido” entre a teoria de género e 0 que se nomeia por
“ideologia de género” e atribui a isso 0 pouco contato com o tema, o qual so viu
na SEMED;

- Achou pouco tempo de duragéo do curso na SEMED;

- Embate com a viséo pessoal que possui do assunto: “[...] desde crianga, a gente
é criado dessa forma, com essa mentalidade que tem coisa que é de menino e coisa
que ¢ de menina. Entdo vocé tem que desenraizar isso da mente [...]”

“[...] Dai quando acontece de vocé ir pra uma formagdo que a formadora t&
tentando abrir sua mente que uma crianga que é menino pode brincar de boneca e
que isso pode até ser um ensinamento de como ele pode ser um bom pai se fizer
isso, vocé fica meio que ‘€, né?’. S6 que isso ndo cai do dia pra noite, por iSSO que
eu, por exemplo, acho que a gente deveria ter mais tempo de formacéo, para
entender melhor [...]”;

- Ndo aceitacdo da diversidade sexual por parte das pessoas, em geral.

- Falta de interesse dos/as outros/as colegas professores/as, que encaminham
alunos/as com dividas para a entrevistada, por ela ser a professora de Ciéncias:
“[...] isso ¢ até desconhecimento da legislagdo, porque falar da sexualidade ¢ uma
coisa que qualquer professor pode fazer. Pode ndo, deve! Entdo pra mim o
obstaculo mesmo ¢ a professora, é o professor querer falar sobre o assunto”.

- Saber muito pouco, ndo lembra sequer de ter estudado na graduacgéo. Teve uma
formacdo “muito pra questao biologica”;

- Entendimento de género com foco no que diz a “ideologia de género,
acreditando ser o género algo que as pessoas dizem que vocé pode ou deve ser:
“[...] pode ser que um professor influencie ou ndo o que essa pessoa [crianca]
pode ser no futuro [...]".

- E uma docente supostamente disputada pelas correntes de pensamento: “E um

debate complicado. Preciso saber mais™.
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13.
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- Censura, com presenca de advogados e ratificacdo da gestora da visdo deles;

- Apesar da disposicdo em ser pro-diversidade, faz uso de termos como “opgao
sexual”, “homossexualismo” e vé na orientagdo sexual ndo heterossexual uma
“puni¢do”;

- Falta de apoio da equipe escolar, especialmente da gestora;

- Preconceito dos/das colegas docentes, bullying: “[...] eu tinha uma colega que
ndo gostava e dizia: ‘essas bichas, esses pederastas, essas sapatonas [...]”

- Pais, direcéo e colegas de trabalho chegaram a chamar a entrevistada de “doida”,
por querer trabalhar com género, sexualidade e diversidade sexual.

- Pouca formacéo relativa a tematica, algumas com formadores despreparados;

- Censura sofrida na escola por tentar trabalhar a diversidade sexual, resisténcia
dos familiares e colegas de trabalho: “[...] quando a gente tem uma equipe escolar
que ajuda a gente, que apoia a gente nas nossas decisdes, ¢ muito mais facil [...]".
- Desconhecimento do assunto: “[...] Eu sou professora de educacao fisica. S6 que
se a gente for analisar so pela disciplina, isso fugia um pouco na minha disciplina,
mas eu tinha que fazer alguma coisa [...]”;

- Colegas de trabalho julgavam as atividades pro-diversidade como querer
“ensinar os meninos a serem veados”, tendo resisténcia a aprender o assunto;

- Medo de represalia dos pais e maes por desenvolver projetos acerca do assunto:
“porque existe aquele questionamento de achar que a gente ta estimulando, que a
gente quer despertar uma coisa que nao € da idade [...]”;

- alunos e alunas ndo queriam fazer atividades “de meninas”, percorrendo um
caminho longo para mostrar que danca, esporte é pra todo mundo;

- formacéo docente, desde a graduacéo, € precaria em relacao a tematica.

- Resisténcia de alguns/mas colegas, durante a formac¢do na SEMED: “[...] eu
senti muita resisténcia de alguns colegas. Pensa em alguns colegas que tem uma
idade mais avancada, pois eles ndo entendem o género e a “ideologia de género”.
Ai apresentam resisténcia de trabalhar isso com os alunos e também por conta dos
pais... porque é uma outra cultura, né? [...]".

- Professores preconceituosos/as ensinam criangas a serem preconceituosas: “[...]
gente com preconceito muito grave que eu ndo vou falar aqui pela questdo da ética

mesmo, mas eu sei que daria um estudo de tdo mente fechada que consegue ser”;
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- A falta de apoio dos/as colegas de trabalho, alguns/mas dizem apoiar o trabalho,
mas nao saem de cima do muro”.

14. CEE - Sente-se coagido a pensar de acordo com a teoria de género: “[...] falo o que é

correto, 0 que € da minha disciplina de Ciéncias mesmo pra ndo entrar em
polémica. Falo do que aprendi como correto, que € homem com mulher e mulher
com homem [...]"”;
- As ideias do docente sdo completamente cristalizadas: “Quando eu vejo, ja
penso: ‘ih, aquele ali vai sentar no quiabo no futuro! [referindo-se a criangas com
comportamento fora da expectativa da heteronormatividade]. Vez ou outra
converso com uma professora amiga minha que é evangeélica, a gente fala do
quanto acha triste que essas pessoas vao pro inferno, né? Mas é uma opgao de
cada um, muitas vezes as criancas sdo assim por maldicao dos pais, tém muitas
delas que os pais sdo catdlicos e ai mistura tudo... Enfim, pra resumir, eu ndo me
meto!”.

15. FAN - Carrega estereotipos de género: menino ndo tem idade para usar objetos que ela
considera como “femininos” — “na infancia ndo pode, ndo tem idade!”;

- Auséncia do tema na formagdo desde a graduagdo: “a formacdo mesmo s6 na
SEMED”;

- Familia “vem em cima da gente”;

- Maior dificuldade € o preconceito: “o que os pais entendem ¢ que o trabalho de

educagdo sexual ¢ um incentivo ao sexo”.

Fonte: elaborado pelo autor.

Seguindo o modo de analise anterior, como as informacdes ja foram sistematizadas,
apenas serdo pontuados os destaques das falas, sem preocupacdo em identificar exatamente
os/as entrevistados/as.

O contetido que mais se repete € a auséncia do tema da diversidade sexual, género e
sexualidade na vida docente. Essa auséncia vem desde a formacdo na graduacdo e redunda na
repeticdo da necessidade de “aprofundamento”. Excertos como: “[formagado] s6 na SEMED
mesmo”’; “na faculdade [...] ndo sei se pelo fato de ser uma outra geragao, ninguém falava disso
[...]”; ter uma formacdo “muito pra questdo biologica” (sem discutir sexualidade, género em
outros vieses); a formagao docente, desde a graduagdo, “é precaria” em relagdo a tematica;
docente evangélico que reitera ter aprendido “o que ¢ da minha disciplina de Ciéncias mesmo”,

vao se repetindo e mostrando que a lacuna, desde a Universidade, € visivel.
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Percebe-se que a compreensao bioldgica do tema é apontada nas falas como elemento
formativo, talvez, unicamente. Sobre os alcances de uma educacdo bioldgica, Furlani (2011)
aponta a insuficiéncia deste viés, apontando os estudos de género como indispensaveis para a
mudanca de comportamento social por englobarem topicos como senso de pertencimento de
género, as representagdes culturais acerca das masculinidades e feminilidades, os significados
sociais atribuidos as praticas sexuais, as negociacGes que devem existir entre homens e
mulheres na ado¢do de medidas preventivas. Para a autora, muitas vezes, esses debates sdo mais
importantes do que ensinar métodos contraceptivos, ja que, mesmo a escola trabalhando esses
conteudos, tem-se a impressdo de que a sexualidade adolescente e jovem é um problema a ser
controlado e que a gravidez indesejada entre jovens ndo deixa de acontecer na
contemporaneidade.

Outra fala presente é a da novidade da tematica, a qual encontra anteparo na resisténcia
docente, justificada pelos/as professores/as com a falta de conhecimento acerca do assunto.
Estas afirmacg0es, em tons generalizantes, ndo apontam para um marco inicial, originando-se de
variadas situagdes, como docentes “de uma idade mais avangada” que nao entendem a diferenga
entre género ¢ “ideologia de género”, ai “apresentam resisténcia de trabalhar isso [...] porque €
uma outra cultura”, outros/as julgam as atividades pré-diversidade como “ensinar os meninos
a serem viados”, professoras que julgam LGBT como “essas bichas, esses pederastas, essas
sapatonas”, visoes ancoradas no senso comum e na “ideologia de género”, expressas em falas
como “pode ser que um professor influencie ou ndo o que uma crianca pode ser no futuro” e
outras que chegam a colocar em xeque o contetido da formac¢ao da SEMED, como em “[...] a
formacao que eu tive foi muito boa, apesar de eu ndo concordar com algumas coisas [...]” ou
no modo como o/a docente entende o assunto: “€ uma tematica relativamente nova, entio eu
acredito que encontre resisténcia por parte de muitos profissionais”.

Como contraponto a esta forma de encarar as criangas com foco nas visdes pessoais

que carregam, leciona Furlani (2011):

[...] convém chamar a atengdo e reforcar que a sexualidade infantil ndo pode ser
considerada ou comparada a sexualidade adulta, nem nos momentos de analisar ou
interpretar suas manifestacbes. O adulto que busca interpretar o comportamento
infantil sob a sua Gtica (j4 saturada de sensualidade e, porque ndo dizer, de
pornografia) tendera a considera-la igualmente assim, altamente erotizada. E possivel
dizer que talvez resida ai uma das maiores dificuldades que nds, adultos, temos em
lidar com a sexualidade da crianca: o de ndo considerarmos que ela pode se comportar
de forma esponténea sem intencdo maliciosa... Como um ato de descoberta e reflexo
de agugada curiosidade. (FURLANI, 2011, p. 128)
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Além disso, a autora aponta um fato incontestavel: mesmo que seja tabu, ainda é
preciso falar da temaética para formar integralmente o ser humano e desenvolver nele uma vida
de cidadania, no que tange aos direitos sexuais e reprodutivos (FURLANI, 2011). Se o/a
docente nédo explana o tema ou o faz de modo preconceituoso, a escola segue sendo um espaco
que produz e reproduz opressdes de género e sexualidade, por meio de visdes estereotipadas
oriundas do corpo social. Por outro lado, a escola também carrega o potencial de produzir e
reproduzir o oposto, sendo a formacéo de professores/as um instrumento disponivel (SANTOS;
WALCZAK; CORDEIRO, 2018).

Ponto que também merece anélise é a da ideia de que o/a docente possa conduzir um
discente a ter uma orientagdo sexual ou género diferente do “sexo que nasceu”, afinal, infere-
se a coeréncia entre sexo e género (parece que as genitalias fazem o sujeito e ndo o sujeito que
significa as genitalias!) (BUTLER, 2017). Tal contestacdo aparece também na fala de
entrevistados/as que questionam o uso de “orientacdo sexual”, porque poderia haver uma
conducdo do desejo sexual da pessoa por outra. Este ponto de vista € discutido em Popov e
Casteleira (2016), que também encontraram posicionamentos similares por parte de
profissionais de equipes multidisciplinares. Isto mostra, para 0s autores, coOmo 0S conceitos
estudados chocam-se com as subjetividades dos/das trabalhadores/as, ajudando a explicar como
ainda podem surgir respostas confusas, dispersas e até temerosas.

As ideias e conceitos do que seja a sexualidade, identidade sexual e género se articulam
com a nog¢do de uma suposta orientacdo que orbita em torno do sexo dos sujeitos, possibilitando
relacionamentos afetivos e sexuais em, majoritariamente (e talvez “no maximo”), trés tipos:
heterossexual, homossexual e bissexual. Entretanto, perceber isso ndo quer dizer “liberdade”.
Parece ser, ao contrario, mais um discurso normalizador, em que, ainda nem bem aceitas a
possibilidade homossexual e bissexual, as “outras” sdo fortemente encaradas sob a ¢égide do
desvio, carecendo de “aceitagdao”. Um risco da naturalizacdo das orientagcdes sexuais € que a
relagdo com a “diferenca” fique apenas no plano das politicas de tolerancia (“aceitagdo’), ou
seja, um respeito aos direitos do/a outro/a, desde que esse/a outro/a permaneca no eterno lugar
de si mesmo/a, mantendo seguros os territérios delimitados de formas padronizadas de viver as
condutas sexuais (DINIS, 2008). Antes de educar sobre a sexualidade, os/as proprios/as
educadores/as precisam ser educados/as para a diversidade.

Muitas falas apontam para professores/as preconceituosos/as, os/as quais existem
expressivamente, carregando tais preconceitos em si ou identificando na/no outro/a colega de

trabalho: “[...] € muito conceito pra gente assimilar, e tem muita gente que ¢ cabeca dura pra
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meio que se abrir em um dia s6”. Estas ideias pré-concebidas levam & denincia de préticas
voltadas para a tematica.

O que os/as professores/as apontam como sendo opinides deles/as apontam para uma
“contaminagdo” da discussdo proposta nos cursos de formacdo. O que se chama aqui de
“contamina¢do” ¢ uma deformagdo do conteudo cientifico em uma “outra opinido”, de forma
que se retira o status de cientificidade do debate (sdo também “opinides” das formadoras). Oras,
“opinido por opinido”, cada um segue com a sua, prevalecendo um suposto “direito” (todo
mundo tem direito a manter sua visdo pessoal) e o cenario escolar segue sem nenhum tipo de
alteracéo nas estruturas de preconceito e excluséo.

Ndo é redundante afirmar a necessidade de combater esses pressupostos
preconceituosos. Se discutir género e sexualidade na sociedade contemporanea tem sido
necessario e polémico, as falas confirmam que o preconceito ainda nao diminuiu. A resultante
é a inferiorizacdo de categorias como negros/as, mulheres, LGBT e uma constante reproducéo
da discriminacdo. A relacdo professor/a e aluno/a precisa estar fundamentada em visoes
distantes dos citados preconceitos, tabus e discriminac6es, de modo que a diade se imiscua em
um didlogo voltado para a cultura de paz (PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016).

Algumas/uns entrevistados/as sdo mais explicitos em relacdo ao preconceito, mesmo
que ndo o vejam como tal: “[...] eu vejo mais [género] como a questdo, por exemplo, se hoje é
normal uma pessoa ser travesti... Na minha cabecga ndo €, porque a Igreja me diz que ndo é, a
Biologia me diz que nao ¢! [...]” ou nesta outra fala: “[...] desde crianga a gente ¢ criado dessa
forma, com essa mentalidade que tem coisa que € de menino e que tem coisa que € de menina.
Entdo vocé tem que desenraizar isso da mente [...] sé que isso ndo cai do dia pra noite [...] acho
que a gente deveria ter mais tempo de formagdo, pra entender melhor [...]”. Além disso,
muitos/as professores/as usam termos obsoletos como “opg¢ao sexual”, “homossexualismo” e
valem-se de visdes do senso comum para explicar o que pensam. A “aceitacao” que muitos
professores e professoras dizem ter, ndo resiste a provocagdes mais profundas. Na pesquisa
conduzida por Soares e Monteiro (2019), os/as docentes, apesar de se declararem favoraveis a
igualdade de direitos civis para todos/as, tém o discurso contrastado por ressalvas, por exemplo,
em relacdo ao casamento religioso e adogdo de filhos. Ha também falas que remetem ao
entrelacamento da questdo com género, sexualidade, racga e classe social.

E interessante pensar que parte de uma atribui¢io a “autoridade” da Biologia sobre os
destinos humanos no tocante a género e sexualidade seja oriunda do fato de ela ser considerada
uma “ciéncia natural”, portanto, “ndo ideologizada”, apta a corroborar uma relagao linear sexo-

género-expressao de género. Problematizando essa visdo, Marin (2019, p. 139):
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Tanto a Biologia como a quimica sdo ciéncias que em sua histéria tém sido
influenciadas por questfes ideolégicas, econdmicas, sociais e politicas. Mas também
pelas questdes culturais, marcadas pelo androcentrismo e a validacdo de discursos
cientificos que ganham aparéncia de leis ou verdades “neutras”, “absolutas” e
“objetivas”, mas que na verdade buscam dotar a algumas identidades de
“normalidade” e colocar outras nas margens, no lugar da inclusdo. Nesse sentido,
tanto na biologia como na quimica podem ser discutidos os assuntos de género e
sexualidade [...].

Uma consequéncia do preconceito por parte do professorado é apontada por uma
entrevistada: por serem assim, ensinam as criancas a serem preconceituosas também. O
preconceito dos/das professores ¢ assim descrito por ela: “[...] gente com preconceito muito
grave gque eu nao vou falar aqui pela questdo da ética mesmo, mas que eu sei que daria um
estudo de tdo mente fechada que consegue ser!”. O exposto faz recordar a precisa observagao
de Furlani (2011, p. 120): “se um preconceito foi aprendido, ¢ porque ele foi ensinado por
alguém ou algo. A educacao sexual pode apresentar um contraponto sobre essa educacao sexual
em género, para meninos e meninas — numa pratica pedagdgica que deve ser sempre
desenvolvida a partir da coeducagao”.

As denuncias acima expostas redundam, ou diretamente, na censura; ou na intimidagédo
de colegas de trabalho que alegam néo realizar as atividades por medo de a¢des judiciais contra
eles/elas. Também preocupante sdo os/as docentes que se percebem desconstruidos ou sem
preconceito, porém, reproduzem discursos preconceituosos e relutam em aceitar o contetdo
ofertado pela SEMED. Uma delas, por exemplo, carrega estere6tipos de género e ndo consegue
problematiza-los, quando relata que meninos nao tém idade para usar objetos que ela considera
como “femininos”: “na infancia ndo pode, ndo tem idade”. Outra afirma que sua religido nao
atrapalha o modo como enxerga a diversidade sexual, porém acha que nao deva trabalhar com
“homossexualismo” (sic), “porque cada um com sua opgao”.

Aproveita-se aqui para trazer a baila a pontual observacdo de Furlani (2011), que
lembra ser a sexualidade uma dimensao humana, portanto, seguira na vida de todos e todas, em
todas as fases, com mecanismos especificos de manifestacéo, de significacao social e vivéncia
pessoal. Desta forma, precisa ser encarada como um processo continuo, apenas diferenciado
em cada fase da vida. E pontua, ajudando a problematizar a fala da docente que se assusta em

ver uma criang¢a do sexo masculino usando objetos que ela considera “femininos”:

[...] parece evidente que, enquanto as pessoas adultas explicitam seu panico
pedagdgico diante de um menino, por exemplo, que se fantasia de bailarina e desliza
um batom vermelho em seus labios, estdo demonstrando sua homofobia e misoginia.
Enquanto ser homossexual, gay, lésbica, travesti, transexual, transgénero for
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considerado algo negativo em nossa cultura, pais e maes, professores e professoras se
sentirdo muito desconfortiveis em permitir que meninos e meninas brinquem,
livremente, com seus brinquedos (FURLANI, 2011, p. 121).

Isso leva & importante pergunta: se ndo ha preconceito, como muitos e muitas alegam,
qual o problema em que criangas se constituam como pessoas LGBT, se esta for a situagéo?
Enquanto isso, segue-se, nas palavras de Curcio e Barros (2019), construindo estereo6tipos
negativos em torno da diversidade e do género, visando construir uma imagem do sujeito LGBT
como perigoso, cuja legitimidade e afirmacdo da cidadania devem ser confrontadas em nome
da protecdo da sociedade brasileira: por intermédio de um “suposto bem” e de uma moral
conservadora que deveriam sobressair-se.

A reproducdo acritica de discursos por parte dos alunos/as, a falta de conhecimento
deles e delas também é apontado por entrevistados/as, podendo ser uma “contaminagdo” de
adultos com ideias pré-concebidas: uma docente relata que alunos/as ndo queriam fazer
atividades “de meninas”, tendo que percorrer um longo caminho para mostrar que danga,
esportes ndo tém género, sendo “pra todo mundo™.

Este caminho de desconstrucdo precisa ser pautado no didlogo, participacdo e
criticidade. E somente neste tracejado que criangas podem desenvolver atitudes, conceitos e
praticas que ndo estabelecem normas e padronizac¢Ges de género, levando ao desenvolvimento
de novas crencas em torno de machismos e preconceitos, como o citado de que dancar é
atividade feminina. E comum ouvir que meninos gostem de azul e meninas de rosa. Tal
pensamento € uma construcdo social, ndo havendo nenhum constrangimento que meninas
prefiram rosa e meninos, azul, mas sim quando aquelas criangas que fujam a essa “regra”
sofram desqualificages, julgamentos ou exclusdes (PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016).

A falta de apoio da equipe escolar também é um conteddo importante para
problematizacOes. Esta falta de apoio manifesta-se desde encaminhamentos para docentes que
ministram a disciplina de Ciéncias (“[...] isso € até desconhecimento da legislagdo, porque falar
de sexualidade € uma coisa que qualquer professor pode fazer. Pode ndo, deve!”), demonstrando
ndo quererem falar do assunto, até situacdes como bullying para com docentes que trabalham o
tema e falta de apoio, principalmente psicologico e afetivo, quando professores/as sdo
censurados/as, inclusive com ameagas de acOes judiciais (uma disse que os/as colegas a
chamavam de “doida” por querer desenvolver o tema da sexualidade, outra fala de como se
sente fragilizada pelo ndo apoio: “[...] quando a gente tem uma equipe escolar que ajuda a gente,
que apoia a gente nas nossas decisoes, ¢ muito mais facil [...]”). A falta de apoio, na fala de uma

entrevistada, manifesta-se também por aqueles/as que ndo saem de cima do muro: dizem apoiar,
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mas ndo se posicionam quando uma tomada de postura se faz necessaria. Vale ressaltar que
ministrar o tema somente nas disciplinas de Biologia ndo desenvolve a transversalidade (que
deveria ser efetivada) (SOARES; MONTEIRO, 2019).

Isto leva a perceber que a formacdo precisa extrapolar o corpo docente e abranger
gestores/as, pedagogos/as e demais equipe escolar. Nas palavras de Peixoto e Oliveira (2016),
na formacdo continuada, é preciso discutir a dissipacdo do machismo e de praticas
preconceituosas. Para tanto, ela — a formacdo — precisa ancorar-se em discursos nao
preconceituosos, ndo discriminatorios e ndo desrespeitosos. A sexualidade precisa ser entendida
de maneira ampla, incluindo quest@es historicas, sociais e culturais. Ela ndo deve fechar-se para
discussOes acerca das sexualidades e formagdo do masculino e do feminino: “ndo debater é
apoiar que ¢ proibido debater” (PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016, p. 50). Lecionam os autores:

[...] Apenas por meio de uma formagcdo inicial e continuada que preserve o respeito e
o reconhecimento das diferencas (de género/sexualidade, culturais, étnicas, religiosas,
econdmicas) sera possivel que a sociedade caminhe em direcdo a uma formacéao
igualitaria, equanime e progressista, na qual meninos e meninas convivam e percebem
que sdo todos/as iguais perante os direitos e devem ser respeitados/as e nao
inferiorizados/as (PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016, p. 51).

Soares e Monteiro (2019) também destacam a necessidade dos cursos de formacgéo
continuada para todos/as os/as profissionais da educacdo, ndo so para docentes. Segundo elas,
os relatos de atitudes preconceituosas ndo se restringem aos/as professores/as, portanto,
gestores/as, serventes, merendeiras/os também precisam fazer parte da discussao, devendo 0s
cursos adequarem as metodologias para bem recebé-los/as, caso seja necessério.

Um professor alega que a Base Nacional Curricular Comum precisa ser mais bem
elaborada e que onde leciona ha atraso em relacdo a ela. Entretanto, esta fala ndo deveria ser
impeditiva, de fato, para que o trabalho aconteca. Afinal, a escola € um local de passagem
obrigatoria, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, em seu artigo sexto
combinado com a Lei 11.114/2015, que dispdem ser imprescindivel a matricula da crianca no
Ensino Fundamental. Assim, a fala do docente mais soa como escusa do cumprimento e
asseguramento da escola como um locus, de fato, para todos e todas, independente da orientacao
sexual e/ou género.

Ha falas apontando professores/as que se veem no “meio do fogo”, sendo
disputados/as pelos discursos conservadores e progressistas: teoria de género versus “ideologia
de género”. Os discursos emergem em trechos como “é um debate complicado. Preciso saber
mais” (docente chega a essa conclusdo apoés refletir sobre género e “ideologia de género™), de

forma mais literal, por parte daqueles/as que se sentem “perdidos/as” ou em “[...] a verdade ¢é



229

que vem um e diz uma coisa, vem outra pessoa e diz outra e a gente ndo sabe em quem acreditar
[...]".

Tudo até aqui colocado leva a uma inquietacdo em ouvir, de docentes, que conseguem
separar o que pensam “no ambito privado” das praticas em sala de aula. Questiona-se: € mesmo
possivel separar 0 que se pensa do que se ensina? As falas parecem indicar que ndo. Alias, as
escolhas docentes sobre 0 que falar e 0 que néo falar, ou o que se debate e o que ndo se debate,
ou como se debate 0 que se debate e que temas sdo escolhidos para tal, em Foucault (2017),
pode ser visto também como discurso, afinal, calar, dizer e 0 modo como se diz ou se cala
evidenciam situacGes de poder e controle.

Além de mostrar como o discurso da “ideologia de género” tem cooptado docentes, as
falas ilustram como, de fato, o preconceito sustenta-se na naturalizacdo de processos sociais, na
desinformacdo, na ignorancia e no conservadorismo. Também € importante verificar como, na
pratica, a escola que deveria assegurar a liberdade, igualdade e o respeito ao/a outro/a e as suas
especificidades, ofertando condiges minimas para a convivéncia com a diversidade nédo o faz.
A tematica da diversidade sequer é debatida, ou, quando isto acontece, o0 € majoritariamente
com profissionais sem a formacéo académica efetiva para a tomada de consciéncia (CYRILO,
2016).

Alguns/mas professores/as queixam-se de que a formacdo ofertada pela SEMED
precisa de mais tempo de duragéo, outros/as reproduzem literalmente os discursos da “ideologia
de género”. Acredita-se que tal feedback mereca ser visto cautelosamente pela equipe de
formacéo, ja que, como outrora defendido por Neves e Silva (2015), € preciso que este trabalho
ocorra de forma continua e sistematica, ndo tendo apenas um carater pontual, de forma a ser
mais efetivo na construcdo de um labor que “valorize o didlogo respeitoso, progressivo e
libertador, de modo que os/as alunos/as sejam amparados/as por praticas pedagogicas que
reconhecam as diferencas (sociais, culturais, econémicas, sexuais, religiosas, entre outras)”
(PEIXOTO; OLIVEIRA, 2016, p. 52).

Outro ponto importante € perceber, na realidade docente, a auséncia de contato com a
tematica desde a formacdo, pois a formacdo béasica do professor/a ndo forneceu estudos
suficientes e ndo gerou esclarecimentos técnicos, éticos, politicos e historicos para 0 manejo do
tema sexualidade em sala de aula (NEVES; SILVA, 2015).

Também devem ser ressaltadas as queixas da resisténcia das familias, as quais
redundam em medo de represalia, por parte de professores e professoras, de pais e maes:
“porque existe aquele questionamento de achar que a gente ta incentivando, de achar que a

gente ta estimulando, que a gente quer despertar uma coisa que nao ¢ da idade”. Outra
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professora enfatiza que “a familia vem em cima da gente”. Inclusive, as censuras das atividades
que duas docentes sofreram estdo entrelacadas a familiares que ndo aceitavam abordagens sobre

0 assunto. Esta situacdo confirma o pensamento de Cyrilo (2016, p. 69):

[...] embora as politicas publicas sejam respaldos para a concretizacdo de direitos
fundamentais humanos, na pratica isso nem sempre se efetiva, pois nao se trata apenas
de formular as leis para que a harmonia da sociedade se estabeleca. E necessério
compreendermos que as formulagdes de politicas publicas voltadas a ‘minoria’
também séo permeadas por valores éticos e morais da sociedade, que estabelecem
fronteiras entre os géneros, e que podem contribuir ou dificultar a efetivacdo dos
direitos conquistados por leis.

Em relagdo a este “medo da familia”, Furlani (2011) aclara que a educagdo sexual
infantil ndo estimula uma suposta vivéncia precoce da sexualidade. A educacéo sexual respeita
a necessidade de meninos e meninas informarem-se, desenvolverem-se, torna a adolescéncia
deles e delas mais tranquila e responsavel. Realizar esse trabalho € definir e implementar, na
escola, um espaco permanente para discussao da sexualidade, para o fomento de uma cultura
de atitudes em face da vida sexual que mais cedo ou mais tarde efetuar-se-a. Dai a concordancia
com Cyrilo (2016), que aponta a importancia assumida pela educagdo e a necessidade de
repensarmos as praticas escolares, buscando ndo reforcar preconceitos, discriminacfes e
violéncias de género, assumindo para si, como um objetivo educacional, o enfrentamento das
violéncias, a promogéo da equidade de género e o respeito para com a diversidade. Outro ponto
a ser destacado é que as dificuldades em se posicionarem politicamente impacta diretamente a
valorizacdo da diversidade, além de que isto € um oximoro, pois ndo se posicionar é se

posicionar (em favor da parte mais forte).

Categoria 5. Coeréncias e incoeréncias: como eu ajo diante da diversidade?

Como ultima categoria de analise, esbocou-se aqui uma reflexao geral, com base nas
falas docentes, acerca do objetivo geral da pesquisa: analisar como a formacéo docente (inicial
e/ou continuada) em diversidade sexual (re)significa a docéncia para professores e professoras
em estabelecimentos de ensino municipais de Manaus-AM. Para tanto, a Gltima categoria de
analise confronta as falas dos/das quinze professores/as da seguinte forma: apds passar pelo
curso de formagéo, como age o/a docente diante da diversidade sexual que ele/ela presencia no
cotidiano? Mais uma vez, recorre-se ao quadro para tornar didatica a Ultima categoria da analise

de conteldo:

Quadro 18: Quinta categoria de analise sistematizada.



Diversidade sexual no cotidiano

1. CC - Discentes transmitem a sexualidade de

BBC

forma mais ativa na escola;

- “[...] em uma sala de aula tem algum
desenho de algum 6rgdo genital, ou até
mesmo na mesa do professor eu ja vi
também[...]”

- “[...] tem sempre alguns alunos, né,
que demonstram comportamento sexual
que foge do padrdo heteronormativo
[...] tem aquele aluno que vem até com
um batom bem fraco, uns usam tiara,
lapis nos olhos [...] as meninas, que
cortam o cabelo e ja vem com o cabelo
mais curto que vocé percebe que a
orientacdo dela difere do que é

normatizado [...]”

“Infelizmente ja tive contato com

problemas em relagdo a isso. E

problemas que ja vem de um
preconceito mais arcaico ainda do que
nos enfrentamos hoje em dia. O que que
eu quero dizer com isso é, por exemplo,
muita gente hoje em dia ainda ndo tem
consciéncia de outros géneros, outras
identidades. Porém, o homossexual ja é
uma coisa mais antiga. Eu i
preconceito. Um aluno meu ndo gostava
do outro. Ai simplesmente ele me falou
isso, perguntou se O outro tinha se

rematriculado, ele ndo queria ficar na
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Modo como o/a docente age

“[...] a gente fala do sexo, da sexualidade
e aproveita pra falar da diversidade sexual
é, pensando que ela existe e precisa ser
respeitada, sempre tratando os assuntos do
ponto de vista da cidadania. Ou seja, um
espaco onde as pessoas possam vivenciar
sua sexualidade e que isso precisa ser
respeitado. Entdo eu acredito que eu
trabalho, mas ainda poderia trabalhar
mais, mas pra isso eu precisaria de mais
formacdo nesse sentido, pra melhor
elaborar aulas em que eu possa construir
de maneira dindmica esse assunto, pra que
eles se interessem e vejam isso de forma
positiva, porque tém alunos que vém de
casa com um pensamento que 0s pais ja
passam pra eles. Entdo a gente vé que ja
tem uma certa resisténcia [...]

Ac0es pontuais, como chamar atengéo em
particular no caso narrado. Fala que o
papel do professor “abordar esses temas,
chamando atencdo ao preconceito e a
ignorancia”, mas nao aborda
sistematicamente, por estar atrasada a

Base Nacional Comum Curricular.



sala dele, simplesmente, vou usar a
palavra aqui, porque O outro era
“viado”. Era isso o que ele disse: “eu
ndo vou, ndo quero me matricular
porque o aluno X ¢ viado”. E fora outras
coisas também, como colegas de
trabalho usando questdes religiosas,
sabe, dizendo que o0 homossexualismo a
igreja cura, que isso ndo era coisa de
Deus etc., a gente fica realmente
chocado com o tamanho da ignorancia e
do preconceito que existe.

- “[...] muita gente ainda tem aquela
ideia de que crianga ndo pensa em sexo,
ndo tem sexo, e a gente percebe em sala
de aula que nao ¢ verdade [...]”;

- “[...] Um dia desses, sO pra vocé ter
uma nog¢do, uma menina chegou comigo
e disse assim: “tia, o fulaninho tava na
ultima carteira pegando no negdcio
dele! [...] Dai o que a gente consegue
pensar disso? O que Vvocé que €
psicdlogo pensaria? Que é masturbacao,
né? Ou seja, as criancas sabem que
existe pénis, sabem que existe vagina e
sabem também que da prazer! [...]”;

- Relata 0 caso de dois meninos que
estavam brincando com boneca durante
Uma atividade: “[...] Como o outro tava
insistindo [para brincar com a boneca],
ele pegou, virou pro outro que queria
tomar a boneca dele e disse: ‘Fulano,

isso ¢ de menina!’ Quer dizer, o menino
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Acolhe as criangas, sem desenvolver
nenhuma atividade sistematica. “[...] eu té
sempre procurando acolher minhas
criancas. Comigo eles sabem que podem
sempre se abrir que vao ser acolhida. Acho
que é por isso que falam que eu quero ser
mée dos alunos, mas ndo t6 nem ai, o que
a gente ndo pode é sair deixando 0s
meninos desassistidos. Eles sabem que

tudo o que eles precisarem, estarei aqui”.
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falou pro outro menino que o brinquedo
que ele tava brincando era de menina.
Dai eu fiquei me perguntando o que isso
queria dizer, né? Sera que esse primeiro
era transexual, por exemplo, e de
alguma forma colocou isso pra fora?
[...] A gente Vvé todo dia isso no colégio,
sO tem que ta atento! [...]”

“[...] eu vejo o geénero no fato de
mandarem as criangas que sdo meninas
com lacinho rosa, ou de mandarem os
meninos, as vezes, todos desleixados,
porque “menino € assim mesmo, né?”
ou até mesmo quando tem atividade
fisica, aquela separagdo de futebol pra
homem e queimada pra menina. T4 em
todo lugar. A mesma coisa em relacéo a
orientacdo sexual, 0s pais procuram a
gente quando notam algum trejeito, ou
mesmo as criangas. Parece que quando
a pessoa tem uma orientacdo sexual
diferente da hetero, todo mundo saca. A
diferenca € que no meu trabalho na
Prefeitura, ja ndo se fala tanto, porque
as pessoas ainda tém aquela ideia que a
crianca é assexuada, sem desejo, né? O
que é uma grande mentira [...]”.

“Os alunos s3o muito curiosos,
principalmente quando a gente fala de
sexo. Tudo acesinho [ri]. Sexo é o
assunto preferido. Uns tém mais
vergonha do que 0s outros, mas sempre

tem aquele gaiato que quer perguntar
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“[...] Falo com eles na medida do
vocabulario deles e deixo livre para
perguntarem. Como sou professora de
Ciéncias, ninguém se mete e se se meter
eu digo que é da minha disciplina e pronto,
acabou-se. Eles perguntam tudo, querem
saber de tudo, alguns ja estdo ejaculando e
perguntam sobre isso, as meninas eu
percebo que j& sdo mais timidas. Mas
mesmo assim perguntam. [...] Geralmente
comeca na aula que eu falo de corpo
humano ou de sexualidade mesmo. Agora
td melhor estruturado porque depois do
curso eles pedem pra gente fazer tipo um
projeto de aplicagdo do que a gente
aprendeu la e eu aprendi pra desenvolver

melhor”.

Separa a educacdo sexual de género e
diversidade sexual. A segunda, néao
trabalha: “[...] eu acho que a gente sé tem
que levar pra sala de aula aquilo que a
gente se sente seguro pra trabalhar, né? A

formacéo que eu tive foi muito boa, apesar
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tudo. E ai a gente tem que falar de tudo,
de camisinha, de DST, né? Mas é claro
que € quando surge é sempre com muito
respeito. Porque se ndo eles podem
achar gque a gente incentiva. Tem
também a questdo dos alunos que sdo
gays, lésbicas, que Deus me perdoe se
eu estiver errada, mas eles parecem
assim que ja comeca a aparecer desde
pequeno... Com esses a gente tem que
ter mais cuidado ainda, porque os pais
ndo querem aceitar [...] hoje em dia ndo
€ mais como antes, as pessoas tao muito
“nao me toque”. Volta e meia surge
algum que quer conversar ou Sao
apontados pelo coleguinha. Outro dia
dois foram pegos no banheiro com a
cueca no chdo pela zeladora, foi um
“para pra acertar” [....]".

“[...] desde quando trabalhava no
interior. Eu penso que a gente cresce
numa sociedade que quer meio que
esconder o que a gente julga diferente...
Mas essas pessoas existem, né? Quando
eu estudava, tinha amigos que eram
gays, aquelas meninas que tinham, &,
como é que a gente pode dizer, um
“jeitdo” diferente. E ndo s6 os alunos, os
professores também, ndo adianta negar
que a gente sempre sabe... [...] na nossa
época, apesar de eu ndo me achar tdo
velho assim [ri], ndo era assim tdo

aberto [...] [hoje] as criangas j& sdo mais
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de eu ndo concordar com algumas coisas,
a formadora era muito bacana e segura do
tema. Mas eu ndo sai de 14 dominando
tudo, achei pouco tempo pra dar conta.
Entdo eu fico s6 naquilo mesmo que eu ja
faco, também preciso entender mais as

coisas pra dar conta”.

Né&o trabalha com a tematica. “[...] eu ndo
faco muita coisa porque ndo é problema
meu. Eu fago a minha parte, eu tento ndo
ser preconceituoso, quando ouco esse tipo
de comentario fico boquiaberto, ndo dou
risada que € pro professor perceber que eu
ndo t6 incentivando. Agora é claro que se
eu perceber uma coisa mais grave, eu vou
intervir! Se o colega bater no outro, ou
xingar, dai eu faco algo, mas de modo
geral eu evito que é pra ndo fazer alguma

coisa que é atribuicdo da familia!”.
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livres, mas ndo significa que ndo tem
preconceito [...] a gente percebe que a
crianga tem algo diferente, né, entre
aspas. E na escola de modo geral,
sempre tem aquele papo de sala dos
professores e a gente escuta que 0s
outros também percebem quando a
crianga pode ser gay.

“[...] Ja tive contato, por exemplo, com
pais que achavam que tinham filhos
gays, e com as criangas maiorzinhas, na
verdade, adolescentes praticamente que
ja queriam saber sobre relacionamentos
sexuais, namoro, esse tipo de tema...
Entdo sim, eu j& tive contato no dia a
dia, fora o que eu ja tenho mesmo que

trabalhar na disciplina”.

“[...] eu percebo que as criangas,
principalmente as mais velhas que sdo

as que eu trabalho no fundamental sédo
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- “[...] Eu lido de uma maneira muito
natural, que é como a gente tem que
trabalhar com isso. Tiro as davidas que eu
sei tirar, principalmente sobre sexo, ne,
que € mais tranquilo. A parte de familia,
de alunos que sdo gays, eu além do que eu
pesquiso sobre o tema, procuro usar meus
amigos como exemplo, pessoas que eu
conheco e que podem ser modelo para
essas pessoas que tdo me procurando pra
mostrar que nada é tdo ruim ou
desconhecido como as pessoas pensam
que sdo”.

- “Trabalho [...] 0 ruim é que fica mais
focado pro campo da sexualidade mesmo,
do sexo, que é o que eles tém mais davida.
Muita coisa sobre o corpo, 0 que ta
mudando, como é a relagdo em si,
prevencdo de DST e gravidez dificilmente
fica fora. Eu abro aquela roda de conversa
e a gente vai conversando do jeito que eles
véo conduzindo”.

“[...] o que eu trabalho mais é a questdo

da educacdo sexual mesmo, de como
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mais curiosas. [...]” Relato de situacfes
como odores nas axilas, de criancas que
apontam o cheiro das outras, ou pelos
corporais (axilas e pubianos). “[...] Dai
pode acontecer de outro jovem tocar no
assunto da opcéo sexual. Ai eu ja chamo
no reservado e vou falar com ele sobre
0 assunto, explico que ninguém tem
nada a ver com a vida dele e que se ele
for o que tem que ser, sO se dar ao
respeito que ninguém vai mexer com
ele”.

“Tanto tive trabalho quanto tive
problema”. Explica: “[...] Eu fiz uma
formacdo que era justamente sobre
diversidade de género. E nesse ano, eu
desenvolvi o trabalho na escola.
Quando eu comecei a desenvolver o
trabalho, que era sobre saude e
sexualidade, em momento algum eu
disse 0 que a pessoa tinha que ser.
Entdo, eu dividi os temas: o sistema
reprodutor masculino, 0 sistema
reprodutor feminino, a gestacdo, as
doencas sexualmente transmissiveis e
todo aquele processo. [...] Dai eu dividi
para apresentar o trabalho na feira. Ai
eu fiz 0 mapa das perguntas, das turmas
que tinham mais perguntado, cada tema
de um assunto, era um tema trabalho
[...]".

- Dois dias antes da feira, mandaram

chamar a docente, na presenca de
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prevenir as doencas, a questdo da gravidez

na adolescéncia, esse tipo de coisa”.

Segue trabalhando devido ao bullying que
presencia, porque acredita no respeito
entre os seres humanos, mas néo o faz

mais abertamente.
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advogados e da diretora, e ela foi
censurada, ndo podendo apresentar o
trabalho.

“Entao, como a educacao ¢ infantil, eu
tento trabalhar ao nivel deles... do que
eles compreendem, né? Por exemplo,
tento fazer algumas atividades com eles,
no sentido de mostrar pra eles que é
normal que exista um casal
homoafetivo, que € normal que algumas
se interessem... €, meninos por cor de
rosa, meninos por boneca, meninos por
casinha. Da mesma forma, as meninas
podem gostar de futebol. Entdo, eu tento
mostrar pra eles que € normal que a
gente goste de outras coisas sem ter
aquela imposicao de, por exemplo, ‘isso
¢ pra menino’, ‘isso € pra menina’.
Entdo, eu trabalho com historinhas com
eles[...]".

“[...] quando a gente trabalha com
crianga e com adolescente, a gente
sempre tem. [...] s@o poucos os alunos
que tem essa abertura de conversar
sobre essas questdes e, as vezes, 0 pai
tem até um jeitinho de querer ajudar,
mas o adolescente se fecha. Na minha
disciplina de educacédo fisica, ja tem
uma abertura um pouco maior, porque a
nossa forma de trabalhar ndo é como a
dos outros... que tem aquela coisa da
amizade, de falar a mesma lingua, entdo

a gente tem uma abertura um pouco
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Professora também sofreu censura quando
tentou realizar as atividades. Realiza as
atividades, mas de modo nao formal. “[...]
Eu continuo

Enquanto projeto, nao.

fazendo as mesmas atividades, eu

continuo com as mesmas atitudes.
Continuo distribuindo os brinquedos da
mesma forma que eu sempre distribui pras
criancas, mas eu ndo intitulo como
projeto, justamente pra ndo haver essa
ideia de que eu estou incentivando as

criangas a alguma coisa [...]".

Sim, aproveitando-se da disciplina para

trabalhar as questdes corporais e
questionar  divisdes binarias como
esportes “para meninos”’ e ‘“para

meninas”, colocando meninos e meninas
para dangarem juntos, ritmos como o hip-

hop e outros.
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maior, principalmente com
adolescentes. [...] e eles ja dizem: ‘ah,
professora, como ¢ que ¢?° Muitas
meninas ja chegaram e disseram: ‘ah,
professora, a minha primeira vez...” [...]
Teve contato académico com o tema, na
licenciatura e na formacéo na SEMED.
N&o lembra de demandas diretas nem
por parte das criangcas, nem por parte
dos pais e maes: “eles eram muito
pequenos e eu nunca cheguei a atender
este tipo de relato”.

Teve contato desde quando estudava,
por ter

presenciado situacbes de

violéncia contra colega que era

homossexual.

“I..]

presenciei situacdo parecida [refere-se

Na escola que eu leciono,
ao colega da infancia]. Um menino,
assim, meio visivelmente afeminado
também, tava sendo imprensado no
corredor por um grupo de meninos. Um
deles dizia para 0 menino passar a mao
no pau dele, fiquei assim chocada
sabe... porque esses termos, eu
particularmente considero muito chulos
para criancas de seis, sete anos... Onde
esses meninos aprenderam tanto 0s
nomes como que se deve fazer esse tipo
de coisa? E meio chocante e se a gente
for parar mesmo pra ficar pensando, a

gente vai ficar doido!”
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“Eu sempre trabalhei transversal [...]
trabalhava mais essa questdo do respeito
com o outro. Passava videos didaticos
para a faixa etaria da educacdo infantil,
mas nada muito especifico por serem

criangas de 4 ou 5 anos”.

Trabalha camufladamente na escola: “[...]
eu trabalho com metodologia ativa, entéo,
por exemplo, vou dar minha aula sobre
corpo humano, e quando vou falar de
pénis e vagina, falo por exemplo que tem
gente que tem pénis e se vé como mulher...
Ou
de aparelho

caso de travesti, de transexual...

também se for falar
reprodutor, ndo falo s6 de gravidez ou
DST, falo também de prazer, de amor, de
igualdade... E assim introduzo o tema de
género, por exemplo”.

- Interessante o fato de a docente sO se
abrir comigo quando eu reasseguro 0

anonimato da entrevista.
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A situacdo foi abafada na diretoria, mas
a professora se tornou ‘“guardid” do
menino.

“A gente sempre tem, né¢? Quando a
pessoa é assim, sempre tem um trejeito,
um tigue, um modo de ser diferente... E
na escola as criangas também sdo muito
né,

naturais, entdo elas apontam,

comentam... Meio que ndo tem como
ter...”

“[...] ndo so6 pela disciplina que eu dou,
mas € porque €& uma coisa
impressionante, né, a gente cresce com
aquela ideia que a gente sé sabe se vai
ser gay ou ndo quando € adulto e ndo é.
Desde crianca ja tem aquele menino ou
aquela menina que ja tem aquela coisa
do jeito, né, se expressa de uma forma
mais feminina ou mais masculina. E
hoje em dia as criangas tém muito
acesso a informacdo, muitas ja tém até
celular, entdo elas ja percebem, ja se
apontam, ja falam que o coleguinha é
assim ou assado. E ai a gente vai
observando e vendo esse tipo de coisa

na sala de aula”.
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“Eu falo o que € correto, 0 que é da minha
disciplina de Ciéncias mesmo pra ndo
entrar em polémica. Falo do que aprendi
como correto, que é homem com mulher e

mulher com homem”.

“Quando eu noto, chamo pra conversar.
Aquela coisa, ninguém é obrigado a
aceitar nada, mas tem que respeitar! Entdo
eu converso, explico que se for pra ser
daquela maneira, vai ser e ninguém tem
nada a ver com isso. Se for algo mais
sério, ai tem que chamar os pais”.

- relata que um “caso sério” foi ver um
menino usando batom, teve que chamar os
pais. Trabalha com o tema de modo ndo

sistematico.

Fonte: elaborado pelo autor.

De modo geral, as falas tratam de expectativas de género, de heteronormatividade, de
despreparo e de visdes sem cientificidade no tocante a maioria dos/das docentes. E, de maneira
preocupante, ha presenca de medo por parte de quem encara a necessidade de falar de género,
sexualidade e diversidade sexual. Conseguiu-se notar o que Butler (2017) aponta em
“Problemas de Género”: a necessidade de interrogar “a identidade”, esta ideia una que ela

aponta existir no movimento feminista, como se houvesse “a mulher”. Assim como a autora
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constata a necessidade de falar de “identidades”, no plural, identificando a impossibilidade de
se libertar “a mulher”, a ndo ser quando da subversdo da ideia de “identidade de mulher”.
Percebe-se que, para a maioria dos/das docentes, esta posto o desafio de subverter a nocao da
heteronormatividade e de entender como faticas as “identidades LGBT”, percebendo-se que ha
variadas formas de existir, as quais precisam ser reconhecidas e percebidas para bem longe de
cristalizagbes, removendo-se 0s obstaculos de um conservadorismo reinante, especialmente o
de viés religioso. Dada a necessidade de aprofundamento que esta ultima categoria requer,
propds-se uma analise “fala a fala”.

CC depara-se com a diversidade sexual no cotidiano pelos/as discentes que ativamente
transmitem contetdos como desenhos de 6rgaos genitais na escola, inclusive na mesa dos/as
professores/as (0 que querem dizer quando chamam a atencdo deles/as?). Alguns/mas
comportam-se de forma a desafiar a cisheteronormatividade adultocéntrica, como meninos que
usam batom, tiara e/ou meninas que possuem cabelos curtos.

Diante disso, o professor opta por falar do tema com foco na cidadania, na promocéo
do respeito. Trabalharia mais se houvesse mais formacéo, o que ajudaria a dissipar resisténcias
que discentes trazem da familia. E preciso problematizar a espera por curso de formacéo para
comegar a agir. Falta conhecimento da legislacéo.

E interessante pensar como ja se espera determinada performance de quem apresenta
determinado sexo. Confirma-se a visdo butleriana de que talvez o proprio constructo “sexo”
seja tdo culturalmente construido quanto “género”: “[...] a rigor, talvez o sexo tenha sempre
sido o género, de tal forma que a distin¢do entre sexo e género revela-se absolutamente nula”
(BUTLER, 2017, p. 27). O docente, neste caso, talvez ndo espere que determinada crianga se
comporte de uma maneira condizente com 0 sexo, por apresentar um jeito de pensar mais
“desconstruido”, entretanto, mesmo assim, segue “estranhando” o existir de meninas com
cabelos mais curtos ou meninos que usam batom. Afinal, a fala dele segue em primeira pessoa,
ndo € o/a outro/a que nota, € ele. Como se atrela “vagina-ndo-pode-cabelo-curto-menina” ou
“pénis-ndo-pode-batom-menino”, de forma a inferir-se “diferenga”? O proprio sexo torna-Se,

assim, generificado:

Se 0 sexo &, ele proprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz sentido definir
0 género como uma interpretacdo cultural do sexo. O género ndo deve ser meramente
concebido como a inscrigdo cultural de um significado num sexo previamente dado
(uma concepcéo juridica): tem de designar também o aparato mesmo de producdo
mediante o qual os prdprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o género ndo esta
para a cultura como sexo para a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural
pelo qual a “natureza sexuada” ou um “sexo natural” é produzido e estabelecido como
“pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente neutra sobre a qual
age a cultura (BUTLER, 2017, p. 27, grifo do autor)
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E por isto que o uso que jovens fazem do corpo causa esta sensacdo de
“estranhamento”: o corpo aparece, nesta leitura, como um meio passivo sobre o qual se
inscrevem significados culturais, ou entdo como o instrumento pela qual uma vontade de
apropriacédo ou interpretacdo determina o significado cultural por si mesma (BUTLER, 2017).
O corpo infantil torna-se a proje¢édo do que o docente quer ver, como se ele — o corpo — falasse
por si mesmo, o0 que ndo é verdade: sobre o corpo, lanca-se o olhar docente, com todas as
expectativas que esse/essa docente carrega de género, corpo e sexualidade.

Como conclui Butler (2017), tornam-se inteligiveis apenas os géneros que mantém
relacdo de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo. Meninos com
batom e tiara e meninas com o cabelo curto ndo se tornam inteligiveis, tornam-se
“estranhaveis”. Afinal, certas configuracdes culturais assumem o lugar do “real” e consolidam
a hegemonia por meio de uma autonaturalizacdo apta e bem-sucedida.

Também é de pensar que o pedido de mais formacdo pode ser encarado como um
mérito para o trabalho da SEMED, ja que, como observam Silva e Neves (2015), para
professores e professoras que ja mostram abertura, a formacéo tem grandes possibilidades de
produzir transformacdes. Mais uma vez, o autor e a autora falam da necessidade de o trabalho
ser continuo e ndo extraordinério ou pontual, visdo com a qual o docente corrobora, tanto que

pede mais. Também se percebe junto a Silva e Neves (2015) que:

Querer contribuir para a promogdo da relacdo igualitaria a todos é uma intencéo
presente no contetdo dos discursos dos professores. Eles concebem a sala de aula
COmMo um espago para esta promocdo. Mas, ndo demonstram possuir conhecimentos
sobre sexualidade a partir de suas multiplas faces. (SILVA; NEVES, 2015, p. 69)

A préxima fala, de BBC, aponta para o problema de pessoas que carregam
preconceitos enraizados, que invisibilizam e/ou negam a existéncia de outros géneros, outras
expressoes de sexualidade. O docente fala de um aluno que ndo queria permanecer na turma
com um colega homossexual e de colegas de profissdo que, por serem religiosos/as, enxergam
a homossexualidade como algo “curavel”. E desta forma que a diversidade sexual aparece no
cotidiano. Esta fala de religiosos/as confirma uma visdo “terapéutica” de género e sexualidade,
a qual, segundo Furlani (2011), comporta tracos de fundamentalismo e acredita na “cura” de
pessoas ndo heterossexuais.

O modo como lidou com a situagéo de ndo aceita¢do foi chamando a atengéo da crianca

preconceituosa em reservado. Nao desenvolve atividades sistematizadas por um suposto atraso
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na Base Nacional Curricular Comum. Deve-se, mais uma vez, pontuar que esta ndo ¢ uma
justificativa plausivel para atitudes omissas. A legislacdo impende que o/a docente aja.

Neste sentido, importante a contribuicéo de Oliveira e Peixoto (2016), ao destacar que
a escola é lugar de formacdo e aprendizado e essa formacgdo e aprendizado precisam ser
debatidos, transmitidos, discutidos de forma a ndo inferiorizar nenhuma categoria social,
cabendo aos/as docentes prepararem-se para essa pratica e buscarem formacgdo inicial e
continuada, desenvolvendo um trabalho ancorado no dialogo e no respeito.

Mais uma vez, ha de se invocar Butler (2017) para perceber porque um homossexual
tende a incomodar tanto, especialmente os/as “afeminados”. A estilizagdo repetida do corpo, 0
conjunto de atos reiterados no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, cristalizar-
se-a no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural do ser. Se o
sujeito age diferente dessa “substancia”, ele nao deve ser aceito, deve ser rechacado, porque
diferente e anormal. Neste bojo, podemos inserir transexuais, travestis e mesmo heterossexuais
que simplesmente fujam das “normas” de género. Quando de um enviesamento adultocéntrico,
criangas que estejam exercendo a curiosidade e que “simulem” atos considerados de adultos
com essas orientacdes sexuais e identidades de género, também sofrerdo preconceito.
LGBTfobia, adultocentrismo e etnocentrismo interseccionam-se de forma extremamente
potente.

Este tipo de situacdo narrada pelo docente leva a confirmagdo do que propdem
Henriques et al (2007), para quem a escola brasileira foi historicamente concebida e organizada
segundo os padr@es da heteronormatividade, valorizando e edificando como padrdo um unico
comportamento: o adulto, masculino, branco, heterossexual. Isso, de fato, leva a um contexto
de exclusdo e LGBTfobia, como bem demonstrou a fala do aluno que néo queria dividir a turma
com o rapaz homossexual, representativa da ojeriza ao/a “diferente”, o que culmina, em uma
analise macro, no Brasil como o detentor de um dos maiores indices de violéncia de natureza
LGBTfdbica. Também reforca a tese de que a socializagdo é um forte fator de conformacéo dos
sujeitos ao padréo heteronormativo. A escola funciona, nessa ocasido, como um contraponto
necessario a falas, atitudes preconceituosas e LGBTfobia ensinadas na familia.

O fato de o professor, mesmo diante de realidades como essa, ndo realizar atividades
no eixo da diversidade reafirma as constantes criticas e tabus no que se refere a ndo ser a
sexualidade abordada em sala de aula. E uma situacéo de estranheza, ja que é neste local, como
demonstra o caso concreto, que se manifestam sexualidades e as mais diversas curiosidades
(MEIRA; SANTANA, 2014). A demanda desse aluno, individualmente, gera a possibilidade

de problematizar o coletivo, combatendo um ambiente de aversdo a diversidade sexual, de
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género e, aproveitando-se dessa situacdo, temas como racismo e classe podem ser trazidos a
baila.

Na terceira situacdo, o relato remete a uma diversidade sexual que se manifesta
cotidianamente por criancas que expressam a sexualidade desde muito cedo. Ha a citacdo da
curiosidade infantil em torno de temas como autoerotismo, masturbacdo, também ganha
destaque o fato de as criancas ja julgarem o uso de brinquedos com base em expectativas sociais.
Quando um menino demonstra interesse na boneca com a qual o colega brinca, julgando-a como
de menina, a professora indaga-se da possibilidade de uma possivel transexualidade. Por que
olhamos para a crianga tentando pensar no futuro adulto? Ou por que uma possivel
transexualidade precisa chamar tanto a aten¢ao?

A docente lida com a situagdo numa perspectiva que chama de “acolher”. Trata as
criangas como uma “mae”, dispondo-se a ajudar em quaisquer situaces, mas sem nenhuma
atividade sistematizada, no tocante a diversidade sexual, género e sexualidade.

E interessante pensar como a educadora “perde” a oportunidade de conversar com a
crianca e perceber se 0 que ela pensa pode ser visto de outra forma pelo menino. O que
exatamente ela abrange como sendo esse “acolher” que uma mée faz? E preciso uma postura
tdo enfatica diante de meninos que gostam de brincar de bonecas? Nas palavras de Haddad e
Haddad (2019):

Compreender a constituicdo do género, dentro da visdo butleriana, € ndo comungar
com grupos conservadores, que no seu discurso reproduzem o caminho para o
preconceito. Esses novos significados para a constituicdo de género sé serdo
absorvidos se houver mudangas de comportamento e atitudes, construidos por meio
de novas performances, que ndo sejam repeti-las e nem segui-las, onde todos os
padrbes sejam suprimidos, dando vez e vozes as necessidades intimas e particulares.
(HADDAD, 2019, P. 15)

Muitas vezes, é preciso que 0 sujeito apenas desprenda-se da visdo etnocéntrica e
adultocéntrica que possui de género e sexualidade e perceba que as criancas podem apenas ser
pessoas descobrindo o mundo e colocando a curiosidade para funcionar. O adultocentrismo da
cultura leva a uma ignorancia realmente grande acerca do mundo idiossincratico da infancia e
da juventude. A adocdo da filosofia da “infincia ingénua” silencia outras mais reais
(SANTOME, 1995; SILVA; MASCARENHAS; WEIGEL, 2018). A fala de “ser mae” parece
confirmar a hipotese de Louro (2014) de que foi gestada uma nova mentalidade escolar que
associava as mulheres professoras o destino de “maes espirituais” das criangas que vao estudar.

O “compadecimento” de mulheres em relagdo a LGBTfobia pode ser explicada pelo

fato de que as meninas, além de ndo se sentirem ameacadas em suas identidades, encontram-se
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em posicao de inferioridade, considerando que a LGBTfobia imbrica-se com a desvalorizagao
do feminino e, com isso, pode haver certa identificacdo das meninas com o preconceito sofrido
pela classe LGBT (SOARES; MONTEIRO, 2019).

Ainda sobre o brincar “diferente” relatado, traz-se a andalise de Picchetti e Seffner
(2016). A autora e o autor analisam uma situagdo na escola em que o aluno utiliza elementos

vistos culturalmente como femininos para expressar-se, situagcdo semelhante a aqui encontrada:

[...] H& muitas possibilidades de compreender este pequeno ato. Um pequeno detalhe
nos faz ver por onde caminha a compreensdo da professora: sua vontade de estar
aberta a uma educacéo para a diversidade faz com que ela o classifique [0 menino que
utilizava objetos considerados femininos] precipitadamente como gay. [...] E uma
forma de pensar a diversidade, operando pela criacdo cada vez maior de grupos e
modos de ser. Porém, sabemos que os atributos de género e orientacdo sexual sdo
coisas distintas. E claro que ha homossexuais mais femininos, mas isto nio é uma
regra. Ao tomarmos algumas caracteristicas como referéncias identitarias, acabamos
formando esteredtipos. Seria interessante ndo fechar o futuro do aluno e pensar que
homens podem sim brincar com atributos femininos [...]. Ao fazer isso, eles desafiam
a norma e se pode inclusive pensar no que ganham com a incorporacdo de atributos
femininos. (PICCHETTI; SEFFNER, 2016, p. 93-94)

A andlise ¢é bastante pertinente: ao invés de buscar uma explicacdo para o que pode
significar o comportamento infantil “desviante”, que tal deixar em aberto as possibilidades?

O quarto relato observa “género” na maneira como as criangas vém vestidas para a
escola (meninos com objetos de “meninas” e meninas que portam expectativas ligadas a
“meninos”), na separacao de jogos “de meninas” e “de meninos”. Pais € maes procuram
orientagdes quando “suspeitam” de uma possivel orientacdo sexual ndo heterossexual dos/as
filhos/as. No trabalho na prefeitura relata que ainda ha a viséo de que a crianca é assexuada.

O jeito como desenvolve atividades para com a diversidade sexual é adequando o
vocabulario para a linguagem infantil e falando com as criancas sobre o assunto. Utiliza-se das
aulas sobre o corpo humano e relata que os/as menores querem saber tudo (alguns ja ejaculam,
algumas meninas seriam mais timidas). Estruturou melhor as atividades ap6s a formacéo.

Esta parece ser a oportunidade adequada para se problematizar conceitualmente o
trabalho de educacdo sexual com estes pais e estas méaes, de forma a repensar conceitos como
“comum” e “normal”, matrizes heterossexistas, empreendendo a comparacdo etioldgica e
semantica que ndo pode passar alheia ao jogo de poder social na logica do que “pode ser aceito”.
Estes pais e maes podem dar-se conta, por intermédio de DN, do carater construido das
representacfes das sexualidades, as quais sdo ligadas a saberes hegemdnicos de uma

sexualidade predominantemente reprodutiva e masculina (FURLANI; LISBOA, 2008).
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DN também pode aproveitar das davidas que emergem acerca da ejaculacdo, por
exemplo, para desenvolver uma educacdo sexual voltada para a discussdo de valores como
respeito, solidariedade, direitos humanos e, ao fazé-lo, questionar preconceitos (por que sera
que meninas demonstram ser mais timidas?), além de promover a diminui¢do das desigualdades
e buscar a paz, acabando com as segregacdes (FURLANI, 2011; SILVA; MAIO, 2019), ou
seja, utilizando-se das questdes biologicas para “extravasa-las”.

A quinta fala, de MM, aponta para a curiosidade dos/as alunos como manifestacdo de
sexualidade e diversidade: “tudo acesinho!” é como traduz a entrevistada. O destaque é para 0
sexo. A professora se diz cuidadosa com o modo como desenvolve o tema, por sentir “medo”
de que as atividades que desenvolve possam ser lidas como “incentivo” a pratica. Em relacao
aos/as discentes LGBT, “tem que ter mais cuidado ainda”, pois as pessoas estariam “ndo me
toque”. As criancas apontam-se (entendo que em relacdo aquelas que apresentam
comportamentos tidos como ndo heteronormativos). Algumas j& foram pegas no banheiro com

~ 9

“a cueca no chao”, gerando um “para pra acertar”.

Problematiza-se aqui, mais uma vez, a ideia de que seja possivel incentivar a crianca
a ter uma determinada orientacdo sexual/género. Fica implicita a mencdo de que criancgas
estariam em desenvolvimento, recebendo “influéncias”, at¢ que suas identidades se
“fechassem” e se estabelecesse um sujeito homossexual ou transexual que assim o seria para
sempre, carregando a influéncia desse/a docente que o/a teria incentivado a ser da forma que se
veria posteriormente. Nas precisas palavras de Louro (2014, p. 31): “ndo ¢ possivel fixar um
momento — seja esse 0 nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser tomado
como aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja “assentada” ou
estabelecida”. Para ela, as identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis, passiveis
de transformacao. Além disso, elas sdo entrecortadas por outras variaveis como etnia, classe,
raca, que tornam possivel até que as identidades se construam contraditoriamente. Furlani
(2011) ja advertia que a prevaléncia desta abordagem da “influéncia docente”, a qual denomina
biologico-higienista, carrega a critica de, supostamente, incentivar a pratica sexual de criancas.

A profissional lida com a diversidade por meio de uma cisdo entre “educagio sexual”
e “género e diversidade sexual”. Nao realiza nenhum tipo de atividade sobre o segundo ponto,
por achar que ndo tem dominio. Aborda sexo e sexualidade sob a égide da Biologia.

Também chama aten¢do a exclamacao de “tudo acesinho!” seguido de risos, bem como
0 “para pra acertar” na situacdo de criangas que foram pegas com “a cueca no chdo”. Por que ¢
errado que meninos e meninas tenham curiosidade sexual? Por que a situacdo teve que ser um

“para pra acertar” e nao resolvida na base do didlogo? Por que tanto incomodo? Por que tanta
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surpresa, tanto “choque” pela manifestagao da curiosidade infantil em seres que querem
entender o que s&o as genitalias? Quem ¢ “acesinho”, as criangas ou a docente que faz esse tipo
de julgamento da curiosidade? Neste sentido, precisa a observacédo de Furlani e Lisboa (2008),
para quem nao se pode esquecer a influéncia do pensamento conservador, com ideias mantidas
por anos, via instituicdes religiosas, familiares, educacionais e moralistas que influenciam os
julgamentos de “imoralidade” (insira-se aqui o suposto “acesume”), gerando desprezo aos
atuais interesses de quem busca uma sexualidade mais autbnoma, como demonstram os/as
educandos/as em comento.

Furlani (2011) fornece algumas dicas para compreender cientificamente a situagao:

[...] A nogdo que temos sobre vida sexual (porque foi assim que nos ensinaram — néo
sO educadoras/es escolares, mas familiares e midia) é aquela que comprime os limites
de uma aceitavel vivéncia da sexualidade entre o periodo reprodutivo. Ou seja,
ninguém questiona a atividade sexual e as manifestacGes da sexualidade (como um
comportamento legitimo e esperado), no intervalo compreendido entre a puberdade e
o climatério (principalmente em relagdo a mulher). A sexualidade do que esta antes (a
crianca) e do que estd depois (a terceira idade) é vista com olhar da censura, da
discriminag&o, do espanto, do feio, da incompreenséo. (FURLANI, 2011, P. 127)

A interpretacdo feita das manifestacdes da sexualidade sdo adultocéntricas, por isso
causam tanto espanto e “indignac¢do”: por serem “rodeadas de interpretagdes adultas”, levam as
nogoes de “precocidade, aberragdo, perversdao, despudoramento, safadeza, molequice”: “essa
incompreensdo €& notada, por exemplo, em relacgdo a manipulagdo dos genitais
(autoerotismo/automanipulacdo ou masturbacdo), que, por muitos/as adultos, tem sido
interpretada como promiscuidade, falta de respeito, precocidade, leviandade, insulto, um
desafio a autoridade adulta” (FURLANI, 2011, p. 127).

No sexto fragmento, de PE, temos um docente que via a diversidade sexual no
cotidiano, desde quando trabalhava no interior do estado do Amazonas e que sentia uma
invisibilizacdo da populacdo LGBT pela sociedade. Ele também percebia a diversidade em

NA

amigos, em meninas com “jeitdo” e em professores que integravam o universo LGBT, com
quem compartilhou experiéncias de afetos e cuidados. Hoje, atuando, vé que as criangas tém
uma liberdade maior para se expressarem do que na geracgdo dele. Docentes com o0s/as quais
trabalha comentam sobre a percepcdo de meninos e meninas ndo heterossexuais no espacgo
escolar.

Interessante destacar que essa percepcao carrega, como destacam Furlani e Lisboa
(2008), a postura de profissionais diante da educacao sexual, a qual dependera de fatores como:
a compreensdo que possui da sexualidade no desenvolvimento humano, dos significados

pessoais e pedagogicos conferidos a esses conhecimentos e sua intervencdo pedagogica, da
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no¢do que possui sobre desenvolvimento integral da crianca e, neste viés, da importancia
atribuida a sexualidade, da consciéncia da limitacdo de sua formacao e dos valores morais que
traz consigo, de forma de ver (ou ndo) a sexualidade como um construto social, cultural e
politico.

O modo como lida com o tema € tentando ndo ser preconceituoso, o que considera ser
a parte que lhe cabe. S6 se sente demandado a agir em casos de violéncia explicita (“um colega
bater no outro”) considerando os demais como de responsabilidade da familia. Esta visdo €
insuficiente, j& que professores/as da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental podem
comecar a discutir a sexualidade, utilizando-se das mudancas corporais e sociais decorrentes da
puberdade, por exemplo, em atividades planejadas e sistematicas da educacdo sexual,
articulando, no planejamento, trés outros temas transversais: satde, pluralidade cultural e ética
(FURLANI, 2011). A autora propde uma cultura educacional preventiva, bastante sugestiva
para docentes que adotam esta postura omissiva ou de que haveria um “fazer a sua parte” apenas

em situacOes de violéncia:

[...] Aquilo que chamo de uma “Cultura Educacional da Prevengdo” ¢ uma atitude
pedagdgica consciente de inclusdo curricular, sobretudo da Educacéo Sexual a partir
da infancia. Criancas da Educacdo Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental mostram-se mais tranquilas para essas discuss6es, especialmente porque
ainda ndo tém “interesse” na pratica sexual (como ocorre entre adolescentes nos
trabalhos que envolvem as 5% e 82 séries — 6° ao 9° ano). Por isso, a mudanca de
comportamento tao desejada passa, também, pelo momento em que tal conhecimento
é transmitido, ou seja, em que fase da vida. Nesse sentido, me parece muito mais
eficiente que a educacédo sexual invista, primeiro, suas tentativas de formacao a uma
educagdo preventiva, na infancia [...]. (FURLANI, 2011, p. 132)

A informacdo chega tarde demais, por isso, ndo € eficiente. Ela sera mais efetiva
qguando a educacdo sexual se iniciar na infancia, construindo o que a autora chama de uma
conduta de prevencgdo. Achar que a postura do professor e da professora deve ser a de sé agir
mediante “provocagdo” ¢ um boicote a uma educacgdo sexual de qualidade, bem como um fator
impeditivo de sua eficiéncia. Talvez muitos/as docentes comunguem da ideia exposta por Telles
(2017), de que hd um estranhamento em falar de sexo, sexualidade e género entre os/as
professores/as pela intimidacdo que alguns/mas entendem comportar esse assunto, visto como
algo a ser falado pessoalmente, somente com pessoas proximas e de modo discreto.

Na sétima verbalizacdo, ha a experiéncia de LFT com a diversidade sexual por meio
de pais e mées inquietos/as com uma possivel orientacdo sexual de filhos/as ndo heterossexual,
em busca de modos de como lidar com isso. Ha também adolescentes curiosos/as sobre temas

de sexualidade que se expressam nesse momento da vida. Pode-se perceber, nesta fala, que a
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escola € um espaco potente para abordar e problematizar quest6es relacionadas ao corpo, ao
género e a sexualidade (GUIZZO, 2018).

O trabalho se da com naturalidade, esclarecendo as duvidas sobre sexo e orientagédo
sexual, com foco no que emerge com mais frequéncia: a relagao sexual, prevencao de infecc¢des
sexualmente transmissiveis e gravidez, em uma perspectiva mais bioldgica e valendo-se da
metodologia da “roda de conversa”. Ainda que o trabalho com a “roda da conversa” seja uma
metodologia adequada e incentivada nos cursos de formacédo docente, é preciso problematizar
0 viés da énfase bioldgica, o qual demonstra uma educacdo sexual parada no tempo, mantendo
0s resquicios da época em que surgiu, presa aos temas de IST, HIV/AIDS, masturbacdo e
gravidez na adolescéncia (PINHEIRO, 1997; MEIRA; SANTANA, 2014). E as demandas do
hoje, como ficam?

A oitava docente fala que criancas, especialmente as mais velhas do fundamental, sdo
curiosas. A curiosidade gira em torno das mudancas corporais (odores e pelos nas axilas, pelos
pubianos) e algumas perguntas acerca da orientacdo sexual, que sdo tratadas reservadamente:
se 0 jovem se der “ao respeito”, ninguém ““vai mexer”’ com ele. Trabalha o tema com foco na
educacdo sexual, enfatizando a biologia: prevencédo de doencas e gravidez na adolescéncia.

Mais uma vez, quer se chamar a atencdo de que a énfase biologica na abordagem do
tema da sexualidade ndo é suficiente para manejar todas as questdes que complexificam a
questdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica propugnam a construcao
de uma cultura de direitos humanos visando formar cidadaos e cidadas plenos/as, com foco no
reconhecimento da heterogeneidade humana e visando a inclusédo e ao acolhimento das variadas
“condigOes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias,
géneros, origens, contextos socioculturais e da cidade, do campo e das aldeias (BRASIL, 2013,
p. 25). Assim, uma base somente biologicista da formacao ndo da conta de todos esses aspectos
para a contemplacéo de alunos e alunas com senso critico e sob a égide dos direitos humanos.

Nas palavras de Silva Junior e Rodrigues (2017), a abordagem biologicista é profilatica
e higienista, focando suas agfes na manifestacdo de informagdo voltada apenas para a
prevencdo em saude, o que é limitado e produz poucas reflexdes. Recordo aqui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o qual reconhece as criancas como sujeitos de direito, o que implica,
entre outras coisas, que se abandone a perspectiva de um menor “tutelado” e se aposte em
meninos e meninas como pessoas com capacidade de ser, de fazer, de agir, em vias autbnomas.

Ainda nesta linha de problematizacdo, Meira e Santana (2014) destacam que, nos dias
atuais, seria necessario que a sexualidade fosse abordada de forma explicita e para além de

paradigmas estritamente biologicistas pelo/a professor/a, de maneira a ser relacionada com as
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intervencOes e mediagOes que o/a aluno/a teria fora do &mbito escolar. Afinal, conforme
pontuado por Furlani (2011), as manifestacdes da sexualidade ndo se justificam apenas pela
reproducédo (e nem deve, ndo somos “plantas”), ela advém ja da infancia, com manifestacoes
em criancas, jovens e adultos/as, gerando significados culturais de praticas e normas da vida
em sociedade, construida discursivamente. A descoberta corporal é sexualidade, brincar com
0s genitais € uma etapa do aprendizado infantil, devendo a escola educar a crianca a aprender
noc¢Oes de intimidade e privacidade corporal, entendendo o momento e o local apropriado para
tais manifestagoes.

A nona entrevistada, FOA, traz uma tentativa frustrada pela censura de desenvolver o
tema da salde e sexualidade. Tratava-se de uma feira de ciéncias que esclareceria duvidas, a
qual foi impedida dois dias antes.

A maneira como lida com a diversidade sexual e de género € seguir o trabalho por
acreditar no respeito entre 0s seres humanos e por presenciar situacfes de bullying para com
pessoas que fogem dos “moldes” da cisheteronormativadade. Entretanto, ndo faz mais
atividades de modo explicito, por medo de represalias, inclusive por possiveis acdes judiciais.

Este caso mostra, junto da décima entrevistada, o quanto ha resisténcia ndo sé de
familiares dos/das discentes, mas também da equipe escolar, neste caso, da gestora. Isto
perpetua a escola como um local que invisibiliza a diversidade sexual, além de deixar as
professoras intimidadas.

Em pesquisa também realizada na cidade de Manaus, Silva, Silva e Mascarenhas
(2019) mostram como sujeitos homossexuais masculinos historiam o “tornar-se gay”. Na fala
deles, as questdes de educacdo formal (escola e familia) esteve ausente na maioria dos
discursos. Os entrevistados foram unénimes em falar que em casa e na escola nunca ouviram
falar da educacédo sexual na perspectiva das singularidades homossexuais. A maioria aprendeu

com 0s amigos “como” ser gay € como eram 0s relacionamentos:

A escola é relatada pelos entrevistados como “descoberta”. A maior parte andava com
meninas e teve pouco contato com os professores: apenas um relatou ter conversas
com os professores sobre sexualidade. De modo geral, a educacdo sexual para a
diversidade mostrou-se um tabu, gerando uma perigosa lacuna. Se os pais ndo falam
sobre educacdo sexual, nem a escola, com quem o sujeito aprendera?. (SILVA,;
SILVA; MASCARENHAS, 2019, p. 116)

A décima entrevista revela uma professora que tenta trabalhar ao nivel da linguagem
infantil para mostrar como “normal” a existéncia da homoafetividade, de uso de brinquedos

fora do binarismo “masculino” e “feminino”. Utiliza-se de historinhas.
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Por ter sofrido censura ao tentar implantar um projeto voltado para a diversidade
sexual, passou a realizar as atividades de modo ndo formal/explicito. Esta professora segue um
discurso progressista, alinhado as pesquisas sobre o tema que mostram, conforme Takara e
Terruya (2016), que os/as homossexuais relatam sofrer na escola com as linhas rigidas divisoras
das identidades de género e das sexualidades em normais e patolégicas. Ela vai na contramao
de estudos que afirmam o vivenciar da sexualidade como um dos medos de professores e
professoras e outros sujeitos da educacdo, que insistem que essas praticas devem ser discutidas
apenas no ambito familiar. Educar os alunos e as alunas a partir de conteidos cientificamente
desenvolvidos pela humanidade ndo €, necessariamente, negligenciar a subjetividade, as
multiplas, provisorias e possiveis identidades, o desejo, a intui¢do e o processo de constitui¢do
de modos de ser, pensar e agir (TAKARA; TERRUYA, 2016).

Nesta mesma linha, é necessario refletir o quanto € preciso desconstruir os mecanismos
reguladores dos géneros e das sexualidades. Para Prado (2017), estes mecanismos geram uma
normativa heterossexual, a qual se difunde e se consolida, especialmente na interpretacdo das
diferencas anatdmicas que interpelam homens e mulheres. Elas tendem a reafirmar uma Unica
forma de conceber as citadas diferencas, a reproducdo da espécie. Estabelecem-se assim,
segundo a autora, condi¢des primordiais para que estratégias heteronormativas trabalhem em
prol da constituicdo de uma heterossexualidade compulsoria, que serd estendida a populacéo,
sem que ela seja consultada sobre seus gostos, preferéncias ou habitos.

Na décima primeira fala, as expressdes cotidianas envolvendo a diversidade sexual,
género e sexualidade aparecem como comuns entre criangas e adolescentes com os/as quais
convive na escola. Eles e elas seriam mais “fechados/as” com a familia, mas veem na professora
uma pessoa com quem podem se abrir, talvez pelo fato de ela ministrar Educacdo Fisica.
Curiosidades giram em torno de temas da sexualidade, como a primeira relacdo sexual.

O modo como lida com os temas € pelo aproveitamento da disciplina para explanar
sobre o corpo e questionar pontos como atividades fisicas “para meninos” e “para meninas”,
realizando atividades em conjunto, como hip-hop.

Interessante a abertura da professora em perceber a poténcia da disciplina com a qual
trabalha. Para Lins, Machado e Escoura (2016), a escola constroi expectativas sobre as criancas,
em pequenas acdes, gerando processos de desigualdades e hierarquias entre 0s géneros,
culturalmente, via socializa¢do precoce escolar. Ao conseguir integrar meninos e meninas na
atividade de hip-hop, a docente mostra-se propulsora de uma desnaturalizagéo de expectativas
de géneros e, como destaca, apesar de ter sido arduo o processo, conseguiu integrar e mostrar

relacdes igualitarias entre as criangas.
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A docente também confirma a literatura cientifica, como a proposta por Wenetz,
Schengber e Dornelles (2017), que veem na Educacdo Fisica, com foco em uma pedagogia
culturalista, a poténcia no género-sexualizacdo de corpos, por ser uma instancia pratica de
fabricacdo do sujeito, lastreada em caminhos normativos, campos de intelegibilidade e de
politicas fundantes por meio dos quais 0s sujeitos escolares tornam-se (im)possiveis e
(inreconheciveis. Afinal, o sujeito pode ser compreendido como efeito dos processos
educativos e das politicas pedagdgicas normalizadas (ou ndo) da Educacéo Fisica.

Esta docente €, na visdo de Takara e Terruya (2016), uma que se abre para “sair dos
armarios” da formagdo. Permite-Se rever posturas, relagdes com a sexualidade, pensar nos tabus
e preconceitos que carrega e olhar para o trabalho pedag6gico como um processo que, ainda
que ndo dependa dela, pode moldar-se nas negociacdes, disputas e liberdades que contetdos,
dialogos e informacGes trazem para os/as discentes. Ela, até por atuar na area de educacdo fisica,
utiliza-se do processo de (auto)conhecimento que reconhece emogcoes, intera¢do, conhecimento
cientifico e artistico com 0 mesmo respeito.

A entrevistada de nimero 12 viu o tema na licenciatura e na SEMED, sem lembrancas
de demandas infantis sobre a tematica. Desenvolve a tematica transversalmente, na ideia de
respeito ao/a outro/a, via livros didaticos proprios para a faixa etaria. Entende-se ser curiosa a
fala desta docente, por também trazer a baila a no¢ao de que o tema precisa de “demanda”. Sera
mesmo que género e sexualidade podem ser invisiveis? Sera que ndo ter visto ndo pode
significar um enquadramento “naturalizado” da professora acerca dessas categorias? Traz-se a

perspicaz observacdo de Mochi (2016):

Um cuidado que devemos ter ao utilizar-se do conceito de género é referir-se a um
constructo de papéis masculinos e femininos, pois estas inferi¢des sdo regras e rétulos
que, ao serem determinados pela sociedade estabelecem para as pessoas demarcacdes
de comportamentos, desde suas indumentéarias como os modos de falar, agir e com
que, ou qual sexo pode relacionar-se. Se pensarmos em atribuicfes, pensamos também
no que é considerado adequando e em contrapartida, termos os/as inadequados/as [...].
(MOCHI, 2016, P. 172)

Na mesma linha de raciocinio, ao se pensar em atribuicbes, cria-se também o
considerado adequado e, aquilo que se encaixa neste pensamento, ndo serd visto como
problema, invisibilizando-se o “normal” na perspectiva do/da docente, mas que pode ser
extremamente problematico para os/as discentes “fora da norma”, mesmo na tenra infancia.

Isto pode conduzir a uma padronizacdo, foco pelo qual costuma construir-se a

sexualidade, invisibilizando a pluralidade e/ou silenciando outras manifesta¢des dela, como a
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obtencdo de prazer e ndo apenas visando a reproducdo. Desta forma, a visibilidade da vivéncia
da sexualidade sem os estigmas que a ronda pode ser fortalecida no contexto escolar, por
intermédio de uma desvinculacdo da moralidade que mais deseduca do que educa (NEVES;
SILVA, 2015).

A décima terceira entrevista fala de uma professora que rememora o contato com a
diversidade desde a época que era estudante da educacdo infantil, presenciando violéncia
docente contra um amigo de sala homossexual. Agora que atua ministrando aula, viu uma
crianca “afeminada” sendo violentada pelos coleguinhas que usavam termos chulos para referir-
se a0 menor, situacao que terminou “abafada” pela diregao.

Este depoimento leva & rememoracgdo do que dizem Meyer e Soares (2008), de que a
escola produz corpos e identidades sociais, sendo o0 corpo e, por extensao, género e sexualidade
entendidos como o cruzamento da natureza (biologia) com a cultura (no caso,
heteronormativas), ja que todos e todas sdo resultado dela (da cultura). Corpo, género e
sexualidade entram numa estrutura conflituosa e dupla: disciplinamento, coergéo,
subordinacdo, saude, libertacdo, gozo e prazer. Entrelaca-se, assim, com identidade e diferenca.
A violéncia é um modo operante da perpetuacdo da heteronormativade e que se aprende, por
meio da familia, das midias, entre outros instrumentos, desde pequeno/a.

Trabalha com a diversidade de modo ndo explicito, fazendo uso de metodologias ativas
e conjugando sexualidade, género e diversidade sexual, além de frisar aspectos culturais da
relacdo sexual, ndo se restringindo aos aspectos bioldgicos. Chama atencdo o medo da docente
de represalias, razao pela qual pede reasseguramento do sigilo da entrevista para “abrir-se”.

Esta professora pde em destaque, junto daquelas que foram censuradas, a importancia
da formacdo para a equipe escolar: gestores/as, pedagogos/as, corpo técnico, de modo que
aqueles e aquelas que primam pelo respeito a diversidade sexual ndo figuem sem o apoio que
reivindicam. Como atuar num ambiente de medo, ja que a educagao ¢ “um ato de amor”, como
tdo bem lembra Paulo Freire?

O medo relatado pela professora ndo é sem base. Ele retrata o sucesso da retérica da
“ideologia de género” em espalhar o “panico moral” e tornar professores/as com visao
progressista inimigos da familia e das criancas. Nas palavras de Reis e Eggert (2017), os
argumentos utilizados pelos/as disseminadores/as da “ideologia de género” de que a teoria de
género tratar-se-ia de ‘“totalitarismo”, “nazismo”, “imposi¢do”, pode facilmente ser usada
pelos/as adeptos/as dela. Aqueles e aquelas que se vinculam a “ideologia de género” desejam
perpetuar as desigualdades de género, inferiorizando meninas e pessoas LGBT, manipulando

pessoas sem senso critico por meio de uma ideologia fascista, sem fundamento cientifico. Para
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impor as visdes de mundo que carregam, foi criado um movimento para “apagar” o assunto
género da sala de aula, intimidando docentes com notificagfes extrajudiciais com ameacas de
processos contra quem ousasse tratar do tema em sala de aula. Afinal, conforme propugnado
por Furlani (2011), ndo ha neutralidade politica, quem defende a “ideologia de género” ja
demonstra uma posigé&o.

Vale ressaltar que esta ofensiva a teoria de género afeta bastante as mulheres.
Consoante explicacdo de Mochi (2016), a dualidade das expectativas sociais e a concep¢ao de
familia nuclear parental difundidos por defensores/as da “ideologia de género” ¢ construida
dentro de concepcdes religiosas pautadas nos escritos da Biblia, dentro de ideologias e culturas
que justificam a dominacdo e a dicotomia entre o sexo masculino e o feminino, a composi¢éo
familiar entre homem e mulher que hd muito tempo deixou de ser sindbnimo de padrdo. Em
relacdo a condicdo de mulher, a autora destaca que esses processos se tornam naturalizados na
sociedade, com o sistema politico nutrindo a ideologia patriarcal dentro das institui¢fes sociais,
contribuindo, tambeém, para a disseminacdo de estereotipos sexistas e para valer as relacoes de
subalternidade de um género em detrimento do outro.

O penultimo docente embasa-se no conservadorismo religioso para dizer que quando
um ser humano esta fora dos padrdes heteronormativos “sempre tem um trejeito, um tique, um
modo de ser diferente”, aparecendo desta forma a diversidade sexual no trabalho dele. Criangas
se apontam e destacam as diferencas. Lida com a tematica “biologicamente”, ensinando que o
correto ¢ “homem com mulher e mulher com homem”. Esta 6tica mostra o falar da sexualidade
e de género como uma obrigacao a ser encarada com resisténcia, com a plena possibilidade de
assim pensar, sob o argumento de que vivemos em uma democracia (SILVA; NEVES, 2015).
Entretanto, ndo pensa o docente que o “viver em democracia” ¢ uma via de mao dupla: a cada
direito corresponde um dever, inclusive o de fomentar o desenvolvimento dela, “pluralizando”
a sociedade.

A fala dele rememora a ligdo de Bento (2017):

Tentam nos fazer acreditar que, se aceitarmos o credo do dimorfismo sexual, teremos
assegurada a felicidade e seremos aceitos no reino terrestre. Para nos fazer acreditar
nessa crenca torpe, la estdo professores/professoras a nos atormentar com o controle
minucioso dos nossos corpos. Fecha a pernal Menina néo fala ou é assim! Isso é de
menino! Quantos porta-vozes a natureza ndo tem? (BENTO, 2917, p. 23)

No caso do entrevistado, ele deixa entrever que ser heterossexual ndo é garantia de
aceitacdo sé no reino terrestre: sera também no reino celeste! Quando se pensa no conceito de

heteronormatividade proposto por Britzman (1996), como uma busca interminavel pela
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sexualidade normatizante heterossexual, por meio de discursos que descrevem a situacdo
homossexual como desviante e imoral, de Haddad e Haddad (2019) que, interpretando o
pensamento butleriano, entendem a heteronormatividade como a defesa de que o
comportamento e a vida das pessoas devem conformar-se ao modelo heterossexual, mantendo
uma linearidade entre sexo e género, definindo-se cada pessoa pelo sexo bioldgico, pode-se
perceber que a heteronormatividade é uma obsessao para o docente. E isto € bastante ideoldgico
para quem diz combater uma suposta “ideologia de género”. Ver as falas de CEE é visualizar
como se expressa na pratica o que Furlani (2011) denomina de uma educacdo sexual de
abordagem religioso-radical — com o fundamentalismo que se arvora em uma Unica pretensao
de verdade, a biblica.

A Ultima entrevista mostra que a diversidade sexual se apresenta contrariando o senso
comum, j& que desde crianca ha manifestacdes da sexualidade, o que ela consegue observar
com clareza no tocante as orientacdes sexuais nao heterossexuais. Repete o discurso de que as
criancas se notam e nomeiam as “diferencas”, ja percebendo sujeitos “fora da heteronorma”.

O labor dela com a diversidade sexual e de género é feita por meio do chamado para
conversar: ‘“ninguém ¢ obrigado a aceitar, mas tem que respeitar”. Considera ser necessario
intervencdo do/a genitor/a em casos que julga “graves”, como um menino usando batom.
Trabalha de modo assistematico a tematica da sexualidade, género e diversidade sexual. Em
relagdo a esta “preocupagao” percebe-se claramente estar a docente reproduzindo machismo,

misoginia e homotransfobia. A cultura machista e miségina acabou “ganhando” a professora:

[...] As professoras, frequentemente, acabam se tornando “vigilantes” da possivel
orientacdo sexual das criancas. A preocupagdo com 0s meninos pode ser ainda maior
quando elas brincam de bonecas ou mesmo quando brincam em demasia com as
meninas. Estar com o sexo feminino parece denegrir a imagem masculina
hegeménica. Dessa forma, as criancas aprendem, desde cedo, que a companhia das
garotas pode ser algo que os inferioriza, desvalorizando-os socialmente. Em muitos
casos, as escolas acabam por reforcar essa separacdo, na medida em que propdem
atividades diferenciadas para ambos (ballet para elas, judd para eles, por exemplo),
além de estabelecer dindmicas de trabalho baseadas em disputas entre grupos de
meninos e meninas. Ao invés de proporcionar atividades que estimulem uma maior
integracéo e cooperagdo entre criancas dos dois sexos, acabam por rivaliza-las ainda
mais. Assim, meninos e meninas seguem suas vidas aprendendo que devem estar em
mundos separados, que suas experiéncias ndo devem ser compartilhadas com o que
consideram sexo oposto. Comportamentos considerados transgressores do padréo
estabelecido passam a ser vistos (ndo so pelas professoras, como também pela equipe
pedagdgica em geral e pelas familias) como um problema que precisa ser, o quanto
antes, “resolvido”. Ha uma severa vigilancia em torno da masculinidade infantil, visto
ser ela uma espécie de garantia para a masculinidade adulta, o mesmo nédo ocorrendo
em relagdo as meninas. (FELIPE; GUIZZO, 2008, p. 34)



255

Ha de se destacar a fala “mas tem que respeitar”, a qual incorpora o discurso
normalizado, em que fica evidente ser a orientacdo sexual heterossexual tida como norma e as
“outras” como desvio, necessitando de “aceitagao” (POPOV; CASTELEIRA, 2016).

Ate aqui, encontraram-se dados que encontram a fala de Takara e Teruya (2016). Na
pesquisa por elas conduzida, os/as entrevistados/as usam de estere6tipos para descrever quais
indicios eles/as utilizam para perceber a sexualidade de outras pessoas, 0s quais Sao
disseminados socialmente como desvios dos padrGes pressupostos para cada identidade de
género. A delicadeza, o uso de determinadas pecas e acessorios, adjetivos, gesticulacdo e modos
de portar-se sdo elementos usados para reconhecimento da homossexualidade. Assim, pensar
as sexualidades em perspectivas educacionais tem sido desafiador para os/as professores/as,
gue encaram a situacdo como problemas de género, problemas de identidade, sujeitos imorais,
pecaminosos, pervertidos, estranhos, abjetos e outros termos pejorativos que constroem nogoes
de identidades para as criancas em desenvolvimento. A revelacdo de uma identidade LGBT &
vista, pela escola, como um problema.

A importancia da formacao docente emerge novamente. Se, por um lado, ela se mostra
eficaz em colocar os/as professores/as diante de inquietacfes e provocam uma atitude diante
das informacdes (nem que seja de negéa-las!), por outro lado, ela precisa ser problematizada no
modo como esta sendo ofertada atualmente na SEMED. Nas palavras de Neves e Silva (2015),
as praticas de formacdo docente carregam a poténcia de transformar o discurso e fortalecé-
los/las no cotidiano, entretanto, ela precisa ter participagdo dos/das docentes, em uma
construcdo coletiva para que se percebam implicados/as no processo. Para Telles (2017), as

consideragdes vdo no mesmo sentido:

A Educagdo Sexual apresenta lacunas que precisam ser verificadas e vencidas. Antes
de oferecer aos docentes uma formagdo que sistematizem o ‘como fazer’, é preciso
que se sintam parte das propostas, compreendam a sua prépria condicéo de ser sexual
no mundo para poderem atuar além das incertezas e das criticas, fazendo a construgéo
do conhecimento cientifico e tendo consciéncia que também sdo capazes de promover
acOes para uma cidadania participativa e integra dentro do campo da Educacéo Sexual.
(TELLES, 2017, p. 43)

Furlani e Lisboa (2008) trazem algumas ponderacdes para o trabalho com educacéo

sexual que extravase os limites do bioldgico:

[...] 1. Criancas e jovens apresentam manifestacdes de sua sexualidade e ndo devem
ser privados de informacdes que os possibilitem compreender tais eventos e encarar o
seu desenvolvimento de forma tranquila e responsavel; 2. O trabalho de educacéo
sexual prevé a discussdo, ndo apenas da biologia, mas de temas que envolvem
conhecimentos das areas de antropologia, sociologia, psicologia, pedagogia, historia,
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politica e ética; 3. Numa sociedade plural, a diversidade de valores e crencas é um
direito de cada cidaddo; 4. As representagdes sexuais sdo construcdes sociais e, muitas
vezes, expressam a discriminacdo e a intolerancia. Precisamos compreender o caréter
construido (inventado) dessas representaces e evitar todas as formas de preconceito,
pois todas as pessoas tém valor e dignidade, merecendo respeito; 5. Todas as formas
de relacionamento, independente do nivel de sentimento envolvido, devem ter o
respeito mutuo como base, evitando-se quaisquer atitudes de coercéo ou exploracdo
entre pessoas; 6. Se a escola busca o desenvolvimento integral dos seres humanos, a
discussdo e a compreensao da sexualidade deve ocorrer, de modo sistematico e
permanente, em todos os seus niveis — ndo ha vivéncia da cidadania plena se as
manifestacBes da sexualidade infantil, adolescente e adulta ndo sdo consideradas e
problematizadas na escola. (FURLANI; LISBOA, 2008, p. 54)

Acrescenta-se uma postura mais radical do autor dessa tese: talvez os/as docentes
precisem ter a chance de deixar emergir todo o preconceito existente em suas praticas, de modo
que tais falas possam ser imediatamente problematizadas e desconstruidas durante a formacao
ofertada pela SEMED. E preocupante que eles e elas saiam de 14 com a postura do “ndo
concordo” ou do “vou fazer o contrario” ou do “é apenas a opinido dela [da formadora]”.
Entendo que ndo se pode obrigar o/a professor/a a mudar seu pensamento, mas € preciso
oferecer a cada um e a cada uma a oportunidade do contraditorio das ideias conservadoras que
carregam, bem como mostrar o quanto eles e elas descumprem uma série de legislagdes. Para
Pelegrini e Maio (2016), as leis s&o documentos que podem auxiliar a constituicdo e o
fortalecimento de espacOes de resisténcia para o enfrentamento das relaces de poder desiguais
que permeiam o campo educativo. Tais documentos podem compor fundamentos e garantir
legitimidade para que os/as profissionais da Educacdo consigam promover mudangas e
transformag@es por meio das demandas de suas realidades concretas. Similar é a visdo de Telles
(2017), para quem:

A formacao de professores em Educacdo Sexual deve abrir um espaco democratico
de acolhimento a todas as visdes, mesmo que extremamente opostas, somente com o
didlogo é possivel encontrar um caminho seguro de superacao de conflitos, é criando
vinculos e ndo rompendo que se pode aperfeicoar a préxis pedagodgica nesta area.
Deve-se considerar as forcas que tentam dissuadir a criagdo de vinculos reais, que
valorizam demais o prazer individual. (TELLES, 2017, p. 105)

Além do “desconhecimento” legal, hd uma outra explicagdo para a ndo efetivacao das

politicas publicas voltadas para a diversidade sexual, género e sexualidade na escola:

[...] apesar de uma das principais politicas publicas para a Educagdo Basica
contemplar as questdes referentes a insercdo da tematica género e orientacdo sexual,
as construcdes de saberes e discursos de verdades produzidos historicamente ao longo
do tempo e das instituicdes fazem com que se tenha uma disparidade entre essas
normativas e o0s discursos proferidos em outros meios do campo escolar.
(PELEGRINI; MAIO, 20186, p. 130)
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E assim, ainda na visdo das autoras, sujeitos seguem as margens, ou seja, fora dos
padrdes culturais instituidos pelas normas. Isso faz que, no contexto de analise, torne-se
preocupante a auséncia de citacdo as leis e normativas: talvez um/a ou dois/duas
entrevistados/as fagam citaces a elas.

Esta sempre presente a ideia da “minha opinido”, “da minha forma de pensar”, como
se fosse dada ao/a docente uma margem de escolha para trabalhar ou ndo com o tema. Existe
uma desimplicacdo com a questao, com uma coloca¢do do tema “em segundo plano”, porque a
formacdo ndo teve duracdo suficiente (este € um ponto que pode ser avaliado com mais
profundidade pela SEMED), porque ndo se quer embates com a familia, porque parece ser algo
que “o outro” quer do/a professor/a — e neste “outro” pode-se colocar vérias categorias
(SEMED, LGBT, formadoras, a “ideologia de género”). Telles (2017) também nota que
muitos/as docentes, que enveredam pelo trabalho com a diversidade sexual e género, o fazem
baseados/as nas préprias opinides, o que inviabiliza uma visdo mais critica frente a construgdo
das identidades sexuais.

Assim, este problema torna-se desse “outro” genérico e amorfo que, portanto, ndo ¢é
responsabilidade do/da docente. Muitos carregam aquilo que Neves e Silva (2015) apontaram
na pesquisa que realizaram também na cidade de Manaus: o/a professor/a inviabiliza a
discusséo da LGBTfobia na escola postulando ser, responsabilidade individual, o respeito.
Nesta visdo, esta a desimplicacdo da parte do/da docente nesta construcdo do respeito. Para eles
e elas, como sdo pessoas LGBT que querem respeito, caberia a estas pessoas lutarem pelo que
desejam, demonstrando o autorrespeito, como bem verbalizou uma participante. Entretanto,
quem zela pelas criangas — sujeitos de direito — da Educacdo Infantil, se professores e
professoras se eximem dessa responsabilidade?

Ao ndo falar do tema da diversidade sexual e de género, confirma-se a visdo
foucaultiana de que, sob a capa da represséo e siléncio sobre esses temas, a escola passa a falar
incessantemente sobre eles: na vigilancia, na escola “regrada”, desperta-se a curiosidade acerca
daquilo que a todo momento se tenta esconder.

Na primeira categoria de andlise, o discurso de professores/as via a docéncia como
uma profissdo permeada por valores ético-morais que extrapolam a dimensdo técnica.
Profissionais atrelavam o exercicio da profissdo a historia de vida, a vocacgdo, a funcao social
que entendem ter a docéncia. Quando se fez esta pergunta atrelada & formagdo na SEMED,
apareceu, com bastante énfase, o conhecimento cientifico como um fator de ressignificacao das

praticas docentes (respaldar-se com a teoria de género para mostrar que nao se trata de uma
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“ideologia”, consoante proposto pela “ideologia de género”), a necessidade do tema para uma
escola mais plural, de fomento ao respeito. Aparece um docente claramente influenciado pela
“ideologia de género”, que quer “combaté-la”. O que falta para docentes promoverem a
transformacéo que os discursos cientifico e legal pedem? Por que essa dissocia¢do acontece na
pratica?

A escola, ao tomar parte dos discursos médicos - enfatizando prevencao de IST e da
gravidez na adolescéncia, tentando resumir a sexualidade a apresentacdo anatdmica da vida e
associando sexualidade a reproducdo, distanciou sexualidade e género da subjetividade. Nas
palavras de Souza (1997), esta forma de trabalho d& aparéncia de uma lei a que o individuo se
submete na qualidade de meio, estranha a sua vontade, devendo se submeter as leis do corpo,
afastando-se dai o discurso ético, estético e o plano de relacionamento humano que a
sexualidade envolve. A informacéo que chega até a crian¢a, por meio dos manuais de educacao
sexual, apoia-se na fisiologia do aparelho genital, de tal forma que qualquer crianga percebe
que um livro educativo explica tudo, menos o prazer (ou a angustia) do exercicio da
sexualidade. Além disso, paira um clima de medo que ndo pode ser negado por parte dos/as
educadores/as.

Junto a Peixoto e Oliveira (2016), esta pesquisa aproxima-se daquelas que apontam
poucas mudangas no cenario da sexualidade, género e diversidade sexual, pois os principios
hegemdnicos seguem incélumes, apesar das dendncias nas inimeras buscas cientificas que
enfocam os temas na atualidade. Perpetua-se a construcdo social dos géneros fortemente
influenciada pela estrutura patriarcal, fundada em principios religiosos, em que 0 homem deve
ser o provedor econémico e a mulher, cuidadora da familia, ou seja, responsavel pela
reproducéo da forca de trabalho.

Neste sentido, a0 homem segue-se atribuindo forca, coragem, robustez; enquanto a
mulher, considerada fragil e sensivel, necessitaria de cuidados masculinos (SILVA et al., 2019).
As pessoas LGBT, perpetua-se a escola como local de estigmatizagdo, violéncia e
invisibilidade: vocé ndo é bem-vindo aqui! Destaco as poucas falas que se voltaram para a
existéncias de pessoas trans. Essas pessoas existem e ndo sdo vistas na escola? Ou a escola ndo
se abre para recebé-las? Se ndo estdo na escola, onde estdo? Invisibilizar, como destacam Silva
e Ferreira (2015, p. 11), tem o conddo de mostrar o incomodo, de uma preferéncia por néo ver
0 que causa esse “incomodo”: “[...] defendemos que o aluno LGBTT ndo ¢ mais um sujeito
invisivel e excluido, mas um sujeito corporalmente presente na sala de aula e que deve agora

ser visto e respeitado pelo professor e pelos colegas. Nao pode ser mais, este sujeito, ignorado”.
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Se existem adultos/as trans, certamente existem criancas trans também. Elas ndo vao as escolas
publicas municipais de Manaus?

A visdo patriarcal julga o comportamento homossexual como uma ameacga ao
funcionamento da familia (mas apenas a esse tipo de familia), de tal maneira que teve de regular,
perseguir e, em alguns casos, eliminar maneiras de ser nio heterossexuais: “[...] E preocupante
perceber que ainda existem movimentos de persegui¢do e exterminio — principalmente de
mulheres, LGBT e negros — se repetindo em larga escala, nos ultimos anos” (PESSOA;
PEREIRA; TOLEDO, 2017, p.24).

Entretanto, deve-se fazer jus aos/as docentes que tornam a escola um espaco de
existéncia e resisténcia para a diversidade, atuando, ainda que camufladamente, para a geragéo
de “frestas” no rigido edificio heteronormativo que a cultura construiu tdo robustamente neste
local. Mesmo em meio as censuras tentadas e/ou concretizadas, a defesa intransigente de uma
ética da equidade e amparada nos direitos humanos segue dando forca a esses/as profissionais
para seguir.

Uma ideia que surge é a do uso de novas metodologias para o trabalho na SEMED
com os/as professores/as. Milhomem (2012) apresenta uma sugestdo interessante, a do uso de
portifolios. Na proposta de formacao oferecida em Palmas, ao final do curso, os/as docentes
apresentam um portifolio reflexivo com o objetivo de partilhar registros e refletir, de modo
colaborativo e interpessoal dos processos de construgédo de conhecimentos ventilados entre
cursistas e orientador/a, cursista e alunos/as, cursista e cursista. Como resultados da atividade,
ela fala da obtencdo do repensar das praticas pedagogicas (corroborando a necessidade de
revisar, questionar e desestabilizar préaticas sociais e pedagdgicas) e da constatacdo de que a
escola precisa ressignificar modos de construgdo das identidades de género no cotidiano,
levando em conta as dimens@es culturais e articulando raca, género, classe, sexualidade,
religido, nacionalidade nas relagdes de poder. Rotondano (2019), que empreendeu pesquisa de
campo com formadores/as e docentes da SEMED, no curso de formagéo pelo qual passaram
professores e professoras aqui entrevistados, apresenta algumas reflexdes interessantes que
podem ser usadas como sugestdes para as formadoras atuais:

A primeira é baseada nas falas docentes que relatam cenas LGBTfobicas cotidianas.
A pesquisadora observa que tais cenas partem de educadores/as e alunos/as, 0 que mostra a
importancia de as formagdes serem convidativas, inclusive, de familiares de discentes. A
segunda ¢ o repensar de formagdes em formatos “pontuais”, as quais devem adquirir outros
modelos, talvez sair de um formato de dia Unico para um continuo e de maior duragdo com o

corpo docente e técnico escolar, de modo conjunto e ndo separado, para que todos e todas
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possam “falar a mesma lingua”, além de inserir uma preocupagdo sistematizada com os
feedbacks fornecidos por aqueles e aquelas que passaram pela formacdo. Com a pandemia de
Covid-19, penso, de modo particular, que a aposta em recursos tecnologicos como lives e cursos

em plataformas virtuais também possam ser uma realidade concreta para docentes que alegam

“falta de tempo” (sic).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como posto logo no comeco da introducdo desta tese, 0 interesse de pesquisa surgiu
em um momento de intensificacdo do conservadorismo no tocante a questdes morais ligadas a
diversidade sexual e de género, imbricada a minha histéria de vida, enquanto nativo
amazonense e aluno de escola publica que sempre fui. Procurei articular o recorte de como esse
conservadorismo se vinculou a formacdo docente, propondo um entendimento dos desafios
oriundos dessa realidade para docentes que atuam na rede publica municipal de ensino.
Vinculado & linha de pesquisa 3 — Formacdo e Praxis do/a Educador/a frente aos desafios
amazonicos — intui perspectivar reflexdes e desafios colocados diante desse cenario.

Quando se iniciou o debate que gerou a proposta de tese a ser defendida, partiu-se do
entendimento que professores/as da rede publica municipal de Manaus captariam a mensagem
dos cursos de formacao (inicial e/ou continuada) em género, sexualidade e diversidade sexual,
de forma a fortalecerem-se enquanto propagadores/as de uma escola inclusiva, entendendo a
funcéo social da profissdo como instrumento para construcdo da cidadania e promocao dos
direitos humanos, mesmo em meio ao conservadorismo crescente.

Os/As docentes que participaram da entrevista revelaram 5 discursos explicitos de
trabalho com o tema da sexualidade, género e diversidade sexual, 4 falas que apontam para um
trabalho “camuflado”, 1 que trabalha com o eixo, mas acreditando sé-lo suficiente sob a Gtica
biologicista, enfocando questdes como IST e prevencao da gravidez na adolescéncia, 1 docente
explicitamente pro-“ideologia de género” e 4 professores/as que assumidamente ndo trabalham
na tematica. Se a 6tica de analise fosse quantitativa “por exceléncia”, dir-se-ia que teriamos um
nimero maior de trabalhos na area e, consequentemente, uma visdo progressista - pds-curso de
formacéo - estaria prevalecendo no cenario municipal.

Entretanto, tal visdo, qualitativamente, parece nao se confirmar. Uma afirmacao que
pode ser feita, no universo de pesquisa que esta tese abrange, é de que had um cenério de medo
e intimidacéo - criado pelo conservadorismo -, atravessando as falas. Este medo/intimidacao
cerceia um trabalho na préatica, de forma que apenas cinco docentes afirmam, de modo explicito,
realizarem um trabalho consciente e que adentra o cenario cultural no tocante a sexualidade, ao
género e a diversidade. Relatos explicitos de censura foram expostos, 0 que parece ter se
irradiado para a rede: professores/as introjetam uma percepcdo de que desenvolver o tema €
“comprar briga” com pais, familiares de alunos/as, discentes e mesmo com colegas de trabalho

que tomaram por verdadeiros os discursos da “ideologia de género”. Tal “introjecdo” parece
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ser tdo forte que, instrumentos legais, que subsidiam uma prética critica com sexualidade e
género, somem, em geral, dos discursos.

E assustador que um docente chegue mesmo a trabalhar na 6tica da citada “ideologia”,
mostrando-se atuantemente combativo em relagdo a teoria de género. Assusta ainda mais que
todo o exposto surja apés a formacdo na SEMED.

Tomando em consideracao a totalidade de informacdes aportadas, pode-se afirmar que
o0s objetivos da pesquisa foram atingidos, demonstrando-se que a pauta de género e diversidade
sexual nas escolas é incipiente, ainda que se reconheca todo o esforco da formacgdo e das
formadoras. Os/As profissionais entrevistados deixam entrever uma visdo de “ser docente”
comprometida com o mundo social, entretanto, o cenario parece ndo ser dos mais favoraveis.
Os/As professores encontram resisténcias em efetivar o conteddo da formacdo acerca da
inclusdo da diversidade sexual e de género como parte de seu fazer docente. Existe a compra
do discurso do “panico moral” do que os setores conservadores chamam de “ideologia de
género” (quando ndo dos/das profissionais, dos pares, familiares e alunado). Os dados obtidos
apontam multiplas variaveis envolvidas, como as questdes religiosas em duplo viés: tanto da fé
que os/as docentes professam (ainda que muitos/as digam ndo haver tal influéncia), quanto a
das familias dos discentes e profissionais da educacdo. Ha a generalizacdo da religido como
empecilho, com destaque para os setores evangélicos.

Ha “incomodos” com as atividades que os professores/as realizam no campo do género
e no conteudo da formagdo da SEMED, as quais seriam “violadoras” de algum preceito de
consciéncia da familia. Ganha terreno uma celeuma: a quem cabe educar sobre sexualidade e
diversidade sexual? A escola ou a familia? Como foi visto no decorrer da tese, ndo deveria
haver discussao em torno disso, ja que uma questado resolvida por instrumentos legislativos, ndo
comportando espaco para “opgdes”. Entretanto, uma maneira que o conservadorismo encontra
para manter-se é a de que, em uma sociedade democratica, todas as opinides, supostamente,
devem ser aceitas. Constata-se um verdadeiro absurdo: uma pressuposta “liberdade de
consciéncia” que confronta a ciéncia e as leis positivadas. Também me questiono, até que ponto
fazer esse “apelo” as normas e leis pode ser lido como “autoritario” por docentes, gerando ainda
mais dificuldade para trabalhar com género e sexualidade. Acredita-se que esta inquietacdo
deva ser disparadora de novas pesquisas sobre o tema.

As influéncias religiosas aparecem em expressivas falas. Ao lado desse empecilho,
surgem também as resisténcias das familias, falta de apoio escolar (com gestores/as,
pedagogos/as, entre outros, mostrando-se contrarios ao trabalho a favor da diversidade sexual)

e falta de formacéo sobre o tema, questdes que ganharam destaque em relacéo a analise dos
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dados. Isto implica disseminacédo de informacGes erroneas, medo e falta de autonomia docente,
0 que mostra uma grande vantagem para setores conservadores.

Professores/as que desenvolvem a tematica sdo movidos por uma intencionalidade de
transformacdo social, por uma crenca em uma sociedade igualitaria e por se sentirem
apoiados/as pelo curso de formacdo ofertado, geralmente pontuando o “acolhimento” que as
formadoras propiciam com o contetdo que ofertam. Sao precisos/as em identificar a resisténcia
de alguns/mas colegas em “aceitar” a formagdo como cientifica e importante para um trabalho
que foque os direitos humanos e cidadania.

Disto se conclui que entender os contelidos da formagdo ndo é o suficiente. E
necessaria a tomada de consciéncia de que o trabalho é fundamental. Sera que o fato de serem
vistos como “transversais” afeta a importancia que professores/as ddo a tematica? Entende-se
“transversalidade” como “folcloriza¢ao” do curriculo, ou seja, algo que se faz um tnico dia e
depois “some”? Ou, no caso da diversidade, nem isso? Mesmo entre aqueles e aquelas que se
pretendem progressistas, ainda ha uso de expressdes obsoletas como “homossexualismo”,
“opcao sexual”. Entre docentes conservadores/as, tal uso tende a ser intencional, inclusive.
Importante que professores/as possam pensar sobre o preconceito que carregam, consoante

explicacdo de Marin (2019):

[...] o primeiro preconceito que deve ser discutido e objeto de reflexdo é aquele que o
professor tem, pois se esse preconceito ndo é combatido, é com esse preconceito que
o professor vai agir nos contextos escolares. E importante questionar até que ponto as
percepcdes dos professores [...] sobre assuntos de género e sexualidade podem
influenciar suas agdes pedagdgicas e didaticas. Reconhecendo essas percepcdes é
possivel construir caminhos para abordar esses assuntos na formag&o inicial, com a
finalidade de promover praticas educativas para a integracdo social e a convivéncia
em diversidade. (MARIN, 2019, p. 133)

Nao obstante, para lidar com o preconceito, 0 primeiro passo € aceitar que ele existe.
Fato é que as demandas estdo presentes na escola e, conforme mostrado nas respostas, surgem
de diversas formas: pelo que profissionais interpretam como possivel presenca de LGBT, pela
violéncia, pelo preconceito e outras formas de discriminagdo, inclusive partindo de
professores/as, o que é alarmante, sendo a sexualizagdo precoce um fator a ser imediatamente
combatido. A familia também ndo da conta das demandas, levando alunos e alunas a
procurarem a escola para tratar questdes que familiares ndo sabem ou ndo querem falar — ou
pior, que acabam redundando em preconceito! -, no campo da sexualidade, género e diversidade

sexual. Como dar conta de tudo isso em meio ao medo?
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De maneira geral, o trabalho com as categorias género, sexualidade e diversidade
sexual, na formacdo recebida, proporciona as/aos docentes instrumentos para ajudar a
desconstruir performances sociais estereotipadas em relacdo ao sistema sexo-género,
principalmente. Também deve ser visto como luta contra a desinformacdo. O senso comum
carrega uma impressdo errbnea do que é o trabalho com essas categorias, lendo-o como
“incentivo”, enquanto que 0 real labor é instrumento contra os estereotipos, de promocéo da
cidadania, da efetivacdo de direitos e busca pela equidade. Boa parte dessa leitura errdnea pode
ser creditada a religido judaico-cristd, ao movimento “Escola sem Partido” e as distor¢des
propositadamente langadas contra a teoria de género por parte da “ideologia de género”.

O curso de formacao da SEMED é importante e merece ser incentivado. Nesse sentido,
pensa-se que uma contribuicao desta tese € levar as formadoras a repensarem as sugestfes dadas
nas entrevistas, como a de que o curso deveria ter mais duragdo, como interpretar o alto nivel
de absenteismo docente e de pensar a incorporagdo de novos conteddos, que talvez devam ser
introdutdrios aos que trabalham atualmente, além de novas metodologias e recursos. Uma
sugestdo que emerge com urgéncia é a da problematizacdo da matriz heterossexual da
sociedade, posto que muitos professores/as ainda ndo conseguiram descentrar a
heterossexualidade enquanto ndcleo de suas concepcOes. Assim, este estudo pode ser
contributivo de novos modos para oferta da formacdo da SEMED neste eixo em especifico.
Inclusive, na pesquisa conduzida por Telles (2017), ela percebe que docentes se interessam por
sexo, género e sexualidade, mas deixam de lado por ndo saberem lidar com a questdo emocional
que emerge. Este eixo é investigado suficientemente na formacéo?

Outra sugestdo advém do estudo de Soares e Monteiro (2019), de ofertar um curso
com maior duracdo, incluindo a possibilidade de articular uma carga hordria maior a
modalidades como a semipresencial ou totalmente on-line, incentivando mais professores/as a
participarem. Também se podem articular novas metodologias, como a proposta dos portifélios
reflexivos de Milhomem (2012).

Os dados permitiram corroborar a literatura da area e reelaborar a proposta de tese, a
qual fica assim enunciada: “Entende-se que professores/as da rede publica municipal de
Manaus, diante da mensagem do curso de formacdo ofertado pela SEMED em género,
sexualidade e diversidade sexual, confrontam-se com as visdes pessoais sobre o tema, sem
conseguirem desprender-se das concepcdes heteronormativas arraigadas. 1sso mostra que o
curso ainda ndo obteve forca suficiente para descontruir o conservadorismo reinante no
ambiente escolar, devendo aliar-se a novos conteddos e promover outras aliangas para levar

professores/as a um caminho de autoquestionamento de concepc¢des, especialmente religiosas,
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gue carregam consigo ou que ndo sabem como lidar quando aparecem vindas de familiares, do
alunado ou de colegas de trabalho™. Os cursos de formag¢ao precisam incluir gestores/as, equipe
técnica e, se possivel, estender-se mesmo a comunidade.

No contexto de uma pesquisa qualitativa, que se esmera em aprofundar o mundo de
sentidos e significados que ndo seriam explicados em um viés numérico, pode-se dizer que 0s
objetivos foram alcancados. Os dados em torno do objetivo geral e dos especificos
evidenciaram uma “pedagogia da tolerancia”: respeitar o “outro”, tolera-lo é visto como base
em uma compreensao de “gentileza”, “delicadeza”, “sensibilidade”. Uma “tolerancia” que nao
consegue captar o desnivelamento entre heterossexuais e LGBT, em que 0s primeiros, por meio
desta naturalizagdo, ocupam um patamar de superioridade, por isso os/as segundos/as precisam
ser “aceitos/as”. Assim, as hierarquias, poderes instituidos e “limites” entre “eu” e “outro” que
geram concepgoes de “normalidade” seguem intocadas. Como o preconceito segue existindo
(camuflado, explicito ou supostamente ndo percebido), os/as docentes acreditam-se
possuidores/as de um “saber amoroso” (até CEE acredita estar fazendo o bem “salvando”
criangas da condenacao eterna!) em relagdo a pessoas LGBT. Tal saber € o que “autoriza” que
essas pessoas sigam circulando na escola (desde que eternamente “presas em si”, sem “dar
muita pinta”, de preferéncia apenas olhando pelas brechas do armario), mas de modo discreto,
ou, em caso de algumas criangas, sendo “acolhidas” por quem ja sentiu na pele o preconceito
ou que acredita que ser docente “é ser mae”.

Desta maneira, a escola segue sem problematizar os curriculos, os modos como a
religido sobrepdem-se aos conceitos cientificos e juridicos, valendo-se da invisibilizacdo, da
negagdo ¢ do “abafamento” (que vdo das curiosidades infantis as violéncias — sexuais,
psicoldgicas e simbolicas). Ndo ha questionamentos politicos, apenas a manutencao de pessoas
LGBT no lugar de “diferentes”. Como lecionam Silva e Ferreira (2015, p. 13), “nos estudos da
Educacao Sexual, a religido € um dos maiores entraves as discussoes relativas a sexualidade e
identidade de género [...]”. Estes discursos religiosos juntam-Se a posicionamentos do senso
comum e preconceito velado, implicando a necessidade de formacdo politica e social para
futuros/as docentes, visando a cidadania de LGBT na escola.

Né&o basta ao curso ofertado pela SEMED evidenciar conceitos, propor metodologias
de trabalho e dialogar com parte dos/das docentes (isso ndo significa dizer que tais acfes ndo
sejam importantes!). E preciso problematizar-se, reinventar-se, desequilibrar os processos
escolares que normalizam e normatizam professores/as e discentes. O que é o respeito que se
prop6e? Em que status se localizam os “diferentes”? Como lidar com as concepgdes religiosas

que se infiltram na escola?
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Finaliza-se esta tese com a constatacdo de que uma mudanca efetiva sé se fara com a
intensificacdo da formacao neste eixo, com novos conteidos, com novos questionamentos —
incluindo a problematizacdo da matriz heterossexista — que possam levar a uma ressignificacao
das relacdes de poder, de uma ampliagcdo do sentido da docéncia, de uma nova semantica para
“todos” e “todas” e com a “descoisificagdo” das identidades: elas existem no plural e t€ém sua
existéncia assegurada pelo ordenamento juridico, devendo ser vistas sob a lente da diversidade
cultural, com o respeito pelo humano — humanidade que se faz na infancia, que corre, pula,
danca e estuda nas variadas escolas manauaras e do mundo. N&o é demais enfatizar que toda
esta pauta seria facilitada, se a formagcdo nas universidades contemplasse componentes
curriculares especificos, desenvolvesse projetos de pesquisa e extensdo voltados para o tema da
sexualidade e do género, especialmente nas licenciaturas.

Durante a escrita desta pesquisa, vivemos 0 aumento exponencial das queimadas na
Amazonia, a pandemia de coronavirus, a morte de criancas negras como Agatha (morta pela
policia) e Miguel (cuja patroa branca propiciou uma queda absurda do nono andar de um
edificio), do asfixiamento de um homem negro nos Estados Unidos por um policial e até
rumores de uma possivel Terceira Guerra Mundial.

As indagacdes que esta tese deixa para todos aqueles e todas aquelas que a lerem é:
qguando entenderemos, com Sonia Guajajara, que “a luta pela Mae Terra é a mae de todas as
lutas™? Que ser filho/a desta mesma Mae nos faz irmaos/as? Que o “ninguém solta a mao de
ninguém” ¢ mais do que um conselho, ¢ uma necessidade? Utopia ou caminho concreto para
evitarmos o fim?

A consideragdo de um mundo matrio para todas as etnias, crencas, classes, orientagdes
sexuais e géneros possiveis é a sugestdo que deixamos para futuras pesquisas, sem ignorarmos
a necessidade da equidade, o que implica pensar que as diferencas entre seres humanos fazem
0 mundo mais belo e que torna-las desigualdades minam o processo, fazendo-nos questionar
aqueles e aquelas que, diante do assassinato de negros e negras, pretendem esvaziar que “vidas
negras importam”, com discursos como “todas as vidas importam”. Obviamente queremos que
a segunda afirmacdo seja uma realidade. Entretanto, ela ndo se efetivard enquanto a equidade
néo for materialmente efetivada!

“Faz escuro, mas eu canto!”, diria Thiago de Mello. Resistiremos! No momento em
que finalizo esta escrita, o Supremo Tribunal Federal (STF) “enterra” de vez o discurso da
“ideologia de género”, declarando inconstitucional que se proiba a discussdo de género nas
escolas. Como ficara a formacao de professores/as ap0s este novo cenario que se descortina?

Tal indagacédo pode ser ponto de partida para novas investigacoes.
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Por fim, a semente que plantamos é que o aporte de novos conhecimentos
cientificamente sistematizados pela pesquisa que finalizamos contribua, em alguma medida,
com futuros estudos e investigacfes na area, bem como possa servir de reflexao e suporte para
as liderancas profissionais responsaveis pela proposicdo de politicas publicas no ambito da
educacao para fortalecer a promocéo e o respeito a diversidade sexual e a pessoa humana em

sentido amplo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Universidade Federal do Amazonas
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — Doutorado

Pesquisa: Analise do impacto do trabalho com diversidade sexual na (re)significacdo da
docéncia em estabelecimentos da rede municipal de ensino da cidade de Manaus — AM

Adan René Pereira da Silva, UFAM, PPGE, 2018.
Apresentacédo

Estamos realizando uma pesquisa em nivel de doutoramento em educacéo e solicitamos sua
colaboracédo respondendo algumas perguntas. Nao ha respostas certas nem erradas. Os dados
serdo conhecidos somente pelo pesquisador para atender aos objetivos da investigagdo. Sera
preservado o sigilo e o anonimato.

Agradecemos sua colaboracgao.

| Bloco: Dados de identificagdo dos participantes e informacdes sociodemograficas
1. Dados
Nome:
Idade:
Género/Orientacdo Sexual:
Local de Nascimento:
Grau de Instrucéo:
Professor h& quanto tempo:
Estado Civil:
Religido:
I1- Bloco: InformacGes sobre os objetivos da pesquisa
2. Questdes
1) O que ¢ “ser professor” para Vocé?
2) O que vocé sabe sobre diversidade sexual?
3) Defina os termos sexo, orientacdo sexual e género?
4) Vocé teve contato com as questdes acima colocadas em seu trabalho diario com os
alunos? () Sim () N&o. Comente:

5) Como vocé teve contato com a formacdo sobre essa teméatica? () Sim ()
Né&o. Se sim, 0 que achou da

formagéo?




6)

7)

8)

9)
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Vocé trabalha género e diversidade sexual em sala de aula? () Sim () Nd&o
6.1.(Se sim, como se da o trabalho? 6.2. Por que optou por trabalhar? 6.3. Como
se deu o processo? 6.4. Se ndo, por qual motivo?)

Como era sua préatica profissional antes da formacgdo continuada em género e
diversidade sexual na escola?

7.1. E depois?

Como a formagdo em género e diversidade sexual influenciou sua visdo de “ser
docente”? () Muito ( )Pouco ( ) Nada.

8.1. Qual a importancia da temética nessa perspectiva?

Quais sdo, para vocé, os principais obstaculos para trabalhar a tematica em sala de

aula?

10) Como vocé encara a religido (sua e dos alunos) nesse processo?

11) Acrescentaria alguma fala a nossa entrevista que eventualmente ndo tenha sido

debatido e que vocé considera importante?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) senhor(a) para participar da pesquisa “Analise do impacto do
trabalho com diversidade sexual na (re)significacdo da docéncia em estabelecimentos da rede
municipal de ensino da cidade de Manaus — AM”, sob responsabilidade dos pesquisadores Adan
René Pereira da Silva e da Profa. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas, a qual
pretende analisar como o trabalho com diversidade sexual (re)significa a docéncia em
estabelecimentos de ensino municipais de Manaus.

Sua participagdo é voluntaria e se dard por meio de uma entrevista individual
semiestruturada, com duragdo de aproximadamente 1 (uma) hora. O(a) senhor(a) foi
escolhido(a) por ter participado de oficina de formacdo com énfase na tematica de género e
diversidade sexual, querendo colaborar com a pesquisa. As entrevistas serdo gravadas (audio)
e, posteriormente, serdo transcritas e analisadas. Apds esse processo, 0s audios serdo apagados.
Acredita-se que a pesquisa ndo apresenta riscos significativos para os sujeitos envolvidos.
Entretanto, como se parte do pressuposto de que “risco zero” com seres humanos nao existe,
alguns cuidados com o sigilo da sua participacdo, a propiciacdo de adequado esclarecimento
dos objetivos e finalidades da pesquisa para que fique explicito essa pouca chance de risco,
serdo observados rigorosamente. Caso o(a) senhor(a) se sinta prejudicado de alguma forma, o
pesquisador se compromete em oferecer os servigos de atendimento psicoldgico do Centro de
Servicos de Psicologia Aplicada clinica-escola do Curso de Psicologia da UFAM, que mantém
atendimento a comunidade gratuitamente aos sujeitos que participarem da pesquisa. Se 0
senhor(a) aceitar participar da pesquisa, contribuira para uma reflexdo sobre a formagdo do
educador a partir da perspectiva de um dos temas transversais e de seu impacto na qualidade da
educacdo em ambito municipal.

Se depois de consentir em sua participacdo o(a) senhor(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo e sem nenhum
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prejuizo a sua pessoa. O(a) senhor(a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, o(a)
senhor(a) podera entrar em contato com o pesquisador no endere¢o Av. Gen. Rodrigo Octavio
Jorddo Ramos, 3000, Coroado I, Campus Universitario — Senador Arthur Virgilio Filho — Setor
Norte, Pavilhdo Rio Coari — CEP: 69077-000 — Manaus — AM, telefones: 3305-4561/3305-
4569, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua
Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone: 3305-5130.

Consentimento pos-informacéo.

Eu, , fui informado (a) sobre

0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo e entendi a explicagéo.
Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso
sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim

e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

ou / /
Assinatura do participante (impressédo do dedo polegar)
caso n&o saiba assinar

Pesquisador responsavel



ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
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AMAZONAS - UFAM %nrl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Analise do impacto do trabalho com diversidade sexual na (rejsignificagio da docéncia
em estabelecimentos da rede municipal de ensino da cidade de Manaus ; AM

Pesquisador: ADAN REME PEREIRA DA SILVA,

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 92256618.4,0000.5020

Instituigdo Proponente: INSTITUTD DE NATUREZA E CULTURA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 2,856 040

Apresentacio do Projeto:

Palco de arenas ideclogicas as mais diversas, a escola precisa efetivar-se enquanto espago de acolhimento
para todos @ todas, conforme propostona Constituigao Federal @ demais instrumentos nomatives como a
Lei de Direfrize s & Bases (LDB), os quais preconizam esse local como elementode cidadania e importante
instrumento de consolidagao dos direitos humanos. Nesse sentido, a pesquisa visa fazer um recorte no
campo do género

& diversidade sexual, focando-se na formagfo de professores. Objetiva verficar como os cursos de
formag&o ressignificam a atividade docente, Paratanto, pretende-se aplicar cinco entrevistas
samiestruturadas com cince profissionais da rede pdblica municipal de Manaus(local de pesquisza)
paraanalisar o impacto nos profissionais dos citados cursas de formagio. Os cinco sujeitos serfo escolhidos
via criténio de amostra proposital e suas

falas analisadas mediante Analise de Conteddo, conforme proposta de Bardin, Espera-se que a pesquisa de
doutorado, nos moldes qualitativos, ajude a esclarecer como os professores significam sua atividade no
campo da diversidade sexual e do género, ajudando a visualizar os aspectosque enfraquecem e os que
fortalecem a escola enquanto definigio aqui proposta.

Objetivo da Pesquisa:
Objativo Primano:
Analisar como o trabalho com diversidade sexual (re)significa a docéncia em estabelecimenios de

Endareco: Rua Tarasina, 495

Bairro:  Adrandpolis CEP: @9.057-070
UF: Al Municipio:  MANALS
Telefore:  (923305-1181 E-mail:  ceputamgigmal com
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ensino municipais de Manaus-AM,

Objetivo Secundario:

Investigar como o docente de estabelecimentos de ensino municipal de Manaus que trabalha com
diversidade sexual concebe a pratica,Entender as motivagfes docentes de professores da rede publica de
ensino, para o trabalho com genero e sexualidade em epocas de aumento do

conservadorismo; Aveniguar o sentido da docéncia para o professor que trabalha com diversidade sexual na
rede municipal de Manaus, Amazonas.

Avaliagio dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos:

Acredita-se que a pesquisa ndo apresenta riscos significativos para os sujeitos envolvidos, Entretanto, como
&& parte do prassuposto de que “risco zem” com seres humanos ndo axiste, alguns cuidados com o sigilo da
paricipagéo, a propiciagio de adequado esclarecimento dos

ohjativos e finalidades da pesquisa para que figue explicito essa pouca chanoe de risco, serdo observados
ngorosamente. Caso o entrevistado se sinta prejudicado de alguma forma, o pesquisador se compromete
am ofarecer os senvigos de atendimento psicoldgico do Centro de Servigos de Psicologia Aplicada dl (nica-
escola do Curso de Psicologia da UFAM, que mantém atendimento & comunidade gratuitamente aos
sujaitos que participarem da pesquisa.

Beneficios;

Contribuigéio para uma reflexfio sobre a formago do educador a partir da perspectiva de um dos temas
transversais e de seu impacto na qualidadeda educagio em ambito municipal, qual seja, género e
diversidade sexual

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagéo - Doutorado em
Educagao, da Universidade Federal do Amazonas.

Cenario da pesquisa. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 2016, o Amazonas
& o décimo terceiro astado mais populeso, cormespondendo a 1,9% do total da populagao brasileira. Manaus
€ o municipio com maior numero de habitantes, com mais de dois milhdes. Dado interessante obtido na
mesma fonte & a de que Manaus fol a cidade que mais cresceu em nimeros absolutos, em ndmen de
2,094 391, |ss0 representaria um ganho de mais de 36 mil pessoas.Em um universo estimado de
aproximadamente 9925 professores em sala de aula, dados obtidos via Setor de Estatlstica da SEMED, ha
uma estimativa de que aproximadamente & mil seram participantes da formagio empole. Entretanto, nem
todos estio inseridos na formagiio espec(fica de Diversidade & Direitos Humanos. Neste universo am
especifico, devem paricipar em

Enderego: Rua Tarasina, 495

Bairre:  Adrandpolis CEP: aa057-070
UF: Al Municipio:  MANALS
Telefone:  [92)3305-1181 E-mail:  oep utamg gnal coam
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torno de 2500 professores, Além do exposto, ha um outro recorte, a do subtema “Diversidade Sexual e de
Génerg”, o que representaria um universo de 40% disto. Essas informagdes foram obfidas junto a um
membre da formagde, a qual informa que os dados necessitam de confimagio a posterion. Acerca da
peniodicikd ade da formacio, esta ocormme em media uma vez ag ano, com cada turma sobre os temas de
Diversidade Sexual e de Género, Dentro do processo de formagio, geralmente abrange-se os docentes de
todos os anos do Fundamental 1 e 2, porém, em alguns anos da formagio, ndo foram trabalhadas algumas
turmas ou disciplinas (no caso dos professores do sexto ao nono ano). Ha

trabalhos tambem com a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Lembra-se aqui que ha, na rede pablica
municipal de Manaus aproximadamente 233 167 alunos matriculados. Ressalta-se que, em Manaus, ha
aproximadamente 490 escolas, somando-se zona urbana € zona rural. No que tangeao trabalho com
ofientagao saxual nas escolas, vale ressaltar que estdo previstos anquanto temas transversais, Menazes &
Santos (2001), citando o MEC, explica-nos que os temas transversais sio aqueles voltados para a
compreansio e para a construgio da realidade social e dos direitos eresponsabilidades relacionados com a
vida pessoal e coletiva e com a afimagio do principio da participag8o politica, |sso significa que devemn ser
trabalhados, de forma transversal, nas dreas efou disciplinas |4 existentes. Estao contidas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, podendo ser utilizados pelas escolas para elaborar seus planos de ensine,
Compresndem seis dreas: Etica, Orientagio Sexual, Maeio Ambiente, Sadde Pluralidade Cultural & Trabalho
& Consumo, Tipoe de pesquisa, Oplou-se por técnicas qualtativas, Como exposto por Minayo (2011), o objeto
das

Ciéncias Sociais & histdrico, pessui consciéncia histdrica e & da mesma natureza do sujeito que o investiga,
Além disso, as Ciéncias Sociais sio intrinseca e extrinsecamente ideokigicas, sendo "preciso afirmar que o
objeto das Ciéncias Sociais & essencialmente qualitative®, (p. 14, grifos doautor). A pesquisa empreendida
sera do tipo exploratdrio-descritivo, que consiste em ir ao campo da pesquisa explorar o objeto de estudo e
descrevé

<o, visto que se propde a compreender o fendmeno a partir dos dados e referéncias fornecidas pela
populagdo estudada (MYERS,2000). Interlocutores (sujeitos da pesquisa), Serfio convidados a participar da
pesquisa 09 (cinco) professomres da Secretana Municipal de Educagio de Manaus (SEMED) envolvidos na
formagao continuada na perspectiva de génern, a partir dos critérios de amostra proposital, conforme
critérios de Denzin & Lincoln (2000), explicados em "Desenho”. Instrumentos de coleta de dados. Entrevistas
semiestruturadas. Método de andlise de dados.

Optou-se pela andlise de contetdo para o trabalho com as entrevistas semiestruturadas, confome

Endareco: Fua Tarasina, 495

Bairro:  Adriandgolis CEP: §9.057-070
UF: A8 Municipio:  MANALS
Telefora: (92:3305-1181 E-mail:  ceputamgigmal com
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proposta de Bardin (1979),

Critério de Inclusé&o:

Ser professor do quadro ative da Secretaria Municipal de Educagiio de Manaus (SEMED); Ter passado pela
formag o inicial ou continuada no campo do género e diversidade sexual,

Critério de Exclusio:

Professores que ndo adernrem voluntarnamente & pesquisa;Professores que tenham iniciado o curso de
formag8o em Género e Diversidade Sexual mas que tenham desistido ou que, por quaisquer outras razdes,
ndo o tenham finalizado, Professores que tenham participado do curso de formagio em Género e
Diversidade Sexual, mas que, por alguma razio, estejam afastados das atividades em sala de aula.
Metodologia de Andlise de Dados:

Andlise de Conteddo, conforme proposta de Bardin

Tamanho da Amostra no Brasil: 5

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigataria:
1-Folha de mosto - adequada, assinada pela coordenagio do Programa;
2-Temmao de Anuéncia - adequada,

3-TCLE - adequado;

4-Critérios de inclusio e exclusio - adequados,

S-Instrumento de coleta de dados - apresentados;

6-Riscos e beneficios - apresentados;

T-Cronograma - adequado;

6-Orcamento - adequado,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisadora atendeu TODAS as pendéncias solicitadas,
Cumpriu as exigénoias das Resolughes CNS em vigéncia,

Consideracbes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relaclonados:

Tipo Documento Arquive ﬁmﬂg&m Autor §huaqan
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 02/08/2018 Aceito
da Projeto ROJETO 1141589, pdf 19:11:05

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairro:  Adrandgolis CEP: a9.057-070
UF: AM Municipio:  MANALS
Telefone: (9243305-1181 E-mail:  eep ulamigiigmal com
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Qe ™

Outros CartaResposta, docx 2082018 |ADAN RENE Aceito
19:10:35 [ PEREIRA DA SILWVA

TCLE/ Temos de | TCLEcomigido.doc 0208/2018 | ADAN RENE Aceito

Assentimento / 18:44:49 |PEREIRA DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros roteiredeentrevistasemiestruturada doc 22005/2018 | ADAN RENE Aceito
164300 [PEREIRA DA SILWVA

Projeto Detalhado ! | projetodoutoradofinal docx 220572018 |ADAN RENE Aceito

Brochura 164212 |PEREIRA DA SILVA

Investiqador

TCLE ! Temos de | cartadeanuenciasemed  pdf 221052018 | ADAN RENE Apeito

Assantimento 16:23:51 PEREIRA DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosio folhademstoassinada . pdf 2205/2018 | ADAN RENE Aceito
16:21:40 |PEREIRA DA SILVA

Situacio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

MNao

Emndareco:
Bairrg;

UWF: Al
Talafoma:

Adrandpolis

{82)3305-1181

MANALS, 30 de Agosto de 2018

Assinado por:

Eliana Maria Peraira da Fonseca

{Coordenador)

Rua Tarasina, 495

CEP: 89.057-070

Municipio:  MANALUS

E-mail: ceputamgnal com
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