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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo analisar os curriculos das Licenciaturas de Ciéncias
Bioldgicas e da educacdo basica, a fim de verificar de que modo se dispdem os saberes
relacionados as plantas, bem como verificar sua adequacdo para a formacdo e préatica
dos professores de Biologia na regido metropolitana de Manaus, no sentido da
valorizagdo dos saberes populares amazonicos sobre as plantas. Trata-se de uma
pesquisa com abordagem qualitativa, baseada na analise das entrevistas e questionarios
de professores de Biologia da cidade de Manaus, de estudantes do ensino médio, bem
como por meio da andlise de documentos oficiais. Os dados foram analisados por meio
da Andlise Textual Discursiva. Com base nas andlises realizadas, foi possivel
compreender como esta ocorrendo o0 ensino de conteudos associados as plantas na
formacdo dos professores e, consequentemente, na formacdo dos estudantes da
educacdo basica. Com base na Analise Textual Discursiva, obtivemos quatro categorias
que emergiram das falas dos professores: Ensino voltado para a sala de aula, espagos e
estruturas nas escolas, relacbes dos professores com as plantas e Ensino de Botanica.
Foi possivel verificar que durante a formacao inicial dos professores, as disciplinas que
abordam contetidos associados as plantas sdo muito especificas, no que chamamos de
"Botanica pura” (Taxonomia, Sistematica, Anatomia e Fisiologia), ndo havendo nessas
disciplinas, uma relacdo de contexto com a futura pratica docente dos licenciandos.
Além disso, o prdprio conteido programatico do ensino médio ndo fortalece a préatica
do ensino destes contelidos, ja que ndo consta no conteddo obrigatério. Dessa forma, de
acordo com sua constituicdo docente, 0 que envolve os saberes e as experiéncias de
cada professor, alguns desenvolveram habilidades na pratica de ensino de Boténica,
outros por sua vez, realizam atividades superficiais. Com base nesses resultados,
incentivamos uma reflexdo e também uma reformulacdo dos curriculos da graduagdo
para que incluam, nos documentos oficiais, uma relagdo entre as disciplinas especificas
de Boténica e a préatica do futuro docente, para que, ao formar os docentes, esses sejam
capacitados para promover uma aprendizagem de conteddos associados as plantas com
préaticas que considerem o universo tematico do estudante como elemento estruturador
de suas praticas, pois o conhecimento dessa area € essencial na formacdo de
amazonidas que compreendam a relevancia de seus saberes para a preservacdo de sua

memodria biocultural.

Palavras-chave: Plantas, Ensino de Botanica, Formacao de Professores, Curriculo.



ABSTRACT

The research aims to analyze the curriculum of Biological Sciences and basic education
courses, in order to verify how the knowledge related to plants is available, as well as to
verify their suitability for the training and practice of Biology teachers in the
metropolitan region. Manaus, in the sense of valuing popular Amazonian knowledge
about plants. It is a research with a qualitative approach, based on the analysis of the
interviews and questionnaires of Biology teachers from the city of Manaus, of high
school students, as well as through the analysis of official documents. The data were
treated using Textual Discursive Analysis. Based on the analyzes carried out, it was
possible to understand how the teaching of contents associated with plants is taking
place in the training of teachers and, consequently, in the training of basic education
students. Based on the Discursive Textual Analysis, we obtained four categories that
emerged from the teachers 'statements: Teaching aimed at the classroom, Spaces and
structures in schools, Teacher's relations with plants and Teaching of Botany. It was
possible to verify that during the initial training of teachers, the disciplines that address
contents associated with plants are very specific, in what we call Pure Botany
(Taxonomy, Systematics, Anatomy and Physiology), with no contextual relationship
with these disciplines the future teaching practice of graduates. In addition, the high
school syllabus itself does not strengthen the teaching practice of these contents, since it
is not included in the mandatory content. Thus, according to their teaching constitution,
which involves the knowledge and experiences of each teacher, some developed skills
in the practice of teaching Botany, others in turn, perform superficial activities. Based
on these results, we encourage reflection and also a reformulation of the undergraduate
curriculum so that they include in the official documents, a relationship between the
specific disciplines of Botany and the practice of the future teacher, so that when
training the teachers, they are trained to promote a learning of contents associated with
plants with practices that consider the student's thematic universe as a structuring
element of their practices, since the knowledge of this area is essential in the formation
of Amazonians who understand the relevance of their knowledge for the preservation of
their biocultural memory.

Keywords: Plants, Botany Teaching, Teacher Training, Curriculum.
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APRESENTACAO

A libertacdo auténtica, que é a humanizacgio
em processo, ndo € uma coisa que se
deposita nos homens. Ndo é uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
na agdo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo.

(FREIRE, 1987, p. 38).

O trecho acima reflete suas inquietacfes acerca do processo de educacdo que
ocorreu no Brasil na década de 1980. Freire defendia uma educacdo libertadora, e apos
quatro décadas da publicacdo de seu livro, suas ideias e conceitos continuam bastante
atuais, uma vez que noés, educadores, ainda buscamos e desejamos uma educacao que
possa libertar a mente das pessoas e permitir que suas acdes transformem o mundo. E
inspirado nesta percepgdo que nascem as ideias que deram origem ao presente estudo, a
saber, investigar e analisar os curriculos das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e da
Educacdo Basica de Manaus, para compreender a dindmica por trds da formacgéo e
atuacdo dos professores de Biologia, identificando a pertinéncia e a adequacao destes

contetidos ao contexto da formacdo humana dos habitantes desta metropole amazonica.

A motivagdo para a realizacdo deste trabalho parte de muitas de minhas
experiéncias pessoais, académicas e profissionais, ou seja, de diversos elementos que
contribuiram para a minha formacdo humana e constituicdo docente. Durante minha
infancia, as plantas medicinais foram muito presentes no tratamento e na cura de
doengas, por sua utilizacdo na forma de banhos, chas, xaropes e infus@es. Essa cultura
foi heranca deixada por minha avé materna, que desde muito cedo procurou transmitir e
compartilhar sua sabedoria a respeito do conhecimento e uso das plantas com seus

filhos e netos, e esse conhecimento me acompanhou durante minha vida académica.

Na educacdo basica, fui estudante da Rede Publica de Ensino, tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, e durante esse periodo, pude vivenciar a
“educacao bancaria”, modalidade de educacao criticada por Freire. Porém, foi durante 0
ensino médio que tive despertado o desejo de me tornar professora e tentar fazer
diferente da maioria dos meus professores, no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem. Em 2006, participei do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e,
em 2007, fui selecionada para cursar Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Centro
Universitario do Norte (UNINORTE). Nesse periodo, 0 ENEM ainda néo era utilizado



como instrumento de selecdo para ingresso nas Universidades Publicas. Como eu nédo
havia tentado o vestibular da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), tive a
oportunidade de cursar a graduagdo, gracas ao Programa Universidade Para Todos
(PROUNI).

Com o ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pude
participar, durante minha iniciacdo cientifica, de 2009 a 2011, do Projeto Biotupé, um
projeto do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazobnia (INPA), de longo prazo,
formado por um grupo multidisciplinar, cujo objetivo geral ¢ “o estudo do meio fisico,
da diversidade biol6gica e sociocultural da Reserva do Tupé”. Neste periodo,
desenvolvi estudos sobre os Recursos Florestais Ndo Madeireiros da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel do Tupé e pude conhecer um pouco mais (agora com a
visdo cientifica) sobre utilizagdo dos recursos naturais, bem como sobre a importancia

daconservacdo e manutencdo da floresta para os povos da Amazonia.

Minha formagdo académica, passou por um processo em que as disciplinas
especificas eram consideradas mais importantes que as disciplinas pedagdgicas, ainda
numa visao estereotipada em formar pesquisadores da area das Ciéncias Bioldgicas e
ndo voltada para a formacdo de professores-pesquisadores desta area de conhecimento,
num curso que, tradicionalmente, chamamos 3+1. Ainda assim, a motivagdo em me
tornar uma boa educadora, continuou presente e foi somente durante o estagio de
intervencdo escolar que pode ser evidenciada. Minha intervencdo na escola e na vida
dos estudantes se deu pela aprovacdo de um projeto que foi submetido ao Programa
Ciéncia na Escola (PCE), financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM). O projeto consistia em identificar as plantas cultivadas nos
quintais do bairro S&o Francisco em Manaus, bem como em conhecer sua utilizagéo
pelos moradores do bairro. E foi baseado nesse interesse sobre o conhecimento e uso
das plantas (etnoboténica) dos quintais urbanos que continuei minhas pesquisas e
defendi em 2011, a monografia intitulada “Plantas tteis em quintais urbanos do bairro

Cachoeirinha, Manaus, Amazonas”.

Minha experiéncia na formacdo de professores inicia no ano de 2012, ao atuar
como tutora na formacéo continuada de professores da rede estadual de ensino por meio
do Projeto Ciéncia e Tecnologia com Criatividade (CTC), no qual fui responséavel por

orientar os professores de Ciéncias e Biologia (de forma presencial e a distancia), e



também acompanhar o desenvolvimento do Projeto EUREKA nas escolas de Manaus.
Em 2013, entrei no mestrado em Ciéncias Bioldgicas (Botanica) do Instituto Nacional
de Pesquisas da Amazénia (INPA) e continuei minhas pesquisas sobre as plantas de
quintais, ampliando a amostragem para trés bairros de Manaus. Durante esse periodo,
participei da elaboracdo de um capitulo de livro voltado para estudantes da educacéo
basica, intitulado “Os habitantes das areas alagaveis amazonicas e 0 uso dos recursos
vegetais”, presente no livro “Conhecendo as Areas Umidas Amazonicas: uma viagem

pelas varzeas e igapos”.

Em 2015, ap6s a defesa desse primeiro mestrado, volto a trabalhar com a
formacdo de professores, mas dessa vez, com a formacao continuada dos professores da
SEDUC e da SEMED, participantes do PCE, onde atuei como uma das coordenadoras
do PCE/INPA, em Manaus. Neste periodo (2015 a 2016), foram organizadas e
realizadas diversas oficinas do curso de Metodologia Cientifica, de forma a orientar o
maior nimero possivel de professores a participar e desenvolver seus projetos, visando

as acOes de alfabetizacdo cientifica no estado do Amazonas, financiadas pela FAPEAM.

Em 2016, iniciei minhas atividades como professora efetiva na Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC), em Manaus, na disciplina de
Biologia e busco entdo, associar minhas experiéncias e formacdo docente, ao processo
de ensino-aprendizagem dos meus estudantes, em especial, visando o ensino de
Biologia para conservagdo da biodiversidade amazoOnica. A partir das experiéncias do
trabalho em comunidades rurais (Tupé) e na cidade, ficou evidente que hd uma
diferenca de conhecimento associado ao uso das plantas entre os jovens de areas
urbanas e rurais. Por esta razdo, procuro incluir o conhecimento da Boténica e da
Etnobotéanica no contetdo programatico dos estudantes do ensino médio. Dentre as
atividades realizadas com os estudantes do ensino médio destacam-se dois projetos
aprovados no PCE, intitulados ‘Paisagismo e jardinagem na escola: rumo a
revitalizagdo do espaco escolar e sensibilizagdo ambiental dos estudantes” e “Colegdes
bioldgicas: uma importante ferramenta para a alfabetizacéo cientifica dos estudantes do
ensino médio”; bem como um projeto financiado pelo FNDE/MEC do Programa Ensino
Médio Inovador (PROEMI), intitulado “Clube de Ciéncias: destacando a importancia

das colegdes biologicas na alfabetizagdo cientifica dos estudantes do ensino médio”.



Durante o periodo que compreende desde as minhas atividades com a formagéao
de professores até minha atua¢do como docente da educacao basica, pude verificar que
nem todos os professores de Biologia incentivam em seus estudantes, o interesse pela
conservacdo da biodiversidade vegetal, e que isso pode ser reflexo de sua constituicdo
para a docéncia. A constatacao é paradoxal, pois somos “moradores” da maior floresta
tropical do mundo e, ao longo das Gltimas décadas, houve uma crescente perda da
cobertura vegetal na nossa regido, em especial, na cidade de Manaus, e por esta razao,
devemos sobretudo, compreender a importancia e a necessidade de conservacdo da
floresta e das areas verdes urbanas para a manutencdao da vida de varios seres vivos,
incluindo nossa espécie, tanto a curto como a longo prazo. E para que esse processo
possa ocorrer, é necessario primeiro, focar e investir na formacdo dos professores de
Biologia, que assim como os professores de outras areas, também sdo responsaveis pela

formacdo de outros individuos.



CAPITULO1. O ENSINODE BIOLOGIA NO BRASIL

1.1. Educacéo e Formacgéao de Professores de Biologia

De acordo com Goldemberg (1993), é por meio da educacdo que 0 homem
obtém as oportunidades de enriquecimento cultural e, para favorecé-la e integrar o
estudante no processo da curiosidade epistemologica do aprender, é necessario mais que
acolher o aluno. Franco defende que “é preciso método, didatica e pedagogia, de forma
que o aluno seja convidado a pensar além de suas condicBes atuais; é preciso que o
convite ao aprendizado o insira nas praticas coletivas da sala de aula” (FRANCO, 2017,
p. 967).

Neste aspecto, vale ressaltar a concepcao de Rodrigues (2001) sobre o papel do
professor e da escola na sociedade atual, ja& que o autor descreve a escola ndo apenas
como um local de escolarizacdo, mas também de formacdo humana e formacdo do

sujeito ético. Para 0 mesmo autor, a educacéo:

“..compreende acionar 0os meios intelectuais de cada educando para que ele
seja capaz deassumir o pleno uso de suas potencialidadesfisicas, intelectuais e
morais para conduzira continuidade de sua propria formacdo. Esta é uma das
condicOes para que ele se construa como sujeito livre e independente daqueles
que o estdo gerando como ser humano. A educagdo possibilita a cada individuo

que adquira a capacidade de auto conduzir o seu proprio processo formativo”
(RODRIGUES, 2001, p. 241).

Paulo Freire (1980, p. 110) afirma ainda que a alfabetizacdo, uma acao
associagdo as escolas “é mais que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas
de escrever e ler. E o dominio dessas técnicas em termos conscientes”, que deve levar o
individuo a uma autoformacdo que possibilite uma postura interferente sobre o seu
contexto. Além disso, Freire defende (1980, p. 110), que “a alfabetiza¢do ndo pode ser
feita de cima para baixo, como uma doag¢do ou uma imposi¢do, mas de dentro para fora
(...) com a colabora¢do do educador”. Acredita-se que essa afirmacao de Freire ndo se
aplica apenas a educacdo bésica ou a sua experiéncia com a educagdo de jovens e
adultos, se estende também ao ensino superior, incluindo principalmente a formacao dos

professores, pois cabe a eles, a formacao de outros individuos.

Quando situamos o processo de educar, para 0 ensino de Biologia, e mais
especificamente para a formacdo de professores de Biologia, este ndo deve ser um

processo ou experiéncia sistematicamente mecéanica e abstrata. Pelo contrario, pode ser



dindmico e atrativo desde que sejam utilizados conhecimentos pedagdgicos que
possibilitem um maior envolvimento e efetivo aprendizado aos estudantes, seja

estudantes da educagdo ou licenciandos.

Porém, um estudo realizado por Melo (2000) aponta uma das deficiéncias que
ocorrem na formacdo dos professores. Ela afirma que nos cursos de graduacdo nao ha
preocupacdes em relacionar o ensino superior com a educacdo basica, na qual
futuramente esses estudantes em formacéo irdo atuar, pois, os professores formadores
estdo mais envolvidos com suas préprias investigacGes do que com o ensino em geral, e
menos preocupados ainda com a educacao bésica.

Algo ainda mais preocupante na formacao dos professores de Ciéncias/Biologia
é que as disciplinas especificas sdo tidas como mais importantes que as pedagdgicas e,
por esta razdo, ha uma deficiéncia no decorrer da formacao desses profissionais, 0 que
leva as dificuldades relacionadas aos processos educacionais em sala de aula durante
sua atuacdo como docente (VIEGAS et al., 2015).

Um levantamento realizado por Goedert et al. (2003), sobre a formacdo de
professores de biologia e a pratica docente, aponta que os professores de biologia tém
ciéncia de possuir uma formacgédo deficiente e que isso se torna evidente quando esses se
deparam com a realidade escolar. Ademais, encontram dificuldades para sanar essa
deficiéncia, por possuir “excesso de carga horéria, dificultando o investimento na
formacdo continuada, e a falta de material didatico atualizado, de boa qualidade e de
facil compreensdao” (GOEDERT et al., 2003, p. 10). Em consequéncia disto, ¢ possivel
observar uma dicotomia entre a formacéo e a pratica escolar, uma vez que 0s aspectos
tedrico-metodoldgicos abordados na formacdo dos professores ndo contribuem de forma

satisfatdria para a atuagdo docente no ensino médio e fundamental.

Crusoé e Moreira (2017), num estudo realizado sobre o campo académico (nas
universidades) e o campo escolar (na educacdo bésica), afirmam que a universidade é
considerada o campo de producdo do conhecimento cientifico, sendo o local onde
ocorre a manipulacdo de teoria, abstracdes e reflexdes, e que, apesar da distancia
evidente que existe entre a comunidade académica/cientifica (“que se considera superior
em conhecimento em detrimento aos docentes da educagao basica”) e os professores da
educacgdo basica, ainda assim, é possivel haver uma aproximacéo entre os dois campos

de estudos e permitir que haja na educacdo bésica, a experiéncia dos docentes se



tornarem pesquisadores. Essa pratica docente, é baseada em parte, no tipo de formacéao
recebida pelo professor durante sua formacao, bem como através de sua experiéncia e

que sera refletida na sala de aula durante seu processo como educador.

Uma questdo importante referente a pesquisa na formacéo de professores é que
se considera como pesquisa do docente somente aquela relativa aos conteddos
especificos da Biologia, negligenciando-se, nas licenciaturas, as pesquisas sobre as

praticas no Ensino de Biologia.

Neste contexto, destacam-se as reflexbes de Paulo Freire sobre o tipo de
educagdo que ocorre no Brasil. Em sua obra intitulada “Pedagogia do Oprimido”, Freire
alerta sobre os problemas da educagdo “bancaria”, que ocorre por meio de um processo
de ensino baseado na simples transmissdo ou “deposito” de conhecimento, “daqueles
que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 33). Contudo, de
acordo com mesmo autor, devemos valorizar uma educac¢do “libertadora ou

problematizadora”, pois:

“A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depésito de contedidos, mas a da
problematizagdo doshomensem suasrelagdes com o mundo”. (FREIRE, 1987,
p. 38).

Freire (1987, p. 38) afirma que “a libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagido em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Ndo € uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica na acio e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Desta forma, fica evidente que o processo de ensino ndo deve ser
baseado na simples transmissdo de conteudos e na ideia de que o professor seria 0 Unico
detentor do conhecimento, uma vez que todos possuimos experiéncias dos mais
diversos contextos sociais e culturais que podem e devem ser levados em consideracao
na formagcdo humana do estudante, pois somente assim seria possivel uma educagédo

para a libertacdo e transformacgéo e ndo para a dominacéo.



1.2. Formacédo de Professores de Biologia e a Pedagogia Freireana: Educar para

Transformar

Alguns estudos realizados em outros estados do pais ja levaram em consideracéo
a preocupagdo com a formacgdo dos professores de Ciéncias e Biologia envolvendo o
ensino de Botanica. Porém, para a formacdo dos professores do Amazonas,
especificamente da regido metropolitana de Manaus, que atuardo tanto na area urbana

quanto na area rural, ndo foram encontrados trabalhos, nesta investigacao.

A sequir serdo referidos dois trabalhos realizados em outra regido, publicados no
Anais EREBIO - REGIONAL 1 (2017), voltados para a formacdo de professores de
Biologia e Ciéncia desenvolvidos nesta tematica, bem como seus objetivos e resultados
(Quadro 1).

Quadro 1. Trabalhos publicados no EREBIO — REGIONAL 1 (2017), envolvendo o

Ensino da Botanica.

Titulo do Trabalho

Objetivos

Resultados

FORMAGCAO CONTINUADA
NO ENSINO DE BOTANICA
PARA PROFESSORES DE
CIENCIAS DA REDE
MUNICIPAL DE CAMPO
GRANDE, MS

Analisar a avaliagdo do publico
alvo sobre um curso de
Botanica, oferecido a
professores de Ciéncias da Rede
Municipal de Ensino de Campo
Grande — MS, enfatizando a
realizacdo de aulas praticas no
ensino de botanica nasescolas.

* O projeto surgiu como uma
proposta de formacéo
continuada na &rea de botanica.

Os participantes classificaram
como “Otimos” os diversos
temas abordados no curso,
indicando que possivelmente, 0s
objetivos do projeto foram
alcancados.

Dentre 0s temas que gostariam
em um curso futuro, 57%
citaram a Boténica (destes, 13%
citaram a Etnobotéanica) e 43%
gostariam que o curso fosse
sobre outras areas que ndo a
Boténica.

ENSINO DA BIOLOGIA DA
CONSERVACAO E
EDUCACAO  AMBIENTAL
NA MANUTENCAO DAS
ESPECIES DE PLANTAS
MEDICINAIS

Resgatar  informagdes  do
conhecimento empirico dos
académicosa respeito do uso de
plantas medicinais, promovendo
a conscientizacdo e a
conservacdo do cultivo e dos
seus beneficios.

Os resultados indicam que os
académicos ndo possuem o
habito de utilizar plantas
medicinais, conhecem muito
pouco a respeito da biologia da
conservagdo voltada para o0s
fundamentos da etnoboténica.
Os informantes relataram que a
utilizacdo de plantas medicinais
vem  diminuindo, e estd
associado a falta de
conhecimento dos beneficios de
algumasplantas.




Como ilustram os artigos acima, a Botanica é uma das areas da Biologia
desvalorizadas pelos graduandos durante a sua formacédo. Esse fendmeno pode ocorrer
pela falta de interesse dos proprios estudantes ou pela dificuldade dos professores
universitarios em relacionar a Botanica com o contexto da vida dos estudantes. E isso
acaba se refletindo e sendo perpetuado durante sua atuacdo como docente. Defende-se
aqui, que essa realidade pode mudar se aplicarmos a pedagogia freireana no ensino da

Botanica e da Etnobotéanica durante a formacao dos professores de Biologia.

Freire (1987) defende que a educacdo tenha como premissa a estruturacdo dos
contetdos a partir do que denomina universo tematico dos estudantes. 1sso seria
possivel a partir de um processo denominado “Investigacao Tematica”, no qual, a partir
de investigacOes interdisciplinares e interculturais, obtém-se o Tema Gerador, nucleo a
partir do qual seriam desdobrados os contetdos. Importante ressaltar que o investigador
pernambucano ndo teorizou na perspectiva da educacdo formal, mas com a

alfabetizacéo de trabalhadores rurais, em processos ndo-formais. De acordo com Freire:

“investigar o “tema gerador” ¢ investigar, repitamos, o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis
(p. 56)”. “A segunda fase da investigagdo comega quando os investigadores,
com os dados que recolheram, chegam a apreensdo daquele conjunto de
contradi¢des. A partir deste momento, sempre em equipe, escolherdo algumas
destascontradi¢bes, com que serdo elaboradasas codificagdes que vdo servir a
investigacdo tematica” (p. 61). “Preparadas as codificacdes, (...) iniciam os
investigadores a terceira fase da investigacdo (p. 64)”. No processo da
descodificacdo, cabe ao investigado, auxiliar desta, ndo apenas ouvir 0s
individuos, mas desafid-los cada vez mais, problematizando, de um lado, a
situacéao existencial codificada e, de outro, asproprias respostas que vdo dando
aqueles no decorrer do didlogo” (p. 65). “A sua ultima etapa se inicia quando
os investigadores, terminadas as descodifica¢des nos circulos, ddo comeco ao
estudo sistematico e interdisciplinar de seus achados (p.65)”. (FREIRE, 1987)

Como informado anteriormente, esse procedimento inicialmente foi proposto
para a educacdo nao-formal, mas foi aplicado a partir de certas adaptacdes, também para
a educacdo formal, tanto na educagdo basica quanto na graduacdo para a formagéo de
professores (MUENCHEN e DELIZOICOV, 2014; ODA, 2012). Para Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), “o aspecto mais significativo da proposta de transposicao
da perspectiva freireana para a educagéo escolar ¢ o curriculo escolar”. A forma como
este € estruturado, na visdo de Freire, abrange a selecdo de atividades e contetdos

diferenciados, rompendo com o curriculo tradicional (MUENCHEN; DELIZOICOV,
2014, p. 627).



Delizoicov (1982, 1983) promoveu a transposi¢do da concepcdo de educacédo de
Paulo Freire para a educagdao formal, por meio do que ele designa de “Trés Momentos

Pedagogicos” (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014). O referido autor utilizou esta

metodologia para a producao do livro “Fisica”, caracterizados da seguinte forma:

“Problematizacdo Inicial: apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s
alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse
momento pedagdgico, os alunossdo desafiadosa exporo que pensam sobre as
situacdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.
Para os autores, a finalidade desse momento é propiciar um distanciamento
critico do aluno ao se defrontar com as interpretagdes das situacdes propostas
para discussdo, e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisi¢cdo de outros
conhecimentosque ainda ndo detém.

Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo do
professor, os conhecimentos de fisica necessarios para a compreensdo dos
temase da problematizacdo inicial sdo estudados.

Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar
sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situa¢fes iniciais que determinaram seu estudo quanto
outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial,

possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento” (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2014, p. 620)

As ideias de Freire ndo se aplicam somente a educacao informal ou a educacao
béasica, mas também podem ser utilizadas na formagdo de professores. Como exemplo,
podemos citar um estudo realizado por Oda (2012), nas metrépoles amazodnicas, sobre a
formacdo e a constituicdo de professores universitarios de Biologia no campo da
Parasitologia e da Microbiologia, em que o autor utilizou a pedagogia freireana como

recurso de investigagéo.

Tratando-se da formacdo de professores da regido amazonica, é importante levar
em consideracdo, no processo de ensino e aprendizagem, aspectos relacionados a este
universo, pois dessa forma, podemos tornar esse processo mais significativo,
proporcionando a transformacdo de situacdes problematicas envolvendo a conservacao
de espécies vegetais amazobnicas, por exemplo. Por este motivo, acredita-se na
importancia de incluirmos assuntos relacionados ao conhecimento local e social sobre o
uso das plantas de interesse humano, e isso constitui aspecto benéfico na formacéo dos
professores, em especial, daqueles que irdo atuar na propria regido amazonica. Salatino

e Buckeride (2016) afirmam que:

“E fundamental que os professores superem eventuais antipatias pessoais por
boténica e procurem aprofundar-se no assunto, busquem temascom os quais se
sintam confortaveis, incentivem os alunos a manter contato com as plantase
criem ou adaptem protocolos para atividades didaticas em laboratério e no

campo” (SALATINO; BUCKERIDE, 2016,p. 192).
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Introduzir o estudo das plantas no curriculo da graduagdo das Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, a partir da Investigacdo Tematica Freiriana € tratar da
indissociabilidade entre teoria e pratica. Pratica esta, que estara intimamente relacionada
ao modo de vida dos habitantes da regido amazonica e que nao pode ser deixadade lado
ou esquecida. Dessa forma, sera possivel estimular uma educacdo transformadora a
partir da formacdo dos professores de Biologia da regido metropolitana de Manaus,
visando o resgate e a valorizacdo da memoria biocultural associada ao conhecimento e
uso social das plantas, ndo somente durante a graduacdo, mas também durante sua
atuacdo como docente na educacdo béasica. De acordo com Toledo e Barrera-Bassols
(2015), o conjunto de saberes, técnicas e procedimentos envolvidos nesta relagdo entre
0s povos tradicionais, as plantas e os demais seres vivos é chamado de Memobria

Biocultural.

1.3. FORMACAO E PRATICA DOCENTE: O REFLEXO DA ATUACAO DO
PROFESSOR NA FORMACAO DE OUTROS SUJEITOS

Nas Ultimas décadas, véarios pesquisadores tém dado detida atencdo a formacéo
dos professores no Brasil, ndo somente porque a formacdo docente estd intimamente
relacionada com a atuacdo em sala de aula, mas também, em virtude da preocupagdo
com o curriculo 3 + 1, que acaba criando falsas dicotomias e concentrando e priorizando
0 ensino nas disciplinas especificas cientificas e dando menor ou pouca relevancia para
disciplinas especificas pedagogicas e para as integradoras e, deste modo, 0s professores
acabam tendo uma deficiéncia na sua formacgdo, limitando-se a reproduzir o que
aprenderam na universidade ou a desenvolver sua propria pratica pedagogica no dia a
dia (MORAES & GUIMARAES, 2016; FERREIRA et al., 2016).

Pensar na formagdo dos professores deve ser uma das prioridades na educacéao
brasileira, pois so assim poderemos articular um ensino de qualidade, desde a educagédo
bésica até o ensino superior. Uma das ferramentas imprescindiveis para a formagdo dos
professores é o curriculo. De acordo com Melo (2000), a formacéo dos professores que
irdo atuar na educagdo béasica deve levar em consideracdo alguns dos principios
estabelecidos nas normas curriculares nacionais, como a interdisciplinaridade, a
transversalidade, a contextualizagdo, bem como a integracdo das areas em projeto de

ensino.
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Viégas et al. (2015) afirmam que a formacdo dos professores de todas as areas
do conhecimento necessita ser reformulada, pois este processo (seja inicial, continuada
ou permanente) envolve a formacdo de outros individuos e pode, inclusive, constituir

estimulo na constituicdo de futuros docentes, dentre eles, os da area cientifica.

No que diz respeito a formacdo do docente de Ciéncias Bioldgicas, Gianotto e
Diniz (2010) afirmam que a disciplina Pratica de Ensino é fundamental, pois auxilia na
identificacdo do aluno, como futuro professor, uma vez que ¢ um dos momentos na
formac&o inicial em que os licenciandos atuam como docente. Além disso, alertam que
o professor formador é responsavel por criar um ambiente que envolva o “dialogo, a
colaboracdo, a troca, a descoberta e a reflexdo”, bem como possibilitar atividades
tedrico-praticas visando preparar o professor em formacédo, e favorecer sua propria
identidade enquanto profissionais (p. 632). Apesar disso, uma preocupacdo exclusiva
com as disciplinas pedagdgicas ndo possibilita a superacdo dos curriculos 3+1 e da
inadequada dicotomia entre disciplinas de contetdo especifico pedagdgico e disciplinas

de contetdo especifico bioldgico.

E importante que os professores que atuam no ensino médio, especificamente na
area das Ciéncias Biologicas, ao atuar, estejam atentos ao que preconizam as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2001). No ensino da disciplina Biologia,
como preconizaram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), deve-se “subsidiar o
julgamento de questbes polémicas, que dizem respeito ao desenvolvimento, ao
aproveitamento de recursos naturais e a utilizacdo de tecnologias que implicam intensa
intervencdo humana [...] o modo como a natureza se comporta ¢ a vida se processa”

(BRASIL, 2000, p. 14), percepcao que é, atualmente, referendada pela Base Nacional
Curricular Comum (BNCC, BRASIL, 2016).

Em outras palavras, 0 EB deve favorecer, dentre outras coisas, uma percepcao
mais abrangente das mais variadas relagfes existentes entre o individuo e o ambiente,
bem como permitir o entendimento da necessidade da conservacdo ambiental para a
sobrevivéncia de todos os seres vivos, ja que ha uma interdependéncia entre todas as
espécies. Além disso, é primordial que os humanos compreendam que a ag¢ao antrépica
vem, ao longo dos anos, modificando a paisagem natural e, consequentemente,

prejudicando o ciclo de vida de algumas espécies e a natureza como um todo.
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Pensar num EB ideal é perceber que uma das relages primordiais estabelecidas
entre os seres humanos e o ambiente é nossa dependéncia direta ou indireta das plantas.
E, neste sentido, a area da biologia que se dedica ao estudo das relacBes entre 0s saberes
populares produzidos pelos seres humanos em relacdo as plantas € a Etnobotanica, uma
disciplina proveniente da Etnobiologia, que leva em consideracdo o conhecimento e 0
uso de plantas Uteis por determinadas populacdes em diferentes contextos sociais e
culturais (OLIVEIRA, 2015). Destacamos aqui, 0 entrelacamento das disciplinas de

botanica e da etnobotanica.

Ao longo dos anos e da existéncia da humanidade na Terra, os homens foram
desenvolvendo mecanismos de utilizacdo e de adaptagdo as plantas para seu proprio
beneficio, seja relacionado a alimentagdo, a medicina caseira, a0 conhecimento de
plantas toxicas, ou até mesmo para a producdo de moradias e embarcacfes (algo muito
comum na regido amazoénica). Falar da esséncia dos estudos em Etnoboténica na regido
amazonica é tecer uma associagdo direta com o0s povos indigenas e ribeirinhos,
pioneiros na conservacdo ambiental e na transmissdo oral dos conhecimentos associados
ao uso das plantas nativas e, em alguns casos, até mesmo de plantas exoticas (que se
adaptaram ao ambiente e s80 cultivadas na regido). Conforme mencionado
anteriormente, esse conjunto de saberes, técnicas e procedimentos que estdo envolvidos
na relacdo entre os povos tradicionais, as plantas e os demais seres vivos € denominado
Memoria Biocultural (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).

Muitos levantamentos etnobotanicos envolveram o uso de plantas de area de
floresta, seja de terra firme ou de &reas inundadas, e até mesmo em quintais rurais.
Entretanto, no decorrer da migracdo dos povos ribeirinhos para 0os ambientes urbanos,
houve um redirecionamento nas pesquisas nessa area, e 0s quintais urbanos passaram a
ser 0 centro das atencbes das pesquisas em etnobotanica recentemente (OLIVEIRA,
2015)

Subsidiar a formacdo boténica e etnoboténica dos professores de Biologia é
permitir que o conhecimento sobre o uso das plantas locais e exoéticas na regido
amazonica seja introduzido na educacdo bésica e, com isso, serd possivel ndo somente
ampliar o conhecimento botanico dos estudantes, mas também favorecer a conservagédo
do ambiente natural, tdo necessério e importante para a vida ao nosso redor. Para que

isso ocorra € necessario focar no conhecimento pedagogico do contetdo de botanica nos
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cursos de formacdo dos professores, para formar docentes qualificados, que se

interessam, conhecem e se sentem seguros para ensinar tal tematica (URSI et al., 2018).

Por esta razdo, se faz necessario identificar como estdo elaborados e organizados
os curriculos das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, bem como da educacdo basica,
no que diz respeito ao ensino de conteudos relacionados as plantas na regido
metropolitana de Manaus, buscando compreender em que medida estes conteddos e
praticas contribuem para a valorizagdo dos saberes etnobotanicos. Portanto, diante da
nossa realidade e tendo em vista que estamos inseridos no meio da floresta amaz6nica,

surgem 0s seguintes questionamentos:

1) De que forma os curriculos das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas incluem
conteudos e préatica relacionados as plantas na regido metropolitana de Manaus?

2) Qual a relacdo entre o curriculo da formacdo inicial dos professores de Ciéncias
Bioldgicas nas Universidades Publicas de Manaus e a pratica de ensino de Botanica dos

professores daeducacdo basica?

3) Como ocorre 0 ensino dos contetdos associados as plantas na pratica docente da

educacdo bésica?

Dentre as diversas disciplinas ministradas nos cursos de graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, destaca-se a Botanica, pois por meio dos estudos dessa disciplina é possivel
compreender a importancia das plantas para a sobrevivéncia de todos o0s seres Vivos,
bem como para a manutengdo do meio ambiente e equilibrio dindmico dos ecossistemas

naturais.

Entretanto, o saber associado ao uso de plantas esta se perdendo no mundo
moderno, principalmente nas grandes cidades (OLIVEIRA, 2015). Este processo €
conhecido como Amnésia Biocultural (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015). Na
cidade de Manaus, assim como em quase todas as cidades do planeta, a perda desse
conhecimento ja se torna realidade, uma vez que nesta cidade, assim como em outras
regides do globo, esse saber e essa pratica sdo mais comuns em comunidades
tradicionais, indigenas e ribeirinhas. O estudo realizado em minha dissertagdo de
mestrado (OLIVEIRA, 2015), mostra que, em Manaus, a maior parte do conhecimento
sobre 0 uso social das plantas, numa perspectiva dos saberes populares, esta associado a

senhoras com mais de sessenta (60) anos de idade. Este dado é preocupante, pois indica
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que o conhecimento ndo estd sendo transmitido aos mais jovens. Além disso, nossa
cidade esta geograficamente inserida no meio da Floresta Amazo6nica e conhecer, saber
utilizar e perpetuar esse conhecimento sobre as plantas em nosso estado (tanto nativas
guanto exoticas) deveria estar intrinsecamente enraizado em nossa cultura, em todas as

faixas etérias e ndo somente sob a responsabilidade das senhoras idosas.

Deste modo, a busca por alternativas a esta tendéncia exige pensar e executar
acbes que aproximem os jovens do mundo natural e de sua meméria cultural. Uma
maneira de permitir isso € por meio das aulas de Ciéncias e Biologia tanto em sala de
aula, quanto em ambientes n&o-formais, com a participacdo de professores e
conhecedores tradicionais. Todavia, influenciar/despertar o interesse dos estudantes pelo
conhecimento associado ao uso das plantas, vai além da sala de aula, perpassando o
curriculo e a formagdo inicial e continuada de professores de Biologia e Ciéncias

Naturais.

Ademais, também tem relacdo com o préprio curriculo da educacdo bésica, a
saber, como esté elaborado e é conduzido pelo docente durante sua atuacdo em sala de
aula. Tendo em vista que os conteldos associados a plantas ndo sdao “obrigatorios” no
curriculo do ensino médio do Amazonas, alguns professores incluem o estudo da
boténica e disciplinas correlatas em suas aulas, outros porém, ministram de forma
superficial, pois se apegam rigorosamente aos conteudos programaticos da Secretaria de
Estado de Educacéo e Qualidade do Ensino do Amazonas — SEDUC-AM, do Processo
Seletivo Continuo (PSC) para ingresso na UFAM e do Sistema de Ingresso Seriado
(SIS) para ingresso na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), sendo que neste
ultimo caso, o ensino de botanica nem faz parte do contetido programatico exigido para
a referida selecdo, e como consequéncia disso, temos jovens com deficiéncia na sua

formagdo como cidadaos.

De acordo com Malucelli (2007, p. 114), os professores de ciéncias/biologia
precisam ndo somente de formacdo adequada, mas também necessitam estar conscientes
de suas deficiéncias formativas, pois “como consequéncia disso, concebe-se a formacao
do professor como uma transmissdo de conhecimento e destrezas que, contudo, tem
demonstrado reiteradamente suas insuficiéncias na preparacdo dos alunos e d os proprios

professores”.
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Logo, é necessario que o educador da atualidade se adeque aos desafios da
pratica docente de forma que possa atender com qualidade as demandas educacionais
para a formacdo de seus alunos e para isso, € imprescindivel que haja formacao inicial e
continuada dos docentes de Ciéncias Biologicas, em especial, no que diz respeito a sua

formacéo para ministrar conteddos relacionados as plantas.

Sendo assim, é primordial que o professor esteja munido de conhecimentos e
praticas pedagodgicas que o auxiliem no processo de ensino e aprendizagem, pois, de
acordo com a pratica utilizada por estes, o que envolve aspectos relacionados ao
curriculo, a sua experiéncia e formacao, é possivel aproximar os estudantes da educacao
basica do conhecimento cientifico, tdo Util e necessario para elaborar estratégias de uso

adequado e sustentavel, além da conservacdo e manutencao das plantas ao nosso redor.

Por esta razdo, os objetivos desta pesquisa séo:

- Analisar os curriculos das Licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas e da Educacdo Basica,
a fim de verificar como estes estdo organizados no que diz respeito ao ensino de
contetidos associados as plantas, bem como verificar sua adequacédo para a formacao e
pratica dos professores de Biologia na regido metropolitana de Manaus, no sentido da

valorizacdo critica da memoria biocultural destes estudantes.

Além disso, o presente estudo possui como objetivos especificos:

- Investigar os curriculos de trés licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, pertencentes a
distintas Instituicbes Publicas de Ensino Superior de Manaus, para identificar e

comparar os contetdos relacionados as plantas.

- Investigar o curriculo do ensino médio, da rede publica estadual de ensino, para

identificar os contetdos relacionados as plantas.

- Comparar os referidos conteddos nos curriculos da graduacédo e da educacédo basica,

buscando analisar a sua organizacéo a realidade sociocultural dos estudantes de Manaus.

- Investigar os processos de ensino-aprendizagem utilizados na préatica dos docentes da

disciplina de Biologia na educacéo bésica.
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CAPITULO2. TRILHA TEORICO-METODOLOGICA

2.1. ASPECTOSETICOS

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, o projeto foi
cadastrado na Plataforma Brasil, e submetido ao Comité de Etica em Pesquisas
envolvendo seres humanos e animais da Universidade Federal do Amazonas —
CEP/UFAM. A pesquisa possui 0 CAAE: 26420019.9.0000.5020 e foi aprovado
conforme o Parecer N°3.781.822 (Apéndice 1).

2.2. ABORDAGEM DA PESQUISA

O presente estudo constitui uma pesquisa de abordagem mista, porém,
predominantemente qualitativa, que foi realizado na cidade de Manaus, com base na
andlise dos curriculos das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas das Instituicdes
Publicas de Ensino Superior de Manaus e de algumas escolas publicas da Educacéao
Basica, bem como outros marcos legais envolvendo a formacdo de professores, mas
também por meio da utilizacdo de questionarios, aos professores em atuacdo da
disciplina de Biologia da rede estadual de ensino.

De acordo com Cémara (2013), pesquisas envolvendo seres humanos e que
levam em consideracdo a subjetividade individual ou em grupo necessitam de uma
metodologia que aborde o que ha de mais singular nelas possivel. Ainda de acordo com
a mesma autora, € muito comum a utilizacdo de uma abordagem mista, que envolva
tanto abordagens quantitativas quanto qualitativas, por permitir uma visdo mais

abrangente do fenbmeno estudado.

Oda (2012) afirma que a pesquisa quantitativa é fundamental no levantamento
de dados e informacdes, além de servir como suporte para analises qualitativas. Ja a

abordagem qualitativa se justifica por ser:

“O método que se aplica ao estudo da historia, das relacdes, das
representac¢des, das crencas, das percepcdes e das opinifes, produto
das interagbes que os humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatosea si mesmo, sentem e pensam” (MINAYO,
2007,p. 57).

A abordagem qualitativa pode ser definida como o “processo de reflexao e

andlise da realidade atraves da utilizacdo de metodos e tecnicas para a comparagao
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detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico” (OLIVEIRA, 2005, p. 41).
Além disso, esta permite compreender os fatores de um determinado fenémeno, a partir
de uma populagdo estudada, a fim de estabelecer, dentre outras coisas, “a compreenSao
da realidade vivida pelos respondentes e aprofunda a questdo de como as pessoas
percebem os fendmenos estudados” (CAMARA, 2013, p. 180).

Patton (1980) e Glazier & Powell (2011) indicam que os dados qualitativos séo
"descricOes detalhadas de fenémenos, comportamentos; citacdes diretas de pessoas
sobre suas experiéncias; trechos de documentos, registros, correspondéncias; gravacoes
ou transcrices de entrevistas e discurso; dados com maior riqueza de detalhes e

profundidade e interagdes entre individuos, grupos e organizacdes” (apud CAMARA,
2013, p. 181).

2.3. AREADE ESTUDO

A pesquisa foi realizada nas InstituicGes Publicas de Ensino Superior de

Manaus, bem como nas Escolas Estaduais da Secretaria de Estado de Educacdo e
Qualidade do Ensino (SEDUC — AM).

Visando preservar o sigilo das informacdes referentes as instituicbes

participantes da pesquisa, designaremos, a partir de agora, as instituicbes de ensino
superior (IES) de IES1, IES2 E IESS.

2.3.1. IES1

A 1ES1 tem por objetivo ministrar o ensino superior e desenvolver o estudo e a
pesquisa em todos os ramos do saber e da divulgagéo cientifica, técnica e cultural (IES1,
2012a).

Com relacdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (CB) desta IFES,
0 mesmo foi criado no inicio da década de 1970, iniciando suas atividades dois anos
apos, seguindo o regime de créditos. O curso esta sob a responsabilidade do Instituto de
Ciéncias Biologicas, o qual conta com cinco departamentos académicos: Biologia,
Ciéncias Fisioldgicas, Morfologia, Genética, Parasitologia e um setor de Ensino a
Distancia (IES1, 2012b).
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O curso de Licenciatura em CB da IES1 habilita o estudante para atuar no
Ensino Medio. Esta prioridade baseia-se na politica de cursos de sua unidade
académica, ja que nesta existe também o curso de Ciéncias Naturais que habilita para
docéncia no Ensino Fundamental. A premissa é que o Ensino Fundamental exige uma
formacdo especial, e que o curriculo para formar professores para atuacdo neste nivel
deve ser estruturado para este fim.

O profissional formado na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas estard apto a
ministrar disciplinas relacionadas as areas de Ciéncias Bioldgicas no Ensino Médio,
intervir no contexto escolar e propor solugbes as problematicas encontradas na escola e
no ensino de Biologia. Neste entendimento, o eixo condutor € o desenvolvimento de
competéncias docentes centradas no paradigma aluno-sujeito (IES1, 2012b). Apesar
disso, profissionais formados em CB podem atuar no Ensino Médio, direito que é
assegurado pelo Conselho Federal de Biologia aos profissionais licenciados que

possuem registro profissional de bidlogo.

2.3.2. IES2

Esta IES é uma instituicdo de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A criagdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia pelo Governo Federal, segundo a
IFES, constituiu uma acdo de carater revolucionario no Pais, tendo como base a Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica. Os Institutos surgiram com uma proposta de
expansdo do ensino médio técnico e tecnoldgico jamais vista, uma vez que promovem o
ensino nos niveis bésico, técnico e tecnoldgico, incluindo programas de formacédo e
qualificacdo de trabalhadores, licenciaturas e cursos de poés-graduacdo lato e stricto

sensu, servindo a sociedade amazonense e brasileira (IES2,2019).

Contudo, a trajetoria da Instituicio no Amazonas remonta ao inicio do século
XX, tendo sido Liceu Industrial, Escola Agrotécnica, Escola Técnica, Centro de
Educacdo Tecnoldgica e por fim, instituicdo de educacdo cientifica e tecnologica (IES2,
2019).

O Instituto estd estabelecido em 23 municipios e conta com 15 Campi. Em
Manaus, a IES2 possui trés Campi. Com relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas da IES2, o0 mesmo foi criado no ano de 2002 devido a necessidade de formar
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professores. Desde entdo o Instituto tem como objetivo formar professores-
pesquisadores sujeitos de sua formacdo e pratica didatico-cientifica, aptos a atuar no
Ensino de Ciéncias Biolégicas e comprometidos com a qualidade de ensino na
Educacdo Basica e na melhoria da qualidade de vida do planeta. Os profissionais de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas podem atuar como professores de ensino
fundamental e médio, na criacdo de projetos para estudos de problemas amazonicos,
nacionais e mundiais no campo da ciéncia, biotecnologia, diversidade e das artes, o
curso articula a formacdo pedagodgica com os diversos segmentos da ciéncia (IES2,
2019).

2.3.3. IES3

“As atividades académicas da IES3 tiveram inicio no inicio dos anos 2000. Com
a missdo de promover a educacdo, desenvolver o conhecimento cientifico,
particularmente sobre a Amazbnia, conjuntamente com os valores éticos capazes de
integrar o0 homem a sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos humanos
existentes na regido em que estd inserida. Em sua estrutura estdo cinco Unidades
Académicas na capital; seis Centros de Estudos Superiores e 12 Nucleos de Ensino
Superior no interior do estado. Além dos cursos de graduacdo, sendo esses
Bacharelados, Licenciaturas e cursos para a formacdo de Tecnologos, a Universidade
também concentra esforgos para ampliar a oferta de P6s-Graduacdo nas mais diversas
areas da pesquisa. Estdo em funcionamento oito cursos de Mestrado e cinco de

Doutorado. Além de aproximadamente 100 cursos de poOs-graduagdo Latu Sensu”
(IES3, 2019a).

Com relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas desta IES, este foi
criado em 2001, com o nome de Ciéncias e somente em 2005 foi modificado para
Biologia. Além de Manaus, o curso funciona nos municipios de Parintins, Tabatinga e
Tefé. O Licenciado formado por esta IES terd conhecimentos solidos nos conteddos
basicos nas Ciéncias Naturais para atuar na segunda fase do Ensino Fundamental, e de
Biologia para o Ensino Médio, com “o perfil de um profissional da area da educagdo em
consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, com habilidades para planejar,
realizar, gerir e avaliar situacGes didaticas eficazes para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento dos alunos, detentor das seguintes caracteristicas: consciente de sua

responsabilidade como educador; para atuar de forma critica, ética e com espirito de
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solidariedade; detentor de fundamentacdo tedrica sobre a diversidade dos seres Vvivos,
sua organizacdo e funcionamento em diferentes niveis, suas relacbes filogenéticas e
evolutivas, bem como suas relagdes com o0 meio em que vivem; atuando de forma multi
e interdisciplinar, de acordo com as dinamica do mercado de trabalho e; apto para
desenvolver ideias inovadoras e estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area
de atuacao” (IES3,2019b).

2.3.4 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E DESPORTO-SEDUC

As escolas da rede estadual de ensino sdo gerenciadas pela Secretaria de Estado
de Educacdo e Desporto — SEDUC, que foi criada em 1946, pela lei 1.596, de 5 de
janeiro de 1946, sendo um 0Orgdo integrante da Administracdo Direta do Poder
Executivo do estado do Amazonas e tem por finalidades: | - a formulagdo, a
supervisdao, a coordenacdo, a execucdo e a avaliacdo da politica estadual de educacéo;
Il — a execucdo da educacdo basica: ensino fundamental e médio e modalidades de

ensino; Il — a assisténcia, a orientacdo e o0 acompanhamento das atividades dos
estabelecimentos de ensino (AMAZONAS, 2000).

Para um melhor funcionamento e administracdo do ensino na cidade de Manaus,
a SEDUC — AM esta dividida em sete Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDE),
que recebem as seguintes denominagfes: CDE 1 (com 36 escolas), CDE 2 (com 36
escolas), CDE 3 (com 38 escolas), CDE 4 (com 34 escolas), CDE 5 (com 34 escolas),
CDE 6 (com 27 escolas) e CDE 7 (com 29 escolas). A SEDUC-AM possui na cidade de

Manaus, um total de 234 escolas estaduais distribuidas nas sete coordenadorias.

2.4. DELINEAMENTO AMOSTRAL E OBTENCAO DOS DADOS

Foram pesquisados os curriculos das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas das
trés instituicdes participantes da pesquisa, disponiveis na internet ou adquiridos nas
préprias instituicbes, a fim de identificar os conteddos relacionados ao ensino das
plantas. Também foi consultado o curriculo da educacdo basica, da disciplina de
Biologia (ensino médio) para verificar de que forma esta organizado e elaborado para o

ensino destes contetdos, a fim de incentivar o conhecimento e a conservagdo do meio
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ambiente natural, em especial por se tratar da regido amazonica. Os curriculos foram
consultados por meio do banco de dados da SEDUC — AM, disponivel aos professores e

por meio de documentos oficiais disponiveis nas Escolas Estaduais de Manaus.

Esta analise buscou identificar o contetdo escolar e dos cursos de formacao que
envolvam os conteudos mencionados. Uma vez identificado esse material, foram
analisados 0s objetivos, ementas e disciplinas dos diferentes curriculos das graduacgoes,
a fim de identificar similaridades e diferencas nos curriculos investigados, além de levar
em consideracdo a adequacao e pertinéncia ao contexto amazonico, levando-se em conta

uma educacéo que considere o universo tematico dos estudantes.

Além disso, também foi verificada a relacdo entre o curriculo e a pratica docente
dos professores em atuacdo, na educacdo bésica, buscando identificar os aspectos do
ensino destes conteidos que sdo utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Para
verificar a relacdo entre o curriculo e a pratica docente foram aplicados questionarios
aos docentes da educacdo basica, contendo perguntas abertas e fechadas sobre
procedimentos de ensino, recursos de avaliagdo, recursos didaticos, presenca ou
auséncia de aulas de campo, de laboratorio, horta escolar etc. Importante ressaltar que
antes da aplicagdo dos questionarios, os participantes da pesquisa foram informados
sobre 0s objetivos da pesquisa e apds aceitacdo em participar do projeto, assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO A).

De acordo com Sampieri et al. (2013), o questionario € um dos instrumentos
mais utilizados na coleta de informacgdes, pois é formado por perguntas sobre as
variaveis que se deseja investigar. Com relacdo ao tipo de perguntas que constaram no
questionario (ANEXO B), as abertas sdo aquelas que nao delimitam as respostas e, por
esta razdo, sdo variaveis de acordo com cada participante da pesquisa. Entretanto, ha
também as perguntas fechadas, que delimitam as respostas e facilitam a decodificacao e
o0 preparo daanélise de dados, uma vez que sdo definidas a priori pelo pesquisador.

Para a selecdo das Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDE) que
contribuiram com as escolas participantes da pesquisa, foram utilizados os seguintes
critérios: localizagdo das escolas em diferentes &reas da cidade, e escolas proximas e
distantes de &reas arborizadas. Por esta razdo, foram selecionadas as Coordenadorias
Distritais de Educagdo 01 e 05, a fim de determinar as particularidades e similaridades

entre elas. Sendo a CDE1, localizada na zona centro-sul, com escolas mais antigas e
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com o histérico popular de apresentar as “melhores escolas para estudar”, por isso,
possui um publico de estudantes mais diversificado (na questdo de bairro de origem).
Algumas das escolas dessa CDE sdo inclusive, Patriménio Histérico de Manaus. J& a
CDEO05, esta localizada na zona leste de Manaus, possui escolas inauguradas mais
recentemente e fica dentro de uma area geograficamente mais arborizada. Além disso,
seu publico € composto basicamente por estudantes do proprio bairro.

Dessa forma, foi possivel verificar se os diferentes contextos sociais e culturais
relacionados a formacdo, influenciam na constituicdo e pratica dos professores de
Biologia, bem como sobre o processo de ensino e aprendizagem destes conteldos,
objetos desta pesquisa nas diferentes escolas das duas coordenadorias. Com relacdo a
selecdo das escolas participantes da pesquisa, foi realizada uma listagem de todas as
escolas de ensino médio pertencentes a cada CDE e, apds sorteio, ocorreu a selecéo de
trés escolas de cada CDE, com isso, seis escolas fizeram parte da presente pesquisa.
Lembrando que a pesquisa abordou predominantemente aspectos de natureza
qualitativa, portanto, uma boa descri¢do é a base do estudo e ndo somente 0s aspectos
quantitativos. Em virtude disso, foram convidados a participar do universo desta

pesquisa, somente 0s docentes que ministram aula de Biologia para o ensino médio.

2.5. ANALISE DE DADOS

Apo6s o levantamento dos dados, as informacBGes obtidas nas entrevistas e
questionarios foram organizadas e analisadas com auxilio da Analise Textual Discursiva

(ATD). De acordo com Moraes e Galiazzi (2006), a ATD pode ser descrita como:

“um processo que se inicia com uma unitarizacdo em que 0s textos sdo
separados em unidades de significado. Estas unidades (...) podem gerar outros
conjuntos de unidades oriundas da interlocu¢cdo empirica, da interlocugdo
tedrica e das interpretacGes feitas pelo pesquisador. (...) Depois da realizacdo
desta unitarizacdo, (..) passa-se a fazer a articulacdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizagdo. Neste processo
reinem-se as unidadesde significado semelhantes, podendo gerarvarios niveis
de categorias de andlise. A andlise textual discursiva tem no exercicio da
escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de
significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do
empirico para a abstracao teorica, que sé pode ser alcangada se o pesquisador
fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de argumentos”
(MORAES E GALIAZZI, 2006,p. 118).
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A ATD pode entédo ser definida como um processo auto-organizado que consiste
na formacdo de novas concepgdes sobre os fendmenos estudados, podendo ser
compreendido de acordo com as seguintes ectapas: “a desconstrugdo dos textos do
corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em que a hova compreensao é comunicada e
validada” (MORAES, 2003, p. 192). De acordo com 0 mesmo autor, esse processo de
analise permite estabelecer condigdes para o que ele designa de “uma tempestade de
luz”, visto que de um ambiente submerso ao caos ¢ sem ordem, surgem “raios de luz”
que apds incessante esforco, iluminam os processos investigados, permitindo, dessa

forma, a compreenséo e a andlise dos fendmenos estudados.
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CAPITULO 3. AS PLANTAS NA FORMACAO E ATUACAO DOS
PROFESSORES DE BIOLOGIA DA AREA URBANA DE MANAUS

3.1. Analise da Matriz Curricular das Instituicbes de Ensino Superior: as plantas

nas Licenciaturas em Ciéncias Biologicas

O parecer CNE/CES 1.301/2001 — que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas (Bacharelado e Licenciatura)

recomenda que:

“0 estudo das Ciéncias Biolégicas deve possibilitar a compreensdo de que a
vida se organizou atravésdo tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo
resultado numa diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as
pressdes seletivas. Esses organismos, incluindo os seres humanos, ndo estao
isolados, ao contrario, constituem sistemas que estabelecem complexas
relacdes de interdependéncia. O entendimento dessas interag@es envolve a
compreensdo das condic@es fisicas do meio, do modo de vida e da organizagdo
funcional interna préprios das diferentes espécies e sistemas biologicos”
(CNE/CES, 2001,p. 1).

Conforme o parecer acima mencionado, é possivel perceber uma preocupacdo na
formacdo dos profissionais em Ciéncias Biologicas em relagdo a compreensdo da
interdependéncia entre as diversas espécies, nos sistemas dinamicos em que a vida
aflora/acontece. Portanto, para compreender o processo de formacgdo e atuacdo dos
professores de Biologia em Manaus, foi realizada uma andlise interpretativa dos
Projetos Pedagdgicos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, dando énfase nos objetivos dos
cursos, na matriz curricular e nas ementas das disciplinas Botanica e daquelas

relacionadas a conservacdo do meio ambiente.

A andlise interpretativa € uma metodologia que possibilita tomar uma posicao,
questionar e investigar os documentos analisados. Para Severino (2007, p. 94), a analise
interpretativa € “tomar uma posi¢ao propria a respeito das ideia enunciadas, ¢ superar a
estrita mensagem do texto, € ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um diélogo, é

explorar a fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outros, enfim, ¢ dialogar”.

De acordo com o PPC da IES1, o curso oportuniza a formacao de professores
qualificados para atuar no ensino médio e superior, na pesquisa € no planejamento
educacional, levando em consideracdo aspectos relacionados a economia, politica,

sociedade e cultura. Para isso, o estudante precisa cumprir uma carga horaria de 3.320
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horas, realizada em, no minimo oito e, no maximo 14 periodos, distribuidas da seguinte
forma, 3.120 horas de carga horéaria obrigatdria e 200 horas de atividades académicas. O
curso de CB da IES1 habilita o futuro professor para atuar no ensino médio, ja que a
atuacdo no ensino fundamental estd a cargo dos professores habilitados em Ciéncias

Naturais, que possuem um curriculo diferenciado e voltado para esse fim (IES1, 2013).

Analisando a Matriz Curricular da IES1 foi possivel observar que ela é formada
por 81 disciplinas. Destas, 52 sdo obrigatorias e 29 optativas. As disciplinas obrigatorias
estdo no Apéndice 2. Das disciplinas obrigatorias, cinco abordam conteudos especificos
da Botanica, a saber: Morfologia e Taxonomia de Criptogamas; Morfologia e
Taxonomia de Espermatofitas |; Morfologia e Taxonomia de Espermatofitas II;
Anatomia Vegetal; e Fisiologia Vegetal.

Além disso, também podemos verificar que a disciplina “Pratica Curricular em
Zoologia e Botanica”, aborda contetidos relacionados aos reinos animal e vegetal
“simultaneamente” em apenas 30 horas de atividades. Ademais, para aqueles
graduandos que se interessam por Botanica, existe a possibilidade de aprofundar seus
conhecimentos nesta area da Biologia, por meio das disciplinas optativas: Macrofitas
Aquaticas, Fitogeografia da Amazonia, Biologia Reprodutiva de Plantas Superiores,

Cultura de Tecidos Vegetais e Biologia da Conservacao.

Contudo, as disciplinas obrigatorias ofertadas pela IES1 em sua maioria
abordam conteiido de o que chamamos de “Botanica Pura”, ¢ ndo necessariamente,
oportunizam ao futuro professor uma relacdo entre a disciplina e a sua atuacdo docente.
E fundamental conhecer os processos formativos dos professores, para compreender sua
atuacdo docente, pois, aos professores sO serd possivel ministrar satisfatoriamente
contetdos que envolvam a boténica e associar esse conhecimento a conservagao

ambiental, se primeiro essa formacéo chegar a eles.

Entretanto, verificou-se aqui, que as disciplinas apresentam um conteddo muito
especifico de formacdo botanica. Este resultado estd em sintonia com Silva (2013) que
afirma que encontramos raizes para 0s problemas também no préprio contexto
universitario, no qual as disciplinas voltadas a botanica sdo muito focadas em contetdos
conceituais e desenvolvidas por meio de métodos tradicionais de ensino. Do mesmo
modo, Silva e Schnetzler (2001) afirmam que:
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“ha uma supervalorizacdo de contetdos cientificos em detrimento de
conteldos pedagodgicos. Tal fato tem forte contribuicdo dos
formadores das disciplinas especificas, os quais, geralmente, tém
direcionado suas preocupacdes somente para a transmissdo dos
contetudos cientificos de suas disciplinas, delegando a outros
professores formadores, que ministram as disciplinas pedagogicas, a
tarefa de formaro futuro professor” (p. 64).

Por outro lado, a disciplina de Pratica Curricular em Zoologia e Boténica, é a
Unica que relaciona o conhecimento do futuro professor com sua aplicacdo em sala de
aula, pois tem como objetivo “utilizar conhecimentos adquiridos em Zoologia ¢
Botéanica e matérias relacionadas, em temas do cotidiano que podem ser ensinados,
discutidos e trabalhados na formacdo de professores de Biologia e do aluno de forma
pratica” (IES1, 2012, p. 60), ou seja, € uma disciplina que visa preparar o futuro

professor para a atuacdo em sala de aula.

Todavia, é dentre as disciplinas optativas (Biologia da Conservacdo, Biologia
Reprodutiva de Plantas Superiores, Cultura de Tecidos Vegetais, Fitogeografia e,
Macroéfitas Aquaticas) que encontramos uma maior associacdo dos conhecimentos
adquiridos nas disciplinas de Boténica, com questdes relacionadas a da biodiversidade,
desenvolvimento sustentavel e conservacdo da Amazonia. Tal situacdo €
particularmente preocupante pois, essas disciplinas sdo as mais regionais e deveriam ser
obrigatorias na formacgdo dos futuros docentes. Sendo assim, sugerimos a inclusdo de
tais disciplinas dentro do quadro de obrigatorias, em especial, as disciplinas de
"Biologia da Conservacdo”, "Fitogeografia" e "Macrofitas Aquaticas”, pois, sdo bem
regionais, abordam questdes amazonicas e preparam o professor para os desafios atuais
e do futuro.

Ja a IES2, se propde a contribuir com a formag@o de professores “capazes de
enfrentar a realidade de uma sociedade em constante transformacdo, que exige
profissionais competentes, éticos, humanos, e com sélida formacdo académica, capazes
de atuar de forma interdisciplinar ¢ contextualizada” (IES2, 2019, p. 11). O curso de
Licenciatura em CB habilita o profissional para atuar na educacdo bésica e possui
duracdo minima de oito semestres e duracdo maxima de 15, apresenta uma carga horaria
de 3.360 horas, sendo 2.660 de horas obrigatérias, 100 horas de disciplinas optativas,
200 horas de atividades complementares e 400 horas de estagio supervisionado (IES2,
2019). Aindade acordo com o PPC2 da IES2:
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“aregido amazodnica anseia por profissionais capacitados, que saibam organizar
e gerir situagbes de ensino e aprendizagem de forma criativa, embasada
teoricamente e contextualizando a realidade local. Um profissional reflexivo,
critico e pesquisador, capaz de enfrentardesafiose de promover a qualidade no
ensino, a disseminacdo da ciéncia e a construcdo de um novo referencial
identitario da profissdo docente” (IES2, 2019, p. 12).

Para compreender como ocorre a formacdo inicial dos professores em CB do
IES2, também analisamos a Matriz Curricular (Apéndice 3) e as Ementas das
disciplinas. Esta € formada por 85 disciplinas, sendo 53 disciplinas obrigatérias e 32
optativas. Das disciplinas obrigatdrias, quatro sdo especificas na formacdo Botanica dos
futuros professores. Tais disciplinas sdo: Morfologia e Sistematica das Criptdgamas;
Morfologia e Sistematica dos Vegetais Superiores; Anatomia Vegetal; Fisiologia

Vegetal.

Contudo, é possivel verificar na ementa das disciplinas botanicas desta IES, que
0s contetdos sdo muito especificos e ndo ha qualquer mencdo visando a préatica de
ensino desse conteldo voltado para o ensino médio, ou seja, para a formacdo dos
professores da educacdo béasica. Este resultado estd em harmonia com Silva e Schnetzler
(2005) que abordam em seu estudo a problematica da formacgéo de professores e a pouca
efetividade gerada nessa formacao. Ademais, as autoras destacam que:

“Mesmo sendo muito reconhecida que a competéncia basica de todo
professor implica o dominio do contetdo cientifico especifico, é igualmente
reconhecido que isso por si s6 ndo garante uma adequada atuacdo docente,
sendo necessario que o professor também saiba transformartalcontetdo em

conteudo pedagogicamente assimilavel por seus alunos” (Silva e Schnetzler
2001, p. 64).

Além das disciplinas especificas, é possivel notar que a questdo da Botanica
Amazodnica também esta presente na disciplina “Ecologia da Amazonia” que aborda
dentre outras coisas, assuntos relacionados a riqueza e biodiversidade da Floresta
Amazonica, impactos ambientais sobre os ecossistemas e estratégias de conservacdo
para a biodiversidade nesta regido. Apesar disso, pouco espaco ha nesta disciplina para
a discussdo dos conhecimentos tradicionais sobre estas plantas em seus ecossistemas e

em outros ambientes manejados.

Esses assuntos sdo de fundamental importancia para a formacdo inicial dos
professores que, dependendo do direcionamento do professor formador, pode permitir a

imersdo no universo temético do estudante, visando uma educacéo transformadora, pois
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ao permitir que os estudantes facam parte do contexto estudado e percebam que suas
acOes e praticas influenciam o ambiente, existe a possibilidade de formar profissionais
criticos e aptos a encarar a realidade e as transformacdes que ocorrem na natureza ao
longo dos anos, em especial, da regido amazonica. Transformagfes essas, que na sua

maioria sdo provenientes de a¢fes antropicas.

Com relacdo as disciplinas optativas, foi possivel verificar uma discrepancia
entre as disciplinas constantes na Matriz Curricular e as Ementas apresentadas no Plano
Pedagogico do Curso. Por exemplo, as disciplinas de "Farmacoboténica de Plantas da
Amazonia", "Etnobotanica™ e "Bioprospeccdo de Produtos Naturais”, ndo constam no
curriculo, contudo, essas disciplinas sdo apresentadas suas ementas. Além dessas,
também integram o elenco das optativas a disciplina de "Biologia da Conservacao".
Todas as disciplinas aqui mencionadas, sdo essenciais para a formagdo bésica do
docente da regido amazbnica, que precisa saber, compreender e se apropriar dos
conhecimentos sobre a regido para pensar e agir visando a conservagdo do ambiente
natural. Apesar disso, poderiam incluir contetdos e praticas direcionadas a licenciatura.
Além disso, esses contetudos deveriam constar no curriculo como contetdo obrigatdrio
da instituicdo de ensino, pois sdo fundamentais para a formagéo inicial de qualquer
professor de Ciéncias Biologicas da nossa regido. Contudo, o ideal é que os curriculos
ndo fossem “disciplinares”, mas interdisciplinares e tematicos. Tal mudanca requer a
adocdo de um trabalho coletivo constante, ao longo do curso, de colegiados

interdisciplinares, planejando e desenvolvendo atividades em conjunto.

Por isso, defendemos aqui, um curriculo que aborde o universo tematico do
estudante para que a educacdo possa ser para esse estudante e para seus futuros alunos,
transformadora. Além disso, Silva e Schnetzler (2005) alertam que existem diversos
fatores que contribuem para a constituicdo dos professores, como a diversidade social e
cultural, valores e estilo de vida, bem como a influéncia da familia na formagdo de
novas percepcbes e habilidades, que permanecem ou se aprimoram durante 0

desenvolvimento do professor.

Por esta razdo, contemplar a formagéo inicial dos professores da nossa regiéo
com contetdos associados a nossa cultura é de fundamental importancia para a
valorizacdo da nossa memoria biocultural. N6s, como professores, devemos valorizé-la,

particularmente, no caso deste estudo, das praticas associadas ao uso das plantas e, para
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isso, € necessario primeiro conhecer e compreender nossa cultura, para preservar esse

conhecimento através de nossas acfes como amazonidas e profissionais daeducacao.

Ja no PPC3 da IES3, o estudante deve cumprir 2.505 horas de aulas tedricas,
1.140 horas de aulas praticas, 420 horas de Estdgio Curricular Supervisionado, 360
horas de Estagio Profissionalizante e 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-
Culturais; totalizando 4.625 horas para a obtencdo da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Essa carga horaria, precisa ser realizada em, no minimo, cinco anos, para
dar ao licenciado, uma formagcdo sélida e capaz de enfrentar os desafios da sua area de
atuacdo, em qualquer contexto, desde o contexto amazonico até o internacional (IES3,
2013, p. 88). Dessa forma, o curriculo é organizado em regime semestral, tendo o curso
a duracdo minima de 10 semestres letivos. A IES3 tem a perspectiva de formar
profissionais que sejam professores-bidlogos, “comprometidos com a construgdo do
conhecimento, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, voltados a realidade amazonica

e ao desenvolvimento regional, dentro de uma concepgao interdisciplinar” (IES3, 2013).

A Matriz Curricular da IES3 é composta por 66 disciplinas obrigatdrias e por 22
disciplinas optativas (Apéndice 4). Contudo, duas das disciplinas obrigatérias precisam
ser selecionadas dentre as optativas, o que totaliza 86 disciplinas. O PPC3 possui em
sua Matriz Curricular seis disciplinas obrigatérias que sdo direcionadas a formacédo
Botanica dos professores, a saber: "Biologia das Criptdgamas”, "Morfologia das
Fanerogamas”, "Anatomia das Fanerogamas”, "Sistematica das Faner6gamas",
"Fisiologia Vegetal" e "Fitopatologia”. Contudo, além das disciplinas especificas em
Botéanica, também ha aquelas que séo relacionadas a essa area da Biologia tdo
necessaria para formacdo inicial dos futuros professores, e que estdo dentre as
disciplinas obrigatorias, caso da "Biogeografia"; "Ecologia das Florestas Tropicais"; e
"Manejo e Conservagdo Ambiental”, embora também estivessem melhor estruturadas

caso contemplassem as necessidades formativas docentes.

Para Copetti (2018), o curriculo da formacdo inicial dos professores sofre
influéncia de varios fatores, como aspectos historicos, politicos, sociais, econémicos e
culturais. No que diz respeito ao curriculo, € possivel observar que a IES3 € a instituicao
que apresenta um maior numero de disciplinas obrigatérias relacionadas ao ensino de
boténica e a assuntos relacionados a conservacdo ambiental. Preparar o licenciando para
0 exercicio mental e pratico de atividades que envolvam a conservacdo e a
sensibilizacdo ambiental é como “plantar uma sementinha em sua mente” que ira
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germinar, desenvolver e produzir “seus frutos” em seus alunos, durante sua atuacdo

como professor-pesquisador.

Além disso, também € possivel notar a preocupacéo da IES3 com a formacéo
boténica dos futuros professores, por ofertar mais oito disciplinas optativas que podem
ser cursadas para fortalecer/ampliar esse conhecimento, que é o caso da "Agroecologia™;
da "Botanica EconOmica"; da "Ecologia da Polinizacdo"; da "Etnobiologia™; da
da
Bioldgicos e Genéticos™; e da "Biologia da Conservagdo". Essas disciplinas utilizam a

"Fitogeografia”; da "Interacdo Animal-Planta"; "Biodiversidade e Recursos
formacdo botanica como base para a compreensdo de questdes mais profundas e que
envolvem a interdisciplinaridade. De acordo com Copetti (2018, p. 82) “para ensinar
boténica, o professor precisara do conhecimento de outras areas e da capacidade de

entrelagar esses diferentes saberes”.

Contudo, o que se observa nas ementas das IES investigadas € que as disciplinas
especificas sdo relativamente independentes e ndo dialogam diretamente com outras
disciplinas, possuindo conteidos puramente botanicos e sem relagdo com 0 universo
tematico dos alunos em questdo. Além disso, ndo apresentam relacdo com as estratégias
e préticas de ensino necessarias ao professor em formacgdo (Quadro 2). Em um estudo
realizado por Gongalves e Margues (2016) envolvendo o ensino de quimica, foi possivel
verificar a falta de articulacdo e ao mesmo tempo de resisténcia ao trabalho coletivo por
parte dos professores formadores. E essa caracteristica pode ser um reflexo de como as
instituicdes de ensino superior se organizam, em especial, ao favorecer o trabalho
individual dos formadores, evitando dessa forma, a oportunidade de dialogos acerca de

atividades realizadas por cada docente.

Quadro 2 — Comparacdo das Ementas das Disciplinas Obrigatorias de Botanicas das

Instituices de Ensino Superior Publicas de Manaus (Adaptado das Ementas das IES).

IES1

IES2

IES3

Morfologia e Taxonomia de
Criptégamas

Morfologia, biologia, evolugdo e
taxonomia de Algas, Bridfitas e
Pteriddfitas.

Morfologia e Sistemética das
Criptégamas

Estudos morfoldgicos,
taxondmicos e filogenéticos dos
criptégamos; métodos de coleta e
preparo de espécimes para
herborizac¢éo. Rela¢des
filogenéticas/evolutivas e suas

Biologia das Criptdgamas

Origem e evolucdo das plantas.
Algas. Adaptacdes desenvolvidas
plantas no  processo  de
colonizacdo das terras emersas.
Criptégamas: morfologia, habitat,
hébito, reproducéo, ciclo de vida,
taxonomia. Paleoboténica.
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respectivas distribuicdes e
relagdes com o ambiente
amazonico.

NogGes de taxonomia e
nomenclatura botanica

Morfologia e Taxonomia de
Espermatofitas |

Origem e evolugdo  das
espermatoéfitas. Caracterizagdo
morfoldgica dos orgdos
vegetativos e  reprodutivos.
Modificagdes das  funcdes
morfologicas. Aplicacdo da

morfologia a taxonomia. Regras
de nomenclatura.

Morfologia e Sistematica dos
Vegetais Superiores

Estudo da organizacao estrutural
e morfolégica dos grupos
vegetais. Taxonomia e
nomenclatura,  estudo  das
divisdes dos diversos grupos de
Vegetais, dentro de um contexto
ecoldgico e ambiental, buscando
conhecer, principalmente, a
realidade regional.

Morfologia das Fanerégamas

Grupos de faner6gamas.
Organografia e evolugdo dos
orgaos vegetativos e
reprodutivos. ModificacBes e
adaptacdes morfolégicas dos
diferentes érgdos dos vegetais.

Morfologia e Taxonomia de
Espermatofitas 11

Métodos usados em taxonomia.
Nocdes de cladistica. Sistemas de
classificacdo histéricos e
contemporaneos. Principais
familias e géneros de
Espermatofitas com énfase na
flora amazonica. Coleta,
conservacdo e identificacdo de
material botanico. Organizacdo
do herbério.

Anatomia Vegetal

Introducdo. Organizagdo do
corpo vegetal. Organizagdo e
origem do embrido e da semente
das cormdfitas. Histologia:
tecidos meristemaéticos e tecidos
permanentes. Anatomia de
orgdos vegetativos (raiz, caule e
folha). Anatomia de d&rgdos
reprodutivos (flor, semente e
fruto). Tendénciasevolutivas.

Anatomia das Fanerégamas

Caracterizagdo e evolucdo da
anatomia no desenvolvimento de
orgdos e tecidos vegetais das
faner6gamas. Corpo primario dos
orgaos vegetativos. Corpo
secundario vascular e de
revestimento da raiz e caule.

Anatomia dos orgaos
reprodutivos. Ciclo de vida.
Modificacbes e adaptacgdes
anatdmicas a diferentes
ambientes.

Anatomia Vegetal

Origem e desenvolvimento do
corpo vegetal. Caracterizagdo
anatdémica dos tecidos.
Caracterizagdo anatdmica dos 0s
Orgéos vegetativose reprodutivos
dos vegetais superiores. A
estrutura do corpo vegetal
relacionada a funcdo,adaptagdoe
evolugdo dasplantas.

Fisiologia Vegetal

Mecanismos fotossintéticos nas
plantas superiores. Metabolismo
respiratério. Relagdes hidricas.
Nutricdo Mineral. Translocacdo

de assimilados. Andlise
quantitativa do crescimento.
Principais grupos hormonais.

Crescimento correlativo e
domindncia apical.

Sistematica das Fanerégamas

As categorias taxonOmicas,
principios e regras de
nomenclatura, principais sistemas
de classificagdo,  principais
familias de  Gymnosperma,
Angiosperma, e seus géneros
representativos. Identificacdo de
material botdnico. Nocbes de
herbario.

Fisiologia Vegetal

Nutricdo e metabolismo,
crescimento e desenvolvimento
das plantas e fisiologia da
reproducao.

Fisiologia Vegetal

Introducdo a fisiologia. Nutrigdo
mineral. Metabolismo do
nitrogénio. Fotossintese,
respiragdo e fotorrespiragéo.
Fisiologia ~da semente, da
reproducdo e do estresse.

Fitopatologia

Historia da Fitopatologia.
Agentes fitopatogénicos.
Sintomatologia e diagnose de
doencas em vegetais. Principios e
métodos de controle de doencas
de plantas.
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Neste aspecto podemos destacar o estudo de Silva e Schnetzler (2005) sobre a
pouca efetividade gerada na formacdo docente, que de acordo com as autoras, €
ocasionada por questdes institucionais e por fatores inerentes ao processo de
constituicdo do docente, que ¢ “marcado por imagens sedimentadas nas vivéncias,
forjadas a partir dos “outros” que fazem parte do seu territorio circundante e pelos

encontros que a vida lhe proporciona” (p. 1123).

Fazendo uma andlise comparativa entre a matriz curricular da IES1, IES2 e da
IES3, no que diz respeito & formagdo boténica dos futuros professores, nota-se uma
diferenca de carga horéria entre as disciplinas ofertadas (Tabela 1). Na IES1, a carga
horaria das disciplinas obrigatdrias totaliza 330 horas, isso sem levar em consideragdo a
disciplina de Préatica Curricular em Zoologia e Botanica, que somaria 360 horas. J& na
IES2, a carga horaria das disciplinas obrigatorias é de 200 horas. Outro diferencial é que
na IES1 a carga horaria das disciplinas optativas relacionadas ao estudo da Botanica
soma 300 horas, ou seja, uma carga horaria maior que a das disciplinas obrigatérias na
IES2. J& na IES3, a carga horéaria das disciplinas obrigatdrias para o ensino da Botanica
totaliza 390 horas, sendo a maior carga horaria entre as trés instituicdes. Além disso, a
carga horaria das disciplinas obrigatdrias relacionadas ao ensino da Botanica apresenta
um total de 180 horas, que sdo as disciplinas de “Ecologia de Florestas Tropicais”,
“Manejo e Conservacao” e “Biogeografia”. Ademais, se levarmos em consideragdo as
disciplinas optativas que apresentam contetidos relacionados ao ensino da Boténica a
carga horaria é ainda maior, ou seja, também & superior a carga horaria das outras

instituicdes, apresentando um total de 480 horas.

O contetdo das disciplinas, em especial, aquelas que séo obrigatorias, deve
buscar a valorizacdo e o resgate do saber associado ao uso das plantas, pois ndo basta
apenas conhecer as estruturas morfoldgicas, anatémicas e o funcionamento do corpo dos
vegetais, é preciso compreender que, além desse conhecimento basico, 0 conhecimento
aplicado também é importante, que é responsavel pela conservacdo do ambiente, pela
manutencdo de areas verdes, ou, em outras palavras, pela manutencéo da floresta em pé.
E para que isso aconteca precisamos que estes saberes e praticas componham o
curriculo de formagdo dos professores na Amazonia, que irdo/deverdo compartilhar esse
conhecimento com seus alunos. S&o os povos indigenas e as populacdes tradicionais,
detentores destes conhecimentos e praticas, 0os responsaveis, no Brasil e no mundo, pela

maior parte das areas conservadas e pelas areas de maior diversidade bioldgica
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(TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015). Assim, em termos de efetividade, estes sao,
inclusive, superiores aos cientificos no sentido de contribuir para a manutencdo das

areas verdes.

Tabela 1 — Tabela Comparativa das Disciplinas Botanicas Obrigatérias Ofertadas pelas

Instituicbes de Ensino Superior de Manaus.

Instituicdo Disciplina Carga Horaria
IES1 Morfologia e Taxonomia de Criptégamas 60
Morfologia e Taxonomia de Espermatofitas | 60
Morfologia e Taxonomia de Espermatéfitas | | 90
Anatomia Vegetal 60
Fisiologia Vegetal 60
CargaHoréria Total 330
IES2 Estudo dos Vegetais Inferiores e Intermediarios 40
Morfologia e Sistematica dos Vegetais Superiores 60
Anatomia dos Vegetais 40
Fisiologia Vegetal 60
CargaHoréria Total 200
IES3 Biologia dasCriptégamas 60
Morfologia dasFaner6gamas 60
Anatomia das Faner6gamas 60
Sistematica das Fanerdgamas 60
Fisiologia Vegetal 90
Fitopatologia 60
Carga Horaria Total 390

Fazendo uma analise comparativa entre a matriz curricular das IES, no que diz
respeito a carga horaria, é possivel verificar que a IES3 apresenta uma carga horéaria
maior (Figura 1). As cargas horéarias das IES estdo divididas de acordo com a estrutura
curricular estabelecida pelo CNE, sendo distribuidas em: aulas para contetdos
curriculares, pratica como componente curricular, estagio curricular supervisionado, e

atividades académico-cientifico-culturais.

Ainda assim, apesar da relativa “divisdo” para contemplar diversas areas de
conhecimento, isso ndo estd relacionado ao fato de que as atividades devam ser
desenvolvidas de forma isolada e sem apresentar contexto ou relagdo umas com as
outras. Pelo contrério, em cada momento/estagio de formagdo e qualificacdo
profissional dos futuros docentes, deve-se ampliar o conhecimento do estudante,
integrando as diversas areas do conhecimento para uma formagdo multi e
interdisciplinar, visando uma educacdo para a vida e ndo apenas para 0 exercicio da

profissao.
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Figura 1. Diferenca de carga horaria entre as Licenciaturas das IES

Carga horaria dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

CNE
2.800 horas

IES1 IES2 [ES3
3.320 horas 3.360 horas 4.625 horas

Contudo, para Copetti (2018), na maioria dos cursos de formacéo inicial dos
professores, o conteddo das disciplinas especificas é desarticulado das disciplinas
pedagdgicas e dos estagios curriculares e, dessa forma, os professores em formacao so
aprendem a ensinar quando se deparam com a realidade escolar, sendo essa a maneira
mais efetiva de se tornar docente, em comparagdo com as atividades desenvolvidas por
seus professores formadores durante a graduagdo. 1sso acontece porque 0S cursos de
formacdo de professores de biologia sdo, em sua maioria, constituidos no modelo 3+1,
havendo, portanto, uma prevaléncia de praticas como aulas expositivas e avaliagdes
baseadas em provas, préprias do ensino tradicional (ODA, 2012).

Nesse sentido, ndo apenas as disciplinas de préatica de ensino sdo essenciais, mas
também o conhecimento pedagogico do contetdo, ou Pedagogical Content Knowledge
(PCK), conceito proposto por Shulman (1986) que une os conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagogicos de uma dada disciplina. Copetti (2018) chama a atencéo
para “o saber pedag0gico em termos de conhecimentos tedricos e conceituais, o saber
fazer e 0 saber por que se faz”. Para a autora mencionada, o “conhecimento didatico do
conteudo, resulta da relagdo adequada entre o conhecimento do conteudo e o
conhecimento pedagodgico de como ensinar o referido conteudo” (COPETTI, 2018, p.
27).

De acordo com Silva e Schnetzler (2001), a literatura aponta criticas e limitacGes
na formacdo inicial dos professores que irdo atuar nas escolas de nivel médio e

fundamental. Dentre as varias razdes destacam-se a dicotomia teoria-pratica, 0 modelo
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pedagbgico de carater transmissdo-recepcdo e a concepgao empiricista-positivista da
Ciéncia. Vale ressaltar a afirmativa de Crusoé e Moreira (2017) sobre a necessidade de
“fortalecer a formagdo docente e contribuir para pensar a educacdo basica ja que a
grande maioria dos projetos atualmente desenvolvidos tem como foco politicas

educacionais, praticas e formacéo docente”.

Um estudo realizado por Moraes e Guimarées (2016) aborda a necessidade de
reformulacdo dos curriculos de biologia, pois ainda hd um curriculo “fortemente
classificado e organizado em disciplinas tradicionais”. Oda (2012) defende a
possibilidade de superacdo dos curriculos disciplinares por curriculos tematicos,

interdisciplinares e contextualizados, portanto.

Conforme verificado por meio da andlise da matriz curricular das instituigdes, é
urgente reforcar a necessidade de uma abordagem que contemple o universo tematico
do licenciando em CB, em especial, por se tratar de professores da regido amazonica.
Sendo assim, incentivamos a revisao curricular das instituicbes de ensino superior, para
que incluam  conteddos obrigatérios na formacdo dos professores de Ciéncias
Bioldgicas, conteudos que envolvam o resgate e a valorizacdo da memoria biocultural
associada ao uso e conservacdo das plantas nativas e daquelas que sdo exdticas, mas que

ja fazem parte da paisagem natural da nossa regido.

3.2. O olhar dos docentes participantes da pesquisa sob as lentes da ATD

Para o levantamento das escolas pertencentes as Coordenadorias Distritais de
Educacdo 01 e 05, foi realizada uma busca das escolas na base de dados do Sistema
Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas (SIGEAM). Esse procedimento foi

realizado por uma funcionéria na sede da SEDUC. Com esse levantamento foi possivel
identificar que existem 16 escolas na CDEOL e 24 escolas na CDO05.

Ha escolas com Ensino Médio (EM) regular e escolas com a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos Ensino Médio (EJA - EM). As escolas com modalidade
regular do EM tém funcionamento nos turnos matutino e vespertino. Ja as escolas com
modalidade EJA EM funcionam, em geral, no turno noturno, com o ensino voltado para

estudantes que estdo fora da idade/série e que trabalham durante o horario comercial,
tendo apenas no turno noturno a oportunidade de concluir sua educacéo basica.
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Conforme mencionado anteriormente, a selecdo das escolas ocorreu por meio de
sorteio, a partir do qual foi possivel direcionar o contato direto com cada professor para
a aplicacdo do questionario que foi utilizado como instrumento de coleta de dados.
Foram realizadas entrevistas a seis professores, com utilizacdo de questionario contendo
perguntas previamente elaboradas. Por se tratar de uma pesquisa que tem como objetivo
compreender a influéncia da Botanica na formacdo e atuacdo docente, e a fim de
resguardar a identidade dos participantes da pesquisa, cada professor foi identificado
com o nome popular de uma planta encontrada na Amazonia, a saber: Vitdria-Régia,
Graviola, Biriba, Andiroba, Jatob4d e Sabugueiro. A selecdo desses nomes em
especifico, se deu em virtude de que algumas dessas plantas eram comuns na cidade de
Manaus na década de 90 e hoje em dia, elas quase ndo sdo encontradas em areas verdes

publicas e nem nos quintais dos bairros de Manaus.

Para compreender, de modo sistematico, os dados obtidos nos questionarios
utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD), em que buscamos seguir o caminho
destacado na Figura 2. A ATD busca a compreensao, o entendimento, a reconstrucéo de
conhecimentos sobre 0 que esta sendo investigado e esta organizada em quatro focos: 1.

Desmontagem dos textos; 2. Estabelecimento de relagdes; 3. Captacdo do novo
emergente e 4. Um processo auto-organizado (MORAES e GALIAZZI, 2016).

Andlise do Texto Fragmentacao
em unidades de
(corpus) significado
Busca de relacdes Construcgdo de
entre as unidades categorias

Compreensao do
fendomeno
investigado

Elaboracdo do
metatexto

Figura 2. Caminho da pesquisa adotado na ATD.
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Conforme orientado por MORAES e GALIAZZI (2016), uma vez que 0
pesquisador possui 0 conjunto de textos que serdo analisados, inicia-se 0 processo de
andlise propriamente dito, em que o passo inicial ocorreu com a desconstrucéo do texto
e sua unitarizacdo. Para dar inicio ao processo de desconstrucéo, optamos por seguir um
trabalho manual de recorte do texto conforme ilustrado na Figura 3. Essa etapa consistiu
na “desmontagem” do texto original, e acabou se tornando literalmente um caos,
gerando muitas duvidas e aflicbes no decorrer da pesquisa. Contudo, esse medo é algo
esperado e ao passo que o pesquisador vai se apropriando do processo e se relacionando
com sua pesquisa, pouco a pouco 0 medo e o desespero vdo sendo superados pelo

entendimento e compreensdo das etapas seguintes da ATD.

Essa fragmentacdo € uma etapa necessaria para perceber os detalhes em cada
componente do texto. E um momento que exige um cuidadoso e criterioso olhar, com a
intencdo de captar 0s sentidos expressos nos textos, levando a percep¢do de unidades de
significado, ou unidades de andlise. A unitarizacdo pode ser realizada em trés
momentos, a saber: 1. A fragmentagédo dos textos e codificagdo de cada unidade; 2. A
reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado; e 3. A atribuicdo de um

nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

No método dedutivo, as categorias sdo caixas/gavetas nas quais as unidades de
analise sdo agrupadas, o que constitui as categorias a priori (BARDIN, 1977 apud
MORAES e GALIAZZI, 2016). J4 no método indutivo, as categorias sdo construidas a
partir do corpus, e ddo origem as categorias emergentes. Os dois métodos exigem
intuicdo, para que as categorias sejam criativas e possibilitem novas compreensées
sobre o fendmeno estudado. Dessa forma sera possivel entender as partes de um todo e
um todo em partes (MORAES e GALIAZZI, 2016).

Dessa forma, foi possivel observar as relagbes entre os textos e chegar a doze
unidades de andlise (Tipos de aulas e avaliacbes; Material utilizado nas aulas e curriculo
e pratica docente; Falta de relagdo com as plantas; Ambientes e espacos para
aulas/estrutura nas escolas; Escolas sem laboratério; Uso das plantas por pessoas ou
povos; Boténica abordada na graduacdo; Plantas cultivadas pelos professores; Aulas de

Botanica no ensino médio; Curriculo e pratica docente; e, Area de interesse na
graduacéo) e posteriormente, a quatro categorias.
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As categorias emergentes finais deste estudo s&o: Ensino de Boténica na
Graduacdo (Area de interesse dos professores na graduacdo e Botanica abordada na
graduacdo); Ensino voltado para sala de aula (Tipos de aulas, Material utilizado nas
aulas, Avaliacdes, Curriculo e pratica docente, Aulas de Botanica no ensino médio);
Espacos e estruturas nas escolas (Ambientes e espacos para aulas, Escolas sem
laboratorio); Relacbes dos professores com as plantas (Plantas cultivadas pelos

professores, Falta de relagdo com as plantas, Uso das plantas por pessoas ou povos).

A categoria I “Ensino de Botanica na Graduagao” esté relacionada com a area
de interesse desses docentes e com a Botanica abordada na graduacdo durante a
formacdo dos professores participantes da pesquisa. Essa categoria também trata do
perfil dos professores que ministram a disciplina de Biologia em Manaus e dos aspectos

formativos que deram origem a identidade docente.

Conhecer o perfil dos professores e 0s aspectos sociais e culturais relacionados a
sua formacdo, nos permite compreender as particularidades relacionadas a sua
constituicdo. De acordo com Tardif (2002), a verdadeira formagdo provém do acimulo

de conhecimentos atuais, que sdo incorporados devido ao exercicio da docéncia e que
ndo sdo provenientes das instituicGes de ensino superior e de seus curriculos.

Com relagdo ao perfil dos docentes participantes desta pesquisa, 50% sdo do
sexo feminino e 50% sdo do sexo masculino. A media de idade apresentada pelos
professores ¢ de 39 anos, sendo que o professor com menos idade possui 33 anos
enquanto o mais velho possui 47. Com relacdo a naturalidade, cinco docentes sdo da
regido norte do pais (83,3%), sendo naturais dos estados do Amazonas e do Parg, e
apenas um professor, 0 que corresponde a 16,7% € da regido sudeste, sendo natural de
Minas Gerais. Todos sdo concursados e com dupla jornada de trabalho, ou seja, com
carga de 40 horas semanais cumpridas em uma ou duas escolas (no minimo). Ja com
relacdo ao tempo de servico, foi possivel perceber que 50% dos professores tém menos
de 6 anos de experiéncia na docéncia e que 50% tem mais de seis anos de experiéncia.

Todos sdo licenciados em Ciéncias Bioldgicas.

No que diz respeito a area de interesse nas Ciéncias Bioldgicas, os professores
participantes desta pesquisa possuem particularidades quanto a sua area de seu interesse.
As areas mencionadas pelos docentes foram: Genética, Citologia, Micologia, Botanica

aplicada, Meio Ambiente, Zoologia e Ecologia. Alguns demostraram interesse por ter
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afinidade com a area (caso dos professores P1, P2 e P6), outros demostraram interesse
devido ao carater pratico da area (caso dos professores P3, P4 e P5). Podemos perceber
essas caracteristicas conforme os relatos: “minha area de interesse ¢ Genética, gostei da
disciplina e consegui assimilar o conteudo porque despertou minha curiosidade” (P1.
Vitoria-régia); “minha area de interesse € Botanica aplicada, pois acredito que as
descobertas cientificas devem ser aplicadas a populacdo (P4. Andiroba).

No que diz respeito a constituicdo dos professores, ou seja, 0 Seu pProcesso
formativo, esta dimensdo estd relacionada com todas as atividades vivenciadas e
observacdes realizadas ao longo do tempo enquanto individuo e ndo somente com a
educacdo superior (graduacdo e pos-graduacdo) que recebeu. Essa bagagem
sociocultural caracteristica de cada pessoa é uma condicdo intrinseca a sua constituicdo
e que cada professor carrega durante sua atuagdo docente. Sendo assim, experiéncias
externas e que estdo relacionadas a regionalidade de cada professor também sdo
fundamentais para sua propria identidade enquanto educador. Além disso, a experiéncia
docente em sala de aula € outro fator para articula o processo de ensino e aprendizagem.
Para Oda (2012, p. 360):

“muitos dos “saberes da experiéncia” (...), hoje dispostos de modo
desorganizado no alforje cultural dos docentes; ao se articularem a outros
saberes, num processo formativo continuado, contribuiriam para o
aprimoramento das habilidades e competéncias para planejar, selecionar,
adequareorganizar o contetido a ser ministrado”.

Silva e Schnetzler (2005) afirmam que a formacdo dos professores tem inicio
antes de sua graduacdo e continua durante sua atuagdo profissional, uma vez que as
acOes e caracteristicas de cada professor sofre influéncia de suas experiéncias pessoais e
profissionais. Além disso, “aspectos como a cultura pessoal ¢ profissional, a
aprendizagem com o0s pares na constituicdo docente, a familia, movimentos

sociopoliticos e atividades artisticos-culturais sdo apontados como importantes na

formacdo para a docéncia” (Oda, 2012, p. 4).

Compreender os aspectos relacionados ao perfil dos professores contribui para o
entendimento de suas agdes formativas para outros individuos, em qualquer nivel de
ensino desde o ensino fundamental ao ensino médio. O perfil dos professores indica que
o tipo de formacdo continuada escolhida pelos docentes é variado. Contudo, com

excecdo do Professor Graviola (que tem interesse em Citologia), os demais tiveram uma
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formacdo relacionada a conservacdo do meio ambiente. Sendo assim, é esperado que
eles sejam ativos na promocdo da conservacdo da biodiversidade em suas préaticas
educativas. De acordo com Busato (2001, p. 14), “o aluno precisa ser conscientizado da
necessidade de aprofundar mais seus conhecimentos em Biologia, no sentido amplo de
aprender a aprender, saber pensar para melhor criar, participar, refletir, criticar,

construir, intervir e inovar”.

A Botanica foi citada como area de interesse por apenas um dos professores
participantes da pesquisa. Contudo, essa area da Biologia responsavel pelos estudos das
plantas, estd presente no conteddo programatico obrigatorio das Licenciaturas e fez
parte da formacao inicial dos professores. Conforme é possivel observar na Figura 3, foi
relatado por alguns docentes que ela foi parcialmente abordada, ja outros citaram que

ela foi bastante abordada.

Abordagem da Botanica
5
4
4
3
2
2
1
0
parcialmente abordado bastante abordado

Figura 3. Abordagem Boténica durante a formacao dos professores.

Todos os professores participantes desta pesquisa afirmaram que a Botanica teve
ou tem influéncia na sua atuacdo. E possivel verificar nos relatos a seguir:

“Sim. Nas aulas que ministro sobre Reino Plantae, mas de forma superficial”.
(P1. Vitoria-régia).

“Sim. Pois, 0 contato mais direto com o meio ambiente, me fez perceber a
fauna e a flora local visitado, como também sentir as agressdes ambientais ali
presentes causadas por agfes do homem. Mostrando a grande importancia do
conhecimento botanico para reduzirtais a¢des”. (P2. Graviola)

“Sim. Eu ja possuia uma admiracdo pelasplantase na graduacéo pude verificar
a diversidade e importancia delas para o desenvolvimento da vida”. (P3.
Biriba)
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“Sim. Pois, através dos estudos da Boténica, realizei uma Pesquisa de Campo
do uso de fitoterapia da andiroba e copaiba na cidade de Oriximina -Para”. (P5.
Jatoba).

A maioria dos relatos acima diz respeito a experiéncia pessoal, académica e/ou
profissional dos professores com a boténica. Todavia, somente uma professora relata
que utiliza os conhecimentos adquiridos em Botanica para ministrar aulas, contudo, de
forma superficial. Porém, nenhum dos professores mencionou aspectos relacionados a
atividades praticas e/ou didaticas que foram ensinados durante a graduacgdo para serem
utilizadas durante sua atuacdo como professores. Além disso, no que diz respeito a
relacdo entre o curriculo da graduacéo e a atuagao docente, os professores relataram que
0 ensino voltado para sala de aula € mais conteudista, com pouca ou nenhuma prética e

que ndo ha conexao entre o curriculo e a pratica docente.

Este resultado esta em harmonia com o relatado por Silva e Schnetzler (2005)
em seu estudo sobre a formacdo dos professores de quimica. Nele, as autoras
identificaram que o inicio da docéncia é apenas o ponto de partida para novas
aprendizagens e que por esta razdo, esse periodo € marcado por insegurancas, receios e
esperancas. Ademais, ¢ um momento de enfrentamento de dificuldades, como a
articulacdo entre os conhecimentos académicos e a vivéncia e experiéncia de sala de

aula, o descobrimento do preparo cientifico insuficiente e a indefinicdo da identidade de
professor.

E evidente que a Botanica faz parte do contetido das licenciaturas, porém, sua
abordagem ¢ voltada para o ensino de assuntos especificos e, portanto, ndo ha relacdo
entre o conteudo e a abordagem pedagdgica necessaria para 0 ensino desses conteldos
nas escolas. Ficou claro, por meio dos relatos dos professores, que falta articulagdo entre
0 ensino da graduacdo nas licenciaturas e a realidade da préatica escolar no ensino
fundamental ou médio. Cabe aqui, uma reflexdo sobre o posicionamento dos alunos
destes cursos, em serem mais atuantes e criticos em sem proprio processo de ensino e

aprendizagem, e ndo apenas passivos durante esse processo. Para Masetto (2003, p. 80):

Os professores trazem para si toda a responsabilidade de elaborar o curriculo
do programa, dao aulas, preparam as apostilas, corrigegm os trabalhos e os
exercicios, orientam, guiam, dirigem, avaliam,d&o nota,aprovam ereprovam.
Por sua vez, o aluno apenas ouve, vé, estuda, anota, faz os exercicios e as
provas, assiste as aulas. E pouco ativo, pouco participante, quase nada
responsavelou responsabilizado pela sua aprendizagem.

42



No que diz respeito a formacdo botanica dos futuros docentes, Copetti (2018) diz
que é necessario que professor formador selecione os conteudos de Botéanica que sejam
relevantes, pertinentes, que possuam significado e possam ser contextualizados,
relacionando-os com o saber pedagdgico. Além de articular e contextualizar os
conhecimentos de Boténica com outras areas de conhecimento, visando desenvolver nos
futuros professores as competéncias necessarias durante a formacdo inicial. Perez (2004,
p. 261) afirma que a formagdo inicial “ndo deve gerar ‘produtos acabados’, mas, sim,
deve ser encarada como a primeira fase de um longo processo de desenvolvimento
profissional onde a reflexdo, a cooperacdo e a solidariedade sejam presentes na vida do

professor”.

A categoria Il Ensino voltado para sala de aula relaciona os tipos de aulas, 0s
materiais utilizados nas aulas, as avaliacBes, o curriculo e a pratica docente, e as aulas
de botanica para o ensino médio. No que diz respeito aos tipos de aulas utilizadas pelos
docentes no processo de ensino e aprendizagem, foi possivel verificar que séo
mencionados diferentes metodologias como: aula tedrica, aula pratica, aulas de campo,
aulas de laboratério. Contudo, somente o professor P2. Graviola e a professora P5.
Jatoba, mencionaram que utilizam apenas aulas teoricas, os demais mencionaram
utilizar diversas metodologias. Ao referir estas atividades, os professores adotaram uma
perspectiva que dissocia teoria e pratica, dimensdes indissocidveis. Ressalte-se ainda
que para o professor P2. Graviola a Citologia € sua area de interesse e ele nao
mencionou nenhuma atividade que auxilie o estudante a compreender essa area tdo
abstrata da Biologia. Ja para a professora P5. Jatoba, o ambiente é fator determinante na
formacdo social e ecolégica do cidaddo, porém, em contrapartida, a docente nao

mencionou nenhum tipo de atividade de campo, mantendo-se nas formas convencionais
de pratica de ensino, as aulas expositivas.

Com relagdo aos materiais utilizados como recursos didéaticos, foram citados:
quadro branco, livro didatico, pincel, computador, projetor multimidia, slides, internet,
notebook, videos, experimentos em sala de aula. Quanto aos processos avaliativos 0s
professores mencionaram: avaliacdo pratica, avaliacdo em equipe, simulado, trabalhos
manuscritos,  projetos,  exercicios  cumulativos,  participacdo,  assiduidade,
comportamento, prova escrita, avaliacdo oral, relatério de aula. Contudo, de acordo com

a Figura 4 ¢ possivel verificar que nem todos utilizam as mais diversas formas para o

43



aprendizado dos estudantes, sendo a avaliagdo em equipe e a avaliagdo pratica, 0s
processos mais utilizados.

Para Silva e Schnetzler (2005, p. 1131), é necessario avaliar varios aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, como a “concentracdo, interesse e
participacdo dos alunos durante a aula, sua capacidade de critica, seu rendimento,
relacionamento com os colegas e disciplina, enfim, avaliam-se atitudes, valores e

capacidades”, e ndo somente o aspecto cognitivo do aluno.

De acordo com Copetti (2018), a docéncia precisa ser entendida como uma

combinacdo sistematica entre os elementos tedricos e as situagdes praticas que sao
requeridas no ambiente escolar:

“E essa compreensio que poderd superar a racionalidade técnica que vem
acompanhando os cursos de formacdo inicial de professores, bem como podera
possibilitar uma nova visdo de conhecimentos e saberes que exijam outras
formas de ensinar e aprender, para conseguir abarcar a complexidade do
cotidiano” (COPETTI, 2018, p. 30)

Processos Avaliativos
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Figura 4. Processos avaliativos utilizados pelos participantes da pesquisa.

Fica evidente, na andlise acima empreendida, que ainda precisamos fortalecer
alguns pontos durante a formagdo dos professores, como a necessidade de

contextualizacdo dos contetdos, utilizacdo de diversas metodologias e recursos
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didaticos, bem como uma combinacdo de diversos aspectos a serem considerados na
avaliacdo de aprendizagem. Contudo, esses pontos ndo sdo os Unicos que “interferem”
nas atuais praticas dos docentes participantes da pesquisa. Dentre os fatores
mencionados estdo: a carga horaria excessiva de aulas, pouco tempo para realizacdo do
HTP (horario de trabalho pedagdgico), atuacdo dos professores em duas ou mais
escolas, entre outros.

Ja com relacdo ao curriculo do ensino médio e ao ensino de Botanica, 0s
professores, em sua maioria, concordam que ndo ha relagdo. Do ponto de vista da
Professora P1l. Vitoria-Régia, “infelizmente faltam aulas praticas que facilitem o
ensino/aprendizagem”. Ja a resposta da Professora P5. Jatoba foi a Unica que destoou
dos demais, pois a docente afirma que ha sim relacdo entre o curriculo do ensino médio
e 0 ensino de botanica, mas que ela desconhece a etnobotéanica. Além disso, a mesma
afirma que ‘“cabe ao professor das séries iniciais, incentivar a busca por novas
possibilidades de ensino e novos conhecimentos, principalmente para as criangas,
aplicar nogdes da importancia da Botanica para nosso dia a dia”. Estas duas ultimas
afirmacdes nos deixam em alerta, pois evidenciam a fragilidade na formacéo boténica e

na constituicdo dessas docentes.

Contudo, o professor P3. Biriba relatou que algumas praticas sdo realizadas
mesmo sem a presenca da Botanica no conteddo programatico. Ja de acordo com o
Professor Graviola, “na maioria das vezes s6 sdo ensinados através dos livros didaticos,
os grandes grupos de plantas, deixando de lado grupos menores e especificos, assim
como suas propriedades e particularidades em cada regido”. E possivel perceber pelos
relatos dos professores que apesar da maioria acreditar que ndo ha relacdo entre o
curriculo do ensino médio e o ensino de Botanica, alguns realizam atividades que
proporcionam esse ensinamento, seja de maneira empirica e experimental (caso do P3.

Biribd) ou através dos livros didaticos (P2. Graviola). Tais atitudes devem estar
relacionadas a constituicao e experiéncias pessoais e profissionais desses professores.

Entretanto, a concepcao de todos os professores é de que a Botanica deve fazer
parte do conteudo programético da educagdo béasica, pois dessa forma os estudantes
poderdo aplicar o conhecimento sobre botanica no dia a dia, entender a importancia das
plantas como matéria-prima, compreender que as plantas sdo a base de sustentacdo e

manutencdo da vida e que por esta razdo, sua preservacdo e manutencdo €
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indispensavel. Podemos observar a concepcdo dos docentes, conforme os relatos

abaixo:

“Sim. Atualmente, ndo se encontra no contetido programatico da rede estad ual
0 ensino de botanica. A meu ver, um grupo tdo importante de seres vivos
merece 0 estudo e o destaque ainda mais na educagdo bésica por nos
proporcionartantos beneficios”. (P3. Biriba).

“Sim. Pois observo que alguns alunos muitas vezes consomem frutas de
supermercadose feiras e ndo sabem como éa arvore de onde aquele frutosaiu.
Muitas vezes ndo tem nocdo do que é uma semente e até mesmo da
importancia dos vegetais para todo o ecossistema.” (P4. Andiroba).

“Sim. Principalmente o contelddo de etnobotanica, pois a ideia ndo é entender
as partes das plantas e suas caracteristicas morfolégicas, mas sim sua relacao.
Além disso, isso € uma informagdo que estd perdendo-se ao longo das
geragdes”. (P6. Sabugueiro).

No que diz respeito a Botéanica para o ensino médio, foi possivel observar que
nem todos os professores realizam atividades didaticas voltadas ao ensino destes
contetidos. Foi mencionado pelos professores P1. Vitoria-régia e P2. Graviola que eles
utilizam apenas a parte didatica do curriculo, e que as aulas de botéanica sdo bem
restritas, mas que procuram incentivar o respeito e o cultivo das plantas nas escolas e
nas casas dos alunos. Ja o professor P3. Biriba, realiza deteccao de substancias, aulas de
microscopia vegetal e desenho das células vegetais visualizadas no microscopio. Os
professores P1. Vitéria-régia, P2. Graviola e P3. Biribd sdo da CD1, e conforme
observado, somente o professor P3 realiza atividades diferenciadas com os alunos

envolvendo os contelidos da botanica.

A professora P4. Andiroba relata que realiza aulas praticas com utilizacdo de
partes dos vegetais para identificacdo de suas estruturas, realiza também o plantio de
sementes em copos e que solicita dos alunos, desenhos de frutos, folhas e sementes. A
professora P5. Jatoba, menciona que a estratégia utilizada por ela é a utilizacdo de
pesquisas bibliograficas e montagens de painéis e albuns ilustrativos. Ja o professor P6.
Sabugueiro, quando indagado sobre as praticas que realiza mencionou: “reprodugdo
vegetal, interacdes ecoldgicas e fisiologia; sem dar muitos detalhes de como realiza essa
atividade ou pratica”. Um estudo realizado por Copetti (2018) sobre a boténica na
formacdo de professores aborda a necessidade de reflexdo sobre a pratica docente. A

autora afirma que:

“Embora sejam relatadasatividades praticas utilizando o ambiente natural, uma
preocupacdo de alguns com o ensino de Botanica a futuros professores, existe
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um padrao muito comum aos professores: a preocupacdo com o conhecimento
especifico, com a demonstracdo do conhecimento tedrico na aula pratica, mas
nao com o conhecimento pedagdgico, com a formacéo do futuro professore
com a forma pela qual o aluno, dotado do conhecimento especifico, fara a
transposigdo didatica, razao pela qualencontramostantosrelatosde problem as
e dificuldades no ensino basico” (COPETTI, 2018, p. 140).

Isso ficou evidente na fala da professora P5. Jatobd quando ela menciona
“apenas pesquisas bibliogréficas e montagens de painéis e albuns ilustrativos”. Apesar
dasdificuldades encontradas nas escolas da CD35, que ndo sdo tdo “equipadas” quanto as
escolas da CD1, os professores desta coordenadoria também mencionaram atividades de
ensino e aprendizagem da botéanica. Outra questdo € que as escolas da CD5 séo as mais
“proximas de areas verdes”, contudo, ndo foi mencionado por nenhum dos professores,
a utilizacdo de ambientes ndo formais, para o ensino da botanica, tampouco, a utilizacdo
de conhecimentos prévios por parte dos alunos, na elaboracdo de aulas ou atividades
pedagogicas envolvendo essa tematica. De acordo com Silva (2013), quanto mais
variado e rico for o meio intelectual, metodoldgico ou didatico fornecido pelo professor,
maiores condicdes ele terd de desenvolver uma aprendizagem significativa da maioria

de seus alunos. Contudo, para que isso ocorra, precisamos saber o quéo relacionados ao
Reino Vegetal os professores sdo ou néo sdo.

A categoria 111 Espacos e estruturas nas escolas, esta relacionada com 0s
ambientes/espacos para as aulas nas escolas, como horta e Laboratério de Ciéncias.
Com relacdo as aulas de Botéanica ministradas por esses professores em sua atuagdo no
ensino médio, essa questdo também esta relacionado a utilizacdo ou ndo de horta no
ambiente escolar e com a pratica de atividades pedagdgicas voltadas ao ensino de
Botanica realizadas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem desse
contetdo, que pode ser explorado para dar um carater tdo regional ao Ensino de
Biologia e que deveria, em grande medida, ser dominado pelos povos da Amazonia. De
acordo com Garcia (2010, p. 13) “o conhecimento da matéria ndo ¢ um indicador
suficiente da qualidade do ensino. Existem outros tipos de conhecimentos que também
sdo importantes: o conhecimento do contexto, dos alunos e si mesmo e também de
como se ensina”. Quando indagados sobre a se a escola possui horta, foi possivel

observar que somente duas escolas as possuem. E sobre a utilizacdo destas, as respostas
dos professores foram as seguintes:

“N&o possui horta escolar. Mas ja trabalheicom horta e compostagem quando
participei do Projeto Jovem Pesquisador do INPA”. (P1. Vitéria -régia).
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“Possui, masde maneira restrita, ndo sdo todos os alunos que tém acesso. Falta
a criacdo de algum projeto que incentive, estimule a participacédo de todos 0s
alunosda escola”. (P2. Graviola).

“Possui uma horta, masnao para fins didaticos. Nunca usei.” (P6. Sabugueiro).

A utilizagdo de horta como um recurso didatico no processo de ensino e
aprendizagem de Botanica ndo é uma realidade na vida desses professores e nem na
vida escolar dos seus alunos. Mesmo que algumas tenham essa oportunidade, ndo a
utilizam, seja por falta de oportunidade, pois algumas escolas proibem o uso desses
espacos pelos estudantes ou pela falta de planejamento e organizacdo por parte dos
professores. De acordo com Morgado (2008, p. 9) a horta no ambiente escolar pode se
tornar “um laboratorio vivo que possibilita o desenvolvimento de diversas atividades
pedagodgicas em educacdo ambiental e alimentar, unindo teoria e pratica de forma
contextualizada” contribuindo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Pondera-se, entretanto, que, em nossa concepcao, nao é possivel unir teoria e pratica, ja
que sdo dimensdes indissocidveis e que o educador deve ter consciéncia desta

indissociabilidade ao elaborar atividades utilizand o hortas.

Salientamos que atividades realizadas em horta escolar aproximam o estudante
de areas urbanas com as plantas, e favorecem a sensibilizagdo ambiental estimulando
‘um estilo de vida menos impactante sobre o meio ambiente” (CRIBB, 2010, p. 43). Um
estudo realizado por Oliveira e Cruz (2019) com estudantes do ensino médio de
Manaus, constatou que muitas espécies de plantas consideradas “populares” pelo
elevado indice de cultivo em comunidades do Brasil, ndo eram conhecidas pelos
estudantes. “Estes, porém, ja haviam ouvido falar sobre a planta ou etnoespécies,
todavia, ndo conseguiam associar nome popular ao aspecto fisico da planta, caso do
boldo, malvarisco e hortelanzinho (plantas de uso medicinal) e da icsoria (planta de uso
ornamental)” (OLIVEIRA e CRUZ, 2019, p.174). Evidencia-se aqui, a necessidade de
estimular nos professores da educacdo basica, a utilizacdo de horta para o Ensino de
Botanica, pois, como reflexo dessa falta de aproximacéao/relagdo com as plantas e com o
meio natural, muitos estdo cada vez mais perdendo o contato com a fauna, a flora e

outros componentes do mundo fisico ligados aos biomas em que vivem.

Com relagdo ao Laboratorio de Ciéncias, nem todos os professores afirmaram
utilizar em suas aulas, pois somente duas escolas os possuem. Os professores que

utilizam o laboratério em suas escolas sdo da CDO1 e afirmaram: “Utilizei poucas vezes
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quando ministrei aulas para o 8° ano (corpo humano) (P1. Vitoéria-régia) e “Utilizo para
aulas praticas, experimentos praticos e de baixo custo (P3. Biriba)”. Ja o professor P2.
Graviola, que também é da CDO01, comentou que faltam espacos e estruturas nas escolas
e que isso compromete as aulas praticas. Entretanto, a professora P4. Andiroba e o
professor P6. Sabugueiro (ambos da CDO05) também ndo trabalham em escolas que
possuem Laboratorio de Ciéncias, mas ainda assim, realizam aulas experimentais. Para

Goncalves e Marques (2016, p. 85):

“A investigacdo com principio formativo inclui uma caracteristica importante
em um processo educativo que se entende dial6gico, isto €, tem na
problematizacdo a origem do conhecimento, e sua presenca € essencial seja
em uma pesquisa, seja em qualquer outro ato educativo. Nao obstante, é
necessario analisarcomo se caracteriza uma problematizacdo. Ndo setrata de
problemas com o potencial de gerar, de forma obrigat6ria, conhecimento
academicamente original”. Além disso, “ndo cabe enaltecera experimentagio
como se ela fosse, por siso, a solugdo dos problemas do ensino de ciéncias”.

(p. 86).

Alguns professores, como verificado neste estudo, ndo realizam esse tipo de
aula, e isso ndo é motivo para desqualificar o docente, mas serve como base para tentar
compreender quais 0s tipos de recursos gque as escolas possuem e disponibilizam para
facilitar a vida diaria do professor, desde a elaboracdo do seu planejamento até a
execucdo da sua aula. Além disso, had algo que inicialmente poderia justificar essa
atitude, ja que nem todas as escolas possuem Laboratdrio de Ciéncias, o que para alguns
professores, compromete a realizacdo de atividades préaticas ou experimentais. Contudo,
isso ndo deve ser visto como um fator impeditivo para a realizacdo de aulas préaticas ou
experimentais, uma vez que esses tipos de recursos didaticos auxiliam na compreensao
e assimilacdo dos conteudos e sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento do
educando. Morais e Santos (2016. p. 167), enfatizam que “as atividades experimentais

sdo ferramentas pedagogicas tdo importantes quanto o planejamento, aulas bem
elaboradas, docentes preparados e bem fundamentados teoricamente”.

Entretanto, “ndo ¢ a presen¢a ou auséncia de laboratdrios nas escolas, por si sg, 0
fator determinante para a realizacdo de experimentos”. Existem alguns fatores que
podem contribuir para isso, como a precariedade nas condi¢fes de trabalho dos
professores e os aspectos formativos desses docentes. (GONCALVES e MARQUES,
2016, p. 90). Em seu estudo, os autores acima mencionados, identificaram uma

categoria similar a encontrada neste estudo, categoria por eles designada como
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“situacdes-limite: as estruturas institucionais” (Gongalves e Marques, 2016, p. 89).
Sobre isso, eles descrevem que as estruturas das instituicdes podem ser consideradas por
alguns professores, como um problema para a realizagdo de aulas experimentais. E que,
portanto, a caréncia de recursos materiais e estruturais, como por exemplo, a falta de

laboratério, acaba sendo uma situacao-limite para o professor.

Contudo, pensar na possibilidade de utilizacdo de materiais alternativos para a
realizacdo de aulas experimentais, pode se tornar um inédito viavel. Para Freire (2005
apud GONCALVES e MARQUES, 2016, p. 85) o inédito viavel é aquilo que esta além
das situacOes-limite. Por exemplo, a falta de laboratério pode inibir a efetivacdo de
atividades experimentais (0 que seria a situacgdo-limite), entretanto, ir em busca de
alternativas para enfrentar a situacdo € o que se caracteriza como inédito viavel. Neste
sentido, foi possivel verificar que a professora P4. Andiroba ndo vé a falta de
laborat6rio como uma situacdo-limite para realizacdo de suas praticas, pois ela realiza
atividades experimentais na propria sala de aula ou no espaco do refeitério escolar,

utilizando para isso, materiais de baixo custo.

A categoria 1V “Relacdes dos professores com as plantas”, envolve as plantas
cultivadas pelos professores, a falta de relagcdo de alguns professores com as plantas e o
uso de plantas por populacdes ou povos. Dos professores participantes desta pesquisa,
P1, P2 e P3 séo da CDO01, e P3, P4, P6 sdo da CDO05. Destes, somente dois cultivam
plantas em suas casas, caso do professor P2 e da professora P4 (que mencionou utilizar
plantas ou partes delas em seu processo de ensino). Sendo assim, dentre os docentes,
somente um de cada coordenadoria possui uma relacdo mais proxima com as plantas,
pois sdo professores que as cultivam em suas casas. As plantas citadas foram: rosa do
deserto, manjericdo, horteld, pimenta, jiboia, onze-horas, espada-de-sdo-jorge, cactos,
suculentas, dinheiro-em-penca, roseiras, coroa-de-cristo, comigo-ninguém-pode,
cebolinha, chicdria, orquideas, samambaias, quebra-pedra, boldo e cidreira. As plantas
cultivadas sdo para fins ornamentais, medicinais e alimenticias.

Ficou evidente que a maioria dos professores ndo tem uma relacdo de cultivo
com as plantas, seja em casa ou mesmo no ambiente escolar, haja visto que algumas
escolas possuem espaco para o cultivo de hortas ou jardins e mesmo naquelas que ndo
possuem espago/solo para implementar uma horta convencional, ainda assim é possivel

ter como alternativa as hortas suspensas. Entretanto, seria importante que esses docentes
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compreendam o papel do Ensino de Botéanica em sua propria formagdo docente, para

que dominem estes conteudos relacionados as plantas e 0s usos sociais mais frequentes.

Para tentar compreender o entendimento dos participantes desta pesquisa com as
plantas, sejam elas nativas ou exoéticas, foi feita a seguinte pergunta: vocé ja ouviu falar
em Etnobotanica? Como vocé a descreveria? Dos seis professores, trés ndo tinham
escutado falar sobre esta area do conhecimento, mas ainda assim tentaram descrevé-la:
“provavelmente seria o uso das plantas por pessoas ou povos” (P1), “estudo das
relagbes entre sociedades e as plantas” (P2), “seria estudar a relagdo entre pessoas ¢ as
plantas nas comunidades em geral” (P5). J& os professores que disseram ter ouvido falar

em etnobotanica, responderam o seguinte:

“Sim. Utilizacdo das plantas pelo homem levando em consideragédo os saberes
popularese os saberes cientificos. (P3. Biriba).

“Sim. E o estudo dasplantasindicando as formas que podem ser utilizadas por
determinada comunidade”. (P4. Andiroba).

“Sim. O estudo das rela¢cdes humanas com espécies botanicas, visando algum
beneficio, que seja econdmico, saude, estético etc.” (P6. Sabugueiro).

Diante dos comentéarios dos docentes é possivel perceber que mesmo gque nem
todos tenham ouvido falar sobre essa area da Ciéncia, ainda assim, todos os docentes
fizeram uma boa associacao entre o termo etnobotanica e seu conceito. A Etnobotéanica
é definida por Ford (1978 apud FONSECA-KRUEL et al. 2005, p. 98) como "o estudo
das interrelagbes diretas entre seres humanos e plantas”. E considerada uma disciplina
cientifica que estuda e interpreta a historia das plantas nas sociedades antigas e atuais
(FONSECA-KRUEL e PEREIRA, 2009). E abrange de forma contextualizada, o estudo
das inter-relacGes entre plantas e seres humanos inseridos em ecossistemas dinamicos
com componentes naturais, culturais, sociais, politicos, bioldgicos e ecoldgicos,
abordando o conhecimento local e aquele relacionado com o uso e a conservacao dos
recursos naturais (OLIVEIRA et al. 2009). Sendo assim, uma ferramenta muito Gtil no

processo de ensino e aprendizagem sobre o conhecimento e a conservacdo das plantas
daregido amazonica.

Copetti (2018) alerta que “ensinar a ensinar Boténica, exige muito mais do que
conhecimentos especificos e pedagogicos caminhando lado a lado, implica refletir sobre
o que significa ser professor” (p. 140). Dessa forma, fica evidente a complexidade em

formar professores formadores que compreendam a necessidade de trabalhar contetudos
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baseados no universo tematico dos educandos, estimulando a formagdo de um
profissional comprometido com uma educacdo transformadora, capaz de valorizar e

recuperar a memoria biocultural destes estudantes, em suas comunidades.

Compreender a importancia de conhecer o universo tematico dos nossos
estudantes é perceber que os saberes populares sobre as plantas fazem parte, mesmo de
forma inconsciente, do nosso dia a dia, da nossa realidade, dos costumes e da tradicéo
do nosso povo (o que inclui também os professores). E ndo € necessario ir muito longe
para perceber isso. Basta ir a um dos pontos turisticos da nossa cidade, como por
exemplo, o Mercado Adolpho Lisboa, para perceber as inimeras barracas de vendas de
ervas medicinais, ou percorrer um quintal de uma mae ou av6 dos alunos, para perceber
gue mesmo que ndo seja em grande quantidade, ainda € possivel encontrar pessoas que
cultivam plantas em suas casas, ou mesmo que ndo haja mais um quintal ou cultivo de
plantas em vasos, é possivel fazer um video com as mées e/ou avds sobre as recordacdes
das plantas medicinais, alimenticias e ornamentais que tinham na cidade ha 10, 20, ou
30 anos, e que aos poucos foram “desaparecendo” do ambiente e consequentemente das
“nossas memorias”, ¢ a chamada "amnésia biocultural" (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2015), a producdo proposital deste apagamento cultural pela cultura
hegemonica, que busca ser vista como a unica forma viavel de viver e se relacionar com

a natureza.

Por isso, é fundamental compreender como os professores de Biologia podem
intervir nessa questdo e incentivar o resgate dos conhecimentos dos usos das plantas da
nossa regido e contribuir para a formacao socio e biocultural dos estudantes, para que se
tornem conscientes da importancia do resgate e valorizacdo dos saberes ancestrais no
que diz respeito a conservacdo do meio ambiente. Segundo Toledo e Barrera-Bassols
(2015), os povos tradicionais e seus saberes ancestrais sdo responsaveis por estabelecer

formas de interagdo com o meio ambiente, os quais atuardo pela preservagéo da maior
parte das espécies de seres vivos do planeta.

3.3. O Curriculo e o Ensino da Botéanica: a realidade do ensino médio na regiao
metropolitana de Manaus

Defendemos uma educacdo que inclua, em especial na regido amazodnica, o

Ensino da Boténica na educacdo bésica, para o resgate e valorizacdo do saber associado
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as plantas, visando a producdo de soberania alimentar, a utilizagdo, de modo
estruturante, de elementos do universo tematico do estudante e a conservacao do nosso
meio ambiente, particularmente de elementos da flora. Afinal, a educagéo possibilita
dentre outras coisas, agucar nossa percepcdo de mundo, e quanto mais abrangente,
melhores as chances de que o educando pense o mundo como um "bem coletivo™ agora
e para as futuras geracbGes. Aprender Boténica e Etnobotanica pode ‘“ampliar o
repertorio conceitual e cultural dos estudantes, auxiliando na andlise critica de situagdes
reais e na tomada de decisdes mais conscientes, formando cidaddos mais reflexivos e
capazes de modificar sua realidade” (URSI et al., 2018).

A educagdo ¢é uma “arma” poderosa na transformacgdo intelectual e
comportamental das pessoas. E a chave para um mundo melhor. Por meio da educacdo é
possivel pensar numa sociedade que, ao longo do tempo vai se tornando razoavelmente
mais “justa” em varios aspectos relacionados a vida. Embora, como diria Paulo Freire,
ndo possa se adotar uma postura salvacionista em relacdo a ela, pois ha outras questdes

tdo ou mais importantes do que a educacdo, mais urgentes e necessarias. Assim:

“Se a educacgdo ndo podetudo,alguma coisa fundamentala educacdo pode.
Se a educacdo ndo é a chave das transformagdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante” (FREIRE, 2007,p.112).
A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) destaca o papel imprescindivel da educacdo para o desenvolvimento das

pessoas e, consequentemente, das sociedades:

“ndo como um remédio milagroso, menosainda como um “abre-te sésamo” de
um mundo que tivesse realizado todos os seus ideais, mas como uma via —
certamente, entre outros caminhos, embora mais eficaz — a servigo de um
desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico, de modo a contribuir
para a diminuicdo da pobreza, da exclusdo social, das incompreensdes,
opressdes, das guerras...” (UNESCO, 2010, p. 5).

Destacamos aqui, a necessidade de uma educacdo cientifica/biolégica voltada
para a valorizacdo da vida. Diante das mudancas que ocorreram ao longo da historia da
humanidade, desde os primérdios até a atualidade, é perceptivel a contribuicdo da
Biologia em varios aspectos. A importancia dos estudos em biologia vai desde a
compreensao de pequenas estruturas como as células, as manipulacGes que ocorrem em
alguns organismos para melhoramento genético, até questbes mais complexas e

abrangentes como as relacbes de interdependéncia entre 0s seres vivos e assuntos
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relacionadas ao impacto ambiental causado pelo proprio homem. De acordo com Ursi et
al. (2018):

“a biologia entra em cena como ciéncia para mitiga¢do de tais impactos,
auxiliando na reflex&o sobre como a humanidade encaminha seu futuro e o de
todas as demais espécies do planeta. Diante desse cenario, torna-se
incontestavel que a abordagem dessa ciéncia na Educacdo Baésica é

fundamental na formacao plena dos estudantes e futuros cidadaos” (URSI, et
al. 2018, p. 7).

E é como base nesse fundamento que analisou-se o conteldo programatico da
educacdo bésica da rede estadual de ensino de Manaus, para compreender como esta
ocorrendo a formagcdo dos nossos estudantes e, consequentemente, da sociedade
manauara. Analisando a Proposta Curricular do Ensino Médio do Amazonas (SEDUC-
AM, 2012) foram verificados 0s objetivos descritos para cada série do ensino médio
(Tabela 2). O documento € de 2012, porém, é a versdo em uso pelos professores do
Ensino Médio, j& que ndo hd uma versdo que inclua a nova BNCC. Analisando o
documento, foi possivel observar que os objetivos estdo organizados numa sequéncia
que vai do contetdo mais especifico (estudo das células) para 0 mais abrangente (estudo
da ecologia), contudo, num carater descontextualizado e que, portanto, desconsidera o

universo tematico dos estudantes.

Tal descontextualizacdo fica ainda mais explicita quando se remonta a origem
historica desta sequéncia de conteddos, a Colecdo Biological Sciences of Curriculum
Studies (BSCS), publicada nos Estados Unidos, no final da década de 1950 e cuja
versdo escolar foi publicada no inicio da década de 1960 (BSCS, 1963), publicacdo cuja
traducdo constituiu e, até os dias de hoje, constitui a base dos livros didaticos de
Biologia. Ou seja, houve a aplicacdo de uma Biologia escolar construida a partir de

outra realidade historica, de outro tempo historico.

No primeiro ano, o estudante é incentivado a aprender sobre a organizacdo dos
seres vivos, desde a compreensdo da menor unidade que forma os seres vivos até a
formacdo de tecidos; o que inclui aprender sobre diferentes tipos de células, suas formas
e funcdes nos seres vivos, sobre os diferentes tipos de organelas e suas funcdes, e sobre
os diferentes tecidos. No segundo ano, o aluno é estimulado a aprender sobre o0s
mecanismos bioldgicos e interacdo dos seres vivos, ampliando sua compreensdo do
funcionamento dos tecidos na formacgdo de 6rgdos, que, em conjunto, trabalham para

formar os diversos sistemas do um sistema organismo vivo, bem como sobre as doencas
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associadas a cada sistema e como tentar manter uma vida saudavel; além disso, também
aprendem sobre a reproducdo, gametogénese e Genética. No terceiro ano, os alunos séo
incentivados a aprender sobre origem, continuidade e diversidade dos seres vivos, e sdo,
portanto, orientados a pensar mais além, a compreender esta Biologia, ainda
descontextualizada, em todos os aspectos da nossa vida. Os alunos s@o estimulados a
aprender sobre sistematica e biodiversidade, teorias evolutivas, ecologia, legislacdo

ambiental e sobre o0 uso de recursos naturais.

Tabela 2 — Objetivos especificos das séries do ensino médio. Adaptado da Proposta
Curricular do Ensino Médio “Matematica e Suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias” (SEDUC, 2012).

1° ANO

3° ANO

- Reconhecer a estrutura e o
funcionamento dascélulase dos
individuos;

- Comparar a organizagdo e o
funcionamento de diferentes
tipos de células;

- Estabelecer as relagbes
morfofuncionaisentre as células
para formarostecidos;

- Representar os diferentes tipos
de células e detecidos;

- Relacionar as caracteristicas
comunsentre oS seres Vivos.

2° ANO
- Analisar 0s mecanismos
biolégicos que garantem a

continuidade dos seres Vivos;

- Comparar as caracteristicas
morfolégicas e fisioldgicas que
distinguem os varios grupos de
seres Vvivos;

- Correlacionar as diferentes
estruturas dos seres vivos que

permitem a variacdo e a
interacdo entre eles;
- Demonstrar conhecimento

acerca do mecanismo basico de
reproducdo e de crescimento de
todos os seres vivos.

- Utilizar as regras taxondmicas
e sistematicas, aplicando-as em
um levantamento sobre os
reinos em que estdo divididos os
seres vivos;

- Reconhecer a importancia da
biodiversidade, relacionando-a
com as condicGes do meio
ambiente;

- ldentificar os mecanismos que
garantem a continuidade e a
evolucdo dos seres vivos para
elaborar explicacbes sobre a
variedade de espécies no
planeta;

- Relacionar a densidade e o
crescimento da populagdo com o
consumo, com a devastagdo
ambiental e com a reducdo dos
recursos naturais;

- Discutir a  Legislagdo
Ambiental sobre o uso de
recursos naturais.

A fim de identificar os aspectos relacionados aos conteudos associados as
plantas que s&o abordados na formacéo e identidade desses sujeitos (cidaddos da regido
amazonica), analisou-se 0 conteudo programatico por bimestre e o resultado é uma
quase auséncia de tais contetdos Para o primeiro ano (Apéndice 5), os contetdos que
mais se aproximam das plantas encontram-se na diferenciacdo da célula animal da
célula vegetal e na caracterizacdo dos seres vivos. No segundo ano (Apéndice 6), o
Unico conteddo em que € possivel associar com plantas esta no quarto bimestre, quando

o0 professor faz a introducédo dos estudos em genética e fala dos experimentos de Gregor
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Mendel com as ervilhas, uma aproximacgdo bastante superficial, portanto. J& no terceiro
ano (Apéndice 7), é abordado o contetudo de classificacdo dos seres vivos, em que 0S
obrigatdrios incluem os Virus, Reino Monera, Reino Protista, Reino Fungi e Reino
Animal; porém, ndo abrangem o Reino Plantae. Apenas no quarto bimestre, é que entra
no contetdo programatico a Ecologia, em que o0s estudantes precisam relacionar os
conhecimentos obtidos até entdo, para compreender assuntos como energia e matéria
nos ecossistemas, dindmica de populacdes, relacdes ecoldgicas, sucessdo ecoldgica,

biomas, humanidade e ambiente.

Os contetdos de Ecologia do terceiro ano, ndo sdo conteddos simples e exigem
conhecimentos basicos da biologia para compreender as relacbes entre 0s seres Vivos.
Dentre as habilidades exigidas para os alunos do terceiro ano estdo: comparar a
biogeografia com a formacdo dos biomas; entender e distinguir a diferenca entre
preservacao e conservacdo da natureza, entender e reconhecer a importancia dos
ecossistemas no equilibrio da natureza; avaliar propostas de intervencdo no ambiente,
considerando a qualidade da vida humana ou medidas de conservagéo, recuperagéo ou
utilizagdo sustentdvel da biodiversidade; associar caracteristicas adaptativas dos
organismos com seu modo de vida ou com seus limites de distribuicdo em diferentes
ambientes, em especial em ambientes brasileiros; compreender que a origem da
diversidade e a continuacdo das espécies dependem da interacdo de mecanismos
bidticos e abidticos; identificar as relacdes alimentares estabelecidas entre os seres
vivos, interpretando as relagbes por meio de esquemas apropriados; e descrever as

caracteristicas de regides poluidas, identificando as principais fontes poluidoras da agua,
doare dosolo.

Mas como os alunos podem compreender as relagOes entre 0s seres vivos, se 0
contetdo sobre o Reino Vegetal ndo faz parte do conteudo obrigatério? Como é
possivel aprender sobre dindmica de populagGes, sucessdo ecoldgica e biomas, sem
primeiro estudar os grandes grupos de plantas? Sera que realmente é possivel aprender
assuntos tdo complexos sem base em boténica, sem levar em consideragdo 0 universo
tematico dos estudantes? Isso sem falar da falta de contextualizacdo e articulacdo com
outras areas de conhecimento. Copetti (2018) reforca a necessidade de o professor
conhecer o contexto do local e do publico a quem ensina, visto que esse conhecimento é

necessario para realizar adaptacbes voltadas a realidade do aluno, da escola e da
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comunidade escolar, ou seja, é importante que os professores sejam capazes de

relacionar os saberes da formacao inicial com suas experiéncias profissionais e pessoais.

Os estudos de Ursi et al. (2018) “Ensino de Botanica: conhecimento e
encantamento na educagdo cientifica” também alertam para a necessidade de
valorizacdo do ensino de boténica, pois este vem sendo negligenciado ao longo dos
anos. E possivel verificar que no estado do Amazonas também ocorre essa indiferenca
com o Ensino da Botanica no curriculo da educacao basica. Porém, o mesmo néo ocorre
com o estudo da zoologia. No curriculo local, um bimestre inteiro é destinado ao estudo
dos filos do Reino Animal. Em virtude disso, surge o seguinte questionamento: Por que
razdo, nesse curriculo, os animais sdo considerados mais importantes que as plantas?
Seriam os animais autossuficientes nos sistemas biologicos?

Para Salatino e Buckeridge (2016, p. 178) “parece ser uma caracteristica da
espécie humana perceber e reconhecer animais na natureza, mas ignorar a presenca das
plantas”. De acordo com os autores acima mencionados, Wandersee e Schussler (2002)
definiram essa falta de percep¢do humana, como cegueira botanica e a descreveram
como: a) a incapacidade de reconhecer a importancia na biosfera e no nosso cotidiano;
b) a dificuldade em perceber o0s aspectos estéticos e bioldgicos exclusivos das plantas;
c) achar que as plantas sdo seres inferiores aos animais, portanto, imerecedoras de
atencdo equivalente. Portanto, cabe aqui nosso alerta sobre a importéncia do ensino de
boténica, numa escala local, nacional e por que ndo dizer também, internacional?

A partir de outra abordagem, Toledo e Barrera-Bassols (2015) falam sobre a
"amnésia biocultural”, produzida, sistematicamente, pelo modelo de producédo
capitalista, hegemdnico, baseado no monocultivo, no uso de agrotdxicos e na reducao
da biodiversidade. Os autores acreditam que é fundamental que valorizemos e nos
apropriemos de nossas memorias bioculturais, utilizadas pelos povos indigenas e
responsaveis pela conservagdo das areas mais biodiversas do globo, a fim de reverter
este descalabro ambiental produzido pelo modelo de producéo industrial, empobrecedor

e devastante para 0 meio ambiente.

De acordo com Ursi et al. (2018), o processo de ensino e aprendizagem da
boténica na educacdo basica ainda esta distante de ser significativo e transformador,
pois, infelizmente, a botanica é considerada por alunos e professores como uma

disciplina distante da realidade, enfadonha e dificil. Essa realidade pode estar associada
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aos métodos utilizados no ensino de boténica, que em geral séo tradicionais, teoricos e
baseados na memorizacdo de nomes e conceitos (KINOSHITA, 2006) e, portanto, ndo
levam em consideracdo, a dialogicidade, o questionamento e a histéria de vida dos
estudantes. E por essa razdo, “grande parte das pessoas que passam pelos ensinos
fundamental e médio vé a Botéanica de modo diferente. Ela € encarada como matéria
escolar arida, entediante ¢ fora do contexto moderno” (SALATINO; BUCKERIDE,
2016, p. 177).

Portanto, é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem de Boténica
que o professor conheca a realidade de vida dos estudantes, que haja um processo de
interacdo entre o professor e seus alunos, para que dessa forma o professor reflita sobre
a melhor metodologia de ensino. Dessa forma, este ndo pode desconsiderar o
conhecimento fragmentado de seus alunos, pelo contrario, deve leva-lo em consideragdo
para trabalhar o conhecimento articulado e formalizado (HAMBURGUER; LIMA,
1988). Além disso, o professor deve pesquisar o contexto local dos estudantes, para
conhecer seu universo temdtico, suas memorias bioculturais, valorizando-as,
criticamente e utilizando-as para estruturar o curriculo escolar.

No que diz respeito a esse estudo, nossa preocupacgao consiste em incentivar o
docente um ensino dotado das preocupacdes acima mencionadas €, ainda, que considere
a indissociabilidade entre teoria e pratica, e que favoreca a interdisciplinaridade,
visando uma educagdo para a vida, uma educacdo transformadora. E para que isso seja
possivel, precisamos atingir primeiro, os professores formadores/os professores
universitarios, e acentuar nossos esforcos na formacdo dos professores da educacdo
basica, para que por meio deles, a educacdo para a biodiversidade e, particularmente,
no caso deste estudo, da diversidade vegetal e tudo o que elas séo e representam no
ambiente possa ter sentido no universo dos educandos, garantindo uma educacao

transformadora e que assegure a conservacdo do meio ambiente agora, e no futuro.
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CONCLUSAO

Os curriculos das Licenciaturas das Institui¢cdes de Ensino Superior de Manaus,
estdo elaborados em disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas, porém, falta
articulagédo entre esses saberes, durante a formag&o inicial dos professores de biologia.
As disciplinas especificas sdo ministradas no inicio dos cursos, enquanto as pedagdgicas
sdo ministradas da metade para o final do curso. Houve uma diferenga quanto a carga

horaria oferecida por cada IES, variando entre 200 e 390 horas em disciplinas botanicas.

As disciplinas botanicas ofertadas pelas IES investigadas abordam em suas
ementas, conteldos especificos, que sdo abordados de forma independente e
direcionados para o ensino da “Botanica Pura” (Morfologia, Taxonomia, Anatomia
Vegetal, Fisiologia Vegetal, Sistematica e Fitopatologia) ndo apresentando relacdo ou
associacdo ao conhecimento pedagogico, necessario para a formacdo e pratica docente.
Além disso, no que diz respeito a relacdo entre o curriculo da graduacdo e a atuacao
docente, os professores relataram que o ensino voltado para sala de aula é mais
conteudista, com pouca ou nenhuma préatica e que ndo ha conexao entre o curriculo e a
pratica docente. Estes, por sua vez, acabam “recebendo” uma formagdo
descontextualizada, sem levar em consideracdo Seu universo tematico e como
consequéncia, tendem a reproduzir esse processo nas salas de aula, durante sua atuacao

profissional.

Tambem foi verificado que ndo ha relacdo entre o curriculo do ensino médio e o
ensino de Botanica. Isso ficou evidente na analise do conteddo programatico do ensino
meédio, que ndo faz mencdo sobre o estudo das plantas e tampouco sobre a conservacao
da flora amazénica, ou seja, este ndo aborda questdes relacionadas a nossa regionalidade
e aos conhecimentos associados ao uso das plantas em nossas comunidades locais.
Além disso, alguns professores participantes desta pesquisa relataram que apresentam
dificuldades em realizar atividades préaticas e experimentais, seja por falta de material,
estrutura ou de laboratério de ciéncia em suas escolas, bem como fatores como carga
horaria de trabalho excessiva de aulas, pouco tempo para realizacdo do HTP, atuagéo
em duas ou mais escolas também interferem no planejamento e execucdo de aulas

experimentais.

Contudo, aspectos associados a constituicdo docente, levam a realizacdo de

atividades botanicas, caso da Professora P4, que citou a Botanica como area de
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interesse, e que realiza atividades envolvendo as plantas com os estudantes da CDO5,
mesmo que sua escola ndo possua Laboratorio de Ciéncias. Por outro lado, o professor
P3, da CDO01, também realiza atividades pedagdgicas envolvendo a botanica, este, por
sua vez, possui uma escola com laboratério de ciéncias. 1sso nos mostra que nao é a
presenca ou auséncia do laboratdrio de ciéncias na escola que constitui fator impeditivo
a realizacdo de atividades experimentais, mas que essa pratica docente estd mais
relacionada aos fatores relacionados a formagdo e constituicdo de cada professor, a

importancia que estes ddo as atividades experimentais.

Fica evidente, na analise acima empreendida, que ainda é necessario fortalecer
alguns pontos durante a formacdo dos professores, como a contextualizacdo dos
contetdos, a utilizacdo de metodologias e recursos didaticos diversificados, bem como
uma combinacdo de diversos aspectos a serem considerados na avaliacdo de
aprendizagem, pois tudo isso € utilizado como suporte didatico na formacdo desse

profissional, que tem o papel de formar outras pessoas.

Portanto, incentivamos aqui, a inclusdo de um curriculo para o Ensino de
Botanica, que leve em consideracdo o universo tematico dos estudantes e que seja
interdisciplinar, associando contetidos especificos e pedagdgicos desde o inicio da
formacdo dos futuros professores, ou seja, deve se preocupar em como ensinar o futuro
professor a educar o estudante para uma relacdo de melhor qualidade com as plantas,
em especial, na regido amazdnica, pois somente assim, sera possivel formar de um
amazonida consciente, critico, responsavel por suas acdes, e que leve em consideracdo
nas tomadas de decisbes as relacbes entre os diversos niveis de vida, o que envolve

também, aspectos relacionados a cultura, sociedade e meio ambiente.

Ficou evidente neste estudo, que ainda é necessario fortalecer a formacao inicial
dos professores, para que 0s mesmos estejam aptos ao ensino basico e necessario para
formar cidaddos criticos e ativos na sociedade, o que inclui compreender que as agdes
de todos sdo refletidas, direta ou indiretamente, no ambiente. Portanto, encorajamos as
pesquisas na area do Ensino de Botéanica e incentivamos a reflexdo acerca da
necessidade de fortalecer os curriculos das licenciaturas e a articulagdo entre contedos
especificos biologicos e contetdos especificos pedagogicos na abordagem de tematicas
ligadas as plantas. Além disso, também estimulamos a reformulacdo do curriculo da
educacdo basica do Amazonas, para que este inclua tematicas ligadas a relacdo entre os
seres humanos e as plantas, numa perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
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considerando-se elementos culturais, como as plantas utilizadas na Amazonia para a
alimentacdo, para a producdo de moradias pelas populacbes tradicionais, para a

ornamentacdo e em hébitos e ceriménias ligados a religiosidade.
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Apéndice 2. Matriz Curricular de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da IES1
(Adaptado do curriculo do curso). Fonte: 1ES1, 2019.

Periodo Disciplinas obrigatdrias Carga horaria
1° Psicologia da Educacéol 60
Pratica Curricular em Tecnologia 30
Biologia e Sociedade 30
Fundamentosda Pesquisa | 30
Biofisica 60
Biologia Celular 90
Fundamentosde Anatomia 60
Quimica Geral Fundamental 60
2° Psicologia da Educacdoll 60
Ecologia de Populac¢des 60
Bioquimica | 60
Histologia Comparada 60
Microbiologia Geral 60
Bioestatistica 60
3° Legislacdo do Ensino Basico 60
Invertebrados| 90
Morfologia e Taxonomiade Criptdgamas 60
Bioquimica Il 60
Biologia do Desenvolvimento 60
Pratica Curricular em Morfologia e Biologia 30
Micologia Geral 60
4° Didatica Geral 60
Genética Classica 60
Pratica Curricular em Ecologia 30
Invertebrados|li 90
Morfologia e Taxonomia de Espermatofitas | 60
Fisiologia Humana Bésica 90
5° Estagio Supervisionado de Ensino de Biologia | 75
Pratica Curricular em Instrumentacao 75
Biologia Molecular 60
Vertebrados | 60
Morfologia e Taxonomia de Espermatofitas Il 90
Pratica Curricular em Fisiologia Humana 30
6° Estagio Supervisionado de Ensino de Biologia 11 90
Pratica Curricular em Educacdo Ambiental 90
Vertebrados 11 60
Anatomia Vegetal 60
Fisiologia Animal Comparada 60
Fundamentos de Geologia 60
7° Pratica Curricular em Zoologiae Botanica 30
Evolucdo 30
Estagio Supervisionado de Ensino de Biologia 111 120
Pratica Curricular em Tecnologia 30
Fisiologia Vegetal 60
Historia Ecoldgica da Terra 60
Lingua Brasileira de Sinais 60
8° Estagio Supervisionado de Ensino de Biologia 1V 120
Pratica Curricular em Genética e Evolucao 30
Ecologia de Comunidades e Ecossistemas 60
Imunologia Geral 30
Parasitologia Basica 60
Pratica Curricular em Parasitologia 30
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Apéndice 3. Matriz Curricular de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IES2. Fonte:

adaptacéo do curriculo do curso (IES2, 2019).

Periodo Disciplinas obrigatdrias Carga horaria
1° Conhecimentos Sociolinguisticos 60
Metodologia da Pesquisa em Educacao | 20
Histdria e Filosofia da Ciéncia 60
Quimica Geral 80
Citologia 60
Ecologia Bésica 60
Genética Basica 60
2° Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
Sociologia da Educagdo 40
Educacdo, Cultura e Sociedade 60
Bioestatistica 60
Fundamentosde Geociéncias 40
Embriologia Comparada 60
Quimica Organica 60
3° Metodologia da Pesquisa em Educacao Il 20
Didatica Geral 60
Biofisica 80
Bioquimica 100
Histologia Animal 60
Invertebrados| 60
4° Organizacdo e Legislagdo do Ensino 60
Informatica Aplicada & Educacéo 60
Anatomia Humana 60
Invertebrados|li 60
Parasitologia 60
Morfologia e Sistematica das Criptdgamas 60
Genética de Populagdese Evolucao 60
5° Metodologia da Pesquisa em Educacdo lll 20
Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental Il 100
Metodologia do Ensino dasCiéncias 60
Educacdo Inclusiva 60
Vertebrados | 60
Biologia Molecular 60
Morfologia e Sistematica dos Vegetais Superiores 60
6° Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental Il 100
Pesquisa e Pratica Pedagogica | 40
Metodologia do Ensino de Biologia 60
Libras 60
Vertebrados 11 40
Anatomia Vegetal 60
Gestdo Ambiental 40
7° Estagio Supervisionado 111 —Ensino Médio 100
Pesquisa e Pratica Pedagbgica Il 40
Educacdo Ambiental 40
Bacteriologia e Virologia 60
Fisiologia Animal 60
Ecologia da Amazbnia* 40
8° Estagio Supervisionado IV — Ensino Médio 100
Educacgdo na Regido Amazodnica 40
Fisiologia Vegetal 60
Fisiologia Humana 60
Micologia 60
Monografia 20
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Apéndice 4. Matriz Curricular de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da IES3

(Adaptado do curriculo do curso). Fonte: 1ES3, 2020.

Periodo Disciplinas obrigatdrias Carga horaria
1° Biologia Celular 75
Filosofia da Ciéncia 45
Matematica Aplicada a Biologia 60
Metodologia do Estudo 60
Psicologia do Desenvolvimento 60
Quimica Geral 75
2° Biologia dos Protistas 45
Fisica Basica 60
Fundamentosde Anatomia Humana 75
Embriologia 60
Psicologia da Aprendizagem 60
Quimica Organica 60
Legislacdo da Educacao Basica 30
3° Filosofia da Educacdo 60
Biologia das Criptdgamas 60
Ecologia do Meio Ambiente Fisico e Ecossistemas 60
Histologia 60
Genética Basica 60
Invertebrados| 60
Micologia 30
4° Bioestatistica 60
Biologia Molecular 60
Did4tica Geral 60
Geologia e Paleontologia 90
Invertebrados|li 60
Morfologia das Faner6gamas 60
5° Anatomia das Fanerégamas 60
Bioguimica 90
Ecologia de Populacdese Comunidades 60
Estagio Supervisionado | — Educacdo Ambiental 90
Sociologia da Educagdo 60
Lingua de Sinais Brasileira - Libras 60
6° Cordados| 60
Ecologia dasFlorestas Tropicais** 60
Estagio Supervisionado Il — Instrumenta¢do para o ensino de | 90
Ciéncias Naturais e Biologia
Microbiologia 60
Sistematica das Fanerégamas 60
Evolucédo 60
7° Cordadosl| 60
Biofisica 60
Fisiologia Vegetal 90
Parasitologia 60
Estagio Supervisionado Il — Pratica de Ensino de Ciéncias | 120
Naturais
Trabalho de Conclusdo de Curso | 30
8° Fisiologia Humana 90
Legislacdo Ambiental 45
Manejo e Conservacdo Ambiental 60
Optativa | 60
Estagio Supervisionado IV — Pratica de Ensino de Biologia 120
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 30
9° Biogeografia** 60
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Controle e Monitoramento da Qualidade Ambiental 75
Fitopatologia 60
Fundamentos de Biotecnologia 60
Genética de Populagbes 60
Imunologia 60
Legislacdo do Profissional em Biologia 30
Trabalho de Conclusdo de Curso 111 30
10° Avaliacdo e Licenciamento Ambiental 120
Biologia de Agua Doce 60
Biosseguranca e Bioética 45
Climatologia 60
Empreendedorismo 45
Gestdo Ambiental 30
Optativa ll 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 1V 30
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Apéndice 5. Contetido Programatico do 1° ano do Ensino Médio.

1° ano — Eixo Tematico: organizacéo dos seres vivos

Habilidades (1° ano)

Contetidos (1° ano)

1° Bimestre

- ldentificarasdiversas divisdes da Biologia;

- Compreendero ramo da Biologia estudada na primeira série;

- Compreender a origem da vida (Teoria dos mares primitivos e
hipoteses autotroficas e heterotroficas);

- Diferenciar os processos da Biogénese e da Abiogénese;

- Confrontarinterpretacdes cientificas com interpretagdes baseadas no
senso comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas;

- Reconheceras propriedades que caracterizam os seres Vivos;

- Caracterizar osseres vivos.

Introducdo ao estudo da
Biologia

- A investigacdo cientifica

- As divisOes da Biologia

- A vida

- Os seres vivos

2° Bimestre
- Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da biotecnologia,
considerando estruturase processos bioldgicos envolvidos em produtos

Bases da biologia molecular
- Estrutura do DNA e RNA
- O cddigo universal

biotecnoldgicos; - Bases te6ricas da
- Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou | biotecnologia e suas
explicando a manifesta¢do de caracteristicas dos seres vivos; aplicagdes

- Identificar os componentes quimicos (organicos e inorganicos) da | - Glicidios e lipidios

célula; - Proteinas

- Analisar e classificar os componentesquimicosda célula; - Vitaminas

- Diferenciar DNA e RNA.

3° Bimestre Citologia

- Reconhecero grau de individualidade e de diferenciacao celular; - A célula

- Compreendera teoria celular;

- ldentificaros componentesda célula;

- Diferenciar célula animale célula vegetal,

- Diferenciar ascélulas eucaridticase ascelulas procarioticas;

- Compreender os processos de divisdo celular: mitose e meiose.

- Invenc¢do do microscépio e
a descoberta da célula

- Relacdo entre forma e
funcdoda célula

- Tipos de célula

- Membrana plasmatica

- Estrutura da membrana

- Diferentes tipos de
transporte de substancias
- Envoltdrios e
especializa¢des da membrana
- Citoplasma
- Respiragdo celular e
fermentacdo

4° Bimestre Histologia

- ldentificaros tipos de tecidos e compreendera sua organizagéo; - Os tecidos e sua

- Diferenciar os tipos de tecidos e sua localizagdo.

organizagédo
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Apéndice 6. Contetido Programatico do 2° ano do Ensino Médio

2° ano — Eixo Tematico: Mecanismos bioldgicose Interacdo dos Seres Vivos

Habilidades (2° ano)

Conteudos (2° ano)

1° Bimestre

- Entendera constituicéo sistematica e o funcionamento dos sistemasde todos
0S seres Vivos;

- Associar o estilo e a qualidade de vida com a manutencdo da salde;

- Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou explicando a
manifestacdo de caracteristicas dos seres vivos.

Sistema

- Digestorio

- Circulatério

- Respiratério

- Excretor

- Osmorregulagdo

2° Bimestre

- ldentificar o funcionamento e a constituicdo sistematica (locomotor,
enddcrino, nervoso/sensorial) de todos 0s seres Vivos;

- Construir uma conexdo entre o funcionamento desses sistemas e as
atividades desenvolvidasna pratica;

- Reconhecer e identificar as relacbes do desenvolvimento tecnoldgico
contemporaneo, com asciéncias, seu papel na vida humana,sua presenga no
mundo cotidiano e seus impactos na vida social.

Sistema

- Locomotor

- Nervoso

- Endécrino

- Orgéos dos Sentidos

3° Bimestre

- Reconhecer a importancia dos folhetos embrionarios, os tecidos e 0s 6rgdos
originados de cada folheto;

- ldentificar as fases embrionarias e seus anexos, bem como o processo
evolutivo do ser humano;

- Compreendero processo da Gametogénese;

- Diferenciar os processos reprodutivos entre 0s seres Vivos;

- ldentificar padrdes em fendmenos e processos vitais dos organismos, como
manutencdo do equilibrio interno, defesa, relagbes com o ambiente,
sexualidade, entre outros.

Embriologiaanimal

- Reproducdo dos
seres Vivos

- Fases e anexos
embrionarios

- Gametogénese

4° Bimestre

- Entenderas leis mendelianas e seus principios;

- ldentificar caracteristicas dos seres vivos, distinguindo hereditariedade
congénita e adquirida;

- Utilizar nogbes béasicas de probabilidades para prever produtos de
cruzamentos génicos;

- Interpretar modelos e experimentos para explicar fenémenos ou processos
biolégicos em qualquernivel de organiza¢do dossistemas biolégicos;

- Relacionar informacdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e
representagdo usadas nasciénciasfisicas, quimicasou bioldgicas, como texto
discursivo, graficos, tabelas, relacfes matematicasou linguagem simbélica.

Genética 12 e 22 Lei
de Mendel

- Lei da segregacgédo
genética

- Relagdo entre
gendtipo e fendtipo

- Lei da segregagédo
independente dos
genes

- O mapeamento dos
genes nos
Cromossomos

- Heranca e sexo
-Aplicacdo do
conhecimento
genético
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Apéndice 7. Contetdo Programatico do 3° ano do Ensino Médio

3°ano — Eixo Tematico: Origem, continuidade e diversidade dos Seres Vivos

Habilidades (3° ano)

Conteudos (3° ano)

1° Bimestre Classificacédo dos
- Reconheceras regras da nomenclatura cientifica; Seres vivos

- Classificar os seres vivos; - Taxonomia

- Identificar as principais caracteristicas morfologicas dos virus, | - Sistematica
diferenciando-osdascélulas; - Virus

- Compreender o papel da evolucdo na producdo de padrfes, processos | - Reino monera
biolégicos ou na organizagdo taxonémica dos seres vivos; - Reino protista
- Entenderos principais ciclos reprodutivos dosvirus (litico e lisogénico); - Reino fungi

- Caracterizar os seres vivos de determinado ambiente, relacionando-os as

condicdes de vida;

- Relacionar os avancgos cientificos e tecnolégicos com a melhoria das

condi¢bes de vida daspopulacgdes;

- Conheceras doencas causadas porvirus, moneras, protistas e fungos;

- ldentificaras principais caracteristicasdos reinos;

- Perceber e caracterizar as principais caracteristicas morfofisiologicas dos

diferentes reinos;

- Reconheceras principais contribui¢des da biotecnologia;

- Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando

implicacdes para 0 ambiente, a salde, a producdo de alimentos, matérias-

primas ou produtos industriais.

2° Bimestre Zoologia:

- ldentificar as caracteristicas de seres vivos de determinado ambiente, | - Poriferos
relacionando-asascondi¢desde vida; - Cnidéarios

- Caracterizar e diferenciar os animais como colonia, grupos da dgua doce e | - Platelmintos
salgada, evidenciando a reproducdo e o desenvolvimento corporalde cada um; | - Nematelmintos
- Diferenciar, morfologicamente, os animaisem classes; - Artrépodes

- ldentificara morfologia dos parasitas, especificando suasdoengas; - Equinodermos
- Conheceras medidas profilaticas para evitardoencas; - Protocordados
- Reconhecer os diversos tipos de classes: insetos, aracnideos, crustaceos, | - Cordados
quilépodes, diplépodes e a interacdo destescom 0 meio ambiente;

- Caracterizarosgrupos de acordo com seus filos e seus habitats;

- Reconhecer as principais caracteristicas evolutivas, de acordo com a

morfologia e a fisiologia de cada classe;

- Reconhecer que os Cordados sdo 0s mais numerosos e estdo divididos em

cinco classes: peixes, anfibios, répteis, avese mamiferos;

- ldentificaras principais caracteristicasde cada classe dos Cordados;

- Compararaanatomia e a fisiologia de cada classe.

3° Bimestre Evolucao

- Compreender o papel da evolucdo na producdo de padrbes, processos| - O  pensamento

bioldégicos ou na organizacgdo taxondmica dos seres vivos;

- ldentificar diferentes teorias sobre a origem do universo, da Terra e dos seres
vivos, confrontando concepgdes religiosas, mitoldgicas e cientificas;

- Analisar experiéncias e argumentos utilizados por cientistas como Redi
(1626 — 1697) e L. Pasteur (1822 — 1895), para derrubar a Teoria da geracao
espontanea.

evolucionista;

- Evidéncias da
evolugdo biolégica

- Teoria moderna da
evolugédo

- Origem das espécies
e dos grandes grupos
de seres vivos

- Evolugdo humana
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4° Bimestre

- Comparara biogeografia com a formacéo dosbiomas;

- Entender e distinguir a diferenca entre preservacdo e conservacdo da
natureza;

- Entender e reconhecer a importancia dos ecossistemas no equilibrio da
natureza;

- Avaliar propostasde intervengdo no ambiente, considerando a qualidade da
vida humana ou medidas de conservacdo, recuperacdo ou utilizacdo
sustentavel da biodiversidade;

- Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida
ou com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em
ambientes brasileiros;

- Compreender que a origem da diversidade e a continuacdo das espécies
dependem da intera¢do de mecanismos biéticos e abioticos;

- ldentificar as relagdes alimentares estabelecidas entre 0s seres vivos,
interpretando as relagdes por meio de esquemasapropriados;

- Descrever as caracteristicas de regides poluidas, identificando as principais
fontespoluidoras da agua,doare do solo.

- Ecologia

- Fundamentos da
Ecologia

- Energia e matéria
nos ecossistemas

- Dinamica das

populacdesbiolégicas
- Relagdo ecoldgica
entre seres vivos

- Sucessdo ecoldgica e
biomas

- Humanidade e
ambiente
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a), professor (a)

Convidamos o (a) senhor(a) a participar da pesquisa intitulada “A Bot@nica na constituicdo de
professores: formaciio a pratica docente em Biologia” sob a responsabilidade de Diana Nunes de
Oliveira, aluna de mestrado vinculada ao Programa de Pds Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (endereco profissional: Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Ciéncias Biol6gicas
- ICB, na Av. Gal. Rodrigo Otavio, 3000 — Bloco 2 - Setor Sul; Coroado, 69077000 - Manaus, AM —
Brasil, Telefone: (92) 98828-4676; e-mail: diana.biologia20@gmail.com e Prof Dr. Welton Yudi Oda
(orientador; endereco profissional: Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Ciéncias Biologicas -
ICB, na Av. Gal. Rodrigo Otavio, 3000 — Bloco 2 - Setor Sul; Coroado, 69077000 - Manaus, AM —
Brasil, Telefone: (92) 98200-8175; email: yudioda@yahoo.com.br).

O referido projeto tem como objetivo analisaros curriculos das Licenciaturasde Ciéncias Bioldgicas e da
Educacdo Basica, a fim de verificar como estdo organizados no que diz respeito ao ensino da botanica e
da etnoboténica, bem como verificar sua adequacao para a formacao e pratica dos professores de Biologia
na regido metropolitana de Manaus, no sentido de valorizacdo dos saberes etnobotanicos amaz6nicos.
Tendo como objetivos especificos: investigar os curriculos das licenciaturas em ciéncias biologicas da
Universidade Federal do Amazonas, da Universidade do Estado do Amazonas e do Instituto Federal do
Amazonas para identificar e comparar os contetdos relacionados ao ensino de botéanica; investigar o
curriculo do ensino médio, da rede publica estadualde ensino, para identificaros conteddosrelacionados
ao ensino de botanica; comparar os componentes relacionados ao ensino da botanica e etnobotéanica;
comparar 0s componentes botanicos dos curriculos das graduacdo e da educacdo basica, buscando
identificar adequacdo de ambos a realidade sociocultural dos estudantes; levantar o conhecimento dos

estudantesda educacdo basica sobre botanica e aspectosrelacionadosao reino vegetal.

A participacéo é voluntaria e se dard por meio de entrevistas e utilizagdo de questionarios. Vocé néo
tera nenhuma despesa para participar desta pesquisa, pois todo material necessario para execucdo da
pesquisa serd a cargo do pesquisador. Nada serd pago pela sua participacdo, mas caso haja alguma
despesa relativa a esta pesquisa como custos com transporte coletivo, alimentagdo, canetas e papel, 0s
envolvidos serdo ressarcidos com base no calculo dos gastos reais quando for necessario. Estdo
assegurados o direito a indeniza¢Gese cobertura material para reparacao a dano causado pela pesquisa ao
participante, conforme resolucdo CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.c e V.7). Sobre os beneficios, vocé
tera proveito de forma indireta por poder contribuir com a producdo cientifica sobre a formacao dos
professores de Biologia. O pesquisador pode esclarecer sobre qualquer divida que vocé possa ter e vocé
estard livre para participar ou recusar-se. O (a) Senhor (a) pode desistir de participar em qualquer
momento da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo ou penalidade.

De acordo com a Resolu¢do CNS 466/12, item V, “Toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos em tipos e gradagdes variadas”. A mesma resolugdo no seu item 11.22 define como risco da
pesquisa a “possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente”, sobre assisténcias temos item I1.3.1
assisténcia imediata — é aquela emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa,
em situacdes em que este dela necessite; e 11.3.2 - assisténcia integral — é aquela prestada para atender
complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa; ja o item 1V.3 b, discorre sobre
possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participa¢do na pesquisa. Os riscos da presente pesquisa
podem ocorrer por constrangimento durante a entrevista ou utilizacdo do questionario por falta de
compreensdo de alguma etapa do desenvolvimento da pesquisa. Os riscos serdo minimizados, pois 0s
participantes ndo manuseardo nenhum tipo de equipamento ou material/objeto que cause risco fisico.
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Contudo, o pesquisador ficara atento e caso seja necessario, informard o CEP/CONEP para tomar as
devidas providéncias que resguardam a integridade dos participantes, atribuindo assisténcia integral e/ou
imediata de forma gratuita caso seja necessario. A participa¢do na pesquisa contribuird para estudos
referentes a formacéo inicial e continuada de professores de biologia, bem como sobre sua pratica e
atuacdo docente. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Quando terminarmosa pesquisa estes resultados serdo apresentados
para comunidade académica e publicados em revistas nacionais de educagdo. Para qualquer outra
informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com os pesquisadores no endere¢o; Programa de Pds
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica localizado no Departamento de Fisica do Instituto
de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Amazonas, situada na Av. General Rodrigo Otavio
Jorddo Ramos, 6200 — Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Coroado
I. CEP: 69077-000. Manaus - Amazonas - Brasil, pelo telefone (92) 98828-4676, ou podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrian6polis, Manaus-
AM, telefone (92) 3305-5130.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, ,fuiinformado sobre o que o
pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu
concordo em participardo projeto, sabendo que ndo vou ganharnada e que posso sair quando quiser. Este
documento é emitido em duasviasque serdo ambasassinadaspormim e pelo pesquisador,ficando uma

via com cada um de nos.

Manaus-AM, Data: /| |/

Impressdo do dedo polegar (Caso
ndo possa assinar)

Assinatura do Professor

(Participante da Pesquisa)

Diana Nunes de Oliveira
Responsavelpelo projeto

diana.biologia20@gmail.com

Welton Yudi Oda
Orientador

yudioda@yahoo.com.br
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ANEXO B - QUESTIONARIO DOCENTE

DADOS PESSOAIS

1. Nome:

2. Género:

3. ldade:

4. Naturalidade:

5. Caso ndo tenha nascido em Manaus, ha quanto tempo esta em Manaus? Em que

cidades ja morou?

6. Escola em que leciona?

7. Ha quanto tempo vocé atua como docente na rede publica?

8. Qual sua jornada de trabalho?

( ) 20 horas

() 40 horas

( ) 60 horas

FORMACAOACADEMICA

1. Qual seu curso de graduacao?

2. Cursou p6s- graduacao? Se sim, qual o curso?

( )sim ( )néo
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3. Durante sua formacgdo académica qual a &rea que mais despertava sua curiosidade ou

interesse? Justifique, por favor.

SN

. Durante sua atuacdo docente, quais procedimentos de ensino vocé utiliza?

~~

) aulas teoricas

~~

) aulas préticas

—~

) aulas de campo

—~

) aulas de laboratorio

[Sa}

. Sobre o processo de avaliagdo dos estudantes, quais sdo utilizados por vocé?

—~

) avaliagéo oral

—~

) avalicdo pratica

~~

) relatérios de aula

~~

) avaliacdo em equipe

( ) outras (justifique)

6. Mencione os recursos didaticos que voceé utiliza durante suas aulas.
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7. Sua escola possui laborat6rio?
() sim

( ) nédo

8. (Se a resposta da pergunta anterior for positiva) Vocé utiliza o laboratério? Justifique.

9. Sua escola possui horta escolar? Vocé ja trabalhou algum projeto envolvendo horta

na escola?

10. Vocé cultiva plantas na sua casa? Se sim, costuma fazer uso delas para quais fins?

11. Caso possua plantas em casa (jardim ou quintal). Por favor, faca uma lista livre com

nome das plantas que cultiva.
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12. Vocé ja ouviu falar em etnobotanica? Como vocé descreveria a etnobotanica?

13. Durante a sua formacdo, como o ensino da etnoboténica e disciplinas correlatas foi
abordado?

( ) ndo recorda
( ) ndo foi abordado
( ) foiabordado parcialmente

( ) foibastante abordado

14. Na sua opinido, a etnobotanica abordada durante a sua formacao teve ou tem alguma
influéncia na sua formacéo docente? Justifique, por favor.

() sim

( ) nédo

15. Na sua opinido ha relacdo entre o curriculo da graduacédo e sua pratica docente no

ensino da etnobotanica? Justifique, por favor.
()sim

( ) nédo

16. Na sua opinido ha relacdo entre o curriculo e o0 ensino da etnoboténica na educacéo

bésica? Justifique, por favor.
()sim

( ) néo
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17. Que atividades ou préticas educativas vocé utiliza no ensino da etnoboténica ou

disciplinas correlatas?

18. Na sua opinido, o ensino da etnoboténica deve ser abordado ainda na educagéo

basica? Justifique, por favor.
()sim

( ) néo
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