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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez
o discurso-rio de agua que ele fazia;
cortado, a agua se quebra em
pedacgos, em pogos de agua, em
agua paralitica. Em situagdo de pocgo,
a agua equivale a uma palavra em
situagéo dicionaria: isolada, estanque
no pogo dela mesma, e porque assim
estanque, estancada, e mais; porque
assim estancada, muda, e muda
porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de agua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de agua
para refazer o fio antigo que fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma
cheia lhe impondo interina outra
linguagem,

um rio precisa de muita agua em fios
para que todos 0s pogos se
enfrasem:

se reatando, de um para outro pog¢o,
em frases curtas, entao frase a frase,
até a sentencga-rio do discurso unico
em que se tem voz a seca ele

combate.

Jodo Cabral de Melo Neto



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa direcionada a Educagdao do Campo nas escolas de Manaus em sua
realidade ecolinguistica. Os objetivos especificos foram avaliar as experiéncias
individuais dos participantes, refletindo sobre o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa no contexto da Educacao do Campo, valorizando a linguagem territorial,
averiguar de que maneira as Diretrizes que orientam a Educagdo do Campo em
Manaus (MANAUS, 2017a) concernente a Lingua Portuguesa s&o praticadas em sala
de aula e identificar as possibilidades de desenvolvimento e fortalecimento do ensino-
aprendizagem a luz da Ecolinguistica, levando em consideragcdo a perspectiva dos
professores. O aporte tedrico referente a Educagao do Campo foi baseado em Arroyo
(2010) e Caldart (2004a; 2004b); a Ecolinguistica, fundamentada em Couto (2007
apud HAUGEN, 1972) e Sapir (1969); a Formagado de professores, baseada em
Borges (2014); as Diretrizes que norteiam a Educagdo do Campo em Manaus foram
ancoradas na Resolugdo CNE/CEB (BRASIL, 2002) e no Plano Estadual de Educacéo
do Amazonas PEE/AM - 2008-2018 (AMAZONAS, 2008). Esta pesquisa foi baseada
no paradigma qualitativo de cunho etnografico (BORTONI-RICARDO, 2008; PROETTI
2005), utilizando o estudo de caso (ANDRE, 2005; NISBET; WATT, 1978) como
referencial metodolégico. Os contextos de realizagdo da pesquisa foram a Escola
Municipal Sao José | e a Escola Agricola Rainha dos Apdstolos na zona rural do
municipio de Manaus, tendo como participantes quatro professores do componente
curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental | e Il. Os instrumentos de
geracgao de dados selecionados foram questionarios, entrevista e observagao em sala
de aula. Os resultados apontaram que o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
encontra questdes a serem solucionadas para que se efetive o proposto nas leis e
parametros educacionais para o contexto da educagao do campo, pois as politicas
publicas ndo contemplam efetivamente essa realidade de ensino. Evidenciaram-se
dificuldades nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa que estejam de acordo com
a realidade rural por falta de formagao adequada dos professores, de estratégias e
projetos que respeitem as particularidades locais, além do material didatico que s6
contempla a educacgao urbana, e ndo reconhece a realidade rural. Ao final do trabalho,
sugerem-se possiveis aplicagbes pedagdgicas oriundas desta pesquisa e sugestdes
para efetivar o curriculo contextualizado a zona rural.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Educagdo do Campo
em Manaus. Amazonas. Ecolinguistica.



ABSTRACT

The objective of this research was to investigate the teaching and learning of
Portuguese language directed to Rural Education in schools in Manaus city in its
Ecolinguistics reality. The specific objectives were to evaluate the participants
individual experiences, reflecting on the teaching and learning of Portuguese
Language in the context of Rural Education, valuing the territorial language;
investigating how the Guidelines that guide Rural Education in the city of Manaus
(MANAUS, 2017a) that are relative to the Portuguese language are practiced in the
classroom and how to identify the possibilities of development and strengthening of
teaching-learning according to the  Ecolinguistics, considering the teachers'
perspective. The theoretical support referring to Rural Education was based on Arroyo
(2010) and Caldart (2004a; 2004b); the Ecolinguistics was based on Couto (2007 apud
HAUGEN, 1972) and Sapir (1969); the teacher training was based on Borges (2014);
the Guidelines that guide Rural Education in the city of Manaus were based in the CNE
/ CEB (BRASIL, 2002) resolution and in the PEE / AM - 2008-2018 (AMAZONAS,
2008) Amazonas State Education Plan. This research was a study based on the
qualitative paradigm of an ethnographic nature (BORTONI-RICARDO, 2008;
PROETTI 2005), using the case study (ANDRE, 2005; NISBET; WATT, 1978) as a
methodological reference. The contexts of the research were Escola Municipal Sao
José and Escola Agricola Rainha dos Apéstolos in the rural area of the city of Manaus.
Four Portuguese Language teachers were the participants. Questionnaires interviews
and classroom observation were the data generation instruments selected for the
research. The results showed that the teaching and learning of the Portuguese
language finds issues to be solved so that public polices can be implemented in the
rural education context. Difficulties were evidenced in Portuguese language teaching
practices that are in accordance with the rural reality in absence of an adequate
teacher training, strategies and projects that respect local particularities, in addition to
the school material that only contemplates urban education context which does not
recognizes the rural reality. At the end of the work, possible pedagogical applications
from this research are suggested, as well as suggestions for putting the curriculum into
context in the rural area.

Keywords: Teaching and learning of the Portuguese language. Rural Education in
Manaus. Amazonas. Ecolinguistics
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CONSIDERAGOES INICIAIS

No descomecgo era o verbo.

So6 depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comego, la
onde a crianga diz: Eu escuto a cor dos
passarinhos. A crianga néo sabe que o
verbo escutar nao funciona para cor,
mas para som.

Entao se a criangca muda a funcéo de
um verbo, ele delira. E pois.

[]

Respeito as oralidades. Eu escrevo o
rumar das palavras.

Né&o sou sandeu de gramaticas.

O mundo né&o foi feito em alfabeto.
Senao que primeiro em agua e luz.
Depois arvore.

Manoel de Barros (2007)

As vivéncias, as experiéncias e os caminhos percorridos, fizeram-me refletir
nao somente sobre o impacto que a linguagem tem no mundo, mas principalmente
como sua expressao singular deve se manifestar de forma livre e autbnoma. De
acordo com o poeta Manoel de Barros “No descomeco era o verbo [...] O mundo nao
foi feito em alfabeto”, entende-se, pois, que o verbo alcanca textos e contextos
diversos e adversos e, por isso mesmo, tem sua existéncia numa liberdade que
transcende tempo, espaco e lugar.

Para chegar a essa reflexdo os caminhos que percorri foram desafiadores,
entretanto me conduziram a ter um olhar especifico, no que diz respeito a linguagem,
para meu lugar de origem, a zona rural. Sendo assim, ressalto o uso da primeira
pessoa do singular nesta escrita, por ser significativo relatar as situagdes vividas para
justificar as razdes pessoais que me levaram a pesquisa, e, acima de tudo, por eu
fazer parte da zona rural em todas as esferas que nela existem.

Na zona rural, ha um estigma de que todo caboclo fala e escreve errado a
lingua portuguesa. Esse estigma fez parte de meus pensamentos nos anos de
formagdo académica, provocando-me um incémodo necessario para investigar os
porqués de nao se respeitar ou mesmo de nao se aceitar a forma pela qual as pessoas
falam e escrevem em seus contextos linguisticos. Esse incObmodo surgiu, pois, por eu
fazer parte dessa realidade rural, uma vez que nasci ho municipio de Fonte Boa, no

estado do Amazonas, Regido Norte do pais. De acordo com informagdes do Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Fonte Boa pertence a Mesorregiao do
Sudoeste Amazonense e Microrregido do Alto Solimdes, localiza-se ao oeste de
Manaus, capital do estado. Segundo estimativas do IBGE, em 2016, sua populagao
era cerca de 20 mil habitantes.

Embora ndo mais resida em Fonte Boa desde os sete anos de idade, tenho
intrinseca, em mim, a existéncia dela, pois eu sai dessa terra, mas essa terra nunca
saiu de mim. Quando cheguei a “cidade grande”, um fato aconteceu e alimentou minha
curiosidade linguistica, o que contribuiu para o desafio desta pesquisa. Em uma
padaria, em Manaus, perguntei se tinha “pao d’agua”, em Fonte Boa, pao francés é
chamado de “p&o d’agua” e o atendente disse que nao existia pdo d’agua e que eu
deveria voltar a morar no interior porque essa fala era “coisa” de caboclo e ndo de
uma pessoa da cidade. Resultado, voltei para casa sem o pao, com a sensacgao de
que ndo sabia falar e ainda, de que tinha feito algo errado.

O ocorrido ficou arquivado em minha mente até ingressar o Curso de Letras-
Lingua e Literatura Portuguesa na Universidade Federal do Amazonas. Os estudos
linguisticos que tive na faculdade contribuiram para eu perceber os contextos de fala
das diferentes comunidades e passar a entender as particularidades da lingua, sua
expressao e sua variedade linguistica.

No entanto, n&o percebi debates a respeito do contexto natural da lingua e
continuava ouvindo discursos questionaveis sobre a expressdao comunicativa do
“interiorano”, que no “interior” tudo é atrasado e que as pessoas nao conseguem
aprender corretamente a lingua portuguesa falada e escrita. Esses discursos, entéo,
desencadearam uma reflexao que me conduziu a desenvolver esta pesquisa, por meio
da qual muito descobri e aprendi. Seguem-se, entdo, os “rabiscos” sobre os quais

tenho refletido até aqui.
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INTRODUCAO

Né&o pode haver auséncia de boca nas
palavras: nenhuma fique desamparada
do ser que a revelou.

Manoel de Barros (1996)

Esta pesquisa situou-se no campo da Ecolinguistica e da Linguistica Aplicada
(doravante LA), fazendo uma interface no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
ja que a Ecolinguistica enfatiza a indissociabilidade da lingua com o meio ambiente,
pois ha uma constituicdo entre elas, o que provoca mudangas significativas em
relacdo ao contexto de uso da lingua (COUTO, 2007), e a LA compreende a lingua
em sua pratica social, o que instiga uma perspectiva quanto ao uso dela nos variados
contextos socioculturais (MOITA LOPES, 2006). A influéncia direta entre lingua e
sociedade no ensino-aprendizagem, valorizando a ecolinguistica, foi minha
inquietacdo para a producao da pesquisa.

Para tanto, a trajetéria que decidi seguir foi baseada em afirmagdes que ouvi
ao longo de minha caminhada, tais como: “Quem mora no ‘interior ndo sabe falar
portugués direito”, “As pessoas do interior ndo conseguem aprender a lingua
portuguesa”, “Quem ¢ do interior so fala ‘caboqués'”. Essas suposigbes me
provocaram angustias ao pensar que a lingua portuguesa estava aprisionada ao
aspecto normativo em todas as esferas de comunicacdo e segregavam
linguisticamente os habitantes da zona rural.

Nesse contexto, desafiei-me a perscrutar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa direcionada a Educagcdo do Campo nas escolas Sdo José | e Escola
Agricola Rainha dos Apdstolos em Manaus, em sua realidade ecolinguistica, fazendo
uma interface entre elas. E, por ndo haver quaisquer pesquisas sobre esse assunto,
no Programa de Pds-graduagdo em Letras - PPGL da Universidade Federal do
Amazonas, percebi ser relevante desenvolver um estudo nesse tema. A partir disso,
estabeleco a correlagdo entre a Educagédo do Campo, o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa e a ecolinguistica, os quais propiciaram respostas significativas a

pesquisa.

1 Caboqués: Expressdes regionais e girias amazobnicas que as pessoas consideram para serem
entendidas nesse contexto.
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Acreditar que pessoas que vivem na zona rural ndo conseguem aprender e s&o
ininteligiveis ao expressar a lingua portuguesa apenas por pertencerem a essa
realidade, ndo somente demonstra falta de conhecimento sobre o tema, mas também
reverbera uma atitude preconceituosa e discriminatéria na diversidade de uso dessa
lingua. De modo geral, “[...] ha um fosso entre aquilo que querem impor como
‘portugués correto’ e o que o povo efetivamente usa, tanto oral quanto graficamente”
(COUTO, 1994, p. 8), por isso € necessario destronar suposi¢ées quanto ao ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

Sendo assim, a pesquisa salientou que a lingua deve servir aos propositos de
comunicagédo da sociedade. Como afirma Luft (2007, p. 13), “[...] ndo € o individuo
nem a sociedade que existem em funcgéo da lingua e respectiva gramatica. A lingua e
sua gramatica s6 se justificam para servir a sociedade e aos individuos”, o que nao
quer dizer que n&o haja uma estrutura organizacional da lingua em um contexto
especifico, como no caso da zona rural, por exemplo, mas n&o se deve ser radical em
relacéo a pratica da lingua.

Ademais, quanto a educacdo do campo, enfatizou-se o meio ambiente da
lingua; suas inter-relagdes verbais que se dao no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa entre falantes de um mesmo territorio (COUTO, 2013, p. 82), por isso a

proposta é:

Figura 01. Representacéo dos elementos do ecossistema linguistico P= populacdo; L= lingua
e T= territério (COUTO, 2007, p. 91).

Cada constituinte apresentado acima quando interagem participam de um fluxo
interacional que impacta no uso da lingua, por sua vez, deveriam gerar perspectivas
contextualizadas nas praticas docentes.

Além disso, as questdes que permeiam a pratica docente no ensino-
aprendizagem da lingua, aparentemente, estagnaram-se na normativa, que por meios
dos documentos norteadores, propéem continuamente o ensino tradicional da lingua
portuguesa. Outro aspecto significativo diz respeito ao papel do professor, que deveria
atuar como orientador ou mediador, dado que o aluno do contexto do campo tem o

conhecimento linguistico dessa realidade, dessa forma, como afirma Celani (1988, p.
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236), “[...] uma mudancga na relagao professor-aluno” seria muito mais proveitosa haja
vista que aquele pode aprender com esse e vice-versa.

Dessa forma, para que os objetivos desta pesquisa fossem alcangados,
considerando-se as motivagdes, as justificativas e as relevancias expostas, foram

estabelecidos como objetivo geral:

e Investigar o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
direcionada a Educagdo do Campo nas escolas Sao José | e Escola Agricola
Rainha dos Apéstolos da zona rural de Manaus, em sua realidade

ecolinguistica.
E, como objetivos especificos:

e Avaliar as experiéncias individuais dos participantes da pesquisa, refletindo
sobre o de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no contexto da
Educacdo do Campo, valorizando a ecolinguistica;

e Averiguar de que maneira as diretrizes que orientam a Educagado do Campo
em Manaus, concernente a lingua portuguesa, sao praticadas em sala de
aula;

e lIdentificar as possibilidades de desenvolvimento e fortalecimento do
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa a luz da
Ecolinguistica, considerando as perspectivas dos professores.

As perguntas de pesquisa que direcionaram o0s objetivos deste estudo

apresentaram-se assim:

e No processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas da
zona rural de Manaus, respeita-se o aspecto linguistico territorial?

e Ha formacdo de professores adequada ao processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa no contexto de Educagao do Campo?

e As politicas publicas, o curriculo, os projetos politicos-pedagdgicos, o
material didatico direcionado a Educacdo do Campo de Manaus estéo

adequados ao contexto local?
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Concernente as questdes desta pesquisa, observou-se que, no contexto da
Educacdo do Campo, em especifico ao ensino de lingua portuguesa, salientada por
uma educagao basica de qualidade, contextualizada ao convivio sociocultural do
homem do campo, sem preconceitos ou estigmas, pode ndo ser uma pratica nas
escolas da zona rural de Manaus.

Assim, esta pesquisa, investigou o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
nas escolas da zona rural de Manaus, por meio da abordagem Ecolinguistica, a qual
“estuda as interagdes entre uma lingua e seu meio ambiente” (COUTO, 2007, P.39),
verificando a manutencdo e a preservagdo da linguodiversidade na efetivagdo do
direito a um ensino contextualizado.

Esta pesquisa foi ancorada no paradigma qualitativo (BORTONI-RICARDO,
2008; PROETTI, 2005), utilizando o estudo de caso (ANDRE, 2005; NISBET; WATT,
1978) como metodologia. Os instrumentos de geragédo de dados selecionados para a
pesquisa foram questionarios, entrevista e observacdo em sala de aula. Quanto a
estrutura, esta dissertagdo organiza-se em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresento a fundamentacido tedrica por meio de uma
revisdo da literatura da pesquisa, dividida em trés subcapitulos. O primeiro trata da
Educacdo do Campo em Manaus, o segundo, do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa e o terceiro explora a Ecolinguistica.

No segundo capitulo, exponho a metodologia da pesquisa, no qual discorro
sobre a escolha metodoldgica, o contexto da pesquisa, os participantes, além de
detalhar os instrumentos e os procedimentos da geracéo e de analise de dados.

No terceiro capitulo, evidencio os resultados, apresentando os dados gerados
e as anadlises realizadas.

Outrossim, seguem-se as Consideragdes Finais, que expdem os resultados

alcangados, as referéncias bibliograficas, os apéndices e os anexos.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo apresenta os pressupostos tedricos que norteiam esta pesquisa.
Inicialmente, trato da Educagdo do Campo, tendo como base Arroyo (2010) e Caldart
(2004a); em seguida, o foco principal € a explanagao do conceito da Ecolinguistica
fundamentada em Haugen (1972 apud COUTO, 2007) e Sapir (1969); na sequéncia
discorro sobre a formagao de professores baseada em Borges (2015); e, por fim,
apresento as diretrizes que norteiam a Educacdo do Campo em Manaus, as quais
foram ancoradas na Resolugdo CNE/CEB (BRASIL, 2002) e no Plano Estadual de
Educacao do Amazonas (PEE/AM) — 2008-2018 (AMAZONAS, 2008).

1.1 EDUCAGAO DO CAMPO

A efetiva protegao dos direitos

humanos demanda n&o apenas politicas
universalistas, mas especificas,
enderegadas a grupos socialmente
vulneraveis, como vitimas preferenciais
da excluséo. Isto é, a implementagdo
dos direitos humanos requer a
universalidade e a indivisibilidade
desses direitos, acrescidas do valor da
diversidade]...].

Piovesan (2013)

A educacgao, em sua pratica humana, é, sobretudo, a busca incessante de
descobrir formas relevantes para se efetivar um ensino significativo, singular e
identificatério em cada individuo, o que reforca a necessidade de se assimilar uma
pratica linguistica que contribua para a realizagdo de uma educagdo nao
monopolizadora e ditatorial, mas democratica.

Logo, partindo do contexto de transformagéo, o ensino de lingua portuguesa
deve ser o reflexo de politicas educacionais que alcancem os contextos diversos e
valorizem as particularidades nas realidades plurais existentes no pais.

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988), no seu artigo 206, prescreve o principio
da igualdade concernente as condicbes de acesso e permanéncia na escola para
todos. De igual forma, o artigo 205 desse mesmo documento institui que:

[...] a educagao € um direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
[1988] 2000a, p. 34).

Nesse contexto, ha um desafio a Educagdo do Campo quanto ao ensino que
nao promove o pleno desenvolvimento da pessoa. Segundo Arroyo (2012), faz-se
necessario remover a ideia de que essa educagdo € reprodutora da légica do
capitalismo que se baseia em uma formacido educacional centralizada na mao de
obra, com um espirito de competitividade individualista, tendo como paradigma a
iniciativa privada, e ndo a publica, tornando os sujeitos do campo seres invisiveis, ou
melhor, excluidos da vida do pais.

A Educagdo do Campo deve, entdo, contribuir para a diminuicdo das
desigualdades educacionais e escolares existentes, quando for tratada com politicas
publicas que respeitem as diretrizes constitucionais. Perceber que a realidade
historica da Educagdo do Campo no Brasil apresenta baixos niveis de escolaridade,
por sua vez, altos indices de analfabetismo e consideravel taxa de evasao escolar,

repeténcia e distor¢ao idade-série, seria o passo mais importante e urgente a se dar.

1.1.1 Origem e identidade da Educagao do Campo

O conceito de Educagao do Campo se relaciona a ideia de que € um ensino
que respeita a particularidade da realidade do campo. De acordo com Caldart (2008,
p. 40), a Educacdo do Campo “[...] tem como origem as lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas [...] que mantenham as comunidades camponesas
com suas experiéncias de educagao, seu territorio, sua identidade”, o que reforga os
sujeitos do campo como paréametros na construcdo da teoria pedagodgica, das
diretrizes politico-pedagodgicas por meio da singularizacdo de sua identidade, sua
cultura, sua linguagem.

Para Souza (2011, p. 44) o termo Educacdo do Campo €, na realidade, “...] a
transformacao da tradicional escola rural em escola do campo, isso é, numa escola
pensada, organizada e vivida pelos povos do campo”, no qual se “valoriza o trabalho,
a identidade e a cultura dos povos do campo”, ou seja, € valido que a educagéo
oferecida visualize a participagao dos sujeitos que compdem essa educacao.

Nesse caso, investigar o ensino-aprendizagem que se baseia na realidade de
uma comunidade é fundamental, principalmente concernente a pratica didatica

aplicavel que contribua para a ressignificagdo da ecolinguistica, frente ao contexto



22

amplo e complexo da Educagcdo do Campo e que desencadeia o ensino de lingua
portuguesa.

Porém, ha uma defasagem na realidade da Educagéo do Campo, visto que se
da em localidades com dificuldades extremas para uma acgao efetiva e de qualidade
no ambito educacional. Apesar disso, Caldart (2002, p.112) entende que “[...] os
sujeitos do campo sao sujeitos das agdes e ndo apenas ‘sujeitos’ as agdes de
educacao, de desenvolvimento”. Assim, cada vez mais se torna necessario
compreender que a execucao de um ensino de qualidade nas escolas publicas da
zona rural € um direito de todos.

Esse ensino, no entanto, é praticado, muitas vezes, de forma incoerente ao
contexto e convivio sociocultural dos sujeitos do campo, ndo recebendo o mesmo
tratamento e investimento dado a educacao em outras realidades, sem uma proposta
didatico-pedagdgica dinamizada por seu contexto e que respeite as politicas publicas
da comunidade.

Com isso, as propostas pedagogicas direcionadas as escolas publicas rurais
assumiram um carater urbano, pois nas escolas rurais ndo se tinha um olhar cativo
para uma educacgao contextualizada. A respeito disso, Arroyo, Caldart e Molina (2008
apud BORGES, 2015, p. 52) afirmam que:

A educacéao escolar publica sofreu mudangas na forma, mas nao no
curriculo, mantendo a esséncia pedagdgica para formacgao de sujeitos
oprimidos e omissos socialmente. Se as escolas publicas, localizadas
nos centros urbanos, vivenciam tal situacdo, o mesmo ocorre com as
escolas publicas do campo. No campo a realidade se agrava, aquele
fica esquecido ou, quando lembrado, somente como alvo de politicas
paliativas, recaindo sobre os ombros desses sujeitos em formagéo a
responsabilidade pelo atraso do desenvolvimento do pais; ideia
difundia pelas classes dominantes e aceitas por boa parcela da
sociedade. Essa situagao gera um ideario conflituoso para os préprios
sujeitos do campo, dificultando qualquer tipo de identidade neste
espaco territorial, com seus saberes e técnicas, por se acharem seres
improdutivos, vistos pelo esteredtipo de “Jecas Tatus”, o que os
pressiona a buscarem uma saida do campo, ou seja, pelo éxodo, a
fuga de tal situacao.

Sendo assim, precisa-se pensar em uma educagao agregadora que enfatiza a
populagdo, a comunidade e que valoriza as pessoas. Sobre isso, Canario (1997, p.
18) diz que:

[...] em educacao os principais recursos sao, obviamente, as pessoas.
Onde ha pessoas a acao educativa & possivel e a compreenséao e
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transformagado da realidade social podem tornar-se obra coletiva,
baseada nos principios da endogeneidade, da globalidade e da
participacao, saida do campo, ou seja, pelo éxodo, a fuga de tal
situacéo.

Ao se revisitar a historia da educacao rural no Brasil, percebe-se que a maioria
das escolas de ambito rural foi construida sob muita luta e, tardiamente, muitas delas
foram construidas sem o apoio do Estado. Esse fato demonstra o quanto foi
prejudicado o processo de desenvolvimento da educagao nesse contexto.

O descaso era explicito e “[...] a educacao rural nao foi sequer mencionada nos
textos constitucionais até 1891” (BRASIL, 2002, p. 2). Apenas no final do século XX,
a expressao ‘do campo’ passou a ser usada tomando uma definicdo mais acertada no
que concerne a zona rural. Isso porque esse termo designa “um espago geografico e
social que possui vida em si e necessidades proprias, como parte do mundo e nao
aquilo que sobra além das cidades” (BRASIL, 2010a, on-line), e toda essa mudancga
de conceito gerou a mudancga de atitude necessaria para impulsionar um ensino mais
comprometido com a realidade rural.

O Decreto 7.352/2010 (BRASIL, 2010b), por exemplo, institui a Politica
Nacional de Educacao do Campo, e a Resolugao CNE/CEB n° 1 de 3 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), que institui as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas
Escolas do Campo, que define juridicamente o conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo. Como
se sabe, no art. 2°, o seu paragrafo unico: “A identidade da escola do campo € definida
pela sua vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza
futuros [...]” (BRASIL, 2002, art. 2, on-line).

Entender que o campo é o lugar de reconhecimento daqueles que vivem nele
€ fundamental para se efetivar projetos pedagodgicos que alcancem a comunidade e
tudo o que faz parte dela. De acordo com Caldart (2002, p. 11), é legitima a luta por

politicas publicas que sao especificas para a Educacdo do Campo, pois,

[...] os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver
e trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras
de ver e de se relacionar com o tempo, o espago, 0 meio ambiente,
bem como de viver e de organizar, a familia, a comunidade e o
trabalho e a educacgao, nos processos que produzem sua existéncia
vao também se produzindo como seres humanos.
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No campo, os sujeitos constroem a sua vida de todas as formas e vao se
reconhecendo a medida que se desenvolvem e que compartilham, sem preconceitos,
suas tradigdes e cultura. Nele, partilham do conhecimento empirico e agregam valores
linguisticos produzindo sua atitude comunicativa que os possibilita se impor no mundo.

Nesse caso, a educagao nado pode estar desvinculada da ideia de que a
linguagem contextualizada é essencial para que ocorra a afirmacéo do sujeito do
campo. Assim, é necessario que o professor esteja inserido na realidade dessa escola
e que imprima os aspectos tedricos e praticos do ensino da lingua nesse contexto,
pois a visdo de um ensino da lingua dogmatico, automatizado e ditatorial, que nao
contemple os sujeitos do campo, dificulta a concretizagdo de uma escola na
perspectiva da Educacado do Campo.

Por isso, é significativo promover um ensino que envolva naturalmente quem
faz parte dessa realidade, gerando, por meio desse aprendizado, um educando que
tenha uma identidade em seu ecossistema linguistico e que Ihe permita atuar nas
diversas esferas nas quais a lingua se movimenta, seguro de que sua forma de

expressa-la € a maneira mais adequada para a construgcado de seu ser no mundo.
1.1.2 Educagao do Campo no municipio de Manaus

A realidade amazénica carrega uma biodiversidade plural com uma geografia
marcada por distancias e contextos peculiares de ensino, e essas realidades s&o “[...]
constituidas por populacdes indigenas de diferentes etnias, pela cultura cabocla como
os ribeirinhos e trabalhadores rurais que habitam o campo” (CAVALCANTE; WIEGEL,
2002 p. 2), o que torna um desafio proporcionar um ensino de qualidade aos mais
longinquos lugares. No entanto, ndo se pode usar dessas justificativas e ignorar a
regido amazénica em sua diversidade geografica, sendo a educagdo um direito como
qualquer outro.

Para mais, compde esse cenario o municipio de Manaus que, por meio da
Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED), atendia, até 2014, cerca de 12.966

alunos de 88 escolas localizadas no campo. A SEMED de Manaus foi criada em 1970,

[...] quando o entdo governador do Estado, Danilo Duarte de Mattos
Areosa, repassou para o municipio de Manaus, por meio de decreto,
todos os professores das escolas isoladas. Nesse periodo, a
Prefeitura atendia as localidades de Ariau, Cataldo, Caldeirdo, Cacau-
Pirera, Iranduba, Colbnia Anténio Aleixo, as estradas Manaus-
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Caracarai (BR-174), na altura do quilémetro 32, e AM-010, ao longo
do quildmetro 180, entre outras. (SEMED, 2012, on-line).

Ao longo dos anos, a SEMED de Manaus tem passado por algumas mudangas
administrativas e estruturais, as quais, a partir de 2000, contribuiram para o
desenvolvimento da Educacao do Campo concernente a organizagao e formagao dos
docentes, “[...] como a secretaria vinha se estruturando e possuia um grande numero
de professores leigos, houve a necessidade de promover cursos de capacitagao e
atualizacéo a esses profissionais” (SEMED, 2012, on-line).

Nesse interim, a Educagao do Campo foi organizada territorialmente seguindo
divisdes denominadas area rural rodoviaria (rodovias AM-010 e BR-174) e area rural
ribeirinha (Rio Negro e Rio Amazonas). Isso proporcionou adequagdes necessarias
ao contexto do campo, como a implantagéao de programas a fim de trazer metodologias
que agregassem conhecimento cientifico alinhado as questbes sociais, tais como
propostas voltadas para a Educacdo do Campo, que exploram tematicas voltadas
para a Justiga Social, Educagdo e Trabalho: inclusédo, diversidade e igualdade, a
saber:

1. Garantir politicas educacionais de carater afirmativo, a fim de
corrigir as desigualdades historicas de forma permanente, cumprindo
o artigo 28 da LDB, quanto ao calendario, metodologia, conteudo e
avaliagcdo voltada as praticas agricolas, a iniciagéo cientifica e as
atividades desportivas e socioculturais;

2. Criar forum permanente para implementagdo e consolidagdo do
Plano Nacional de Educacdo do Campo do municipio de Manaus;

3. Garantir a participagdo de um representante da Educagéo do
Campo no Conselho Municipal e Estadual de Educacgao;

4. Garantir acesso a escola do campo de criangas, jovens e adultos
em todos os niveis da Educagao Basica e Superior;

5. Garantir a implementacao, construgdo e manutencao das escolas
do campo de acordo com padrao que atendam as necessidades locais
contemplando: transporte escolar (fluvial e terrestre), equipamento
tecnoldgico da informagao, comunicagao e agricolas, material didatico
acervo bibliografico, quadra poliesportiva, laboratério e salas de aulas
adequadas e equipadas;

6. Implantar escolas de tempo integral no campo;

7. Garantir a implementagao da Educacgao de Jovens e Adultos do 1°
ao 9° ano do Ensino Fundamental para homens e mulheres do campo
nas localidades, onde vivem e trabalham, de acordo com as
especificidades quanto ao horario e calendario escolar;

8. Implantar o PROJOVEM Campo sendo avaliado e monitorado pelo
municipio;

9. Implementar politicas de incentivos e valorizagao para professores
gue atuam no campo evitando a rotatividade;

10. Garantir a formacgdo especifica e continuada em Educacdo
Especial para os trabalhadores da educacgao;
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11. Contemplar as escolas do campo com uma estrutura fisica
adequada, recursos didaticos e pedagoégicos especificos para
Educacéo Especial;

12. Incluir nos processos de gestdo no ambito municipal, estadual e
federal membros representativos dos movimentos sociais do campo.
(BRASIL, 2017, p. 62).

As propostas citadas estdo adequadas com as leis em vigor relativas a
Educacdo do Campo, principalmente, a LDB 9.394 (BRASIL, 1996). A partir dessa
perspectiva, percebe-se que o municipio de Manaus compde uma realidade rural
ampla e complexa que, aparentemente, preocupa-se em executar um ensino
contextualizado no qual o poder publico busca promover, por meio da Secretaria, uma
Educacdo do Campo de qualidade e que esteja adequada aos parametros nacionais.

Nessa composi¢cao, produzir documentos norteadores educacionais que
constituem a realidade do campo como protagonista é primordial. Mas, sobretudo, faz-
se necessario garantir condi¢gdes significativas para a aplicabilidade desses
documentos, fazendo o ensino publico rural com qualidade social.

Dessa forma, Gracindo (2008, p. 238-239) afirma que “[...] sistema municipal
de qualidade é aquele que possui escolas de qualidade, onde seus alunos recebem o
instrumental necessario e se desenvolvem para serem participantes ativos da
sociedade”, no qual professores estabelecem uma relagcdo com o territério trabalhado,
despertando nos alunos o pertencimento intrinseco de localidade, de cultura, de
linguagem, contribuindo para o fortalecimento e desenvolvimento do lugar de origem
do discente e, concomitante a isso, ensinando-os a conhecer e respeitar as multiplas
realidades sem se achar diminuido por se reconhecer do campo.

Para isso, a SEMED de Manaus norteia a Educagdo do Campo no municipio

por meio das seguintes Bases Legais da Educacao:

Quadro 1 — Bases Legais da Educagao do Campo em Manaus

LEGISLAGOES NACIONAIS

Educacao, direito de todos e dever da familia, sera
Constituicao Federal de 1988 | promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,

Capitulo da Educacéao visando ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu
preparo para o exercicio da cidadania

A Educacao Basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

LDBEN n° 9.394 de 1996
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional

Lei Federal n® 13.005/2014 | Plano Nacional de Educacdao — PNE
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Decreto Federal n°
7.352/2010

Politica de Educagao do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA

Portaria n°® 68 2012-MEC

Ampliagdo da participagdo das escolas do campo no
Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
PROINFO, por meio do PRONACAMPO

Portaria n°® 579 de 2013-
SECADI/MEC

Portaria que institucionaliza o programa de formacéao
continuada Escola da Terra que atende aos professores
das turmas multisseriadas nas escolas do campo

Portaria n°® 86/2013-MEC

Programa Nacional de Educagdo do Campo
PRONACAMPO

Lei Federal n°® 11.645 de

Inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historica e Cultura Afro

2008 . g
Brasileira e Indigena
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO - CNE/CEB
Parecer CNE/CEB n°
36/2001 Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Resolugdo CNE/CEB n° Escolas do Campo
01/2002
o
Pareceer(/)zl\g(E)/?CEB : Orientacdes para o atendimento da Educagéo do Campo
Resolucio CNE/CEB n° dDiretrizes _complementalr(_es, normas e principiqs para o
02/2008 esenvczlwm,en.to de politicas publicas de atendimento da
Educacgio Basica do Campo
Resolugdo CNE/CEB n° Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
04/2010 Basica

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO — CME/MANAUS

Resolugéo n® 40/CME/2013

Proposta de Reestruturagdo do Projeto Educagéo
ltinerante

Resolugéo n°® 04/CME/2014

Normas e procedimentos para o funcionamento do Projeto
de educacéo itinerante

CONSELHO

NACIONAL DE EDUCAGAO - CNE/CEB

Resolugao n° 38/CME/2015

Regimento Geral das unidades de ensino da Rede
Municipal de Ensino

Resolugcéao 005/CME/2016

Estabelece normas, diretrizes e principios aplicados a
Educacdo Basica no Sistema Municipal de Ensino de
Manaus

Resolucédo 011/CME/2016

Institui novos procedimentos e orientacbes para a
Educacédo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva
no Sistema Municipal de Ensino de Manaus

Resolugédo 007/CME/2017

Define as Diretrizes curriculares e estabelece normas para
a forma e funcionamento da Educacédo Infantil na Rede
Puablica Municipal de Ensino de Manaus

LEGISLAGOES CORRELATAS

Lei Municipal n° 2000/2015 | Plano Municipal de Educacdo de Manaus — PME

Fonte: Manaus (2018, p. 4-5).

Conforme o Guia de Orientagbes Pedagdgicas para Escolas do Campo, a
Secretaria Municipal de Educacédo de Manaus vem (MANAUS, 2018, p. 3),

[...] considerando as demandas advindas dos educadores e dos
desafios que o fazer pedagdégico impde no cotidiano escolar, construiu
o Guia de Orientagdes Pedagogicas como instrumento que objetiva
municiar os profissionais da educagao, envolvidos com a Educagao do
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Campo na secretaria, acerca dos procedimentos pedagodgicos que
deverao orientar o fazer nas escolas do Campo. A Educagao do
Campo, enquanto conceito e modalidade especifica de ensino,
especialmente da zona rural, com os diferentes agentes sociais que a
compbe é a forma de garantir que todos (as) tenham acesso a
educacao em todas as suas dimensoes; € o jeito de tornar este direito
acessivel assegurando uma educacdo que contribua com a
construgao de um ser humano melhor.
O direito acessivel e assegurado no contexto da Educag¢ado do Campo reafirma
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 9.394 (BRASIL, 1996),
além do principio constitucional da gestao democratica do ensino publico (VIII, art. 3°)
— no qual busca o respeito as caracteristicas especificas da realidade educacional e
orienta quanto a participagao do corpo escolar e da comunidade na producao do fazer
didatico—, bem como, especificamente, a “[...] participagdo dos profissionais da
educacado na elaboragdao do Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) — e da
participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”
(I, 11, art. 14).
A SEMED de Manaus efetiva as orientagdes dos documentos norteadores por

meio do:

[...] Plano Nacional de Educacao (PNE/2014) e do Plano Municipal de
Educagcdo (PME/2015) tem desenvolvido diversos modos de
acompanhamento das ag¢des pedagdgicas nas escolas do Campo por
meio do Departamento de Gestao Educacional — DEGE, da Divisdo de
Ensino Fundamental — DEF e da Divisao Distrital Zona Rural — DDZR
que atuam nas escolas com assessoramento in loco, a fim de
proporcionar um ensino itinerante (MANAUS, 2018, p. 3).

O assessoramento diz respeito a coleta de dados sobre frequéncia e evasao
escolar dos alunos, pratica dos curriculos legais, entretanto ndo desenvolve um apoio
a pratica pedagdgica contextualizada do curriculo especificamente, a saber, um
ensino que valoriza a realidade do campo, sua origem, cultura, linguagem,

Encerrando esta subsecédo, ratifico que a SEMED de Manaus se coloca
consciente sobre as particularidades da “[...] Educacédo do Campo, enquanto conceito
e modalidade especifica de ensino, especialmente da zona rural, com os diferentes
agentes sociais que a compde” (MANAUS, 2018, p. 3). Todavia, percebeu-se que um
dos componentes que retarda o ensino de uma Educacdo do Campo legitima é a
auséncia de protagonistas que levantem discussdes sobre tais praticas pedagogicas
descontextualizadas, pouco discutidas e que tornam aceitaveis, numa realidade rural,

os planos de ensino urbanos.



29

No préximo subcapitulo, trato do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
na Educacdo do Campo em Manaus.

1.2 ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGAO DO
CAMPO

Caboclo companheiro meu de varzea,

contigo cada dia um pouco aprendo

as ciéncias desta selva que nos une.

Contigo, que me ensinas o caminho dos ventos,
me levas a ler, nas lonjuras do céu,

0s recados escritos pelas nuvens,

me avisas do perigo dos remansos

e quando devo desviar de viés a proa da canoa
para varar as ondas de perfil.

Sabes o0 nome e o segredo de todas as arvores [...].

Thiago de Mello (1981)

A investigagao da realidade, do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, na
Educacdo do Campo na zona rural no municipio de Manaus contribuiu para se
evidenciar uma questao paradigmatica entre o anseio tedérico regido na Constituicao
Federal Brasileira (BRASIL, 1988) e a pratica de ensino-aprendizagem formalizada e
orientada pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (BRASIL, 1996) que
orientam a promogéo, as adaptacdes necessarias e as adequacdes as peculiaridades

da vida rural, especialmente a:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagao escolar prépria, incluindo adequacgéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gdes climaticas;

Il - adequagao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996,
CAP. 2, SECAO 1, ART. 28).

Praticas didaticas exequiveis que fortalecem o ensino-aprendizagem da lingua,
valorizando a identidade, a cultura e a linguagem dos que vivem na zona rural estao

alicergadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000b) que, ao

tratar, especificamente, dos conhecimentos de Lingua Portuguesa, advogam que:

O ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de
cada aluno em particular e da sociedade em geral. Essa concepcéo
destaca a natureza social e interativa da linguagem, em contraposi¢ao
as concepgoes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do
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professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizagao
da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da
mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais.
(BRASIL, 2000b, p. 18).

Ainda de acordo com o Grupo Permanente de Trabalho de Educacido do

Campo, instituido pelo Ministério da Educagao em 03 de junho de 2003:

O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulacao de diretrizes politicas
e pedagdgicas especificas que regulamentassem como a escola do
campo deveria funcionar e se organizar; (2) na dotagao financeira que
possibilitasse a institucionalizagdo e a manutengcdo de uma escola
com qualidade em todos os niveis de ensino; (3) na implementagao de
uma politica efetiva de formagéo inicial e continuada e de valorizagao
da carreira docente no campo. (BRASIL, 2005, p. 7).

Entretanto, ha um processo historico de marginalizagdo dos sujeitos do campo,
no qual o esteredtipo de que o povo do campo é caipira, desprovido de conhecimento,
onde o campo €& percebido apenas como o “quintal da cidade”, retardou o
desenvolvimento educacional deste. A Educagdo do Campo, antes denominada
Educacao Rural, foi tratada como parte inferior e desprezada em relagao a educacéao

urbana. Como exposto por Leite (2002, p. 14):

A educacgao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o
elitismo acentuado do processo educacional, aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretagdo politico-ideolégico da oligarquia agraria
conhecida popularmente na expressao: “gente da rogca n&o carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.

A visao estereotipada de atraso dos que vivem no campo impediu que se
construissem propostas de educagao focadas no sujeito e em sua realidade e essa
visdo precisa ser desconstruida (ARROYO, 2010), pois € uma visdo preconceituosa,
que trata os sujeitos do campo como coitados, miseraveis, “jecas” e classifica sua
regido como o submundo da miséria brasileira (ANTUNES-ROCHA, 2012, p. 61).
Quanto a isso, Martins (2004, p. 81) afirma que “O que se desdobrou desta matriz
regionalista foi a proliferacao de ‘obras’ que retratam a imagem de penuria, produzindo
uma cultura de comiseragao”.

Nessa conjuntura, uma das reflexées valorizadas ao longo da pesquisa foi de
que as politicas publicas direcionadas para a Formacao do Professor do Campo ainda
nao alcangam as especificidades necessarias para que se cumpra a efetivagao de

uma educagdo de qualidade, e, mesmo se seguindo os documentos norteadores, as
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dificuldades de se associar a teoria a realidade sdo o grande impasse da pratica
didatica.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, no art. 13, orientam as escolas quanto a normatizacdo da Formacao de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, apoiando-se nos

incisos:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il — propostas pedagdégicas que valorizem, na organizagao do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interagéo e transformacao do
campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribuicées para a melhoria das condigbes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas escolas democraticas. (BRASIL, 2002, on-
line).

Essa normatizagédo reforca a necessidade urgente e real de formagao dos
professores que estejam comprometidos na construgao do saber, do conhecer e do
produzir. Segundo Andrade (1995, p. 20), “...] a formagado de um territério da as
pessoas que nele habitam a consciéncia de sua participagao, provocando o sentido
de territorialidade que, de forma subjetiva cria uma consciéncia de confraternizagéo
entre elas”, desse modo, a Educacdo do Campo se constitui como territério que se
articula entre os saberes produzidos pelos sujeitos em suas realidades e os saberes
elaborados na escola, na produgéo/socializagao dos conhecimentos e na organizagéo
da pratica pedagdgica.

Dai entende-se, portanto, de acordo com Antunes-Rocha (2012, p. 24-25) que

Os projetos pedagoégicos elaborados na perspectiva da Educagao do
Campo [...] tém como principio agregar necessariamente o0 movimento
do sujeito no mundo, nos diferentes contextos em que esteja inserido,
onde os processos de ir e vir estdo baseados em principios
fundamentais, como: a produgédo da vida (em casa, no trabalho, na
rua, nos movimentos sociais, na luta, dentre outros) € um espaco
educativo tal qual a escola. Nessa perspectiva analitica e pratica, a
realizacao das atividades é entendida ndo como complementar, mas
de interacdo permanente entre as atividades formativas e o trabalho
do formador no processo educativo, onde os sujeitos e os sistemas
constituem-se num movimento dindmico de formagdo, e ndo uma
mera transmiss&o de conhecimentos.
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E muito importante que se perceba a educagdo que parte de um espaco, de um
mundo que existe além das cidades “grandes”, que caminha formando o homem do
campo contemporaneo e que nao é indiferente ao desenvolvimento linguistico.
Concernente a linguagem, os docentes atuantes nessa realidade, devem estar
alinhados ao seu cotidiano e suas tarefas, ao seu tempo empiricizado, e ao seu
conhecimento e, que execute um ensino significativo, transformador e
contextualizado.

Uma das formas de se praticar a educacao contextualizada, é proporcionar ao
professor uma educagao que efetiva a ecologia linguistica dos saberes. De acordo
com Santos (2011, p. 32-33) o dialogo de saberes evita o distanciamento da realidade
e o isolamento local e desencadeia uma educacao que comporta o0 campo e a cidade

como espaco interdependente.

A ecologia dos saberes. Nao se trata de descredibilizar as ciéncias,
nem de fundamentalismo essencialista anticiéncia [...]. O que vamos
tentar fazer é o uso, € um contra-hegemaonico da ciéncia hegemonica.
Ou seja, a possibilidade de que a ciéncia entre nao como monocultura,
mas como parte de uma ecologia mais ampla de saberes, em que 0
saber cientifico possa dialogar com o saber laico, com o saber popular,
com o saber dos indigenas, com o saber das populagbes urbanas
marginais, como o saber campdes [...].

Sendo assim, a construgao e produgcédo do conhecimento linguistico num meio
ambiente peculiar exige uma dedicagao especifica, pois € uma demanda que possui
diferentes formas de organizagcdo e que precisa situar sua atuagdo pedagdgica
dialogando com os interesses do sujeito do campo concernente a sua sobrevivéncia.
Nesse caso, € preciso um projeto pedagdgico que ultrapasse os muros da escola, que
seja socializante e que dé condi¢gdes de reconhecimento e afirmagédo ao individuo
quanto ao lugar a que pertence, valorizando seus saberes e seus ritos. Molina (2006,
p. 12) traz uma questao relevante:

A desvalorizagcdo dos conhecimentos pratico-teéricos que trazem os
sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relagbes
sociais, de tradigbes histéricas e principalmente, de visbes de mundo,
tem sido acado recorrente das escolas e das varias instituicdes que
atuam nestes territérios. Como romper com o silenciamento destes
saberes e legitimar outros processos de produgdo do conhecimento,
trazendo-os para dentro da escola do campo? [...].

A Educacao do Campo exige uma reflexdo para a formagao de professores de

lingua portuguesa no que diz respeito as matrizes curriculares, aos planos de aula e
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aos conteudos a serem abordados, a partir de questdes que se iniciem com objetivos
claros. E preciso que se pergunte “o qué”, “quando” e “como” deve ser ensinado,
possibilitando, assim, a participagao dos protagonistas para onde se direciona esse
ensino.

A triade governo-escola-comunidade que integra as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013) compde uma organizagao curricular que possibilita
um ensino pleno, no qual professores compreendem e apropriam-se de uma
educacao, possibilitando construgdes intelectuais de qualidade, produzindo
conhecimentos legitimados contextualmente, provocando uma transformagéo
educacional de localidade, e assim, despertando no aluno a vontade de ser atuante
no desenvolvimento da sociedade a que pertence.

Assim, viabilizar a formacgao do professor do Campo de forma diferenciada, na
perspectiva da Educagao do Campo, € uma conquista primordial que deve se efetivar

pontualmente.
1.3 ECOLINGUISTICA

Para se perfazer a conquista de uma Educacdo do Campo contextualizada,
dentre os diversos saberes, faz-se necessaria a compreensido de formagao do
professor direcionado ao espaco rural, por meio do reconhecimento que compde essa
realidade, dialogando com os sujeitos e oportunizando a inserc¢ao e valorizagdo da
comunidade no cenario escolar. O primeiro passo para uma melhora significativa no
ensino-aprendizagem diz respeito ao componente curricular de Lingua Portuguesa,
valorizando a composic¢é&o linguistica dos sujeitos do campo.

Quanto a isso, Couto (2013, p. 9) considera “[...] a lingua sendo uma imensa
teia de inter-relagdes, ndo é de admirar que haja inter-relagdo direta entre uma frase
e a fonologia, ou mais especificamente, entre frase e entoagédo”. Talvez, por isso,
ouve-se muito que “portugués é dificil demais”, “portugués é a lingua mais dificil do
mundo” (COUTO, 1994, p. 7) porque, aparentemente, a norma padrdo € um labirinto
quase impossivel de sair, mostrando-se hostil e que se impde de fora para dentro ou

de cima para baixo, complementando o autor afirma que:

Ha um fosso entre aquilo que querem impor de cima para baixo como
“portugués correto” e o que o povo efetivamente usa, tanto oral quanto
graficamente, tanto no caso de pessoas cultas quanto no das
analfabetas da cidade e no dos roceiros (ou camponeses, se
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preferirem). O proprio professor de portugués se sente perdido, pois
se vé entre fogos cruzados. De um lado tem na cabeca tudo aquilo
que estudou na faculdade e que se espera que transmita aos seus
alunos. De outro, percebe que a realidade linguistica concreta é bem
diferente. (COUTO, 1994, p. 8).

Enquanto houver uma mentalidade distorcida e centralizadora de que s6 se
deve ensinar o “portugués correto”, os formuladores da politica de ensino-
aprendizagem de linguas no Brasil sempre verdo uma realidade distorcida.

Assim, urge a necessidade de se quebrar paradigmas linguisticos quanto um
fato 6bvio, (COUTO, 1994, p. 9-10) de que “a lingua de uma comunidade é a lingua
usada por esta comunidade, pois a linguagem de uma comunidade n&o é so6 a verbal
(alingua), mas € composta de uma série de outros meios de comunicagdo”, ou entéo,
torna-se dificil a aprendizagem quando ao ensino da lingua ndo permite uma reflexao
e uma pratica respeitando o contexto linguistico no qual o individuo esta inserido.

Segundo Geraldi (1996, p. 66), “[...] 0 ensino de lingua portuguesa deve apoiar-
se na interlocugdo como principal processo de trabalho didatico”. Geraldi também
reflete sobre o fato de a aula ser construida no interior da sala, considerando os
sujeitos de seu conhecimento, dessa forma, na sala de aula que deve ocorrer a
interlocucao entre esses individuos e seus saberes trazidos a escola e que provocam
o “movimento linguistico”.

Esse movimento linguistico se compde da lingua que existe na comunidade na
qual o individuo esta inserido. Essa possibilita o reconhecimento desse educando
como fazendo parte do mundo. Por isso, no ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, pensa-se que nao se pode separar esse reconhecimento do individuo.
Assim sendo, como a lingua portuguesa n&o € compacta e possui diversas realidades
de fala, cré-se ser fundamental haver um olhar linguistico-territorial (ecolinguistico) no
ensino da lingua, a fim de proporcionar uma educagao linguistica que va além de
aspectos normativos e escolaticistas. Nesse caso, sob o olhar da ecolinguistica, é
possivel formar um educando que entende a execugao da lingua dominando as
normas sem distorcer a pratica linguistica de sua realidade. A ecolinguistica servira,
entdo, para reverberar o ensino da lingua de maneira a refletir a linguagem em seu
contexto geografico. Partindo do pressuposto de que aborda a lingua como uma
heranga bioldgica que esta incessantemente num fluxo de interagdo com o meio

ambiente, Couto (2007, p. 80) exprime que:
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O modelo ecolinguistico de abordagem dos fatos da linguagem tem
também um papel que poderiamos chamar de politico no tratamento
da atual crise ecolégica. Em primeiro lugar desmascarando o discurso
daqueles que, em nome do desenvolvimento, vém depredando o meio
ambiente, mas se fazendo de benfeitores da humanidade. Em
segundo lugar, chamando a atenc&o para palavras e expressdes
preconceituosas que podem induzir a comportamentos antiecoloégicos
e até mesmo antidemocraticos, racistas etc. Em terceiro lugar, sugerir
meios de contribuir para uma educac¢do ambiental desburocratizada,
gue convencas as hovas geragdes sobre os perigos da degradacéo do
meio ambiente. Em quarto lugar, mostrar que lingua faz parte do meio
ambiente, exatamente como seus criadores/portadores. Em quinto
lugar, mostrar a importancia de se manter a linguodiversidade ao lado
da biodiversidade. (COUTO, 2007, p. 80)

Haugen (1972, p. 325) define a “[...] ecolinguistica” como "o estudo das
interagcdes entre lingua e seu meio ambiente", assim sendo, é justo que se enfatizem
os falantes e suas relagbes de comunicacdo para entender a lingua e sua
manifestacao, sua interagdo com o0 meio ambiente, em todos os aspectos, pois isso
pode promover um conhecimento da lingua valorizando a identidade do individuo.
Conforme Couto (2009, p. 9), “[...] é preciso enfatizar os falantes e aprendizes das
linguas em seus respectivos cenarios de interagcdo. As linguas nédo tém vida
independente de seus falantes, os quais nunca a adquirem fielmente, remodelando-
se a medida que se comunicam uns com 0s outros”.

Nesse caso, a lingua, em sua complexidade, provoca mudangas nas relagoes
conforme a realidade em que é usada, e isso precisa ser compreendido como algo
favoravel a quem a usa. Nesse pensamento, apareceram outros interessados em
Ecolinguistica, como o sociolinguista canadense William Mackey e o linguista
brasileiro Hildo Hondrio do Couto que, por sua vez, contribuiu significativamente para
a insergao da Ecolinguistica no contexto nacional.

Dessa forma, a Ecolinguistica traz para o ensino uma abordagem ecologica a
evolugao da lingua e conduz a um ensino que entende como a lingua € mutavel e se
diferencia de um lugar para o outro de forma abrangente. Esse entendimento permite
que se faga uma reflexdo do tridngulo interativo que Couto (2009) propde entre Lingua,
Territorio e Populagao, pois os dois s&o estruturados e a lingua varia nessa estrutura
criada, e isso fara muita diferenga na realidade de ensino de lingua portuguesa, ja que
se sabe que os diversos fatores ecoldgicos, por meio do contexto geogréfico
(ecossistema, meio ambiente), influenciam o movimento linguistico de uma

comunidade.
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Ademais, Couto (2009, p. 45) afirma que, “[...] o surgimento de novas palavras
em determinada lingua sempre tem por objetivo adequa-las a novas condigdes
socioambientais, ou seja, atender a novas necessidades comunicativas e
expressivas”, e isso compde a diferenga linguistica a ser levada em consideragao no
ensino-aprendizagem da lingua. Por isso, é significativo apresentar os conceitos
basicos dos componentes da ecologia, pois ajudardo a compreender melhor o
caminho tragcado pela Ecolinguistica nesta pesquisa, pois a abordagem é ecoldgica,
uma vez que faz uso dos conceitos da ecologia bioldgica.

Odum (2004) conceitua a ecologia como o estudo das interagbes dos
organismos com o0 meio ambiente, pois esses n&o vivem isolados. Assim, ecologia
vem de duas palavras gregas: Oikos, que quer dizer casa, e logos, que significa estudo
e ecologia significa, literalmente, a Ciéncia do Habitat.

O Ecossistema €& o conjunto formado pelo meio ambiente fisico mais a
comunidade que com o meio se relaciona. A Comunidade € o conjunto de populagdes
de diversas espécies que habitam uma mesma regido, e o Meio ambiente € o conjunto
de condig¢des que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas e suas inter-
relagdes.

Dados os conceitos, entende-se que € importante também apresentar o que
Couto (2009) entende como a Ecologia Fundamental da Lingua (EFL), pois é o
ecossistema fundamental desta pesquisa, e porque se considera que a lingua é um
reflexo do mundo, mas um reflexo modificado pelas condicbes de vida de seus
formadores (COUTO, 2007).

Definida como o estudo das relagbes entre lingua e meio ambiente, a
Ecolinguistica denomina o que se conhece como equivalente linguistico do
ecossistema. Nesse contexto, Couto (2009) apresenta trés ecossistemas significativos
pertencentes a um ecossistema maior, quais sejam: Lingua (L); Populacdo (P) e
Territorio (T), pois, para se ensinar uma lingua, € importante reconhecer seu
ecossistema, e tudo se inicia com a necessidade da prépria existéncia da lingua.
Conforme Couto (2009, p. 19):

A EFL diz simplesmente que comunidade é o ecossistema em que a
lingua esta inserida. O esquema sintetiza o fato de que para que exista
lingua ou linguagem (L), € necessario que haja um grupo de pessoas
ou populacao (P) que a forme e use. Essa populagao, por fim, sé existe
como tal se consta de um conjunto de individuos convivendo em
determinado territério (T).
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De forma geral, para Couto (2009), sob o olhar ecoldgico, P é igual a populagao
de organismos, e T, ao habitat, biétopo e até o nicho ecolégico, enquanto o L equivale
as inter-relagbes que se dao entre os organismos da mesma espécie. Isso quer dizer
gue a nogao de ecossistema linguistico vai além do meio ambiente da fala de uma
comunidade, pois o contato de linguas ocorre de forma diversa, bem como sua
construcdo € modificada e remodelada conforme o tempo, o espaco e as pessoas
envolvidas.

A figura 1 demonstra, por exemplo, que ha uma ligagao interdependente que
interage e transforma expressivamente a linguagem de um povo. Quanto a isso, Couto
(2009, p. 21) afirma que “é necessario haver um povo para formar e usar a lingua,
esse povo vive e convive em um territdrio e a necessidade de interagdo produz um
falar especifico dessa comunidade”. E preciso, portanto, destacar a lingua nessa inter-

relagao, pois € o ato de comunicacdo dos membros daquela, como exposto abaixo:

Figura 1 — Ligagao interdependente

L
= T —— T
L= Lingua
P = Populacéo
T = Territdrio

Ecologia Fundamental da Lingua (EFL)
(Comunidade)

Fonte: Couto (2007, p. 90).

A estrutura apresentada na figura 1 demonstra o ensino da lingua que nao pode
ser indiferente a construgdo da prépria em comunidade, e que ensinar a lingua
fechada a uma caixa de regras ditadoras sem contextualizagdo geografica € impedir
o movimento linguistico de identidade do individuo, é transgredir todo o processo de
desenvolvimento e reconhecimento da prépria lingua no ato de maior importancia que
€ o ato de ensinar, pois esse ensino esta ligado a esséncia do individuo. Segundo
Couto (2007, p. 91), “[...] o homem real ndo é uma entidade abstrata [...], por isso &

importante conhecer a realidade de sua vida [...]. Deve-se levar em consideragao o
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meio natural, a populacdo e os quadros institucionais”. Para isso, a ecolinguistica
busca, nesse ato de ensinar cotidiano, explorar o ecossistema maior — EFL — por meio
de seus subecossistemas da lingua.

Couto (2009) expbe, entado, os subecossistemas como:

[...] o ecossistema social-constituido pela lingua em relagdo aos
membros de P, ou seja, 0 meio ambiente social da lingua; o mental —
trata-se da totalidade formada pela lingua e suas inter-relagbes com o
cérebro/mente, sendo o meio ambiente mental da lingua; e o natural,
objeto do estudo tragado aqui, constituido por L em relacdo a T e os
membros de P, considerados como corpos fisicos, ou seja, a
totalidade formada pela lingua e o mundo fisico, que € o meio
ambiente natural da lingua.

A EFL apresentada nao ¢ algo explorado pelos linguistas, o que n&o quer dizer
que nao seja importante. Ao contrario, Couto (2007, p. 91) afirma que “[...] o modelo
tem outros precedentes histéricos. Como mostra Trampe (1990, p. 190, apud COUTO,
2007, p. 91), no qual Kurt Lewin ja tinha conceituado desde 1935, o famoso
Lebensraummodell (modelo do espaco vital)”, o qual chegou a formula B = behavior
(comportamento), P = person e = environment (meio ambiente). Lewin (1935), na
verdade, conceitua uma EFL que, posteriormente, foi usada com letras diferentes,
conforme a Figura 2 que, no entanto, compartilham da mesma ideia, como se vé a

seqguir:

Figura 2 — Ecossistema Fundamental da Lingua (EFL)

P

P= Person (pessoa)
W= Verhalten (comportamento)
U= Umwelt (meio ambiente)

Fonte: Couto (2007, p. 91).

Couto (2007) também advoga que, na linguistica, tem-se o conceito de “speech
community” (comunidade de fala) de Bloomfield (1933) e de Gumperz (1968), no qual
o modelo do EFL esta previsto e sustenta que “[...] a EFL, ou seja, a comunidade é,
sincronicamente, o ecossistema imediato em que a lingua esta inserida, o que

significa que toda lingua tem que se enquadrar nele”. Sendo assim, especifica-se, a
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seqguir, na EFL, cada um dos subecossistemas que representam, pois, alinhados, séo
a base de fundamentacdo da pesquisa ecolinguistica.

Partindo do conceito geral de L como sendo o modo de os membros de P
interagirem entre si no territério (T) em que convivem, conceitua-se a lingua (L) como
sendo o0 modo de se comunicar de um povo, pois a lingua surgiu da necessidade de
comunicagdo e € a totalidade dos codigos que dao estruturacdo a determinada
comunidade e, mesmo encarada como gramatica, a lingua faz parte do meio
ambiente, que pode ser fisico, mental ou social (COUTO, 2007, p. 97-99).

A populacéo (P) € o elemento dindmico da comunidade e indica cada membro
da comunidade da perspectiva da coletividade, isto €, como seres sociais que
interagem entre si, que compartiiham uma série de linguagens (COUTO, 2007, p.
100). O territério (T) € o componente mais completo da comunidade, € o seu suporte
material, o solo. Assim, O solo é condicdo sine qua non para a existéncia da
comunidade. Com efeito, os individuos que convivem tém, antes, que viver e, para
viver, precisam viver sobre determinado terreno (COUTO, 2007, p. 102).

O mais importante da EFL sao as inter-relacbes que ocorrem entre L, P e T,
pois fazem parte do nucleo da lingua e, por meio destes subecossistemas,
compreende-se que a comunicagdo esta inextricavel a ecologia da interagéo
comunicativa. Isso quer dizer que o ecossistema maior, a EFL, é formado pela inter-
relacdo de subecossistemas que seguem o modelo de Lewin (1935), e essa inter-
relagdo, bem como sua ocorréncia na pratica de ensino, precisa ser valorizada. E esta
pesquisa enfatiza o meio ambiente natural da lingua para melhor refletir as questées
vindouras sobre essa piramide de inter-relagcbes, pois a comunicagao esta atrelada a
ela.

Sendo assim, visitam-se as primeiras reflexdes sobre a linguagem feita no
didlogo de Platao, “O Cratilo”. Couto (2009, p. 27) justifica essa necessidade porque
“[...] o filésofo Cratilo defendia a ideia de que as palavras refletem de certa forma as
coisas que designam ao passo que Hermdgenes defendia a tese oposta, de que as

palavras sdo apenas resultado de uma conveng¢ao”, pois, para Couto (2009, p. 27):

Na Linguistica essas ideias nao tém tido a atencao que merecem. Isso
é estranho, uma vez que toda lingua é falada por um povo, que consta
de individuos de carne e 0sso que tém que viver e conviver em um
territdrio definido. O que é mais, a prépria matéria que compdem seus
corpos fisicos provém da natureza, e a lingua é uma espécie parasita
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deles, no sentido biologico, ndo no sentido social. Diante disso, como

€ que lingua poderia nao ter nada a ver com mundo fisico, natural?
De igual forma, € pertinente trazer essa reflex&o, pois, no decorrer da pesquisa,
houve questionamentos sobre o ensino da lingua: afinal, o que realmente importa
ensinar em sala de aula? E mais significativo usar a gramatica normativa convencional
do que valorizar o contexto de uso da lingua e rever o plano de aula inserindo a
linguagem da comunidade escolar? Ao pensar nessas questdes, observa-se como se

tem preterido a realidade linguistica de uma comunidade, uma vez que,

[...] toda lingua é falada por um povo, que consta de individuos de
carne e 0sso que tém que viver e conviver em um territorio definido. O
gue é mais, a propria matéria que compde seus corpos fisicos provém
da natureza, e a lingua € uma espécie de parasita deles, no sentido
biolégico, ndo no sentido social. Diante disso, como é que lingua
poderia ndo ter nada a ver com o mundo fisico, natural? (COUTO,
2009, p. 27).

Antes de Couto, Sapir-Whorf (1974, p.89) ja dizia que a nossa maneira de ver
o mundo é determinada pela nossa lingua, entao, “[...] a lingua surge na praxis diaria
de seus usuarios para se entender no meio em que vivem a fim de falarem dele entre
si”. Couto (2009, p. 28) exemplifica esse entendimento por meio de experiéncias

psicolinguisticas, como visto abaixo:

Se perguntarmos a um falante das linguas tupi e guarani qual é a
tradugdo de “verde” ele dira que é obi. Se perguntarmos qual é
traducao de “azul” ele dira do mesmo modo que € obi. Isso significa
qgue, espontanea e inconscientemente, ele chama a cor do céu e a de
uma folha de arvore de obi. [...] ele agira como sua cultura e sua lingua
O preparam para agir [...].

Sapir (1969, p. 44-45) acrescenta ainda que “[...] o ambiente fisico sé se reflete
na lingua na medida em que atuaram sobre ele as forgas sociais”. Saussure, no Curso
de Linguistica Geral, de certa forma, também apresenta a ideia de que a lingua tem
muito a ver com o mundo fisico, no que concerne a ecologia de interagao linguistica,
pois é da interagdo entre as pessoas que nasce a lingua, e a lingua existe para e nos
atos de interagao (COUTO, 2009, p. 30).

Percebe-se, entdo, que n&do se pode colocar a parte a relagdo da lingua
interiorizada na comunidade por meio das interacbes existentes entre o proprio
homem e seu meio ambiente natural com o ensino da lingua fundamental, assim, ha

o desenvolvimento do movimento linguistico nesse mesmo ambiente.
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Para Couto (2009, p. 20), isso significa que “[...] o nivel intelectual e tecnoldgico
a que os membros de P chegaram, também pode afetar a natureza de L”, sobretudo
o vocabulario, mas nao s6, como, por exemplo, a morfologia, na formagéao de palavras,
que tem a ver com ele. Dessa forma, € possivel reconhecer e aceitar a ecologia
linguistica brasileira em sua complexidade e diferenca no que diz respeito a sua
manifestagdo morfologica e lexical. Concernente a isso, Couto (2009, p. 77)

exemplifica:

(1)  Trouxeste-me o livro? Nao, tra-tor-ei amanha.
(2) Vocé tréssi o livro pra mim? Nao, vo trazé ele amanha.

Observam-se, no exemplo acima, duas variedades: a primeira que obedece a
um padréo do portugués europeu e a outra pertencente a uma variedade mais popular
da lingua. De maneira especifica e sincronizada, as duas variedades retratam as suas
realidades de uso da lingua, e a informacao é inteligivel em ambos os contextos. Nos
exemplos que seguem, ja se tem uma ideia do que ocorreu com as flexdes nominais
e verbais (COUTO, 2009, p. 77):

(3) Todas as meninas pequenas chegaram atrasadas.
(4) As minina piquena chegb tudo atrasado.

Nota-se, claramente, que o segundo exemplo ha de ser pertencente a uma
comunidade ruralizada, pois a variedade mais popular da lingua encontra sua forma

mais radical nos dialetos rurais. Para Couto (2009, p. 28):

No Brasil, mesmo em pessoas cultas, € muito comum nao haver
concordancia entre verbo e sujeito (eles veio), bem como adjunto e
nucleo no sintagma nominal (0os menino). No portugués literario do
Brasil, o fato é variavel, mas nas variedades rurais ndo ha excecgodes,
tirando as situagdes forgadas [...] A reorganizagao que o ecossistema
interno do portugués sofreu na nova ecologia foi consideravel.

O que se precisa entender, na verdade, € que entre essas variedades (rural ou
urbana) ndo se pode determinar o certo e o errado, mas acrescentar as possibilidades
de apresentagao da lingua explorando a importancia dos contextos de utilizagdo. Na
zona rural é de praxe perceber a estigmatizagao da lingua.

Os proprios habitantes do campo, conforme Couto (2009), tentam se “corrigir”,
quando falam com um habitante da cidade, tentando adaptar-se a presumivel
linguagem dele, dizendo coisas como malmita (marmita) e telha (teia de aranha), uma

vez que a iodizagado da lateral palatal (frabaia), rotacizagdo do “I” em posi¢céo pos-
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vocalica (carga ‘calga’) e como segundo elemento do grupo muta cum liquida (praca
‘placa’) sao ridicularizadas pelos urbanistas.

Apesar de se saber que a lingua portuguesa no Brasil apresenta diversas
variagdes, ainda ha muita dificuldade de se respeitar as diferengcas existentes
concernentes ao ensino-aprendizagem da lingua, especialmente no contexto da
Educacdo do Campo. Nesse, pouco se reconhece a realidade linguistica, a qual as
pessoas tém-na como muito complexa ou desnecessaria para se ensinar, ja que o que
“‘deve” ser ensinado € a norma padrao da lingua fechada as regras gramaticais da
escrita.

Dessa forma, é imprescindivel refletir acerca do ensino da lingua intrinseca as
inter-relagcdes entre os diversos componentes do meio ambiente rural, pois este
interfere na evolugéo e transformacéao da lingua de forma significativa.

Dai, como defendido por Bakhtin (2009), a fungdo basica da lingua é a
comunicagao, o que implica em uma relagéo direta entre comunicagdo e lingua. No
qual, ndo ha comunicagdo sem lingua, nem lingua que ndo seja usada em atos de
comunicagéao interativa (COUTO, 2009, p. 33). A comunicagcado é fundamental, de
acordo com o contexto dos comunicantes. Assim, entende-se que a lingua nasce por
meio da necessidade da interagdo comunicativa em um meio ambiente, e isso ocorre
desde a infancia, quando ha a aquisi¢cao da lingua. Bakhtin (2009, p. 108), a respeito

dessa questao, discorre:

A lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicagao
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que
sua consciéncia desperta e comega a operar [...]. Os sujeitos néo
‘adquirem’ sua lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia.

Bakhtin (2009) atentou para uma aquisi¢ao da lingua que se da por meio de
sua absorc¢ao pelo fluxo interacional da comunidade em que se desenvolve, nesse
caso, para que essa aquisicdo ocorra, o espacgo é determinante (BAKHTIN, 2009, p.
108). Ressalta-se, portanto, que ndo se deve pensar as politicas publicas para a
educacgao fora do contexto do ato comunicativo efetivo nas relacées dos individuos,
sobretudo, num campo linguistico complexo, como o do Brasil, no qual as diversidades
linguisticas s&o peculiares, sédo identitarias e que passam por mudangas constantes,

pois sofrem influéncias culturais a todo 0 momento.
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A exemplo disso, (COUTO, 2009, p. 73-74) apresenta a prépria lingua
portuguesa, que agregou muitas palavras da lingua tupi que se tornaram comuns para

0s que habitam nessa regiao, como se vé a seguir:

Caatinga < Kaa+tinga ‘mato branco’;
Caboclo < kaa+bok ‘procedente do mato’;
Jururu < juru+ru ‘pescogo pendido; triste’;
Peteca < petek ‘bater com a palma’.

Pensar em um ensino contextualizado para a Educagdo do Campo € ver a
ecolinguistica atuando para uma comunicacdo adequada e organizada ao
ecossistema interno da lingua portuguesa.

Efetivamente, deve-se refletir a possibilidade de se agregar as palavras de uma
comunidade em algum ato de escrita dela, pois seria o reconhecimento da importancia
que aquele meio ambiente linguistico possui.

Como exemplo, trago o livro “Amazonés”, de Freire (2012), que apresenta
palavras e expressdes do Amazonas e trouxe uma compreensao melhor dessa
identidade, pois, em sua visao, “[...] pela linguagem somos, pela linguagem damos
sentido ao mundo”. Freire (2012, p. 9-10) complementando lembra que:

Na linguagem podemos nos ver da forma mais verdadeira: nossas
crengas, nossos valores, nosso lugar no mundo, enfim. Somos o que
aprendemos a ser durante nossa vida e aprendemos a ser via
linguagem, no nosso caso a lingua portuguesa. E doce iluséo, no
entanto, acreditar que a lingua portuguesa € unica e inteligivel por
todos os seus falantes. Um breve deslocamento basta para ouvir
outras linguas portuguesas, com outras palavras, outros cantos,
outras identidades [...].

A lingua portuguesa tem uma histéria tdo diversa e substancial de
transformacao que nao daria para se elencar tantas diferengas em um unico lugar. O
que importa dizer, no momento, € que essa lingua tem uma dindmica continua e uma
materialidade distinta em cada variante. No Amazonas, visivelmente, essa lingua
deixa sua marca latente na fala do caboclo, na minha fala, e sua confluéncia esta
presente em muitos termos falados nesse imenso estado, o que valoriza a identidade
regional e linguistica de seu povo.

A seqguir, apresento a metodologia que conduziu esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA: NATUREZA INVESTIGATIVA

Eu ndo amava que botassem data na minha
existéncia. A gente usava mais era encher o
tempo. Nossa data maior era o quando. O
quando mandava em nés. A gente era o que
quisesse ser sO usando esse adveérbio. Assim,
por exemplo: tem hora que eu sou quando uma
arvore e podia apreciar melhor os passarinhos.
Ou: tem hora que eu sou quando uma pedra.
E sendo uma pedra eu posso conviver com 0s
lagartos e 0s musgos. Assim: tem hora eu sou
quando um rio. E as gargcas me beijam e me
abengoam. Essa era uma teoria que a gente
inventava nas tardes. [...].

Manoel de Barros (2010)

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodolégico utilizado
para a realizacdo desta pesquisa. Os topicos que dao ordenamento ao capitulo séo:
a escolha da pesquisa e metodologia, o contexto pesquisado, os participantes da
pesquisa, os instrumentos de geragao de dados e os procedimentos da analise dos

dados.
2.1 AESCOLHA DA PESQUISA E METODOLOGIA

A pesquisa apresentada € de abordagem qualitativa, na qual os dados séo
gerados por meio de interagdes sociais. Dessa maneira, direcionam-se as atividades
planejadas e executadas de acordo com os referenciais tedricos propostos. Proetti

(2005, p. 7) ressalta que a abordagem qualitativa

[...] é realizada normalmente no local de origem dos fatos (objetos de
estudo) e tem por objetivo demonstrar os resultados pelo sentido
l6gico/coerente que eles apresentam, ou seja, 0 sentido loégico que
resulta do tratamento cientifico empenhado pelo pesquisador. Esse
tipo de pesquisa possibilita investigar os fatos e compreendé-los no
contexto em que eles ocorreram ou ocorrem, pois 0 pesquisador vai a
campo para levantamento e coleta de dados, analisa-os e pode
entender a dindmica dos fatos.

A abordagem qualitativa supde a compreenséao da realidade humana de acordo
com suas relagdes sociais e, desse modo, a corrente denominada compreensivismo
surge como fundamental para um estudo qualitativo da linguagem humana. Quanto a

isso, Minayo (2015, p. 24) assegura que:
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[...] compreender é o verbo da pesquisa qualitativa. Compreender
relacdes, valores, crengas, habitos e representagbes a partir de um
conjunto de fendmenos humanos gerados socialmente, compreender
e interpretar a realidade. [...] a linguagem, os simbolos, as praticas, as
relacbes e as coisas sdo inseparaveis. Se partimos de um desses
elementos, temos que chegar aos outros, mas todos passam pela
subjetividade humana. (MINAYO, 2015, p. 24)

Nesse caso, o0 ato de compreender proposto por Minayo (2015, p. 24) € uma
das bases para interpretar a realidade pesquisada de forma especifica e valorizada,
complementando isso, Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) diz que “[...] segundo o
paradigma interpretativista [...] ndo ha como observar o mundo independentemente
das praticas sociais e significados vigentes”. Por isso, as escolas e, especialmente,
as salas de aula, provaram ser espacos privilegiados para a condug¢éo da pesquisa
qualitativa, que se constroi com base no interpretativismo. Isso é, o fenbmeno
estudado, remete a interpretacao do fato observado.

Assim, buscando compreender os fendbmenos em interagdes socioculturais e
(eco) linguisticas, a partir da observagao dos participantes, a pesquisa foi direcionada
pelo método do estudo de caso.

Para Nisbett e Watt (1978, p. 5), o estudo de caso é “[...] uma investigagao
sistematica de uma instancia especifica”. No caso deste trabalho, o Il Féorum de
Educacao do Campo e duas escolas de Educacédo do Campo do municipio de Manaus
foram o contexto da pesquisa analisada. De acordo com André (1984), o estudo de
caso pretende retratar o idiossincratico e o particular como legitimos em si mesmos.

Nessa mesma perspectiva, o percurso de investigagdo conduziu aos registros
e interlocucdes da/na pesquisa, o que possibilitou analisar as atividades e os fatos
observados que ocorreram no ambito constituinte da pesquisa, pois, para Demo

(2012, p. 33):

[...] o analista qualitativo observa tudo, o que é ou nao dito: os gestos,
o olhar, o balango, o meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de
guem fala ou deixe de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido
e expressar mais do que a proépria fala, pois a comunicagao humana é
feita de sutilezas, ndo de grosserias. Por isso, é impossivel reduzir o
entrevistado a objeto.

Assim, o estudo de caso esta alinhado as investigacdes das particularidades e
peculiaridades de uma realidade especifica possiveis de serem retratadas, bem como

suas subjetividades a luz da ecolinguistica.



46

Dessa forma, a escolha da pesquisa se deu pela necessidade de refletir acerca
do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na Educagdo do Campo em Manaus.
Este estudo levou em consideragéo o contexto ecolinguistico por parte dos docentes
que chegam a essa realidade somente com as orientagdes dos parametros, das
propostas curriculares, de planejamentos e alguns materiais didaticos da educagao
urbana, o que desencadeia um ensino-aprendizagem descontextualizado.

Recorrendo a Couto (1994, p. 10), lembro que “[...] a lingua do povo brasileiro
€ a lingua usada pelo povo brasileiro, e, esse fato é sistematicamente esquecido pelos
planejadores e executores do ensino de portugués no Brasil”. Dessa forma, a visao
de trabalho na realidade do campo traz o questionamento da validade do componente
curricular de lingua portuguesa trabalhada nos moldes urbanos, em que o ensino esta
mais em explorar as regras gramaticais, ratificando um ensino-aprendizagem a partir
de uma otica ideologicamente distorcida (COUTO, 1994, p. 10), pois deixam de
estudar a lingua portuguesa como um constituinte ambiental de relagcdes entre os

sujeitos de uma comunidade.
2.2 CONTEXTOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em dois contextos. O primeiro, envolveu duas
escolas: a Escola Municipal Sdo José |, localizada na comunidade Nossa Senhora do
Livramento no Tarumazinho, Rio Negro, Zona Rural Ribeirinha e a Escola Agricola
Rainha dos Apdstolos, localizada na BR 174, Km 23 — Zona Rural Rodoviaria, ambas
no municipio de Manaus. O outro contexto foi o Il Férum de Educacdo do Campo
realizado no Auditorio da Divisdo de desenvolvimento Profissional do Magistério da
SEMED de MANAUS em 10 de agosto de 2017.

E significativo ressaltar que o aspecto organizacional da SEMED de Manaus
no que tange a Educagédo do Campo, da-se por meio da Divisao Distrital da Zona Rural
que, junto ao Grupo de Trabalho e Educagdo do Campo na Divisdo de Ensino
Fundamental, €& responsavel pela elaboragdo, pela organizagdo e pelo
acompanhamento das politicas publicas educacionais voltadas para escolas situadas
em area rural.

E relevante, para projetos futuros, expor a dificuldade da pesquisa na Educagéo
do Campo, pois pode haver falta de abertura para que pesquisadores possam ter

contato direto com os docentes devido a nao disponibilidade desses por estarem
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atuando em sala de aula. Importante também esclarecer sobre as condi¢gbes de
acesso, pois, para se chegar a Zona Rural Ribeirinha, por exemplo, é necessario que
o professor espere o barco por cerca de uma hora, A travessia leva cerca de 20
minutos, a depender do clima. O docente se responsabiliza por seu deslocamento,
pagando, ele proprio, a quantia de R$ 8,00 (oito reais) para atravessar o Rio Negro
até a escola. Os alunos atravessam num barco-escola que faz o percurso, buscando-

0s nas comunidades proximas de onde residem.
2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A perspectiva epistemoldgica, na qual se baseou esta dissertagdo, tem nas
praticas didaticas da linguagem o cerne dos processos de produg¢ao do conhecimento.
Desse modo, a vivéncia no contexto da Educagcdo do Campo estabelece uma
referéncia que conduz o pensamento de cada participante, sua perspectiva e acao
profissional.

O professor € o elemento fundamental que vivencia dia a dia as dificuldades
das praticas de ensino e, muitas vezes, vive experiéncias marcantes e desconhecidas
de muitos, pois esta envolto na realidade de seus alunos, dispondo-se a atendé-los,
pois sabe que, de outra forma, jamais os pleitos, as necessidades deles seriam
atendidas.

Na Educacédo do Campo, as multiplas fungdes do professor ocorrem de forma
corriqueira. Em vista disso, a pratica pedagdgica desses na escola do campo requer
uma atencgao especifica, ndo s6 por meio de uma atitude reflexiva, mas com apoio
didatico constante, fazendo com que a docéncia, nesse contexto, torne-se factivel e
proficua por/ para qualquer professor.

A investigagao iniciou por meio da observagao das atividades propostas a um
grupo de professores durante o Il Férum de Educacdo do Campo. Em seguida, dez
professores das escolas escolhidas foram convidados a dar continuidade ao trabalho,
mas alguns apresentaram falta de disponibilidade em fazé-lo, apesar de essa
disponibilidade estar atrelada a atividade de observagao em sala de aula, entrevistas
no intervalo da merenda escolar ou no Horario de Trabalho Pedagdégico (HTP), a fim
de nao transtornar as atividades didaticas do professor. Os professores selecionados
responderam a um questionario e participaram de uma entrevista audio-gravada com

trinta perguntas, com liberdade de responderem as que julgassem consentaneas.
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Conforme Celani (2005, p. 107), “[...] as pessoas nao séo objetos e, portanto,
nao devem ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas indevidamente. Devem
sentir-se seguras quanto a garantias de preservacao da dignidade humana”. Dessa
forma, no que tange a pesquisa qualitativa, € fundamental proporcionar um ambiente
harménico e dar seguranga e clareza quanto ao retorno do resultado da pesquisa aos
participantes.

Diante dessas caracteristicas que envolvem os docentes sobre o ensino-
aprendizagem do Componente Curricular Lingua Portuguesa na Educacéo do Campo,
0 que se considerou relevante nesta pesquisa foi a consciéncia do professor
concernente ao que ele pode e deve oferecer como ensino num contexto rural,
valorizando o ambiente linguistico local. Por isso, foram estabelecidos os seguintes

critérios de inclusao para a participagao na pesquisa:

1. Estar ministrando o componente curricular de Lingua Portuguesa;
2. Ter formagéao na area de atuacgéo (graduados e pds-graduados);

3. Atuar na educagao do campo (Zona Rural Ribeirinha e Rodoviaria).

ApoOs se estabelecerem os critérios, foram convidados varios professores.
Todavia somente quatro se colocaram disponiveis a pesquisa, além do grupo de
professores que executaram as atividades e contribuiram nas discussdes durante o Il
Forum de Educagdo do Campo. No intuito de resguardar a identidade dos
participantes desta pesquisa, utilizaram-se os seguintes nomes ficticios: Clarice,
Carlos, Manuela e Raquel.

A seguir, apresento o perfil dos participantes:
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Quadro 2 — Perfil dos participantes

Nome | Naturalida- | Faixa- Nivel Série

Ne | .. ... .. | Ocupagao | Formagao
ficticio de etaria (atuacdo) | (atuagdo)
Pos- Ensino
1 Clarice | Amazonas 50 Professora fundamental 4° ano
graduada |
, Ensino o °
2 Carlos Para 46 Professor Pos- fundamental a0
graduado lell ano
Ensino

3 | Manuela | Amazonas 37 Professora | Graduada | fundamental 5° ano
I

. Ensino
Pos-

4 | Raquel | Amazonas 54 Professora fundamental
graduada lell

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Questionario de Perfil (APENDICE B).

1° ao 9°
ano

Cabe ressaltar que, até se definir esses quatro participantes, foram realizados
acompanhamentos de varios provaveis participantes. Porém, depois de se seguir a
rotina do dia a dia e de varias conversas informais, alguns decidiram n&o participar da
pesquisa — o que foi respeitado. Outros mostraram interesse em participar, no entanto
nao estavam de acordo com os critérios. Apesar disso, foi valorizado o momento de
fala destes quanto as informagdes que queriam passar.

No que diz respeito a questao ética, Celani (2005, p. 110) lembra que, a fim de
proteger os participantes, &

[...] indispensavel o consentimento informado, esclarecido, na forma

de dialogo continuo e reafirmacdo de consentimento ao longo da

pesquisa. Esse dialogo possibilitara ao pesquisador certificar-se de

que os participantes entenderam os objetivos da pesquisa, seu papel

como participantes, ao mesmo tempo em que deixa clara a esses a

liberdade que tém de desistir de sua participagéo a qualquer momento.

O participante deve se sentir confortavel no decorrer do processo investigativo,

bem como o pesquisador deve considerar necessario dar atengdo a quem se propde
ajudar na pesquisa. Para isso, ressalto que os participantes selecionados assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE, APENDICE C), tendo sido a
pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do

Amazonas (CEP/UFAM) e identificada pelo Certificado de Apresentagdo para
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Apreciacdo Etica — CAAE 09940419.0.0000.5020, como consta no parecer nimero
3.550.689 (ANEXO F).

A seqguir, apresentam-se os instrumentos de geracao de dados.
2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

A geracao de dados desta pesquisa foi realizada por meio de questionarios, de
observacdo em sala de aula e entrevista semiestruturada. Todos os instrumentos
foram devidamente autorizados pela SEMED de Manaus e pelos participantes. A

seguir, o detalhamento de cada um.
2.4.1 O questionario

O questionario (APENDICE A) possibilitou a esta pesquisa uma leitura
especifica concernente aos seus sujeitos, por isso, elaborou-se questdes para que se
conhecesse as ideias dos professores sobre suas praticas pedagdgicas, e, assim, se
verificasse se a presencga de possiveis obstaculos epistemoldgicos referentes ao
didatismo cientifico nessas praticas distancia o professor de executar praticas
pedagdgicas contextualizadas linguisticamente.

Sendo assim, o questionario (APENDICE A) foi organizado com dez questdes.
Constam, além das questdes, dados sobre a formagao do professor e sua experiéncia
para com a Educacdo do Campo, bem como as praticas de ensino presentes que
agregam e valorizam a lingua em sua territorialidade (ecolinguistica).

Conforme Gunther (2003), o questionario pode ser administrado em interagao
social em forma de entrevista individual ou em grupo. Para a utilizagdo do
questionario, deve-se ter bem definido o objetivo da pesquisa em termos de conceito
e populagao-alvo, o que ja foi definido anteriormente, apesar de ainda n&o ter tido o
éxito necessario para lograr a analise qualitativa da pesquisa, pois extrair os dados é
a base fundamental para ter éxito nas descobertas e se fazer as reflexdes e analises

necessarias, a fim de dar substancia tedrica a pesquisa.

2.4.2 A observagao em sala de aula e no Il Forum Municipal de Educagao do

Campo

Como esta pesquisa foi de cunho qualitativo, a técnica da observagao foi o
modus operandi mais adequado para essa, pois, como advoga Minayo (2015, p. 71)
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“[...] a observagao permite ao pesquisador ficar mais livre de prejulgamentos, uma vez
gue nao o torna, necessariamente, prisioneiro de um instrumento rigido de coleta de
dados ou de hipoteses testadas antes e ndo durante o processo da pesquisa’.
(MINAYO, 2015, p. 71)

Nesse caso, buscou-se perceber, por meio da pratica didatica do participante,
a realidade de um ensino-aprendizagem da lingua contextualizada ou somente um
ensino direcionado a norma-padrdo. A observacao foi realizada em sala de aula
durante a pratica docente dos participantes.

Conforme Rocha e Eckert (2008), a observagao in loco é fundamental para se
gerar as informagdes que fardo a conexao de futuras agdes a serem desenvolvidas
em campo, bem como trazer reflexdes sobre a conduta ética, os erros e os acertos
durante o periodo da pesquisa. A observacdo aos participantes em campo esta
associada a analise documental (DENZIN, apud LUDKE; ANDRE, 2014). Da mesma
forma, a entrevista semiestruturada contribui para gerar dados significativos,
consistindo numa técnica basica utilizada em quase todos os tipos de pesquisas
utilizados nas ciéncias sociais (LUDKE; ANDRE, 2014).

2.4.3 A Entrevista

Nesta pesquisa, a entrevista semiestruturada, que tem uma estrutura menos
rigida, tende a ampliar o papel do entrevistado e dar a ele maior abertura para se
expressar e, assim, se obter respostas mais aprofundadas, nao limitadas (MANZINI,
2006). Por isso, as perguntas foram previamente definidas, formatadas em uma
modalidade especifica — face a face — no que diz respeito ao contato pessoal e a todos
os fatores envolvidos, como a verbalizagcdo, ndo verbalizacdo, expressodes faciais e
corporais.

Nesse caso, a entrevista foi norteada por um roteiro semiestruturado
(APENDICE B) e se organizou de modo a nao haver uma ordem rigida de questdes.
O que se intencionou, nesse evento, foi compreender as caracteristicas linguisticas
que fazem parte do cotidiano do professor, mas de forma a versar sobre varios
conteudos de natureza pessoal e profissional. A entrevista é necessaria, pois permite
o aprofundamento de pontos que ficaram superficiais, como, por exemplo, no
questionario, ja que o interesse maior esta em analisar as condutas e comportamentos

linguisticos a luz da ecolinguistica dos participantes da pesquisa realizada.
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A entrevista semiestruturada tem como caracteristica garantir a confiabilidade
ao pesquisador quanto as informagdes geradas e possibilita uma analise de
comparagao entre os participantes entrevistados (MANZINI, 2006). Dessa forma, esta
pesquisa garantiu ao entrevistado responder de forma mais espontanea, sem pressao
€ com mais seguranca.

Os tipos de entrevistas apresentam-se em trés modalidades. A entrevista ndo
estruturada, a semiestruturada e a estruturada. Para esta pesquisa, a entrevista
semiestruturada foi a que se adequou, visto que foi composta de questdes abertas,
indicadas para se analisar um fendbmeno num contexto especifico de professores de
Lingua Portuguesa, atuando na educagdo basica na realidade da Educagdo do
Campo do municipio de Manaus. Houve, no decorrer das entrevistas, a sensibilidade
de se alterar as perguntas as quais os entrevistados ndo se demonstraram seguros
em responder ou ndo se lembravam das respostas, ou mesmo n&o tinham vivenciado
tais questdes, o que contribuiu para se investigar melhor o fenbmeno em pauta.

A seguir, apresentam-se os procedimentos de analise e de geragao de dados.
2.5 PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

O modus operandi de aplicagado dos instrumentos concernente a geragao de
dados ocorreu apos a autorizagao concedida pela Secretaria Municipal de Educacgao
do municipio de Manaus para a participacdo no Il Férum de Educacdo do Campo
realizado no Auditério da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério da
SEMED de Manaus em 2017 e para a visitacdo as escolas pesquisadas em 2019. A
partir de entdo, foi realizada a analise do ensino-aprendizagem do componente
curricular de Lingua Portuguesa no contexto da Educagédo do Campo.

Esta pesquisa requereu a técnica de transcricao das entrevistas, que foi muito
importante para a analise de dados. Para Blanche-Benveniste e Jeanjean (2000, p.
98), “[...] o pesquisador deve ter uma ideia referente ao objetivo da transcrigao [...]
colecionar uma quantidade de dados e identificar somente depois 0 que sera utilizado
[e analisado] ndo € uma boa maneira de comecar o trabalho”.

Entdo, procedeu-se a realizagdo das entrevistas, nas quais os docentes
responderam as perguntas sobre suas experiéncias na Educagdo do Campo
referentes a sua relagdo com a lingua portuguesa. O objetivo das entrevistas foi
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reconhecer o perfil dos participantes, observando a relagdo que tém com a disciplina
Lingua Portuguesa e sua didatica no contexto rural.

Em seguida, foram aplicados os questionarios. Posteriormente, ocorreram as
observacdes em sala de aula da pratica de ensino e foram aplicados os questionarios
e as entrevistas com os participantes. Ressalta-se que todas essas atividades foram
devidamente autorizadas.

Por conseguinte, logo apds a gravagao, o que foi considerado relevante para a
analise dos dados foi resguardado para preservar o conteudo original e, em seguida,
transcritos e editados, visto que o estudo fonético e fonoldgico ndo fez parte do
conteudo pesquisado. Usou-se o gravador de som do celular Samsung Galaxy J7 para
gravar as entrevistas. Apos a transcricdo das entrevistas, passou-se a analise de

dados. Seguem explicitados os procedimentos de analise de dados.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A analise de dados ocorreu por meio da analise de conteudo que, conforme
Moraes (1999), é oriunda de fontes de comunicagéo verbal e ndo verbal, tais como
cartazes, gravacgdes, cartas, revistas, panfletos, entrevistas, filmes, videos e
fotografias. Moraes (1999, p. 3) também afirma que “[...] a analise de conteudo
consiste em uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos”. Tal processo de analise conduziu
a descricdes sistematicas qualitativas e contribuiu para uma compreensao dos dados
num nivel que vai além de uma leitura comum. Isso significa que a analise de conteudo
foi fundamental para poder se interpretar os dados de maneira coerente, indo além de
uma interpretagédo simplista.

Ainda segundo Moraes (1999), esse tipo de analise proporciona um meio de se
analisar os dados obtidos a partir das observagdes dos participantes, das entrevistas
semiestruturadas, dos questionarios e afins, o que foi a proposta desta pesquisa. A
fim de organizacéo e otimizagdo dos dados, houve registro audio-gravado, visto que
poderia haver a necessidade de se rever aspectos significativos para analisar com
mais cautela e atencao os dados.

Assim, também foi possivel, depois de se gerar as informagdes precisas, refletir
sobre ac¢des didaticas que podem contribuir para a formacgéo do espirito cientifico dos

participantes envolvidos na pesquisa, no que tange ao ensino-aprendizagem como
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resposta necessaria ao contexto da investigagdo. Essa geracéo foi realizada a partir
das perguntas de pesquisa deste trabalho.

Nesse capitulo apresentei o percurso metodolégico do trabalho e, no seguinte
descrevo os resultados obtidos por meio da analise de dados realizada a luz do

referencial tedrico que ancorou o trabalho.
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CAPITULO 3 — ANALISE DE DADOS

Nao vou sair do campo
Pra poder ir pra escola.
Educacéao do campo

E direito e ndo esmola

Gilvan Santos (CANTARES, 2006)

Nesse capitulo, apresento a analise dos dados da pesquisa com base na
fundamentagédo teodrica exposta no Capitulo 1, buscando responder as perguntas de
pesquisa estabelecidas na Introduc¢ao e aqui retomadas:

e No processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas da
zona rural de Manaus, respeita-se o aspecto linguistico territorial?

e Ha formacdo de professores adequada ao processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa no contexto de Educagao do Campo?

e As politicas publicas, o curriculo, os projetos politicos-pedagdgicos, o
material didatico direcionado a Educacdo do Campo de Manaus estéo

adequados ao contexto local?

Conforme ja mencionado na se¢ao 2.3 deste trabalho, os participantes foram
professores de escolas da zona rural e um grupo de professores que participaram do
2° Férum Municipal de Educagédo do Campo em 2017.

Outrossim, os subcapitulos seguem em trés categorias: a pratica pedagogica —
implicagbes no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa contextualizado a
Educacao do Campo; formagcao de professores e o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa no contexto rural e politicas publicas educacionais voltadas para escolas
situadas em area rural.

Dessa forma, preocupei-me em analisar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa na Educagdo do Campo, como um ensino singularizado que atua, na

verdade, promovendo uma instru¢do homogénea ao contexto urbano.
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3.1 O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NAS ESCOLAS DA
ZONA RURAL DE MANAUS E A VALORIZACAO DO ASPECTO
ECOLINGUISTICO

As Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN) (BRASIL, 2013a) consideram a
interagcdo social e ambiental um aspecto significativo ao individuo. Essa interagao ¢ a

que provoca a produgao do conhecimento, consequentemente a linguagem. Assim,

[...] € o tempo, 0 espaco e o contexto em que o sujeito aprende a
constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacoes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e
pluralidade tornam-se exigéncias do projeto educacional. (BRASIL,
2013a, p. 17).

No que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa, ndo pode ser refém de
definigdes gramaticais ou ditar a forma pela qual a comunicagao ocorre nos diversos
contextos da fala e da escrita. E preciso considerar as relagdes que se estabelecem
entre falante-ouvinte, contexto e sistema de comunicacdo, além do ensino-
aprendizagem que atua nesse constituinte (MAKKAI, 1993, p. 71).

Assim, a SEMED de Manaus promove o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa mediado por sistemas linguisticos que nao levam em consideragao os
elementos proxémicos e ecolinguisticos, haja vista a pratica de o ensino ser norteada
pelos documentos nacionais que nao favorecem a realidade rural ou que se aproxima
desse contexto. Esses documentos norteadores, provavelmente, foram elaborados
por pessoas que nunca visitaram a realidade da educacdo do campo em Manaus,
talvez, aqueles que o fizeram nao se aprofundaram em valorizar a realidade complexa
e singular do contexto rural.

Concernente a isso, o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa deveria
acontecer de forma dialdgica, pois isso possibilita ao educando reconhecer o contexto,
o tempo, a forma, a interlocugao para assim adequar o uso da lingua, sua pragmatica
e valorizar a diversidade linguistica existente na localidade, pois esse educando néo
esta isolado de suas relagdes sociais culturais, familiares, ambientais, portanto, €
necessario considerar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em concordancia
com seu meio ambiente de uso.

A seguir, apresenta-se a trajetoria de investigagcdo da pesquisa quanto ao
ensino-aprendizagem pratico da lingua portuguesa por meio das observagdes
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ocorridas no Il Férum Municipal de Educagcédo do Campo e em duas escolas da zona
rural que trouxeram uma reflexdo sobre a valorizagdo do ensino-aprendizagem (des)

contextualizado em Manaus.
3.1.1 Observacao no |l Férum Municipal de Educacdo do Campo em Manaus

E significativo analisar, inicialmente, os docentes que fazem parte do contexto
da Educacdo do Campo, e ressalto que eles permitiram que eu conhecesse suas
angustias concernentes ao trabalho pratico que executam nessa realidade, o que
ocorreu no |l Férum Municipal de Educacdo do Campo que aconteceu no dia 10

agosto de 2017 em Manaus.

Fotografia 1 — Fachada da entrada do Il Férum Municipal de Educagao do

Campo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Esse evento foi organizado pela SEMED de Manaus e teve como objetivo
principal apresentar as metas a serem alcangadas para a educagao nesse contexto.
Assim, mais do que um momento de reflexdo sobre como a Educagao do Campo em
Manaus se apresenta atualmente, observou-se uma preocupacéo latente para que os
docentes envolvidos entendessem que deveriam cumprir as metas estipuladas por
essa Secretaria.

Ao mesmo tempo em que esse evento me proporcionou momento de reflex&o,
também vivenciei outros de questionamento e indignagéo. La convivi e aprendi com
professores que, apesar de todas as dificuldades enfrentadas no contexto rural,

resistem e persistem.
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O evento relatado reforgou a relevancia de se organizar um movimento que
proporcione a Educagao do Campo um olhar organizacional, concernente as praticas
educativas, alinhadas ao Plano Nacional de Educagao (PNE) e ao Plano Municipal de
Educacdo (PME). O Il Féorum Municipal de Educagdo do Campo teve como tema
“Educacao do Campo: Processos de letramento e alfabetizagdo nas modalidades e
niveis de ensino”. O Férum prop6s um dialogo com professores, gestores, pedagogos,
estudantes e comunitarios da zona rural a fim de alcangar as metas previstas no PNE
e no PME.

Inicialmente, foi realizada uma apresentacao infantil com alunos do maternal lll
do Centro Municipal de Educagéao Infantil (CMEI) Juracy Freitas, que representava a
histéria da Chapeuzinho Vermelho. O que chamou a atengao nessa apresentacao foi
o fato de ser uma escola urbana. Isso causou muito descontentamento e reclamacoes
por parte de alguns professores que estavam ali e que levantaram um questionamento
em relacao a desvalorizacado das escolas rurais que nem em um férum especifico da
instituicdo pbde trazer seus alunos para fazer uma apresentagao.

Outro descontentamento observado entre os professores, nessa parte inicial do
evento, foi em relagdo a auséncia da Secretaria de Educacdo Katia Helena
Schweickardt. Alguns reclamaram novamente de se sentirem desvalorizados, ja que
o convite (Fotografia 2) para o Férum foi feito pela Secretaria e deveria ser de

interesse da propria secretaria que ela estivesse presente.

Fotografia 2 — Convite para participar do Il Forum Municipal de Educagéao do

Campo

rdt, convida vossa senfioria para participar do
Fducagdo do Campo que tem como tema "Educacdo do Cas
ento e alfabetizacdo nas modalidades e niveis de ens

a: 10/08/2017
Auditorio da Divisdo de Desenvolvimento Profisstonal
lo: o8hzomin ds 16hzomin -
Contamos com sua presencal =

' Fonte: rqunvo pessoa-l' da pesquisadora.
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Como motivagao, foi apresentado um poema de Rubens Alves (Escolas-
gaiolas) e a seguir foi tocada a musica “Quando o dia da paz renascer” do Pe. Zezinho.
A palavra-chave para esse momento foi “Educador”.

Em seguida, apresentou-se o quantitativo de escolas do campo em Manaus:
cerca de 83 escolas que a compdéem com 12 pedagogos atuando. Depois, os
organizadores do evento, bem como os convidados, fizeram comentarios sobre o
evento ocorrido anterior ao Férum, chamado de Pré-forum.

E pertinente registrar que antes de o Férum acontecer, a SEMED de Manaus
ja havia feito um movimento junto as escolas do campo, chamado de Pré-férum, como
uma prévia do que se esperaria que ocorresse no evento e, no qual, intensificou a
importancia do envolvimento das pessoas que fazem parte da Educacao do Campo
seja na escola, seja na comunidade.

Ainda nessa apresentacao, foram explicitados os desafios enfrentados por
algumas escolas da Educagao do Campo Rural-Rodoviaria, sobretudo, em relagéo a
estrutura, como € o caso das escolas municipais Epitacio Nunes (BR 174 — Ramal do
Pau Rosa) e Sdo Sebastido Il.

Nesse momento, muitos professores, pedagogos e gestores de outras escolas
pediram a palavra e falaram, num contexto geral, em relagdo as dificuldades de
estrutura existente na maioria das escolas do campo de Manaus. Ressalto aqui as
questdes debatidas: escolas com estrutura precaria (salas de aula e banheiros sem
paredes); escolas multisseriadas; falta de merenda escolar ou merenda sem
qualidade; transporte escolar defasado (quando ndo estdo no “prego”); politica do
empurra-empurra (aluno que passa para a série seguinte, mesmo reprovado).

Apb6s o momento da exposi¢cao desses problemas estruturais e pedagogicos
das escolas do campo, as professoras convidadas da Universidade Federal do
Amazonas, Dra. Heloisa Borges, e da Universidade Estadual do Amazonas, Dra.
Lucinete Gadelha, pesquisadoras da realidade da Educacdo do Campo,
compartilharam suas experiéncias como estudiosas e falaram da importancia e do
desafio que é trabalhar nessa realidade. Trés pontos fundamentais foram explorados
no discurso das professoras: Avango — Construindo avangos na Educacado do Campo;
Nao existe avango sem participacdo na Educacao do Campo; A Educacado do Campo

em Manaus tem um contexto desafiador, em todos os sentidos.
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Dai, entdo, a subsecretaria de educagado, professora Ma. Euzeni Trajano,
apresentou as Diretrizes para o ensino na Educagdo do Campo por meio de
documentos oficiais (Conselho Municipal de Educacdo — Resolugao 014/2017 e
Legislagdo educacional brasileira — Constituicdo Federal Brasileira — CFB Artigo n°
205 — Artigo n° 214) e fez uma comparagdo com os documentos oficiais de outros

paises como exposto a seguir:

Quadro 3 — Comparagao de documentos referenciais

UNESCO: Declaragdo Mundial sobre Educacgao para

Tailandia (1990) - todos

UNESCO: Declaracdo de DAKAR — Educacao para

Senegal (2000) Artigo n°7 todos

UNESCO: Educacgdo 2030 — rumo a uma educacgao de
Coreia do Sul Artiqo n° 9 qualidade, inclusiva e equitativa e a educacao ao longo
(2015) 9 da vida para todos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes apresentadas nos slides do
evento.

Aparentemente, houve a necessidade de relacionar a realidade das escolas do
campo de Manaus com a educacgao de outros paises para que fossem apresentados,
em seguida, os planos e metas que a SEMED de Manaus quer atingir nessa realidade,
pois, nesses paises citados, muitas propostas semelhantes as que se tém nos
documentos oficiais do municipio foram alcangadas. As metas principais

apresentadas foram:

Quadro 4 — Metas do Plano Nacional de Educacao

Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3o (terceiro) ano
do ensino fundamental

Elevar a taxa de alfabetizacao da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes apresentadas nos slides do
evento.

PNE | Meta 5

PNE | Meta 9

Logo apds a apresentacdo das metas, o tema do evento “Educagéo,
alfabetizacdo em multiplas linguagens e direitos humanos” foi abordado de forma
especifica com divisbes de Grupos de Trabalho (GT) para debate. Depois de um

intervalo, o evento continuou com a proposta de responder no GT a discussao ocorrida
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até o momento que reforgou os temas ja explorados no Pré-férum. As perguntas foram

divididas

em Perguntas do Pré-forum e do Il Férum, a saber:

Quadro 5 — Questionario — Educagao do Campo

Pré-
forum

O Projeto Politico Pedagoégico é atualizado de acordo com as diretrizes e
Orientagdes Curriculares Nacionais e Municipais bem como com aspectos
histéricos e culturais da comunidade?

Vocé conhece e tem acesso a proposta da Educagcao de Jovens e Adultos
(EJA) para as escolas do campo?

Il
Forum

Quais os desafios do processo de alfabetizagdo nas salas multisseriadas e
nos Anos Finais?

Quais os desafios da Educacao Infantil e EJA nas escolas do campo?

Qual o impacto da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ensino-
aprendizagem nas escolas do campo?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes apresentadas nos slides do

evento.

Os participantes do evento, de forma geral, responderam fazendo

apontamentos especificos, listados a seguir:

E preciso haver um foco ambiental, sustentavel, e o curriculo deve ser
planejado nessa diregao;

Deve-se levar em conta a producao familiar da comunidade;

E preciso que haja professor itinerante interdisciplinar (biélogo, agrénomo
etc.);

O plano de agao unificado ndo deve ser especificado (plano anual integrado);
A verba do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) deve ser
repassada ao menos aos professores multisseriados;

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) tem a carga horaria extensa para os
agricultores que passam o dia todo trabalhando, e o horario das aulas
deveria ser até as 22h;

O calendario anual deve ser conforme o ciclo de producdo da comunidade;
O aluno tem a linguagem dele, mas a escola nao valoriza;

O livro didatico deveria respeitar a realidade do aluno do campo,
contemplando a realidade local, e ser especifico para a alfabetizagao;

Nas bibliotecas, deveria haver livros para todos os niveis de ensino, assim

como professores para todas as disciplinas;
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¢ N3ao ha incentivo a leitura; é preciso uma proposta interativa de incentivo a
leitura e ao uso da biblioteca;

e Devem-se premiar professores de salas multisseriadas e efetivar um apoio
pedagogico, por meio de estagiarios para professores de salas
multisseriadas ou de séries iniciais;

e Unificar as fichas e os procedimentos burocraticos;

e Fortalecer o “Mais Educacgao”, direcionando apenas aos que necessitam.

Fotografia 3 — Grupo de professores, gestores e pedagogos da Educagéo do

Campo no evento

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apods responder as perguntas, os GTs expuseram oralmente suas respostas e
pediram que as questbes mais urgentes fossem resolvidas, sobretudo aquelas
relativas a estrutura das escolas.

O evento finalizou num circulo (com todos de maos dadas), simbolizando o
compromisso e a dedicacao de todos os presentes para com a Educagao do Campo.

Em suma, considerei esse evento importante para me certificar em relagao aos
interesses e buscas efetivas da SEMED de Manaus e dos professores no que tange
ao ensino-aprendizagem direcionados a Educacédo do Campo. Ressalto que observei
pontos convergentes e divergentes. Destarte, as demandas educacionais para o
contexto do campo exigem estratégias urgentes, tendo em vista que ainda parece ser
natural a educagao urbana dominar o contexto rural. Nesse sentido, Mendes (2005,

p. 184) constata que

[...] essa populagdo se encontra influenciada pelo processo de
urbanizagao da cultura. Essas transformacdes podem ser observadas
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no modo de viver, na educagado escolar (os conteudos dos livros
didaticos auxiliam nessa educacgao acultural).

Indubitavelmente, a dimens&o da politica publica para o contexto rural deve
estar na propria constituicdo originaria da Educag&o do Campo, pois o percurso desta
tem como base a memodria e a identidade dos seus sujeitos originarios. Entretanto,
sua configuragdo € pautada num processo feito por imitagdo, desprovido de
fundamento (MENDES, 2005), no qual os sujeitos envolvidos nao participam
ativamente da construcdo do ensino-aprendizagem e apenas “engolem”

automaticamente o ensino urbano disfarcado de rural.
3.1.2 Observacao em sala de aula

A Escola Municipal Sao José |, na Zona Rural Ribeirinha, e a Escola Agricola
Rainha dos Apoéstolos, na Zona Rural Rodoviaria, foram as escolas nas quais
ocorreram as observagdes dos docentes em sala de aula, um professor de cada
escola para a efetivagdo da observacéo.

3.1.2.1 O Trabalho Pedagoégico

O trabalho pedagdgico das escolas € executado a partir dos eixos tematicos
propostos pela Secretaria Municipal de Educagao, o que ndo impede que a escola
busque outros temas para serem desenvolvidos, dependendo da necessidade e
considerando o contexto no qual esta inserida. O planejamento é realizado conforme
os documentos norteadores sugeridos pela SEMED de Manaus, e ressalto que o
calendario escolar € de acordo com as particularidades do contexto rural (Ribeirinha
e Rodoviaria), diferenciando seu atendimento nos meses de funcionamento do

calendario das escolas urbanas.
3.1.2.2 Escola Municipal Sao José |

Apresento, a seguir, informagdes sobre a Escola Municipal Sdo José | e a
observagéo da pratica docente, da Professora Manuela (nome ficticio), dessa escola.
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Quadro 6 — Perfil da Escola Municipal Sao José |

Perfil da escola

Escola Municipal Sdo José | — Ato de criagdo: 1983

Etapas de ensino Numero de Numero de turmas | Numero de alunos
professores
Educacao Infantil 15 11 140
Ensino Efetivos,
Fundamental | e Il contratados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes dos documentos
fornecidos pela escola (ANEXO B).

Fotografia 4 — Fachada da Escola Séao José |

: N

: . S 1 S Sl
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A escola esta localizada no Tarumazinho, na Comunidade Nossa Senhora do
Livramento no Rio Negro, na Zona Rural Ribeirinha de Manaus (ANEXO C). Lembro,
portanto, que, para chegar a comunidade, saindo de Manaus, € necessario se

atravessar num barco cujo bilhete de ida custa R$ 8,00 (oito reais), como ja exposto

anteriormente.
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Fotografia 5 — Barco-escola

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

De forma geral, a escola conta com um espag¢o amplo e se encontra em boas
condicdes para receber as criancas. O espaco ao ar livre é utilizado para as atividades
fisicas, e ha um patio com area coberta. No mais, ainda dispde de seis salas de aula,
cinco banheiros, cozinha, trés depdsitos, secretaria, sala de professores e sala de
computacdo. De acordo com o ultimo senso, a instituicdo atende 140 criancas, nos
turnos matutino e vespertino, distribuidas nas turmas de Educacgao Infantil 1° e 2°
periodos; Ensino Fundamental | do 1° ao 5° ano; e Ensino Fundamental Il do 6° ao 9°
ano. A escola atende criangas cujas familias sdo de origem indigena e n&o indigena.

3.1.2.3 Professora Manuela

Manuela, nome ficticio de uma das participantes da pesquisa, tem entre 35 e
40 anos. E licenciada em Pedagogia e trabalha nessa escola no turno vespertino no
5° ano do Ensino Fundamental |. A professora faz parte da comunidade e estudou na
referida escola.

Inicialmente, a professora recebeu as criangas a porta da sala. Em seguida,
foram retomados os conhecimentos das aulas anteriores, que tinham como tematica
a reciclagem. A aula foi ministrada com orientagdes escritas no quadro branco. Quanto
ao aspecto linguistico, a professora reforgou sobre a grafia correta das palavras no
contexto da reciclagem e, como exemplo, ela mostrou a forma correta de se
pronunciar a palavra “vidro”, pois muitos alunos falam de forma inadequada, a saber:

“vrido”. Em seguida, para reforgar questdes sobre o assunto abordado, os alunos
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responderam aos exercicios do livro didatico, e isso demorou cerca de vinte minutos
dos quarenta e cinco em que cada tempo de aula é distribuido. Depois, a professora
corrigiu a atividade junto com os alunos e orientou quanto a um trabalho extraclasse
sobre a culinaria indigena. A professora procurou atender de forma individualizada as
criangas, passando de carteira em carteira, atendendo as solicitagdes. Apds a
corregéo das atividades, a professora propds um ditado, o qual, ao término, leu junto
com os alunos. A aula terminou com a proposta de correcido do ditado na aula

seguinte.

Fotografia 6 — Sala de aula da Escola Municipal Sao José |

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Aspectos observados: as atividades propostas para a aula contemplaram o
conteudo programatico para a série com um trabalho de leitura e escrita. O tema
abordado atraiu a aten¢do das criangas, que se agitaram positivamente no momento
de fazer os exercicios do livro didatico. Muitas se empolgaram na questao especifica
sobre a forma correta de pronunciar as palavras e trouxeram outros exemplos fora do
contexto do tema, como por exemplo, as palavras “iogurte/iorgute”, o que, na verdade,
levantou uma leve discusséao por alguns acharem que se pronuncia “iorgute”. De forma
geral, a professora esclareceu as duvidas dos alunos, respeitando seu nivel de

aprendizagem.
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3.1.2.4 Escola Agricola Rainha dos Apéstolos

Apresento, a seguir, informagdes sobre a Escola Agricola Rainha dos Apdstolos

e a observacao da pratica docente, do Professor Carlos (nome ficticio), dessa escola.

Quadro 7 — Escola Agricola Rainha dos Apostolos

Perfil da escola

Escola Agricola Rainha dos Apostolos — Ato de criagcdo: 1979

Etapas de ensino Numero de Numero de turmas | Numero de alunos
professores
Educacéo Infantil 24
. Efetivos, 16 N&o informado
Ensino fundamental
lell contratados e
readaptados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes dos documentos
fornecidos pela escola (ANEXO C).

Fotografia 7 — Fachada da Escola Agricola Rainha dos Apostolos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A escola esta localizada no KM 23 da BR 174, também conhecida como a
estrada Manaus — Caracarai — Zona Rural Rodoviaria. Para se chegar a comunidade,
saindo de Manaus, é necessario pegar o 6nibus escolar em rotas determinados pela
SEMED ou usar o transporte publico ou mesmo o transporte particular. Para a

pesquisa, utilizei um transporte particular por ser mais viavel o deslocamento. O
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Onibus-escola, fotografia a seguir, faz o percurso nas comunidades préoximas onde os

alunos residem.

Fotografia 8 — Onibus escolar utilizado no transporte

|

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

De forma geral, a escola conta com um espago amplo, pois € toda aberta.
Inclusive, as salas de aulas tém ventilagao natural, pois ndo sao fechadas em paredes
e se encontram em boas condi¢cdes para receber as criancas. O espaco ao ar livre é
utilizado para atividades fisicas diversificadas. A escola dispde de oito salas de aula,
dez banheiros, cozinha, dois depdsitos, secretaria, biblioteca, auditério, refeitério, sala
para a diregao e sala de professores. A gestora iniciou sua atuagao nessa escola em
2004 pela SEMED. De acordo com o ultimo censo, a escola funciona nos turnos
matutino e vespertino, com turmas de Educacao Infantil 1° e 2° periodos; Ensino
Fundamental | do 1° ao 5° ano e Ensino Fundamental Il do 6° ao 9° ano. A escola

atende criangas cujas familias sdo de origem indigena e n&o indigena.

3.1.2.5 Professor Carlos

Outro professor que também aceitou participar desta pesquisa, recebeu o nome
ficticio de Carlos. E licenciado em Letras e Pedagogia e concluiu o mestrado em
Ciéncia e Meio Ambiente pela Universidade Federal do Para. Trabalha nessa escola
de manha, do 6° ao 9° ano no componente curricular de Lingua Portuguesa e, a tarde,

com o 1° ano, alfabetizagéo.
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Na aula observada, o professor Carlos inicialmente retomou os conhecimentos
das aulas anteriores sobre a estrutura do género literario “poema”, reforgcando sua
parte estética, e a aula foi ministrada com exemplos escritos no quadro branco. Em
seguida, para reforgcar o assunto abordado, os alunos responderam as questdes
constantes no livro didatico.

Depois, o professor propds a produgado individual de um poema com o tema
sobre a infancia. Isso levou cerca de trinta minutos dos quarenta e cinco em que cada
tempo de aula é distribuido. Quanto ao aspecto linguistico, o professor desafiou os
alunos a produzirem o poema colocando palavras do contexto rural. Ademais, o
professor corrigiu a atividade do livro didatico e indicou alguns alunos para fazerem a
leitura de seus poemas produzidos naquele momento. O professor procurou atender
os alunos a medida que era solicitado, e a aula foi finalizada com a leitura dos poemas

dos alunos. A seguir, a fotografia da aula observada.

Fotografia 9 — Sala de aula Escola Agricola Rainha dos Apdstolos

=l / | e |
= [ ; 5

Fonte: Arquivo 'pesso.al_c-la pesquisadora.

Aspectos observados na aula do professor Carlos: as atividades propostas para
a aula contemplaram o conteudo programatico para a série com um trabalho de leitura
e escrita, mas também proporcionou aos alunos a producédo de um texto relacionado
ao contexto rural, produzindo um poema sobre a infancia, retratando a experiéncia
dos alunos em pertencer a essa realidade. O tema abordado ja havia atraido a atengéo
dos alunos, pelo seu carater ludico, e eles se engajaram na producgéo de seus poemas.

De forma geral, o professor reforcou o aspecto ecolinguistico em sua atividade e
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possibilitou a valorizagdo dos alunos no que diz respeito a sua origem e ao fato de
pertencerem ao ambiente rural.
Ademais seguem as reflexées sobre a formagao, as praticas pedagogicas no

contexto do campo a luz da ecolinguistica.

3.2 A FORMACAO E AS PRATICAS PEDAQC’)GICAS DOS PROFESSORES EM
MANAUS: ECOLINGUISTICA E EDUCACAO DO CAMPO

A formacdo do professor é a base fundamental que proporciona a
materializagdo da Educagdo do Campo. Ao analisar o questionario e as entrevistas
com professores, constatou-se a necessidade de se promover agdes urgentes que
incorpore no dia a dia do professor um vinculo entre o ensino-aprendizagem com a
realidade rural, que sincronize os saberes existentes na comunidade rural e
conhecidos por meio dos alunos, com os saberes dos docentes.

Nesse sentido, Arroyo (2012) acentua que o autorreconhecimento do professor
que atua na Educagao do Campo como um sujeito ativo é primordial a fim de que
execute uma proposta pedagogica inspirada nas diversas especificidades advindas
do paradigma da Educagédo do Campo.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96
(BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes para a educagao nacional, Educacao do
Campo e a formagao de professores, enfatiza as adaptagcdes necessarias ao
atendimento da populacéao rural. No entanto, a pratica dessas adapta¢des depara-se
com outros desafios que se somam atravancando a realizagdo de um ensino, no
contexto rural, de qualidade, como por exemplo, a estrutura fisica das escolas do
campo.

Inegavelmente, ha a falta de professores que possam garantir um atendimento
digno e de qualidade aos alunos do campo. Ha também professores sem a devida
formacao profissional, ou sem formagao continuada, ou muitos professores com
contratos temporarios, pouco qualificados e mal remunerados.

Portanto, para que a Educacédo do Campo seja reconhecida e desenvolvida de
forma a respeitar e valorizar suas especificidades e diversidades no ensino-
aprendizagem deve-se promover formag¢des adequadas aos professores desde a sua
entrada na realidade rural, com acbes continuadas para esse contexto, bem como

favorecer professores com conhecimentos, encaminhamentos didaticos e interesses
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sobre as necessidades de aprendizagem e de producéo de conhecimento do povo do
campo.

Destarte, € necessario proporcionar aos professores das escolas do campo
formacbes continuadas de qualidade, produzidas e executadas por profissionais
especializados, e nao por “quebra-galhos”, o que foi observado por todos os
professores.

A seguir analiso questdes significativas quanto a formacédo e as praticas
pedagogicas do professor para a Educagao do Campo baseada em seu aprendizado.

O quadro abaixo explicita as respostas dos professores entrevistados:

Quadro 8 — Formagao educacional para o contexto rural

Pergunta 5 — Vocé vivenciou formagao especifica para trabalhar na realidade da Educagéo
do Campo em Manaus? A Secretaria proporcionou algum tipo de formagao continuada para
esse contexto?

Né&o, infelizmente nao recebi nenhum tipo de formagcdo. Quando eu
prestei o concurso eu escolhi que era para o campo mesmo, mas até
0 momento ainda nédo recebi formagao, ndo sei, sinceramente, se ha
um curso especifico. O que ha sdo encontros, foruns, mas uma
formacgao especifica, desconheco.

Carlos (Zona Rural
Rodoviaria)

Né&o, ndo tive nenhuma formacdo. Formagdo para educagdo no
campo especifica ndo, o que eu tive foi um contato no PNAIC- Pacto
Nacional pela alfabetizagdo na idade certa- quando eu fiz a formagéo
que fala sobre educagédo do Campo, mas especifica, mesmo, para a
Educacao do Campo, néo.

Clarice (Zona Rural
Rodoviaria)

Eu era estagiaria aqui, porque eu estudei nessa escola, minha familia
mora toda aqui e eu sou da comunidade, mas depois que vim
Manuela (Zona trabalhar mesmo nao fiz nenhum curso sobre educagdo do campo.
Rural Ribeirinha) | Ao longo do tempo que vamos participando dos féruns, dos encontros
e sdo feitas algumas colocacbes, mas é s6 como se fosse um
acompanhamento mesmo.

Raquel (Zona A SEMED promoveu algumas formagbes voltadas ao contexto da
Rura? Ribeirinha) Educagao do Campo, mas ndo era um curso, algo mais elaborado.
Foram orientagbes para saber como é a realidade do campo, soO.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas perguntas da entrevista (APENDICE B).

Para os docentes da educagao do campo ter preparo cientifico, metodolégico,
pedagogico para atuar no ensino-aprendizagem dos alunos num contexto singular do
campo é fundamental. A implementacdo de uma formacédo especifica para esse
contexto ndo sé € necessaria como deveria ser obrigatoéria. Isso possibilitaria 0 ensino
da lingua portuguesa engrandecendo o conhecimento dos envolvidos nesse processo.

Embora a SEMED de Manaus promova eventos de formagdo continuada,

encontros, foruns e demais atividades voltadas a educacdo do campo, sdo acdes
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consideradas mais corretivas do que preventivas e muitos desses eventos sdo, na
verdade, para verificar, afirmar e implantar politicas publicas a fim de se verificar os
resultados sistematicos nacionais, visando apenas preservar o carater documental
dos projetos pedagadgicos.

A seguir, no Questionario (APENDICE A), foram colocadas algumas perguntas
a fim de se conhecer as opinides sobre o desenvolvimento didatico das atividades dos
professores no contexto rural, seu grau de satisfagdo e de participagao.

Na pergunta 4, questionei se estavam satisfeitos em trabalhar no campo.

Utilizando uma escala de 0 a 10, seguem, abaixo, as respostas:

Grafico 1 — Grau de satisfacao

Insatisfeito
M satisfeito
T T T T 1

Carlos Clarice Manuela Raquel

O R N WD Uloo N 0O O

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Questionario
(APENDICE A).

Pude perceber que a satisfacao profissional influencia diretamente no interesse
e no comprometimento do professor em realizar suas atividades, sobretudo num
contexto desafiador como o rural. Vé-se, pelo grafico acima que, de forma geral, os
professores se encontram satisfeitos em face de sua atividade nas escolas do campo.
No entanto, ndo em sua totalidade, devido as questdes de materiais didaticos
insuficientes — necessarios as suas aulas —, tempo disponivel nessa acéo e na
dimenséao de valorizagao profissional. Todos concordaram, também, que a locomogao
para a escola do campo acarreta cansaco e, muitas vezes, mal-estar, o que afeta nao
apenas os docentes, mas também os alunos, influenciando assim, negativamente, o
ensino-aprendizagem.

Além dos aspectos relacionados a satisfacdo no campo de trabalho, solicitei
que informassem, caso houvesse, algum projeto que contemplasse a formulagdo do

livro didatico e atividades especificas para a Educagao do Campo em Manaus, qual
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seu grau de interesse em participar. Também numa escala de escala de 0 a 10, em
que zero é “nao participaria” e 10, “participaria”, obtive as seguintes respostas:

Grafico 2 — Grau de Participacao

N3o participaria

B Participaria

O Rr N Wb Ul OO N 0O O

Carlos Clarice Manuela Raquel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Questionario
(APENDICE A).

O grafico apresenta trés professores, Clarice, Manuela e Raquel, que
expressaram um interesse maior em participar de projetos pedagogicos para melhoria
do ensino-aprendizagem direcionado a realidade do campo. Essa motivagédo diz
respeito a valorizagdo, a ampliagdo e ao aprendizado que uma nova atividade
profissional proporciona de modo que se pode colocar em agdo o conhecimento e a
experiéncia adquiridos durante sua pratica didatica, além da autonomia quanto a
execucao de agoes que contemplem seu cotidiano profissional.

Carlos, contudo, salientou que, geralmente, quando o docente se afasta das
atividades em sala de aula para formacgdes e afins, muitas vezes o professor sofre
retaliagdes do préprio ambiente de trabalho como, por exemplo, sem apoio didatico,
acumula o conteudo programatico a ser ministrado, o que desmotiva
consideravelmente o docente.

Sendo assim, a partir das respostas apresentadas, nota-se que ha boa vontade
em participar de projetos que envolvam atividades para se viabilizar um ensino-
aprendizagem contextualizado. E preciso, todavia, dar condicdes, garantias e apoio
aos professores, potencializando-os pedagogicamente.

Ainda, quanto ao ensino-aprendizagem da lingua, um dos aspectos relevantes
€ proporcionar a constru¢ao de identidade na realidade rural a fim de que o aluno se
identifiqgue e se reconhega nela de forma tal que queira contribuir para o

desenvolvimento de sua comunidade. Entretanto, a realidade tedrica e pratica de se
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ensinar a lingua portuguesa em territorio rural € desafiadora. Os docentes claramente
percebem que tipo de ensino devem proporcionar ao seu alunado, sobretudo quando
analisam as chances que o educando tem em buscar um futuro de oportunidades. As
perguntas abaixo ressaltam o aspecto significativo do professor considerar em sua

pratica pedagdgica um ensino-aprendizagem que valoriza a linguistica local.

Quadro 9 — Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e ecolinguistica

Respostas dos
participantes

Perguntas

Carlos
Clarice
Manuela
Raquel

Pergunta 07 — Vocé acredita que um lugar (geografia)

causa mudangas significativas na forma de se| Sim | Sim | Sim | Sim

comunicar?

Pergunta 08 — Vocé faz uso do vocabulario linguistico da

comunidade em suas aulas?

Pergunta 09 — Como professor(a) ha corregdes quanto Sim

a forma de aluno falar a lingua portuguesa?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados gerados por meio do
Questionario (APENDICE A).

Ndo | Ndo | Sim | Nao

Sim | Sim | Sim

Ao adentrar e avangar em um espacgo geografico € inegavel se perceber que
as diferencas se acentuam linguisticamente, pois a lingua ndo é homogénea. Nas
respostas dos professores, ha uma consciéncia significativa com relacédo a
diversidade linguistica existente no contexto rural, e entendem que isso é resultado
do meio ambiente em que vivem e das diferengas sociais existentes nesse meio. Tudo
isso interfere e modela a fala e a escrita do aluno.

Entretanto, somente Manuela fez uso do vocabulario local para propor
atividades que valorizassem a ecolinguistica, enquanto os demais docentes
consideram mais importante que o aluno desenvolva uma linguagem padréo a fim de
buscarem oportunidades na zona urbana. Por isso, valorizam o ensino da lingua
padrao, bem como corrigem a fala do aluno para adequa-la a norma padrao da escrita.

Como postulado no Capitulo 1, subcapitulo 1.3, Couto (2007, p. 89) apregoa
gue é necessario haver um conjunto de pessoas, Populagao (P), vivendo e convivendo
em um determinado espaco ou Territorio (T) para que exista uma lingua (L) e, assim,

exista uma comunidade linguistica, na qual a relagédo entre lingua e meio ambiente



75

produz mudangas significativas na forma de se comunicar. A figura 3, que segue,

representa o ecossistema basico de que a lingua faz parte no contexto geografico:

Figura 3 — Ligagao interdependente

L
P T
L= Lingua
P = Populacéao
T = Temitério

Ecologia Fundamental da Lingua (EFL)
(Comunidade)

Fonte: Couto (2007, p. 90).

Assim, a comunidade linguistica da contorno e forma a lingua, isto é, lingua e

comunidade condicionam-se, portanto, reciprocamente. Logo, define-se que a lingua

€ parte do ecossistema chamado comunidade e € um reflexo modificado pelas

condigbes de vida de seus formadores. Portanto, é fundamental desmistificar a

distor¢&do espacial de superioridade no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa da
zona urbana em relagao a zona rural (COUTO, 1994; 2007; 2009).

As questdes a seguir demonstram a importancia da ecolinguistica por parte dos

professores que atuam na zona rural de Manaus.

Quadro 10 — Concepgdes da Ecolinguistica

rural?

Pergunta 15 — Vocé acredita que ensino de lingua portuguesa baseado nas concepg¢des da
ecolinguistica sao importantes para se promover a ideia de pertencimento do aluno bem
como o conduzir a um pensamento de contribuicdo no desenvolvimento de sua comunidade

Carlos (Zona Rural
Rodoviaria)

A gente procura trabalhar a lingua conforme o padrdo mesmo, e
conversamos com os alunos quando temos oportunidade, como eles
sdo importantes porque eles ajudam a construir essa comunidade que
eles fazem parte da zona rural do Estado do Amazonas e podem
ajudar com esse conhecimento deles adquirido dentro de sala de
aula, ele pode contribuir numa empresa futuramente quando sair para
trabalhar no mundo afora.

Clarice (Zona Rural
Rodoviaria)

Eu acredito que tem que ensinar o aluno de forma a atender os
parédmetros, os conteudos, porque aqui na nossa regido ndo ha
incentivo para as pessoas do Campo, nédo vejo isso, entdo eu vou
incentivar o aluno a ficar no campo, por qué? Pra qué? Pra ele ser o
qué? O que ele vai ser se ficar no campo? Por exemplo, aqui s6 tem
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Balneario, tem Granja, tem algumas fazendas, mas assim t&o
precarias, fazem um doce aqui, um doce ali, um gadinho mirrado, ai
tem plantacées de horticultura... Eu vou incentivar o aluno a ficar
aqui?... No meu ponto de vista, eles tém que estudar... Educa-los
mesmo pra zona urbana. Entéo ensino a lingua para ele poder ir para
a cidade e ter alguma chance.

Eu acredito que € importante ensinar a Lingua Portuguesa baseado
nas concepgbes da ecolinguistica, e tento, quando posso,
contextualizar, porque nédo adianta passar um monte de conteudo
globalizado... coisa la do estado que ndo tem nada a ver com 0 noSSo
Manuela (Zona estado, mas os alunos daqui nao aceitam muito ser do campo... iSso
Rural Ribeirinha) | acontece muito com as criangas, nao aceitam entao... entdo quando
ele entra em contato com a escola com coisas diferentes da realidade
dele, a questdo da zona rural perde, e ele recebe muita influéncia e
isso faz com que ele ndo queira voltar a trabalhar e viver na
comunidade quando vai embora, iSso ja aconteceu muito.

Eu acho importante trabalhamos aqui e ensinar os alunos a saber
falar, na verdade a gente precisa sé orientar para que eles possam
errar o menos possivel porque a infengdo é ajudar, porque muitos
pretendem ir para a cidade conseguir algo, e ai para que possam se
sair bem em qualquer lugar que eles chegarem, é preciso ensinar a
forma correta do uso da lingua, pois alguém vai valorizar o estudo
deles.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas perguntas da entrevista (APENDICE B).

Raquel (Zona
Rural Ribeirinha)

As concepcdes e a pratica didatica do docente dependem das informacgdes que
cada professor tem sobre a comunidade. Carlos, Clarice e Raquel exploram uma
conexao entre o lugar no qual o aluno vive e possiveis oportunidades no mercado de
trabalho por meio da educacio e nao descartam a possibilidade de haver retorno a
comunidade e contribuicdo efetiva do aluno-cidadao.

Todavia reconhecem que sua pratica de ensino € mais voltada para colaborar
com o desenvolvimento pessoal fora do contexto rural e justificam suas didaticas, pois
acreditam que as melhorias significativas para seu educando s6 ocorrerao com
oportunidades de trabalho na zona urbana.

Por conseguinte, Manuela afirma que € importante valorizar e ensinar a Lingua
Portuguesa contextualizada, mas se depara com a cultura de que s6 na zona urbana
ha o desenvolvimento pleno. Conforme a CNE/CEB (BRASIL, 2002):

A educacdo do campo passa a ser organizada tendo como
fundamento o entendimento de que o meio rural € um ambiente
onde se estabelecem relagdes entre sujeitos. Esses sujeitos sdo
produtores de seu préprio conhecimento e cultura. Essa mesma
cultura deve ser levada em consideracdo no processo
formativo/educativo dos alunos, possibilitando transformacoes e
melhorias na vida do sujeito do campo, permitindo assim a sua
permanéncia nas areas onde residem.
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Para Manuela embora haja tentativas de se adequar o ensino da lingua de
forma que contribua substancialmente para que o aluno queira participar ativamente
do desenvolvimento de sua comunidade, ndo € um processo bem sucedido, pois sao
necessarias agdoes condizentes a uma educacdo territorial que propicie uma
autoestima local que seja efetiva no dia a dia dos professores para com seus alunos,
um ensino de despertamento, reconhecimento e conscientizagado do papel crucial que
cada educando tem em sua comunidade. Isso precisa de atencido especifica e de

forma rapida. Seguem algumas respostas quanto a essas questdes.

Quadro 10 — Ecolinguistica territorial

Pergunta 10 — Ha observancia quanto ao uso da lingua conforme a localidade?

Aqui é um alunado da estrada e do interior... falam de forma diferente
sim... e com muito problema de concordancia, regéncia, trocam as
palavras, é um “vamo mermo!” uns com certeza, a gente procura
aproveitar esse conhecimento prévio do aluno até em sala de aula né,
como a palavra “voadeira” que usam para uma lancha... a gente ta
interagindo com ele por ele morar nesse contexto. Falam aquela
linguagem interiorana e a gente procura apresentar a forma correta das
palavras, ndo rotular ele né, ele tem outra vivéncia de mundo e a gente
procura aproveitar e mostrar pra ele a forma como deveria se
pronunciar as palavras...

Carlos (Zona
Rural Rodoviaria)

Na questao da linguagem o que a gente vé entre a escrita e a fala é
que é ha uma distor¢do grande no falar e no escrever em termos de
ortografia, é bastante complicado... Acredito que néo tenha sido
trabalhado bem a questdo gramatical no inicio da vida escolar dos
alunos né, questdo de ortografia, da escrita, porque eles falam ‘nés
semo, noés olhemo... ai, se corrige, mas na hora de escrever eles vao
escrever ‘ndés semo’, parece que esta internalizado ... ele verbaliza ali
na escrita.

Clarice (Zona
Rural Rodoviaria)

Aqui percebo que a fala do aluno ja ta mais parecida com a da cidade.
Uma vez uma aluna chegou e disse que tava com “morrinha” e essa
Manuela (Zona palavra ndo era usada aqui, ai eu fiquei assim confusa, dai ela explicou
Rural Ribeirinha) que é quando o corpo da gente ndo ta se sentindo muito bem, ta febril,
entao tem ainda palavras diferentes, mas a maioria quer se parecer

com a cidade mesmo.

Eu lembro quando eu vim para ca no inicio tinha muitos alunos
indigenas, entdo misturava indios e ndo indios e usavam palavras
Raquel (Zona indigenas e a gente se esforgava pra entender, mas os proprios indios
R o ndo queriam mais falar igual a propria lingua porque eles tinham
ural Ribeirinha) . . : h
vergonha de ser indigenas, muitos ainda tém vergonha. Agora eles
usam poucas palavras indigenas. Eles tém vergonha.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas perguntas da entrevista (APENDICE B).

Como exposto, Clarice e Carlos constataram os problemas gramaticais na
producao oral e na escrita dos alunos e justificam o contexto de uso da lingua como

responsaveis por essa inadequagao no uso das palavras. Segundo Couto (2007,
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2009), sendo a Ecolinguistica o estudo das relagdes entre lingua e meio ambiente, de
certo que ha influéncia determinista do meio ambiente sobre a lingua dos sujeitos, da
mesma forma explorada por Sapir-Whorf, quem defende que nossa maneira de ver o
mundo € determinada por nossa lingua e nossa cultura (COUTO, 2013, p. 279).

Os professores entendem a relevancia de se considerar os aspectos territoriais
na fala. No entanto, reforcam a inadequacdo de uso da lingua nessa constancia de
realizacdo. Embora reconhegam que “[...] a lingua surge na praxis diaria de seus
usuarios para se entenderem no meio em que vivem a fim de falarem dele entre si”
Couto (2007, p. 279), os docentes reforcam sempre a importancia de se adequar o
ensino da lingua a norma padréo.

Manuela e Raquel observam que os alunos carregam consigo uma linguistica
local. No entanto, a maioria tem vergonha e prefere se adequar a fala conforme a
norma padrao da escrita e, apesar de a fala local ainda estar internalizada, os alunos
nao se sentem confortaveis quando reconhecidos como falantes da zona rural.

A seguir, o questionamento sobre os aspectos linguisticos do contexto rural:

Quadro 11 - Valorizagdo da linguagem rural em sala de aula

Pergunta 13 — Na sua pratica docente ja desenvolveu trabalhos que valorizassem os
aspectos linguisticos da comunidade rural ecolinguisticos?

A gente procura trabalhar mais a questédo da valorizagdo dele pra
ajudar na comunidade, pra ele ndo se sentir diminuido perante a
sociedade, mas fago isso somente nos bate-papo diario. Os alunos
trazem consigo uma linguagem, conceitos, ensinamentos, palavras,
mas ndo comecei a trabalhar essas questées néo... Aqui ja ouvimos
falar na ecolinguistica e outros aspectos que podem ajudar com a
educacdo do campo, mas ndo me aprofundei saber sobre esses
assuntos e ndo temos incentivo pra isso no dia a dia, pois é corrido e
precisamos cumprir o contetdo.

Carlos (Zona Rural
Rodoviaria)

Aqui na escola, tem a maratona cultural que os professores ficam
envolvidos e interagem todos os alunos e esta dentro do manual que
a escola da com o tema anual para os alunos, eles vao fazer
Clarice (Zona Rural | pesquisa, eles vao apresentar dentro da realidade deles... entao é

Rodoviaria) uma forma de fazer o aluno participar dentro daquilo que ele conhece
daquele contexto que ele vive, mas ndo é algo especifico do ensino
da lingua. Eu busco praticar o contetido em sala de aula mesmo.

O aluno recebe muita influéncia que muda sua linguagem. Aqui eu
trabalho na sala de aula, por exemplo, os nomes dos alimentos, das
frutas, porque eles aprendem outros nomes como abdbora e aqui é
Jjerimum, entdo a gente tenta esclarecer que néo precisa deixar de
falar a nossa palavra.

Manuela (Zona
Rural Ribeirinha)

Aqui desenvolvo mais atividades que contemplem o conteudo, mais
voltado para o material didatico e livro didatico. Fazemos algumas
atividades com todos os professores nas datas comemorativas, como

Raquel (Zona
Rural Ribeirinha)
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a pascoa, o dia do indio e aproveito pra trabalhar a literatura
amazonense, por exemplo, trazendo textos que se referem a essas
datas, também tem a proposta da Olimpiada de lingua portuguesa
que é nacional com o tema o lugar onde vivo dai aproveito pra procura
adequar esse momento a essa area rural.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas perguntas da entrevista (APENDICE B).

Nas respostas acima, evidencia-se o0 ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa como atividade focada no conteudo programatico e em um ensino
descontextualizado, em sua maioria, a realidade rural. Os professores atribuem sua
didatica ao tempo de ensino, que é relativamente pouco, e a obrigatoriedade em
explorar de forma significativa as diretrizes educacionais.

Desse modo, percebeu-se que as metodologias usadas nas aulas né&o
possibilitam um aprendizado linguistico contextual e ndo promove a valorizagao das

expressoes locais da lingua. A esse respeito, Couto (2009, p. 81) considera que,

[...] as inter-relagbes entre os diversos componentes de um meio
ambiente estdo sempre se alterando, por sua vez a lingua, entdo, esta
sempre sendo reformada por essas populagdes atendendo as novas
exigéncias comunicativas de ecologias linguisticas diferentes.

No entanto, é preciso cultivar e valorizar esses aspectos linguisticos, o que nao
ocorre cotidianamente nas salas de aula da Educacéo do Campo, a nao ser quando
em datas especiais. Nao ha propostas por parte dos professores, os quais se
preocupam em atender as demandas das diretrizes educacionais.

Ademais, a falta de compromisso em considerar a como base relevante no
ensino-aprendizagem proporciona o descaso pela produgao oral efetiva da lingua e
aprofundam ainda mais o fosso para com as diversidades linguisticas.

Ainda com relagdo ao ensino-aprendizagem na Educagdo do Campo
contextualizado, perguntou-se aos professores se acreditavam que valorizar a
ecolinguistica no ensino é de fato necessario para promover uma consciéncia de
pertencimento, instigando o aluno a contribuir com sua comunidade.

Na proxima secdo, foram analisados os aspectos das politicas publicas,

projetos pedagogicos, material e livro didatico para a educagédo do campo.
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3.3 AS POLITICAS PUBLICAS, O CURRICULO, OS PROJETOS POLITICOS-
PEDAGOGICOS, O MATERIAL DIDATICO DIRECIONADO A EDUCAGAO DO
CAMPO DE MANAUS E SUAS ADEQUAGCOES AO CONTEXTO LOCAL

A SEMED de Manaus esta provida de todas as politicas publicas relacionadas
a Educacdo do Campo. Além de se basear na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes para a educagao
nacional, contemplam, em seus documentos, diversas legislacbes nacionais
estaduais e municipais especificas que embasam todos os procedimentos relativos a
Educacao do Campo. Isso configura uma preocupacgao que intenciona dar visibilidade
e melhoria ao atendimento das escolas do campo e, por consequéncia, considerar os
aspectos desafiadores que envolvem as populagdes do campo.

Todavia, nas respostas dos participantes da pesquisa, houve um consenso no
gue concerne as politicas publicas, os curriculos, as propostas pedagogicas, os livros
didaticos e afins direcionados a Educagao do Campo quanto a ndo promoc¢ao de um
ensino-aprendizagem contextualizado.

Assim, para se contemplar uma escola do campo com propostas pedagogicas
que atendam a um plano curricular adequado, € indiscutivel a necessidade de um
olhar quanto as particularidades territoriais, levando em consideracao, na pratica, a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia.

Prosseguindo, quanto a importancia de se ter politicas publicas, curriculos e
propostas pedagodgicas adequadas ao contexto da Educagcdo do Campo, os
professores observaram necessidades significativas a serem levadas em

consideragao, como expostas abaixo:

Quadro 13 — Politicas publicas para a Educagcdo do Campo

Pergunta 16 — As politicas publicas, o planejamento didatico, o curriculo e afins no ensino de
Lingua Portuguesa, orientado pela Secretaria, alcanga o contexto da Educagéo do Campo?

Os planos didaticos trazem os contetidos que estao relacionados na
proposta pedagobgica, mas a essa realidade do campo eu vejo que
Carlos (Zona Rural | talvez poderia ter um acréscimo, uma formulagdo pra essa realidade,
Rodoviaria) observo isso, porque o mesmo livro que é usado aqui na comunidade
rural é o da comunidade urbana, eu vejo que poderia ter contetidos
voltados para a comunidade rural, poderia melhorar nessa questéo.

O Planejamento didatico no ensino de Lingua Portuguesa, orientado
pela Secretaria ndo creio que alcanga a educagdo do campo
legitimamente, assim, ndo totalmente, se fosse voltado para o campo,

Clarice (Zona Rural
Rodoviaria)
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para alunos do campo, ndo fugiria um pouco da realidade, nos livros
que nos recebemos agora com essa questdo da globalizagéo do
ensino nacional tem que ser tudo igual, e por um lado é bom, porque
o aluno que é de uma regido ele vai conhecer coisa de outra, mas pra
ele aprender é mais facil trabalhar com aquilo que ele conhece e no
livro didatico ndo ha nada especifico para a zona rural.

Em relagdo ao livro didatico ndo ha nada que aproveito direcionada
para nossa regido, eu pesquiso na internet quando preciso, quando
faco alguma atividade sobre a nossa regido. Para mim ndo adianta eu
passar coisa la do estado que ndo tem nada a ver com o nosso estado,
mas seguimos o plano orientado pela secretaria.

Manuela (Zona
Rural Ribeirinha)

Acredito que o material didatico nunca foi direcionado para zona rural,
nédo se poderia determinar que tal material deva ser da zona rural,
porque os alunos véo para outros lugares que ndo é rural... entdo a
SEMED faz o planejamento geral, ndo voltado s6 pra educagéo do
campo... Mas deveria ser mais voltada pra zona rural sim.

Raquel (Zona Rural
Ribeirinha)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas perguntas da entrevista (APENDICE B).

Sob o olhar dos docentes os livros didaticos, os projetos, as politicas publicas
direcionadas ao contexto rural deveriam contemplar as particularidades da educacao
do campo em Manaus, visto que essa tem como definicdo, de acordo com o CNE/CEB
(BRASIL, 2002, on-line), sua “[...] vinculac&o as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros”.

Nesse caso, concernente as praticas didaticas, os professores mostraram-se
receptivos a proposta curricular, contudo salientaram a importancia de se desenvolver
materiais e planos que estejam de acordo com o contexto de uso, e que a participagao
do corpo escolar na elaboragdo desses seja necessario, 0 que n&o ocorre

efetivamente, conforme o que se vé a seguir.

Quadro 14 — Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Respostas dos
participantes

Pergunta

Carlos
Clarice
Manuela
Raquel

Pergunta 06 — Vocé contribuiu na producdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola em que trabalha? N&o | N&o | Ndo | Néao
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados gerados por meio do
Questionario (APENDICE A).

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), no artigo 13, inciso |, e artigo 14, também

inciso |, trata da participagao do docente na elaborag&o do Projeto Politico Pedagogico
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(PPP) do estabelecimento de ensino. Porém, para o envolvimento do professor com
0 projeto educacional, € necessaria a formagdo especifica que discorra com
objetividade no processo.

As respostas expostas s6 confirmam o que tem ocorrido em muitas escolas, a
saber, a auséncia da atuagao ou a pouca participagao dos professores na produgao
do PPP. As principais causas consideradas nas respostas foram o tempo para se
dedicar a instituicdo e a desvalorizacdo da profissdo, pois o0 salario ndo permite a
dedicacdo exclusiva a escola. Dessa forma, os docentes ndo encontram motivagao
para colaborar na produgdo do PPP e em projetos educacionais.

Dando sequéncia ao Questionario, uma das preocupag¢des demonstradas pelos
professores participantes que nao estava prevista na pesquisa para fins de
investigacao, mas foi acrescentada, diz respeito a estratégia de avaliagdo da
aprendizagem no contexto da Educagdo do Campo. Os docentes fizeram
apontamentos relevantes quanto ao modelo que seguem e que, conforme seus pontos
de vistas, encontram-se fora da realidade rural. Quanto a isso, segue o

questionamento:

Quadro 12 — Métodos de Avaliagao na Educagao do Campo

Respostas dos
participantes

Pergunta

Carlos
Clarice
Manuela
Raquel

Pergunta 10 — Vocé acredita que os modelos de
avaliacbes utilizados atualmente na Educacdo do | Ndo | Nado | Ndo | Nao
Campo estdo adequados a essa realidade?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados gerados por meio do
Questionario (APENDICE A).

Pode-se dizer que a avaliagdo da aprendizagem na Educagdo do Campo em
Manaus centraliza-se nas provas, como normalmente acontece no contexto urbano.
Para Luckesi (2005, p. 48), ter a prova como centro da avaliagdo da aprendizagem
causa alguns desdobramentos na relagéao professor-aluno, como provas elaboradas
pelo professor e que, na maioria das vezes, nao auxiliam na aprendizagem e
desencadeiam um aluno que decora as respostas e ndo aprende efetivamente.

Assim, também, o uso da avaliagdo da aprendizagem como disciplinamento

social dos alunos, instigando um aluno insatisfeito e desmotivado em continuar seus
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estudos, sobretudo no contexto rural. Segundo Luckesi (2005, p. 48), a avaliagdo da
aprendizagem tornou-se um “fetiche”, ou seja, “[...] uma entidade criada pelo ser
humano para atender uma necessidade, mas que se torna independente dele e o
domina, universalizando-se”. Se um dos principais objetivos da avaliagdo é obter
respostas sobre a qualidade do constituinte da aprendizagem, acompanhando o
processo de constru¢do do conhecimento do aluno, entdo € preciso ir além de
formulagdes de provas.

Desse modo, urge a necessidade de se estabelecer um didlogo entre professor-
aluno construindo um tipo de avaliagdo direcionado ao contexto do campo que
possibilite diagnosticar os problemas e potencialidades, agilizando a superagao dos
obstaculos da aprendizagem.

Para isso, é preciso que a escola conhega a realidade dos alunos e esteja
atenta as situagdes que possam interferir na consolidacdo do aprendizado. Sendo
assim, todos os integrantes do processo educacional, alunos, pais e administradores
devem estar envolvidos na avaliagado da aprendizagem, e ndo somente o professor.

Além disso, o Ministério da Educacédo, a Secretaria Municipal de Educacao e
demais instituicdes de ensino devem proporcionar continuamente a melhoria dos
recursos essenciais ao fazer pedagdgico e implantar politica publicas que saiam da
teoria e sejam reconhecidas na pratica cotidiana do ensino-aprendizagem,
enaltecendo as particularidades existentes e colocando como protagonistas todos os
envolvidos no desenvolvimento educacional.

Ademais, as leituras, a pesquisa in loco, as experiéncias vividas como
pesquisadora deste trabalho contribuiram de forma substancial a minha pratica
pedagogica. Sigo desafiada, instigada e determinada a continuar esta e demais
pesquisas concernentes ao ambiente educacional, visto que o fazer cientifico deve
ser algo acrescido a docéncia, pois isso € formacéao significativa ao professor.

Assim, finalizo a analise dos dados, ratificando que as informagdes e
interpretacdes aqui expostas foram embasadas nos dados gerados e nas teorias que
fundamentaram este trabalho. Ressalto, todavia, que esta pesquisa, assim como
qualquer outra, esta sujeita a discussodes e a outras interpretagdes.

A seguir, apresento as Consideragdes Finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pela linguagem somos.

Pela linguagem damos sentido ao mundo.
Na linguagem podemos nos ver da forma
mais verdadeira: nossas crengas, NoSsos
valores, nosso lugar no mundo, enfim.
Somos o que aprendemos a ser durante
nossa vida e aprendemos a ser via
linguagem.

Freire (2012)

A jornada desta pesquisa ndo terminou. Na verdade, o caminho para esse fim
esta longe. No entanto, é preciso se considerar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa a luz da Ecolinguistica no contexto da Educagdo do Campo, retomando-
se pontos relevantes que justificam este trabalho desde o inicio, a fim de se fazer
reflexdes e expor sugestdes para aplicagbes pedagogicas conforme os resultados
obtidos e que se tornem ecos para futuras pesquisas nesse tema.

Tudo até aqui exposto buscou fazer a circunspecg¢ao sobre a Educagao do
Campo, direcionando a analise para a valorizagdo do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa concernente a Ecolinguistica. O percurso dessa analise me levou a tecer
consideragdes e interpretagdes significativas, sobretudo, ressalto que as narrativas
dos participantes foram como “lamparinas” no caminho para a construcdo da
pesquisa.

Desse modo, inicio rememorando minhas motivagdes expostas na Introducao
quando da necessidade que senti em refletir sobre minha origem, em especial ao
aspecto distorcido da lingua na fala pejorativa — “Quem é do interior s¢ fala ‘caboqués™
— de pessoas que acreditam na superioridade dessa zona urbana em relacédo a da
zona rural. Esse tipo de crenca me motivou a construir um caminho que rumasse a
conhecer mais sobre o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa sob uma
perspectiva agregadora no que concerne a diversidade linguistica existente no
contexto rural de Manaus, investigando as experiéncias dos professores das escolas
do campo e elucidando os componentes que impactam e influenciam numa Educacgao
do Campo que deveria possibilitar o desenvolvimento e o fortalecimento de um ensino
que valoriza os sujeitos do campo e suas especificidades.

Inegavelmente, é importante a discussdo do assunto para que se contribua

para a formagdo e atuacdo de professores conscientes da posicédo da lingua
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portuguesa no contexto rural e das implicagdes pedagdgicas que reforcam um ensino
distorcido e discriminatorio quanto a diversidade linguistica, pois se observa que a
situacao atual do ensino para essa realidade se caracteriza por uma tendéncia de se

reduzir a diversidade linguistica. Quanto a isso, Couto (2007, p. 393) considera que

[...] a situacao atual se caracteriza pela secular tendéncia unificadora
da maioria [...] a reduzir a diversidade e a favorecer atitudes adversas
a pluralidade cultural e ao pluralismo linguistico. Menciona-se também
o processo de globalizacdo que afeta as formas de interagdo que
garantem a coesao interna de cada comunidade linguistica.

Desse modo, aduz-se que uma educacgao ecolinguistica consciente nao tem
sido favorecida no contexto escolar pesquisado. Assim, ndo se observou, a priori, na
pratica didatica do ensino, uma insercdo de conhecimento que abarque os preceitos
ecolinguisticos e que valorizam o sentido de pertencimento dos sujeitos do campo. O
que se tem visto € a imposicdo persistente de uma modalidade padronizada do
‘portugués correto”, ou seja, apenas uma parte é valorizada e colocada
equivocadamente como o todo, reforcando, assim, uma distor¢céo social e territorial da
lingua, na qual ha uma imposigédo da linguagem de uma classe dominante (COUTO,
1994).

Alias, é essa a situacdo que predomina nas praticas escolares, visando o
cumprimento dos propésitos dos documentos norteadores oficiais e das politicas
publicas que, em sua maioria, teoriza o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
apoiado numa concepgao de atendimento a diversidade linguistica. Mas, na pratica,
nao orienta quanto as relacbes e acgdes complexas que perpassam esta
aprendizagem.

Entado, ratificou-se a postura do ensino tradicional, normativo, que trata os
conteudos como compartimentos estanques, desligados da realidade vivenciada pelo
aluno, robustecendo a elaboracdo mental que se resume no dominio de regras e
normas pautadas na repeticdo e memorizagao e fortalecendo a ideia de que a forma
de expressao da lingua no contexto rural ndo é legitima, além de ser inadequada.

Em virtude disso, € precipuo ir além dos conhecimentos especificos, formais e
dos procedimentos normativos impostos que n&o englobam o cotidiano linguistico do
aluno do campo, utilizando as diferentes formas de linguagem territorial, apreendendo
significados, transformando-os, combinando-os e construindo novas aprendizagens

que, por sua vez, podem se configurar em diferentes formas de expresséo e novos
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guestionamentos sobre esses mesmos significados. Para tanto, exigir a pratica dos
Direitos Linguisticos € uma proposta para se efetivar o fortalecimento da ecolinguistica
na Educacao do Campo. Sobre isso, a Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos
(DUDL) (UNESCO, 1996, Art. 13) declara:

Artigo 13° 1. Todos tém direito a aceder ao conhecimento da lingua
propria da comunidade onde residem. 2. Todos tém direito a serem
poliglotas e a saberem e usarem a lingua mais apropriada ao seu
desenvolvimento pessoal ou a sua mobilidade social, sem prejuizo das
garantias previstas nesta Declaragdo para o uso publico da lingua
prépria do territorio.

Sendo assim, é preciso implementar a proposta de trabalho pedagodgico
centrada na percepc¢ao da realidade do aluno do campo, fortalecendo, assim, a ideia
de pertencimento, de modo a desarraigar a cultura de que a escola rural € um lugar
de pessoas pobres, de que o estudo ndo tem qualidade e de que é preciso ir para a
zona urbana para avancar, despertando a consciéncia cidada quanto a continuar sua
educacdo, mas também contribuir no desenvolvimento de sua comunidade
ativamente.

Com efeito, essa aplicagao pedagdgica implica envolver todos os componentes
do ensino-aprendizagem, e n&do somente responsabilizar o professor, tornando-os
corresponsaveis pelas mudangas no ensino de lingua portuguesa na Educacao do
Campo.

Ademais, acredito que esse € um dos maiores desafios, instigar a comunidade
escolar a um pensamento de responsabilidade junto a construgdo do saber do aluno,
destronando a cultura de que essa tarefa cabe ao professor, pois isso requer tempo,
disposigdo e comprometimento. A maioria, porém, ndo esta disposta a assumir essa
responsabilidade, sobretudo, quando essa atividade nao esta abarcada a valorizacao
profissional por meio de reconhecimentos financeiros e afins.

Além disso, questdes estruturais, com vistas a uma escola do campo
organizada, que esteja preparada com profissionais qualificados, livros e materiais
didaticos adequados e contextualizados, seguem com mais urgéncia, visto que séo
problemas que dificultam a efetivacdo de uma educacido de qualidade para esse
contexto rural.

Por conseguinte, a pesquisa resgata alguns pontos para o fechamento da
analise. Como exemplo, menciono situagdes presenciadas no 2° Férum de Educagao

do Campo. Ressalto a macante atencdo dada as cobrancas dos resultados de
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avaliagdes externas que seguem modelos internacionais. Nado me pareceu, pois, que
importava realmente resolver e salientar questbes urgentes da realidade daquele
grupo de professores que se dispuseram a estar ali debatendo situagdes efetivas em
seu cotidiano de ensino.

Desse modo, das propostas feitas pelo grupo de professores, conforme as
perguntas orientadas pela SEMED em 2017, ao decorrer da pesquisa em 2019, foram
observadas que ou nao foram executadas ou receberam minima atencdo. A exemplo
disso tem-se o foco ambiental, sustentavel e o curriculo planejado para a realidade do
campo, que ainda nao tém projetos especificos.

Outro exemplo é a falta de valorizagdo da ecolinguistica quando ndo se da
importancia a linguagem do aluno, apenas o professor, de forma voluntaria, com
atividades no seu componente curricular fortalece e valoriza o contexto rural; ainda
como exemplo, tem-se o livro didatico que deveria respeitar a realidade do aluno do
campo. No entanto, n&o ha livro didatico que contemple o contexto rural amazénico e
nenhum projeto que produza conteudo especifico que favorega este.

No que concerne a essa experiéncia, resumiria adaptando a frase “é cada um
por si e os documentos norteadores por todos”, pois, infelizmente, caminha-se numa
educacao superficial, na qual os resultados automaticos sdo o que realmente
importam.

Esta pesquisa evidenciou que o ensino aprendizagem da lingua portuguesa
precisa ser valorizado no contexto da educagao do campo de forma a nao se restringir
a uma abordagem normativa e distante de seu contexto de uso. Sendo assim, precisa
de agbes urgentes quanto ao cerne de se estabelecer a qualidade do ensino por meio
de politicas publicas e projetos pedagdgicos que compreendem as trocas face a face
entre os interagentes.

Além disso, urge a necessidade de efetivar formagdes especificas ao contexto
da educacao do campo, observando a complexidade de adaptacéo e alinhamento ao
ecossistema da lingua. Demais, os professores devem se sentir seguros e preparados
a enfrentar os desafios singulares existentes e assim também serem instigados a
perceber que sua atuagao precisa seguir uma engrenagem que move um sistema que
deve ir além de documentos estaticos.

Paraisso, € mister ndo somente ouvir os professores que ja atuam na educagao
do campo, mas tracar metas e agdes contextualizadas as suas falas que apresentem

intervencgdes e politicas linguisticas exequiveis.
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Outrossim, na entrevista, o senso de realidade e a experiéncia dos professores
que atuam na Educacdo do Campo constatam um ensino tendencioso e
desacreditado quanto a qualquer avango pessoal dos discentes permanecendo no
contexto do campo. Assim sendo, a fala de um dos participantes ecoa em minha

mente travada num paradoxo:

Eu acredito que tem que ensinar o aluno de forma a atender os
conteudos, aqui ndo ha incentivo para as pessoas do Campo [...],
entdo eu vou incentivar o aluno a ficar no campo, por qué? Pra qué?
Pra ele ser o qué? O que ele vai ser se ficar no campo? [...] Vou educa-
los mesmo para a zona urbana. Entdo ensino a lingua para ele poder
ir para a cidade e ter alguma chance. (Clarice).

Embora haja um esforgo da parte de muitos professores em fortalecer o ensino-
aprendizagem no contexto rural, a maioria ndo acredita num ensino que favorega a
permanéncia e o sucesso do aluno nessa realidade que, por sua vez contribua com o
desenvolvimento de sua comunidade.

Dai, entdo, sugiro, para trabalhos futuros, a realizagdo de uma pesquisa com o
objetivo de se investigar as crencas dos professores da Educagdo do Campo de
Manaus concernente a atuagcédo e aos objetivos didaticos para a zona rural. Dessa
forma, sera possivel se compreender efetivamente o porqué de, até o momento, o
ensino-aprendizagem direcionado a Educagédo do Campo ser conformista e submisso
quanto aos mandos e desmandos de um sistema educacional descontextualizado a
realidade do campo.

Por fim, concluo este trabalho com as seguintes consideragdes: o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa direcionado a Educagdo do Campo deve
promover a valorizagao da linguagem territorial, bem como enaltecer o sentido de
pertencimento dos sujeitos do campo, contribuindo para um caminho de
aprendizagem, desenvolvimento e crescimento nesta realidade. As propostas
pedagogicas, metodologias de ensino e instrumentos avaliativos precisam ser focados
no contexto de aprendizagem, levando-se em consideragao as necessidades do
educando. A SEMED de Manaus deve buscar continuamente a melhoria dos recursos
didaticos pedagdgicos contextualizados para a Educagédo do Campo e necessita criar
acdes que identifiquem os projetos dos professores das escolas do campo, dando-
Ihes oportunidade de execucdo em seu cotidiano escolar.

Com isso, provavelmente, sera possivel se construir aos poucos, uma

Educacdo do Campo que preserva e utiliza, em todos os ambitos e ocasides, o sentido
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da existéncia que propicia o desenvolvimento pessoal do aluno, bem como sua
mobilidade social, linguistica, cultural, sem quaisquer tipos de prejuizos em qualquer

comunidade, especialmente na qual reside.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado(a) professor(a),
Gostaria de contar com sua colaboragao, respondendo a este questionario, cujo
objetivo € saber um pouco mais de vocé e sua experiéncia como docente e, definir a
sua participagao na pesquisa sobre o0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na
Educacédo do Campo. Conto com sua participagdo e asseguro que sua identidade sera
preservada.

Greicy Coelho
Data: / /

1) Qual a sua idade?

Menos de 1 ano
De 1 a 10 anos

De 10 a 20 anos
De 20 a 30 anos
Transporte proprio
Transporte coletivo
Onibus-escolar
Barco-escola

2) Qual o tempo de docéncia na
Educagao do Campo?

3) Qual meio de transporte vocé usa
para chegar a escola?

L~~~ |~ A~~~

)
)
)
)
)
)
)
)

4) Numa escala de 0 a 10, onde zero
€ nenhum e 10 € muito, qual o seu
nivel satisfacdo em trabalhar no
campo?

5) Numa escala de 0 a 10, onde zero
€ nao participaria e 10 é participaria,
qual grau de interesse teriam em
participar de projetos direcionados a
Educacgao do Campo?

6) Vocé contribuiu na produgdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola | () Sim ( ) Nao
em que trabalha?

7) Vocé acredita que um lugar (meio
ambiente-territorio) causa mudancgas
significativas na forma de se
comunicar?

8) Vocé faz uso do vocabulario
linguistico da comunidade em suas | ( ) Sim ( ) Nao
aulas?

9) Como professor (a) ha corregdes
quanto a forma de aluno falara Lingua | ( ) Sim ( ) Nao
Portuguesa?

10) Vocé acredita que os modelos de
avaliagcbes utilizados atualmente na
Educagao do Campo estao
adequados a esta realidade?

( ) Sim () Nao

() Sim ( ) Nao

Obrigada por sua participagao!

Instrumento elaborado pela pesquisadora com base em Monteiro (2009; 2014).
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA
Prezado(a) professor(a),

As perguntas a seguir buscam gerar informag¢des para a pesquisa, cujo objetivo é
saber sua experiéncia e opinido como docente no ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa na Educagéo do Campo. Conto com sua participagao e asseguro que sua
identidade sera preservada.

Greicy Coelho
Data: / /

) Nome completo

) Local de nascimento
3) Escolaridade

) Qual escola do campo trabalha atualmente?

) Vocé recebeu formagéo especifica para trabalhar na realidade da Educagao do
Campo em Manaus? A Secretaria proporcionou algum tipo de formacao
continuada para esse contexto?

6) Quais diversidades culturais de ragas e etnias sédo existentes no contexto da
Educacao do Campo desta escola?

7) Ha uma consciéncia ecolinguistica no ensino—aprendizagem que desenvolve?

8) O ensino de lingua portuguesa esta diretamente relacionando com o contexto da
comunidade rural?

9) Como vocé faz uso do vocabulario linguistico da comunidade em suas aulas?
(Exemplifique palavras do contexto da comunidade que vocé conhece)

10) Ha observancia quanto ao uso da lingua conforme a localidade?

11) A diversidade linguistica do aluno do campo afeta de alguma forma o
desenvolvimento do ensino em sala de aula?

12) Ja observou se entre os proprios alunos do campo ha preconceitos em suas
formas de falar a Lingua Portuguesa?

13) Na sua pratica didatica ja desenvolveu trabalhos que valorizam os aspectos
ecolinguisticos da comunidade rural?

14) H4 uma observancia (valorizagdo da fala de origem ou conscientizagdo do

preconceito linguistico) quanto ao tratamento da expressdo oral do aluno do

campo durante o ensino-aprendizagem?
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15) Vocé acredita que ensino-aprendizagem de lingua portuguesa baseado nas
concepgdes da ecolinguistica sdo importantes para promover a ideia de
pertencimento do aluno bem como o conduzir a um pensamento de contribuiciao
no desenvolvimento de sua comunidade rural?

16) As politicas publicas, o planejamento didatico, o curriculo e afins no ensino de
Lingua Portuguesa, orientado pela Secretaria, alcanga o contexto da Educagao do
Campo?

17) Quanto ao material didatico utilizado, esta adequada a realidade da Educacgao do
Campo?

18) O livro didatico utilizado proporciona ao aluno do campo uma consciéncia de
diversidade linguistica na construgao e valorizagao de sua identidade? Por qué?

19) H4 uma preocupagdo, por parte da Secretaria/ da gestdo escolar, em
proporcionar a construcédo de identidade no contexto rural em sala de aula? De
que (quais) forma (s) ocorre (m)?

20) Faga observagbes, que julgar necessarias, quanto ao ensino de Lingua

Portuguesa na realidade do Campo que néo foi citado.

Obrigada por sua participagao!

Instrumento elaborado pela pesquisadora com base em Monteiro (2009; 2014).
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS - FLET
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa O ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa na educagdo do campo em Manaus: um estudo de caso a luz da
ecolinguistica, sob a responsabilidade da pesquisadoraGreicy de Jesus Coelho, portadora do
RG XXXXXXX-X e do CPF XXXXXXXXX-XX, telefone celular (92) XXXXX-XXXX, e-mail
greicycoelho@hotmail.com, cujo enderego institucional localiza-se no Programa de Pos-
Graduacgao em Letras (PPGL), localizado na Faculdade de Letras da UFAM, no endereco
Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69077-000, telefone fixo 3305-1181,
ramal 2113.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa direcionada a Educacao do Campo nas escolas Sao José | e Escola
Agricola Rainha dos Apostolos da zona rural do municipio de Manaus em sua realidade
ecolinguistica. E os objetivos especificos sédo: (a) avaliar as experiéncias individuais dos
participantes, refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem de LP no contexto da
Educagdo do campo, valorizando a Ecolinguistica; (b) averiguar de que maneira as
diretrizes que orientam a Educagdo do Campo em Manaus, concernente a LP, sdo
praticadas em sala de aula; (c) identificar as possibilidades de desenvolvimento e
fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem da LP sob a luz da Ecolinguistica,
considerando as perspectivas dos professores.

Sua participagao € voluntaria e se dara por meio de gravagdes em video e/ou audio
que serdo incorporados ao banco de dados, cuja responsavel zelara pelo uso e
aplicabilidade das amostras exclusivamente para fins cientificos.

Os riscos decorrentes da sua participagdo na pesquisa sao possiveis preconceitos que
serdo evitados, ja que estarei preservando sua identidade. Podera ocorrer também um
pequeno constrangimento, por eu ter que usar um gravador ou alguma camera, mas se vocé
se sentir incomodado (a), comunique-me que eu cancelarei imediatamente a entrevista. Caso
ocorra algum problema ocasionado pela pesquisa, ele sera resolvido e seus efeitos
minimizados.

Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio direto. Contudo, por meio deste
estudo espera-se colaborar para o fortalecimento de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, Educacao do Campo e Ecolinguistica em suas faces tedricas e praticas, a partir
da visibilidade dos desafios enfrentados pelos participantes e da reflexdo sobre as
possibilidades de fortalecimento do ensino-aprendizagem de portugués.

Se depois de consentir em sua participagéo desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
O(a) Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneragao. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera
divulgada, sendo guardado em sigilo e, a fim de contribuir efetivamente para a pratica docente
dos participantes, este projeto sera enviado em documento a cada um a fim de salientar e
contribuir para sua pratica pedagdgica, nao sé por meio de uma atitude reflexiva por meio da
leitura, mas com apoio didatico tedrico-metodoldgico e bibliografico, fazendo com que a
docéncia nesse contexto, torne-se bem quista e proficua. Para qualquer outra informacao,
o(a) Sr(a) podera entrar em contato com a pesquisadora Greicy de Jesus Coelho pelo telefone
e e-mail: fornecidos, ou, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone (92)
3305-5130 e e-mail cep.ufam@gmail.com.
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Consentimento Pds—Informacao

Eu, , fuiinformado sobre o
que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragao, e entendi a explicagéo.
Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que
posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de ndés.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressdododedo
polegar caso nao
saiba assinar

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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ANEXO A — LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS DO CAMPO

Escola Agricola Rainha dos Apdstolos
Localizagdo: BR 174 — KM 23 — Distrito Agropecuario, S/N,
Manaus — AM. CEP: 69068-240

AM-OY |
Esc Agricola Rainha
Dos Apostolos
figén ;]
[owearo]
[174]
Rest
nl Flars
= Adolphe
Duck
[174] o
ROAD:
OMPENSA
[wem]  Manaus ¢ il
el G
Google

Fonte: https://www.google.com.br/maps/@-3.0276296,-60.1802004 18z.

Escola Municipal Sao José 1
Localizagdo: Com. N. Sra. Do Livramento, Tarumazinho, S/N, Ribeirinha.
Manaus-AM. CEP: 69049-992

Marina Comunidade
Livramentc

Fonte: https://www.qooqle.com.br}h;é;é/place/Marina+Comunidade+Livfamento/@-3.0270363,-
60.1800073,19z/data=14m5!3m4!1s0x926¢1491048f8b59:0x5a10b2b398b154bfl8m2!3d-
3.0265206!4d-60.1798204.
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ANEXO B — PERFIL DA ESCOLA MUNICIPAL SAO JOSE |
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ANEXO C - PERFIL DA ESCOLA AGRICOLA RAINHA DOS APOSTOLOS
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ANEXO D - AUTORIZAGAO DA SEMED DE MANAUS
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ANEXO E - CERTIFICADO DE PARTICIPAGAO NO FORUM

PREFEIT\

semep B MANAUS ¢

Secretaria Municipal de La
Educagdo K DE EDUCACAO DO CAMPO

Subsecretaria de Gestdo Educacional ‘
Departamento de Gestao Educacional

CERTIFICADO |

Certificamos que ‘

‘~\YN"‘ (DA \.E ‘\'\ NUJAY b ENNAE e R

participou do Il F5rum Municipal de Educagao do Campo, realizado no dia 10 de agosto
de 2017, com o tema Processos de Letramento e Alfabetizagdo nas Modalidades e
Niveis de Ensino, perfazendo a carga horaria de 8 horas.

Manaus, 10 de agosto de 2017

[}é%j\-wlega Ser‘gﬁ%\g gruz Sc?v;gtclardt
Municpal de Educacio

B h i A o b i
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ANEXO F — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO % PlabaPorma
AMAZONAS - UFAM 29"”'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS 00 PROJETD DE PESOUISA
Titubo da Pesquisa: Letramenios no ensino de Lingua Portugussa nas esmias da rona rural do municlpio
de Manaus: Um estudo da Ecolinguistica
Pesguisador: GREICY DE JESUS COELHO FREITAS
direa Temdatica:
Versdo: 4
CARAE- 093404 19000000 5020
instituigdo Proponente: Facudade de Letas <Flat
Patrocinador Principak Financiamenio Prapria

DADDS DO PARECER
Mimero do Parecer; 355008689

Apresentacio do Projoto:

RESLIMC: Exta pesguisa sm andameario tam coma objetiva geral realirar uma analise de entendimento do
funcicramenta da lingua em sua realidade ecofinguisica como uma feramenta de ensino & aprendizagem
pama a leframenio direciorada a Educagio do Campo nas escolas da zona rural do muricipic de Manaus.
Seus ohjetives especificos =ho idantificar as (intar) refapfes da ingua (#xco & semdnlico) com o medn
ambienie, & snalisar essas refagbes com as pralicas educativas de ensino desencadeando o lstamenio que
valorza a ecolinguistica temicnal, o gue possibilla formar um aluma consdenie de sua imporidnca em lodas
2= esferas da socesdade a que pertence. O aporte lstnco gue embasa sste frabalho conshifui=-se dos
seguintes estudos: a Ecolinguisiica com COUWTO (2007); HALGEN (15972) & SAPIR (196%); o3 Letramentos
com SOARES, (2008); STHEET (2014) e a Educagio do Campo com ARROYO (2010 CALDART {2004}, o
Flano Estadual de Educagho do Amaronas PEEMAR 2008-2018), entre outros. & metodologia de pasguess
adotada serd de cunho einografico, sssm, justfica=se esie apore tednog, ¥isio que o aluno posms rdmeras
formas de se expressar & desenvoheer sua capacidade linguistica conlexhual, sobrstudo guando essa pratica
se imiciz em sua realidade educacional. Como inslemenios de pesquisa sdo wiilizados questiondrios
dinigedos, entrevistas & andkse de documenios kegais que noriefam o ensino da lingua ma educag&a do
prrh

I-I'-I'I'REII'_'IUI;.E'EI: ‘Mo nferor lodo munda fala & escrave arado”, assa frase sempre estese ecoanda em
mnba menie nos ancs de minha fomagio académica. Masci no imlenor do Amarmonas, numa

Endoraps: Ao Tuscdom, 405

Bakre: Asrisniweks CEF: i isr-07o

LWF- AR Hunicipm: MERALS

Teladsne: [UXA505-1187 E-ranil: g, ulissiy il Siem
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cidade pequena, & uma das falas que sempre ouvia 2@ de que no interior ludo @ atrasado & as pessoas nido
conseguem aprander carretamente a Lingua Portuguesa. Mais do qgue desacreditar dessa afirmativa,
invesiigar o processo linguistico no contexio rural podena responder algumas perguntas e destronar
afirmagies sguivocadas quanto ap processa de ensineaprendizagem da lingua. Por meio de uma
ahordagem da Ecolinguistica, a qual ‘estuda as inferagfes entra uma lingua & seu meie ambee e
(Haugen, 1972), iraca-se a mvestigagdo dinpnosiica concernanie ac ensino de Lingua Porfuguesa nas
esoalzs da rona rural no municipio de Manaus, obseranda o processo Bnguistico pelo qual a lingua &
ensinada em uma comunidade, em deiermirada erfidono, respeitanda seus aspectos culturais & termtonss.
De acoeda com COUTO (2093:11), *a lingua & um {eime ou uma ieia de mersrelactes (reragbes) que se
ddo no contexio do ecossisiema linguistca, e a ecologia & o prépro amcabouge em gue os fendmenos da
linguagem se enquadram’, par isso @ relevanis o dagnistioo dos preceilos equisvocados de uma conscoénoa
linguisticasterntonal gue corrobora com a ideia de qua a rona nural & um espago geogrifico diminuido em
educagdo, por sua wez, am saber, 2 iorma-se apenas aquile que sobra além das odades. MNesse aspecha, &
significative gue s2 enlenda a termo Educacio do Campo em relagio & Educacdo da Zona nural, como
mudang dessa visio radicional & estereotipada de atraso, sobveludo, no saber, conhecer & mardestar
linguistica. Confarme Souza (2011) em refagdo a ese jermo, Educagio do Campa, ‘o que se preiende &
transiormar & tradiconal escola rural em escola do campo, Se 4, numa escola pereadalorganizadalsvida
pelos povas do campo’, i qual sa ‘valonza o rabathe, a identidade = a cukura dos povos do campo’, ou
sefz, & valido gue 8 educagio oferecida visualine & participagio dos sujeitos gue compdem essa educacio
em s2u fundamenio, nesse caso, a irvesligagdo norteia o processo de ensino-aprendizagem focado nos
ietramentos comtexthoalizsdos.

Objetivo da Pesquisa:

OEJETIVD PRIMARIO: invesligar o processa de ensino=aprendizagem da Lingua Portuguesa dirsconada a
Educagiio do Campo nas escolas £3o José | & Escola Agricola Rainha dos Aposicios da zona rural do
mumcipio de Manaus em sua realidade ecobnguissca.

OEJETIVD SECUNDARIC: Avaliar as eaperdncias indeviduais dos partidpanies, refliefindo sobre o processo
da ersinosaprendizagam de LF no contexio da sducagdo do compa, valonzando a linguagem iermitonial;
fyesiguar de que maneim as Direfrizes que onentam 3 Educagdo do Campo am Manaws, concements & LP,
s&0 praticadas em sala de auwla;|dentificar as possiilidades de desenvolvimenio & fortalecimenio do
processo de ensino=agrendizagem da LP sob 2 luz da
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Exte parecer fod elaborado baseade nos documenios abaizo relacionados:

Informacoes Bascas | FO_MFORMAGUES DASIGAS DO P | 10820t Aceno
| do Projetn ROJETO 1301830, pof 22-11:28
Cutros Carta_nesposta.pdf 1302019 |GREICY DE JESUS | Aceio
22:00:40 | COELHO FREITAS
Projeto Detalhado /| | Projeis CEF_agasio_2019.pdf 130872019 |GREICY DE JESUS | Acefo
Brochura 21:4821  |COELHO FREITAS
EI‘EH‘I-IJQI’IHI Lromograma. pdl THORE0TS JGHEICY DE JESUS | Acsno
L [
TCLE | lermos o= | TGLE, aga_ouio.pdl 1&% ACERD
Assentimento / 21:44:45 |COELHO FREITAS
Jusiificabrra de
M‘ Labeshartabont pdl TNOGI TS | GREILY DE JESUS | Aceho
22-48:51 | COELHO FREITAS
Foiha de Rosto FonademsioGER pdl THOR 1S | GHEIGY DE JESUS | Acoho
21:5501 | COELHO FREITAS
Frojeto Delaiiade | | Grecyooeno ey, oo 19 |GHEILT DE JESUS | Acero
Brochura 181503 |COELHO FREITAS
 Irrverstigacior
Outros ppol0 19 paf 280472019 |GREICY DE JESUS | Acsho
. 180816 JCOELHO FRETAS
Cutros Lattesgreicyoosiho. poi 2BM4E019 |GREICY DE JESUS | Aceno
[COELHO FRETAS
Outros Cuestonaria.docx 28045019 |GREICY DE JESUS | Aceio
— 1EEEas JCOELHO FREITAS
Cutros 20190424 0BS538 g 2800452019 |GREICY DE JESUS | Acsho
ALE013 JCOELHO FREITAS
Outros 20190424 085716 jog 2800472019 |GREICY DE JESUS | Acefo
14030 JCOELHO FREITAS
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