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RESUMO

SOUSA, Samuel Anténio de. Curriculo de Filosofia no Ensino Secundario Geral do 2°
ciclo em Mogambique. Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Humanidades.
Universidade Federal do Amazonas — Humaita-AM, 2021.

Nesta pesquisa analisamos sobre o curriculo de Filosofia no Ensino Médio do 2° ciclo em
Mocambique, depois de ter sido excluida de 1975 a 1998. Durante séculos, a Filosofia serviu
como instrumento de submissdo e dominacao dos povos africanos ao sistema colonizador.
Em Mocambique a reflexdo filoséfica podia chamar atencdo e provocar revolta ou
insurreicdo. Apds a Independéncia, o ensino de Filosofia foi menosprezado e nao incluido
no curriculo do Ensino Médio do 2° ciclo. O seu regresso aos curriculos escolares se deu
apenas a partir de 1998. A relevancia da pesquisa estd em propor a reflexdo e o debate em
torno do ensino de Filosofia e no seu aprimoramento para formacao da consciéncia critico-
reflexiva, conforme destacam os professores entrevistados ao longo da pesquisa de campo
nas trés escolas visitadas na regido Norte de Mogambique. Dos 08 (oito) professores que
trabalham com Filosofia, envolvidos nesta pesquisa, 03 (trés) sdo formados na area, isto €,
37,5%, caracterizando, assim, a necessidade de qualificagdo de mais profissionais para atuar
com o ensino de Filosofia. O objetivo geral dessa pesquisa é analisar se o curriculo de
Filosofia contempla a formagdo critico-reflexiva dos estudantes inseridos no Ensino
Secundario Geral do 2° ciclo em Mocambique. Em termos metodoldgicos, esta pesquisa se
caracteriza como uma questdo aberta e realizamos a revisao bibliografica, com enfoque
qualitativo, utilizando a consulta documental descritiva para a obtencdo dos dados. Em
termos de resultados, a partir da quarta se¢do, sobre o curriculo de Filosofia no Ensino Médio
em Mocambique: resultados e analises, conclui-se que, para uma boa formacdo dos
estudantes, conforme os dados colhidos com os professores, 0s documentos analisados e 0s
conteudos de ensino de Filosofia, hd necessidade de melhorias fisicas dos ambientes,
qualificagdo dos professores e investimentos nas infraestruturas. Ressaltamos que esta
pesquisa foi possivel com colaboracdo e participacdo dos professores de Filosofia
entrevistados. Apesar das condi¢des ndo ideais que encontramos para o pleno exercicio da
docéncia, esta é a realidade que exige investimentos em politicas publicas como constatamos
na pesquisa.

Palavras—chave: Educacdo colonial; Curriculo; Filosofia no Ensino Secundario;
Mocambique.



ABSTRACT

SOUSA, Samuel Anténio de. Philosophy Curriculum in Mozambican High Schools.
Academic Master in Science and Humanities Teaching. Federal University of Amazonas -
Humaita-AM, 2021.

In this research we analyzed the Philosophy curriculum in secondary education in
Mozambique, after being excluded from 1975 to 1998. For centuries, Philosophy served as
an instrument of submission and domination of African peoples to the colonizing system. In
Mozambique, philosophical reflection could attract attention and provoke revolt or
insurrection. After Independence, the teaching of philosophy was neglected and not included
in the high school curriculum of the 2nd cycle. Its return to school curricula, only started in
1998. The relevance of the research is to propose reflection and debate around the teaching
of Philosophy and in its improvement for the formation of critical-reflexive awareness as
highlighted by the teachers interviewed during the field research in the three schools visited
in the northern region of Mozambique. Of the 08 (eight) teachers who work with Philosophy,
involved in this research, only 03 (three) are graduated in the area, that is, 37.5%, thus
characterizing the need for the qualification of more professionals to work with the teaching
of Philosophy. In methodological terms, this research is characterized as an open question
and we carried out the bibliographic review, with a qualitative focus, using the descriptive
documentary consultation to obtain the data. The research is divided into sections, with the
following division: introduction; section of the historical context of education in
Mozambique; in the third section, the methodological design of the research; and in the
fourth section the Philosophy curriculum in secondary education in Mozambique: results
and analyzes. Finally, the final considerations, the used bibliography and the annexes that
constitute important data to complete the research on the Philosophy Curriculum in General
Secondary Education of the 2nd cycle in Mozambique. We emphasize that this research was
possible with the collaboration and participation of the interviewed Philosophy professors.
Despite the non-ideal conditions that we found for the full exercise of teaching, this points
out for a reality that requires investments in public policies, as we found in the research.

Keywords: Colonial education; Curriculum; Philosophy in High School; Mozambique.
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1.INTRODUCAO

Ao refletir sobre o curriculo de Filosofia no Ensino Secundario geral do 2° Ciclo em
Mogambique, assumimos como meta deste trabalho dissertativo a importancia do seu ensino
e, para isso, o percurso histérico da educa¢do em Mocambique desde o tempo colonial e pos-
independéncia de 1975. A retomada da Filosofia nos curriculos educacionais a partir de 1998
tornou-se um roteiro como referencial de estudo. Assim, iremos contextualizar e desenvolver
a pesquisa sobre a educacgdo no periodo colonial e o papel que a Filosofia desempenhou na
historia do ensino numa col6nia ultramarina de Mogambique.

Historicamente, a Filosofia € ensinada numa perspectiva eurocéntrica e dividida em
periodos. 1sso esta muito presente nos manuais, inclusive em Mocambique. Dessa forma, na
antiguidade ocidental, as reflexdes sobre 0 homem e o universo foram as que mais se fizeram
presente na Filosofia. O homem coloca-se diante do mundo na tentativa de explicé-lo a partir
da admiracdo de tudo que esta diante de si para a interpretacdo dos fendmenos, tendo como
referéncia o mito como concepc¢do do mundo. O ser humano se preocupava mais com 0
universo questionando-se pelo principio, origem e finalidade das coisas existentes. Os
filésofos naturalistas ttm uma forma de ver o universo ou o cosmos a partir de modelos
construidos em funcdo das condigdes historicas do desenvolvimento cultural concreto
(MARCONDES, 1997; MONDIN, 2002).

Na Idade Média, por sua vez, que foi considerada a “época das trevas”, aconteceram
situagdes que preocupavam a humanidade sobre a criacdo do mundo que procurava uma
resposta por suas inquietacBes. A partir de teorias filoséficas, criou-se uma ideologia
dominante, inclusive com base na religido para dominar as populacdes nativas. Esta
“Filosofia religiosa” que foi ensinada aos sacerdotes foi instrumentalizada para encobrir a
exploragdo do homem pelo homem e da dominagéo de diversos povos, entre eles o povo
mocambicano (REALE e ANTISERI, 1990). Na modernidade, por sua vez, ganha espago no
homem e rompe com a visdo teocéntrica, valorizando o interesse pelo homem considerado
em si mesmo, isto é, significa uma ruptura com a importancia dada as ciéncias naturais apos
a redescoberta de Aristdteles ao final do século XI1. Conforme ressalta Marcondes (1997, p.
207), Kant define a Filosofia Moderna como “ciéncia da relagdo de todo o conhecimento e
de todo uso da razdo com o fim Gltimo da razdo humana”. O projeto moderno se definia em
linhas gerais pela busca da fundamentacéo da possibilidade do conhecimento e das teorias

cientificas, na analise da subjetividade, do individuo considerado como sujeito pensante,
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como dotado de uma mente ou consciéncia caraterizada por uma determinada estrutura
cognitiva, bem como por uma capacidade de ter experiéncias empiricas sobre a vida real, tal
como encontramos versoes diferentes entre o racionalismo e empirismo. A partir do seculo
XX, surgem novas descobertas cientificas revolucionarias que provocaram transformacoes
profundas na maneira de conceber o ser humano e o conhecimento com impactos no
pensamento filosofico.

Diante das crises econdmicas, ascensdo de ditadores ao poder, massacres de pessoas,
grandes avancos na educacdo e na ciéncia, principalmente na area tecnoldgica, povos
conseguiram a independéncia apos as Guerras Mundiais, como a maioria das ex-col6nias de
paises europeus no Continente Africano. Novos valores filoséficos sdo apresentados nas
academias e nas escolas secundarias, como a questdo da existéncia humana, democracia,
liberdade, igualdade, cidadania, direitos humanos, economia justa, politicas publicas, entre
outros que virdo contribuir para o debate social (ADORNO; HORKHEIMER, 2000;
HUSSERL,1986; MARCONDES, 1997; SARTRE, 1986).

O interesse na pesquisa do ensino de Filosofia no Ensino Médio tornou-se um fato
peculiar a partir das atividades desempenhadas pelo autor na condi¢cdo de educador em
instituicdes de Ensino Médio em Mogambique em 2003. Espera-se, com este trabalho, poder
ajudar na discussdo e na relevancia do Curriculo de Filosofia no Ensino Médio nas escolas
definidas na legislacdo, isto é, na obrigatoriedade do ensino de Filosofia conforme a
legislagdo mogambicana. Em Mocgambique, este procedimento foi estabelecido em 1998
com o Oficio n°1598/GM/MINED/97.

O curriculo é uma ferramenta que podera visibilizar como os conteldos dessa
disciplina estdo sendo trabalhados. A lei determina que o curriculo de Filosofia deve ser
ensinado para os jovens nas escolas do pais e sugere alguns subsidios na perspectiva de uma
maior coeréncia e consisténcia na revisdo dos programas de ensino de Filosofia que nunca
foi revista desde a sua reintroducdo em 1998. No entanto, o que nos interessa é a analise do
seu contetdo para o Ensino Médio do 2° ciclo em Mogambique.

Do ponto de vista cientifico, a contribuicao que se espera é fornecer reflexdes acerca
dos contetidos programaticos a serem integrados no curriculo de ensino de Filosofia, como
um instrumento de libertacdo no pensar e no agir, pois ainda ha auséncia do desenvolvimento
de uma aprendizagem sélida nesta area do conhecimento. Nossa pesquisa pretende atingir
0s objetivos de contextualizacdo do percurso historico, as condigfes em que se realizam o

ensino nas escolas e o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Filosofia nas duas
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séries (112 e 122 classes) do 2° ciclo adotadas pelo governo de Mogambique no setor do
Ministério de Educacao e Desenvolvimento Humano (MINEDH).

Na dimensdo empirica que alicerca esta pesquisa de pds-graduacdo, ha uma
percepcdo de que a maior parte das pessoas, como o0s jovens e adultos, tem percorrido por
caminhos e comportamentos que ndo sdo socialmente aceitaveis, colocando em risco e, ndo
sO as convivéncias sociais, mas 0 bem estar comum, como também a sobrevivéncia como
seres humanos, uma vez que faltam politicas publicas que valorizam a formacéo das pessoas
e ndo criam oportunidade de emprego e fixacao.

Para além das normas tedricas, achamos que poderia ser valorizada e investida no
resgate das questes sociais tendo em vista a superacdo das situacdes de risco como as
violagdes, abusos sexuais contra mulheres, pedofilia, a guerra dos terroristas que assola na
regidao de Cabo Delgado, onde desenvolvemos esta pesquisa, particularmente nos distritos
de Mocimboa da Praia, Palma, Mueda, Nangade, Meluco, Quissanga, Macomia, Montepuez,
Balama, Namuno e Chiure. Diante de tal situacdo, os jovens se aliam nas fileiras criminosas
e demais situacdes que ocorrem na sociedade mocambicana por falta de oportunidades.

Acreditamos que esta pesquisa possa contribuir com os professores de Filosofia nas
instituicbes de formacdo, com o curriculo de ensino de Filosofia para assegurar uma
educacdo relevante e de qualidade, pois é nosso desejo que os alunos possam ser reflexivos
e criticos de modo a progredir ndo s6 na escola, mas, sobretudo, nas suas vidas em sociedade.

O ensino de Filosofia no periodo colonial, pelo que podemos constatar nos estudos e
nas entrevistas, trouxe impactos negativos através da desagregacao racial, a escravatura e
trabalhos forgados, muitas vezes com o aval da religido. Por essa atitude cimplice com erros
histdricos do colonialismo, a Filosofia foi retirada nos curriculos de educacdo a partir da
Independéncia de Mogambique em 1975. Depois de mais de duas décadas, regressa no
curriculo escolar, num percurso histérico bastante interessante e que sera assunto abordado
na primeira secdo deste estudo que trata da contextualizacéo.

Para o retorno dessa disciplina nos curriculos escolares secundarios ocorreram
discussoes a respeito da sua necessidade e pela importancia na formacao dos estudantes que
frequentam este nivel de ensino. Diversos estudiosos da area de Filosofia participaram nas
discussdes e expressaram suas estratégias e politicas educacionais em eventos cientificos,
objeto de comunicagdes, mesas redondas e debates para a reintroducdo da Filosofia nos

curriculos.
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Com o tema “Curriculo de Filosofia no Ensino Secundério Geral do 2° ciclo em
Mogambique”, a partir das pesquisas realizadas em fontes bibliograficas, documentais,
entrevistas e analises, pretende-se aumentar os conhecimentos, melhorando assim a pratica
pedagdgica e também ajudar na formacéo de professores de Filosofia, bem como cultivar
nos estudantes a reflexdo critica sobre a importancia do ensino de Filosofia nas escolas
secundarias do 2° ciclo. Esta pesquisa envolveu atividade de campo com entrevistados que
trabalham com ensino de Filosofia com estudantes do ensino secundario.

Destacamos a problematica dessa pesquisa: O curriculo de Filosofia contribui para a
formagéo critica e reflexiva dos estudantes inseridos no ensino secundério geral do 2° ciclo
em Mocambique? A partir dessa questdo, buscamos demostrar por meio de autores,
documentos e profissionais da educacdo, neste caso, 0s que trabalham com o ensino de
Filosofia em uma regido especifica em Mocambique, que se devem criar as condi¢des fisicas,
materiais e financeiras para que o educador e os estudantes tenham capacidades de
compreensdo e reflexdo para apreender e compreender os conteidos das disciplinas que
compdem o curriculo.

Ressaltamos que esta pesquisa, inicialmente, estava planejada para ser realizada com
educadores e estudantes do Ensino Médio do 2° ciclo. No entanto, as entrevistas foram
realizadas apenas com professores de Filosofia, devido ao contexto de pandemia da Covid-
19. As aulas foram suspensas em mar¢o de 2020 e o contato com o0s estudantes nédo foi
possivel, nem mesmo por meios eletrdnicos, uma vez que 0S mesmos nao possuem internet
em suas casas. Os contatos estavam programados para serem feitos nas escolas em que 0s
mesmos estudam através da dindmica de grupo focal. Dessa forma, a pesquisa, em parte,
saiu prejudicada, pois uma parte do publico, os estudantes, ndo foi envolvido no objeto
pesquisado.

Em relacdo aos objetivos dessa pesquisa, temos como objetivo geral: analisar se o
curriculo de Filosofia contempla a formacéo critico-reflexiva dos estudantes inseridos no
Ensino Secundario Geral do 2° ciclo em Mogambique. E quatro objetivos especificos: 1)
contextualizar o percurso histérico do curriculo de Filosofia no Ensino Secundéario Geral do
2° ciclo em Mocambique; 2) mostrar quais sdo os contetdos programaticos das duas series
(112 e 122 classes) no curriculo de Filosofia de Mogambique; 3) identificar e analisar as bases
teorico-filosoficas que sustentam o curriculo de Filosofia em Mogambique; 4) entrevistar os

profissionais na area do ensino de Filosofia no Ensino Médio nos ambientes escolhidos.
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Neste sentido, a escolha da regido, os professores e material de estudo, a qualificagao
dos educadores que trabalham com Filosofia nas escolas, teve como foco compreender e
interpretar os fendbmenos que ocorrem em sua volta, na relacdo consigo mesmo e com 0s
outros, com o mundo na interface com a educacdo. A precariedade de contetidos didaticos e
formag&o dos professores, ainda ndo suficiente para atuar na area do ensino de Filosofia,
tornou-se um desafio para a educacdo em geral. Verificamos que ndo existe um
desenvolvimento da aprendizagem mais profunda, dindmica e coerente nos contetdos
curriculares no ensino secundario geral do 2° ciclo em Mog¢ambique. A nossa pesquisa vai
ao encontro da analise dos contetdos inseridos no curriculo de Filosofia e pretende contribuir
para que atinja os objetivos de contextualizacdo do percurso histérico da Filosofia, as
condi¢des em que se realizam o ensino nas 3 (trés) escolas secundarias pesquisadas das duas
séries (112 /122 classe).

Apesar do ensino de Filosofia ter uma garantia legal e obrigatoriedade, conforme o
Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH, 1997), isso ndo garante,
necessariamente, que a juventude e também os educadores dessa faixa etaria, serdo mais
reflexivos, criticos e éticos, conforme destaca a legislacdo. Conforme Gallo, o saber
filosofico para os adolescentes e jovens é de suma importancia e que “pode contribuir a partir
de uma reflexdo sobre a ética e os valores da sociedade” (GALLO, 2009, p. 15).

Com isso, a nossa pesquisa possui como foco o ato de ensinar, analisando, dessa
forma, como os educadores, 0s documentos e 0s recursos didatico-pedagdgicos contribuem
na formacdo dos estudantes para estarem em condi¢des de pensar, refletir e agir. Dessa
forma, busca-se extrair dos professores entrevistados, as respostas a partir de um
questionario, previamente elaborado, que foram analisadas com as respectivas categorias de
analise na quarta secdo dessa pesquisa.

Em termos metodoldgicos efetuamos uma revisdo bibliografica sobre o tema
escolhido no sentido de obter dados que comprovassem a nossa hipétese. Nessa perspectiva
o trabalho apoiou-se na pesquisa de enfoque qualitativo e foi elaborado em conformidade
com as técnicas de analise de conteudo referente ao tema com base em material ja publicado
e pesquisa documental e descritiva. O enfoque qualitativo facilitou na coleta e na
interpretacdo dos dados a partir da utilizagdo da entrevista com os sujeitos selecionados. E
no que toca o papel das entrevistas, foi respondido um questionario com auxilio de um
gravador de onde foram extraidas as categorias, a partir das falas, para posterior analise das

mesmas.
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Para o desenvolvimento desse trabalho dissertativo, foi elaborado o seguinte roteiro
geral: além desta parte introdutoria, que por ora denominamos primeira secéo, ha a segunda
secdo com o titulo: Contexto historico do ensino em Mocambique; a terceira se¢do:
Delineamento metodoldgico da pesquisa; quarta se¢do: Curriculo de Filosofia no Ensino
Médio em Mocambique: resultados e andlises; bem como as Consideragdes finais;

Bibliografia e Anexos.
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2.0 CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO EM MOCAMBIQUE

A reflex@o filosofica no contexto Historico do Ensino em Mogambique constituem
matéria importante na segunda secdo, na qual destacamos as formas da abordagem numa
perspectiva historica sobre o ensino colonial e p6s-independéncia, o papel que o ensino de
Filosofia desenvolveu nas col6nias portuguesas e a sua esséncia como instrumento de travar
qualquer ataque ou discordancia dos ensinamentos da religido Cristd Romana e 0 ndo
despertar da consciéncia (negra explorada) de si mesma e de refletir criticamente sobre as
atitudes tomadas pelo colonialismo portugués. O capitulo finaliza com o conhecimento

filoséfico dentro do curriculo de educa¢do mogambicano.

2.1 Contexto social e histérico de Mogambique

Antes da abordagem historica sobre o ensino colonial e pds-independéncia em
Mocambique, cremos ser importante situar geopoliticamente o pais onde ocorre a pesquisa.
A UNESCO ressalta que a Africa, por natureza, é rica em recursos minerais, florestais,
jazigos de petréleo e a terra fértil para a pratica da agricultura. Para tal, veio atrair interesses
ao Mundo Arabe e mais tarde ao Continente Europeu e, de modo particular, Portugal. Essas
cobicas resultaram em desorganizacdo de Mocambique, transformando suas col6nias de
posse para usurpar as riquezas (UNESCO, 2010, p.614).

A partir dos séculos XIIl ao XV, a navegacdo astrondmica, as invencdes e
observagdes dos chineses, o uso da bussola, que provavelmente chegou aos arabes e
mediterraneos pela mesma época da China, a ciéncia dos ventos, das correntes e das
variacdes da fauna e da flora marinhas, a elaboracao de cartas de navegacgdo, nas quais 0s
pilotos mugulmanos anotavam suas observagfes: tudo isso constituiu muito para o
desenvolvimento cientifico e técnico do qual os portugueses viriam a beneficiar-se para a
sua chegada a Africa (UNESCO, 2010, p.758).

O mundo arabe formado por comerciantes que conheceram 0s avancos da ciéncia na
area da navegacéo o que facilitou o comércio em contato direto com a Africa e colocando
no mercado europeu e, neste processo, Portugal.

A Republica de Mocambique é um dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) que se localiza na costa oriental da Africa a sul do equador, na regi&o

da Africa Austral. E banhado a leste pela costa do Oceano Indico numa extensdo de 2.470
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km e uma fronteira terrestre de 4.330 km. No interior, é rodeado por seis paises angl6fonos.?
A extensdo tem um significado interessante e vital tanto para Mogambique como para 0s
paises vizinhos situados no interior, que tém ligacdo com o Oceano Indico através dos portos
mogambicanos. Administrativamente o pais esta dividido em Provincias: ao Norte, estdo as
Provincias do Niassa, Cabo Delgado e Nampula, no Centro encontram-se as de Zambézia,
Tete, Manica e Sofala e ao Sul, Inhambane, Gaza, Maputo Provincia, incluindo a cidade do
Maputo, capital do pais, que tem o estatuto de provincia. Cada provincia esta dividida em
distritos, contando o pais com um total de 128 distritos e 53 municipios, desde 2013
(VICENTE, 2017, p. 61).

Figura 1. Mapa da Africa
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Mocambique é considerado um dos paises mais pobres do mundo. O indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) das Nagdes Unidas, na sua edi¢do de 2014, classificou o
pais na 1782 posicao, entre 185 paises considerados, com um IDH de 0,402.39, abandonando
o0 lugar que detinha entre os trés piores. Segundo o relatorio anual da Organizacdo Mundial
de Saude (OMS, 2014), Mocambique esta entre os paises do continente africano onde a
esperanca de vida para homens e mulheres € inferior a 55 anos. A esperanca média de vida
da populacgéo é de apenas 53 anos, um crescimento de 10 anos em relagédo ao inicio da década

de 1990. Os homens tém uma esperanca de 52 anos, menos dois que o sexo feminino.

! Os paises angldfonos — paises falantes de lingua inglesa - que fazem fronteira com Mogambigue no interior
sdo: Tanzénia, Malawi, Z&dmbia, Zimbabwe, Swazilandia e Africa do Sul.
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No mesmo relatdrio, o pais apresenta melhoras nas questdes de desigualdade de
género. O indice da Desigualdade de Género (IDG) foi avaliado em 148 paises e é um de
dois indices experimentais (0 outro € sobre pobreza multidimensional). O IDG analisa 0s
resultados registrados na saude reprodutiva, na capacitagdo das mulheres e na participacao
no mercado laboral (VICENTE, 2017).

Figura 2. Mapa de Mogambique
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A Republica de Mocambique, cuja capital € Maputo, foi antiga col6nia de Portugal
desde finais do sec. XV e obteve a sua independéncia em 25 de junho de 1975. Segundo
dados do dltimo censo populacional, realizado em 2019, pelo Instituto Nacional de
Estatistica (INE), a populagdo mogambicana € constituida por 27.909.798 habitantes, dos
quais temos 13.348.446 homens, 14.561.352 mulheres?. Desta populagdo, vive na zona
urbana cerca de 33,4% e na zona rural vive cerca de 66,6%.

Mocambique tornou-se independente de Portugal ap6s dez anos de Luta Armada de
Libertacdo Nacional movida pela Frente de Libertacdo de Mogambique (FRELIMO) contra
0 governo colonial portugués, que ocupou todo o territério nacional desde o século XV. A
independéncia politica de Mocambique foi negociada entre a FRELIMO e o governo
portugués e firmada no acordo de Lusaka (capital da Z&mbia) a 7 de setembro de 1974. Neste

acordo, foi estabelecido um Governo de transi¢do chefiado por Joaquim Alberto Chissano,

2 Instituto Nacional de Estatistica (INE).http://www.ine.gov.moz/. Acessado 05 jun.2019.



http://www.ine.gov.moz/

22

entdo Primeiro Ministro que governou o pais até 25 de junho de 1975, dia em que foi
proclamada oficialmente a Independéncia de Mogcambique.

O primeiro Governo mogambicano estabeleceu uma estratégia de transformacéo
socialista da sociedade mogcambicana, tendo levado a cabo programas amplos na éarea de
educacdo, saude e habitacdo até ao final dos anos 80, porém os esforgos de reconstrugcdo
nacional e melhoria do nivel de vida da populacdo mogambicana nos primeiros anos de
Independéncia ndo se consolidaram e, em muitos casos, sofreram um colapso, associados a
queda acelerada da economia e deterioracdo da situacdo militar e social. Esta situacdo
continuou até a assinatura do Acordo Geral de Paz em Roma (lItalia), em 4 de outubro de
1992, entre 0o Governo de Mocambique e a Resisténcia Nacional de Mocambicana
(RENAMO).

Como resultado do fim da guerra e o estabelecimento da paz, o pais comegou com 0
processo de democratizagdo que culminou com a realizagdo de eleigdes gerais
multipartidarias em 1994, seguidas por outras eleicbes em 1999, 2004, 2009, 2014 e 2019.
O povo, basicamente de origem bantu e falante de lingua bantu, esta distribuido em varias
etnias, com habitos, culturas e idiomas diferentes, ainda que, regra geral, pertenca, como é

sabido, @ mesma familia do antepassado comum Bantu (VICENTE, 2017, p.61).

2.2 As Escolas Coloniais Portuguesas em Mocambique

O governador Baltasar Pereira do Lago, nomeado pelo Marqués de Pombal para a
costa oriental de Africa entre 1765-1779, fundou a Primeira Escola para o ensino primario
na llha de Mocambique, considerada a capital da provincia ultramarina na zona norte da
colbnia. Esta escola destinava-se aos filhos dos portugueses que nao podiam se deslocar para
Goa ou Lisboa para aprender as primeiras letras.

Além dessa escola, existia uma Escola priméaria fundada em 1613 pelos jesuitas, na
Ilha de Mogambique, destinada ao ensino do catecismo, leitura, escrita e aritmética para a
populacdo indigena, escola que, em 1773, ainda se encontrava em funcionamento. Outros
documentos referem que a primeira aula de instrucdo primaria foi instalada na Casa
Conventual de Sdo Domingos da Ilha de Mocambique, em 1799, por determinacdo do
governador Francisco Guedes de Carvalho e Meneses da Costa (1757-1833).

Com a instalacdo desta escola, procurava-se suprir a falta de formacéo do pessoal

administrativo, como 0s juizes ordinarios, servindo também para “ocupar a mocidade”,
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retirando-a da inércia e ociosidade em que se encontrava (PORTUGAL, Anuéario Colonial,
1916, p. 120-122). O decreto de 14 de agosto de 1845 tragou a primeira tentativa de
organizacdo especial do ensino nas provincias ultramarinas, preconizando-se um tipo de
organizacao diferente da metrépole, adequado a cada contexto colonial. Com a sua
publicacdo, comega-se a definir os alicerces da organizacdo geral do ensino nas colonias
africanas (Anuario colonial Ensino, 1931, p. 4). Para a educacdo de todas as criancas,
mandava-se abrir 0 numero de escolas primarias necessarias ao ensino da leitura, escrita e
calculo, exercicios de gramética e principios de geografia e de histéria de Portugal.
Funcionava ainda uma Escola Principal de Instrucdo Priméria cujo programa contemplava
gramatica portuguesa, desenho linear, geometria préatica, escrituracdo mercantil, produtos
naturais da col6nia e nogdes de fisica aplicada a industria e a economia domestica.

No quadro 1, apresentamos as escolas das coldnias nas provincias ultramarinas para
a instalacdo de cadeiras de instrucdo publica na provincia de Mogambique pelo Governador

Domingos Fortunato do Vale, em 1849.

Quadro 1- Instalacdes de cadeiras

DESIGNACAO DA ESCOLA LOCALIZACAO SEXO
Feminino Masculino
Escola de Instrugdo Pablica de Ibo; | Capital das Ilhas de Cabo Delgado; X
Escola da Cidade de Mocambique; Cidade de Mogambique; X
Escola Principal de Mocambique ®; | Distrito de Mogambique; X
Escola da Vila de S. Martinho; Distrito de Quelimane X
Escola da Vila de Sena; Distrito de Quelimane X
Escola da Vila de Tete; Distrito de Quelimane X
Escola da Vila de Sofala; Distrito de Quelimane X
Escola da Vila de Quelimane; Distrito de Quelimane X
Escola da Vila de Inhambane; Distrito de Sofala X
Escola de Lourenco Marques; Distrito de Lourenco Marques X X

(a) Instalada no Convento de S. Domingos, na cidade de Mocambique

Ministério das Colonias. Arquivo das Col6nias. Vol Il, n® 12, 15 de junho de 1918, p.292-294 —
Elaborado pelo pesquisador.

Em 30 de novembro de 1868, publicou-se um decreto de lei que tinha como objetivo
corrigir os defeitos da legislacdo de 1845 e completar a reorganizacdo dos servicos de

instrucdo publica nas col6nias. No artigo 15°, deste decreto preconizava-se que em cada uma
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das provincias ultramarinas se criassem o nimero de cadeiras do ensino primario elementar
que a sua populacdo e circunstancias exigissem.

O ensino foi dividido em dois graus: o de instrugdo primaria e elementar de 12 classe,
destinada a nacionalizacdo da grande massa indigena (significa populacdo nativa sujeita a
tributo de nome negro, ndo civilizado, que prestava trabalhos ao colonizador), que
compreendia a leitura, a escrita, as quatro operagdes aritméticas e exercicios sobre o sistema
de pesos e medidas; e o de instrucdo primaria elementar de 22 classe, destinado as criancas
ndo nativas e as indigenas bem dotadas que se tivessem destacado nas escolas de 12 classe,
que compreendia elementos de gramaética, historia e coreografia portuguesa, aritmética e
elementos de geometria, nocBes de agricultura e economia rural.

A obrigatoriedade escolar apenas contemplava a frequéncia do grau de instrucao
priméria elementar para as criancas de 9 (nove) a 12 (doze) anos residentes a menos de 3 km
da escola. Quanto as escolas principais (como foi o caso da Escola Principal de Instrucdo
Primaria de Mocambique, que passou a escola secundaria apOs esta reorganizacao),
alargaram o quadro das suas disciplinas e elevaram, de dois para trés, o0 niUmero dos seus
professores.

Os professores e mestras eram escolhidos por concurso de provas publicas e ndo era
preciso vastos conhecimentos, recebiam apenas noventa e seis mil réis anuais (PORTUGAL,
Anuério do Ensino de 1930, 1931, p. 5) em comparacdo com o0s professores do grau
elementar de 1% e 22 classe.

O ensino secundario ndo era visto como uma prioridade. Em Lisboa, a discussado era
a de que as colonias deveriam se autossustentarem e tratava de uma forma de poupar o
tesouro em despesas consideradas supérfluas. Quanto ao curriculo das escolas principais,
orientado para a populacdo alfabetizada no ensino primario, consistia nas seguintes
disciplinas: gramatica portuguesa, historia geral e patria, geografia geral e comercial, uma
lingua estrangeira (francés, inglés ou arabe), aritmética e geometria com aplicacdo a
escrituracdo comercial e a agrimensura, ciéncias fisicas e naturais com aplicacdo a industria,
agricultura e comércio, economia politica e industrial, agricultura e economia rural, e ainda
desenho linear. Os alunos podiam ainda frequentar o curso completo ou as disciplinas em
separado (MADEIRA, 2007, p.341).

Criada pela portaria provincial n® 81, de 23 de maio de 1878, a escola de Artes e
Oficios foi inaugurada com 21 alunos em 29 de abril de 1879, sendo aprovada a sua

instalacdo por Portaria Régia de 26 de agosto de 1879. Por volta de 1881, a escola tinha 100
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indigenas (99% dos alunos eram africanos, existindo apenas 2 (dois) europeus). A missao da
escola era preparar os indigenas com a instrucao profissional de operarios e artistas e, além
disso, dar-lhes quando possivel, “instrugdo literaria, religiosa e militar”3,

As artes e oficios ensinados tinham por finalidade formar marceneiros, carpinteiros,
torneiros, serralheiros e funileiros, alfaiates e sapateiros (para as oficinas do arsenal);
tipdgrafos e encadernadores (para as oficinas da imprensa nacional); pedreiros (para as obras
publicas); praticantes (para a farmacia dos hospitais) e uma escola de telegrafia. Na escola,
os alunos frequentavam as cadeiras de instrucdo elementar e complementar, desenho
industrial, musica vocal e instrumental e ginastica. O método de ensino da leitura seguido
era a Cartilha Maternal de Jodo de Deus*.

Segundo Madeira (2007, p. 400), o plano curricular era construir um novo imaginario
fazendo apelo a um conjunto de fatos, simbolos e herdis nacionais e coloniais. Os contetdos
dos manuais escolares metropolitanos pouco tinham a ver com a vida dos africanos ou
mesmo dos filhos dos colonos e dos mestigos que frequentavam as escolas de Mogambique.
Nesse campo, as Unicas estratégias que tinham por objeto ligar a historia da col6nia e as
experiéncias dos alunos as aprendizagens escolares operavam preferencialmente por
intermédio de atividades extraescolares (através das festividades e comemoracdes) e menos
através dos contetdos ensinados na sala de aulas.

A Escola Primaria registrava um conjunto de dificuldades, que ndo tinham
unicamente a ver com questdes pedagogicas ou dependentes da qualidade do servigo
docente, mas com razdes socioculturais e com a propria historia da escola colonial em
Mocambique. As condic¢des de funcionamento das escolas, os edificios escolares, a falta de
condicdes de higiene e de salubridade de alguns estabelecimentos acusavam décadas de
negligéncia e de incapacidade em acertar uma estratégia de politica publica de ensino,
descobrindo uma realidade oposta as intencGes mais generosas do discurso politico e
pedagdgico republicano.

Até aqui, reina 0 modelo portugués em Mogambique. No préximo ponto de estudo,
passamos a desenvolver alguns elementos da educacgdo a partir da realidade especifica da

col6nia africana mogambicana, isto €, o colonizador comeca a incorporar elementos locais

3 PORTUGAL. Arquivo Histérico de Mogambique. Fundo da Administracdo Civil, Instrucdo e Cultos, 1885-
1974. Cx.3. Relatdrio do Governador do Distrito de Mocambique, Major Pedro Massano de Amorim, em 30

de setembro de 1907.

4 PORTUGAL Regulamento organico da Escola de Artes e Oficios de Mogambique. Portaria n® 215, de 22 de
junho de 1882.
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na educacdo. Sera por bondade? Serd por educagio ou interesse? E o que passamos a

desenvolver.

2.3 A Educacao colonial em Mogcambique

A educacéo colonial portuguesa em Moc¢ambique comega na metade do século XIX
e vai até aos finais do século XX (1845-1974), sendo marcado por uma educacdo de
dominacdo, alienacao e cristianiza¢do. A partir desse periodo, o governo colonial portugués
comecou a regulamentar o ensino: criou escolas publicas nas colonias e estabelece a estrutura
do ensino seguindo 0 modelo de organizacdo de ensino ministrado pelas entidades religiosas.

Na linha do pensamento daquilo que é a esséncia da educacgdo antes da chegada dos
europeus, ela era assegurada por todos grupos étnicos e linguisticos e continuava a ser,
geracdo apds geracdo, um importante veiculo de transmissdo de identidade cultural. Este
sistema educativo procurava inculcar nas criangas as atitudes e conhecimentos adequados ao
desempenho dos papéis sociais masculinos e femininos, pondo a tonica nos deveres e
privilégios resultantes de valores culturais e transmitida de forma oral e pelo exemplo
familiar, bem como em li¢Bes formais e em rituais comunitérios. Assim, a educagdo dos
nativos (indigena), a forma como era designado o povo mogambicano pelos colonizadores -
respondeu aos problemas concretos das comunidades locais, preparando chefes politicos
como simples camponeses e gerou um sentimento de cidadania nos habitantes da
comunidade (BANCO MUNDIAL, 1990, p. 11).

O continente africano tinha na sua cultura, rituais e tradigdes, seus valores e sua
educacdo familiar indigena era transmitida de forma oral de geracdo em geracdo. Era assim

a sua forma de organizacgéo social na comunidade:

Com a expanséo de povos arabes e europeus, novos elementos foram introduzidos
na educacdo africana através do isldo e pela igreja cristd, que serviram de
sustentaculo a vida cultural, espiritual, literéria, cientifica e artistica dos paises
africanos (BANCO MUNDIAL, 1990, p. 11).

N&o seria bom falar da educacdo colonial portuguesa sem, pelo menos, trazer a
esséncia da etimologia da palavra colonizacdo para dar sentido do termo. Conforme Saviani
(2008), a palavra colonizagéo deriva do verbo latino colo, colui, cultum, colere, que quer
dizer cultivar, morar, cuidar de querer bem, proteger, realizar, honrar, venerar (SAVIANI,

2008, p.26). Segundo o autor, a palavra colonizagdo tem significado de origem “colo” na
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lingua romana, eu moro, eu ocupo a terra, eu trabalho, eu cultivo o campo. Assim, 0 termo
colbnia significa espaco que se ocupa, mas também terra ou povo que se pode trabalhar ou
sujeitar.

No pensamento de Saviani (2008), o conceito de “educagdao” é 0 processo por meio
do qual a humanidade elabora a si mesma em todos 0s seus mais variados aspectos. Saviani
(apud MANACORDAS, 1989) explica trés pontos basicos da educa¢do: na enculturacao,
nas tradi¢des e nos costumes ou aculturacdo no dinamismo externo e na instrugéo intelectual
em seus dois aspectos, o formal-instrumental (ler, escrever, contar) e o concreto (contetdo
do conhecimento), e na aprendizagem do oficio (SAVIANI, 2008, p.27). Para tal, a educagéo
foi instaurada no ambito do processo de colonizacdo, trata-se de aculturacdo, ja que as
tradicdes e 0s costumes que se busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto €,
que vai do meio cultural do colonizador para a situacdo de objeto de colonizacao.

O processo da colonizagdo abarca a posse e exploracao da terra subjugando os seus
habitantes e a educacdo enquanto aculturacdo, isto é, a inculcacdo nos colonizados das
praticas, técnicas, simbolos e valores proprios dos colonizadores e a catequese entendida
como a difusdo e conversdo dos colonizados a religido dos colonizadores. Neste sentido,
também a religido exerce um papel fundamental.

A religido evoca restabelecer vinculos que do latim significa religare, isto é, o
conjunto de mediacdes simbolicas pela qual determinada comunidade busca ligar sua
experiéncia presente com a tradi¢do, com os espiritos de seus antepassados, remontando, no
caso das religibes monoteistas, a Deus como fonte de tudo o que existe e o antepassado por
exceléncia porque o pai que esta na origem de todos os membros da comunidade que o
cultiva (SAVIANI, 2008, p.27).

O percurso da implantacdo da historia da Educacdo em Mocgambique pode ser
vivenciado e interpretado, dividido em dois periodos: a educacdo colonial portuguesa e a
educacdo pds-independéncia de 1975. Estas duas épocas sdo consideradas como mais
marcantes da historia de Mocambique, que estdo divididas em diferentes etapas de
transformacgbes sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas significativas que se
caracterizaram pela imposicdo e dominacdo de uma ordem social e cultural hegeménica e
negacdo das estruturas tradicionalmente existentes dos africanos. Por outro lado, pelas
disputas e contradi¢fes imperialistas para novas colbnias, vai provocar a superacdo e
implantacdo de uma nova sociedade dominadora que denominamos o colonialismo

portugués.



28

2.3.1 O Povo Indigena no Processo Educacional em Mogambique

Do ponto de vista simbolico e, pelo menos em teoria, a partir de 1820 a 1822, todos
0s indigenas residentes nos territorios ultramarinos foram considerados cidadaos
portugueses, principio que subentendia a conversao, pela assimilagdo dos africanos a lingua,
a religido, aos costumes, ao modo de vida e, em suma, a cultura da Méae-Patria. Através da
Educacao para o trabalho, esta se consolidou como uma ideia estruturante da doutrina
colonial portuguesa.

Jodo de Andrade Corvo (1824-1890) foi Ministro dos Negdcios Estrangeiro de
Portugal e acumulava a pasta da Marinha e do Ultramar neste periodo colonial. No ano de
1881, tendo recebido um parecer de uma comissdo de inquérito para investigar a Escola de
Artes e Oficios de Mocambique, disse: “A escola ndo é para fazer negros literatos, mas
negros que saibam trabalhar, negros Uteis e, por isso mesmo, civilizados e moralizados pelo
trabalho regular” (CORVO, 1853, p.87).

A ideia da assimilacéo teve inicio no século XX, um pressuposto basilar do sistema
constitucional portugués e, de uma ou de outra forma, foi consubstancial ao quadro juridico-

legal em que os governos metropolitanos e coloniais fizessem o seguinte:

Nacionalizar, civilizar, moralizar, educar, missionar, instruir. A assimilacdo era,
antes de mais um processo. Neste sentido, a ideia de integracdo das populacdes
num determinado espaco colonial era um aspecto consubstancial ao projeto de
colonizacdo. O ensino da civilizacdo respondia a esse interesse integrador, de
forma que a assimilacdo consistia, sobretudo, em ensinar aos povos selvagens as
formas modernas do dominio do homem sobre a natureza, radicar lhes no espirito
a superioridade da civilizagdo crista e fundar uma nova organizacao social baseada
no respeito pela igualdade de todos os homens para assentar a politica indigena
(MADEIRA, 2007, p.189-190).

O percurso historico do ensino colonial em Mogambique tem alguns acontecimentos
gue tornaram como marco importante para o povo nativo (indigena) que néo tinha acesso ao
ensino. Por outro lado, durante este periodo, a educacdo mogambicana estava orientada aos
missionarios da Igreja Catolica no encargo de ensinar nos Liceus, Colégios e Seminarios
(propedéutico, filosofico e teoldgico). Nessa época, a educacao escolar estava voltada para
as classes mais favorecidas economicamente, o que impedia 0 acesso ao povo desfavorecido,
os indigenas. Logicamente, era uma estratégia em usar a via escolastica para manter o

dominio da populacao nativa.
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Sustentando essa ideia, Enrique Dussel (1993) destaca que a conquista religiosa se
perpetuou ou se manifestou pela sua religiosidade e que néo vai aos principios biblicos de
amar ao proximo e de fazer ao bem tanto como a obra de caridade. Mas Dussel (1993, p.62),
afirma: “No melhor caso, os indios, 0s indigenas, eram considerados rudes, criancas imaturas
gue necessitam de paciéncia evangelizadora, por que ndo chegaram ao uso da escrita nem ao
conhecimento dos fildsofos, ainda aos indigenas ndo pertencentes as culturas”.

Para este autor, a atitude da Igreja Cristd pela desvalorizacdo e opressdo do povo
obrigava a aceitar a submissao porque depois da morte possuiriam uma recompensa na vida
eterna e acolhidos junto a direita de Deus-Pai. Este comportamento que a igreja tomou foi
desonesto e de hipocrisia para salvaguardar os seus intentos pessoais e da Corte. Dussel

(1993, p. 63) ainda aponta criticas a missao da igreja, pela atitude:

A todos esses sdo homens, ou sdo pela metade, convém ensinar a prender a ser
homens e instrui-los como criangas. .. é preciso conté-los a forca e mesmo contra
vontade, de certo modo, forca-los (Lucas, 14,23). A conquista espiritual deve
ensinar-lhes a doutrina crista, as principais ora¢fes, 0s mandamentos e preceitos
de cor... conquista espiritual, que mais assemelha a uma obrigatéria dominagao
religiosa do conquistador sobre o oprimido, do que um ato adulto de passagem a
um momento superior da consciéncia religiosa (DUSSEL, 1993, p.63).

O ensino dos eclesiasticos (padres) estava vinculado ao ensino religioso, de modo
que a Filosofia se apresenta com uma carateristica fortemente voltada para a fé. Seu ensino,
por vezes, confundia-se com a catequese catolica. Neste periodo, os contetdos desta
disciplina estavam mais voltados para a Filosofia de Aristoteles e para a Filosofia
Escoléstica, destacando-se, em especial, Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino (HORN,
2000, p. 21).

Uma caracteristica saliente nessa época foi a de que a Filosofia ndo era trabalhada de
forma reflexiva e critica, mas a sua instrugdo estava voltada para que nenhuma pessoa
introduzisse novos questionamentos a respeito de sua matéria, sem antes consultar os
superiores. Assim sendo, o zelo pelo catecismo marcava o ensino mogambicano, de forma
que a ideologia catdlica estava fortemente relacionada a educacdo como um todo, isto €,
englobava um programa simultaneamente de indole religiosa e politica que procurava
realizar uma convergéncia entre varias intencionalidades: nacionalizar, civilizar, moralizar,
educar, missionar, instruir a assimilagdo de um bom portugués.

E nos dizeres de Pupin (2006, p. 31), estas reformas contrapdem-se ao predominio

das ideias religiosas e com base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo. Quer dizer, o
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ensino estava mais voltado as ideologias ancoradas na dominacao colonial. E como ressalta
Taimo (2010, p. 67), a politica da educacdo portuguesa para Mogcambique é falar de todo um
comportamento dos impérios que dominaram a Africa, nomeadamente, Bélgica, Gri-
Bretanha, Franca e Portugal.

Por sua vez, Rodney (1975, p.246-247) explica que o objetivo central do sistema
educacional colonial era treinar africanos para servir como homens da administracdo a um
plano extraordinariamente baixo e fornecer mao-de-obra para as firmas capitalistas privadas,
pertencentes a europeus. Isso significava na pratica a selecdo de alguns africanos para
participar no dominio e na exploracdo do continente. N&do era um sistema de educagéo
proveniente das condi¢des concretas da sociedade africana nem destinada a promover uma
utilizacdo mais racional dos recursos materiais e sociais.

Ainda para Rodney (1975), a intencdo de Portugal para suas col6nias ndo era benéfica
para 0s mogambicanos em particular, mas uma formacéo para a vida profissional. Pelo
contrério, a ideia era exatamente ensinar a ler e contar de modo a sentir-se assimilado e a
respeitar de forma humilde o colonizador portugués (RODNEY, 1975, p. 247).

Na mesma linha do pensamento, Buendia (1999) descreveu a diferenciacdo dos dois

ensinos desenvolvidos nas escolas da metrépole e das colénias que consistia em:

A primeira regulamentacéo do ensino nas col6nias é do dia 2 de abril de 1845. No
dia 14 de agosto desse mesmo ano, um decreto diferenciava o ensino nas col6nias
do ensino na Metropole e criava as escolas publicas nas colénias. Em 14 de Agosto
de 1846, foi publicada a primeira providéncia legal para se organizar a instrucéo
primaria no “Ultramar Portugués”. Depois de 1845, criaram-se, por decreto, as
primeiras escolas primarias na Ilha de Mogambique, no Ibo, Quelimane, Sena,
Tete, Inhambane e Lourenco Marques. Mas esses decretos ou atos legislativos,
ndo foram para além do papel, como, em 1865, o reconhecia o entdo Ministro do
Ultramar (BUENDIA, 1999, p. 39)

Conforme Taimo (2010, p.68), a lentiddo com que a educagéo era levada a cabo nas
coldnias traduz de forma clara a estratégia colonial para civilizar o indigena. Movido pela
concepcao de que o indigena precisava adquirir habitos ndo sé de trabalhar, mas também de
bom portugués, educado, fazer-se da educacdo um dos elementos domesticadores do
indigena. Esta situacdo mostra a contradicdo do sistema, pois a0 mesmo tempo em que é
resultante por fazer chegar a educacdo para mais indigenas, para fazé-los portugueses, é
forcado a implantar o sistema educativo nas col6nias de modo a ter interlocutores que

pudessem interpretar e difundir a cultura colonial.
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Segundo Mondlane (1975), na sua obra “Luta por Mogcambique”, os colonialistas em
geral desprezaram e ignoraram a cultura e educacéo africanas tradicionais. Assaltaram-nas,
instituindo uma versdo do seu proprio sistema de educacéo, totalmente fora do contexto, que
viria a desenraizar o africano do seu passado e a for¢a-lo a adaptar-se a sociedade colonial.
Era necessario que o proprio africano adquirisse desprezo pelos seus proprios antecedentes.
Nos territorios portugueses, a educagdo do africano teve duas finalidades: “Formar um
elemento da populacdo que agiria como intermediario entre o estado colonial e as massas;
inculcar uma atitude de servilismo no africano educado” (MONDLANE, 1975, p. 59).

Ainda para Mazula (1995), os contetudos ministrados aos indigenas tinham um nivel
muito baixo e centravam-se na aprendizagem da lingua portuguesa, geografia de Portugal,
na leitura, na escrita e aritmética. Por outro, ensinava-se contetdos de caracter religioso, e
desenvolviam-se atividades extras escolares. O conteudo escolar procurava igualmente
transmitir as ideias coloniais como as mais racionais, tranquilizando o espirito de dominacgéo
econdmica e, como se ndo bastasse, tentava destruir as estruturas sociais, econdémicas e
culturais africanas.

Para a UNESCO (2010, p. 221), as atitudes dos colonizadores oficialmente
consideradas provincias portuguesas desde 1930, estas col6nias carregavam o0s estigmas do
mais atrasado colonialismo; atras de uma fachada assimilacionista se dissimulava a mais

brutal discriminacdo, ou seja, como:

As Provincias ultramarinas portuguesas, em meio milhdo de habitantes e apds
cinco séculos de presenca portuguesa, gozavam de direitos politicos os quais, no
final das contas, permaneciam totalmente formais com o estatuto dos civilizados,
beneficiava-se deste estatuto de branco, mesmo que fosse analfabeto (situacdo
recorrente entre 0s portugueses) era isso fato civilizado; enquanto o negro, pelo
contrério, devia saber ler e escrever o portugués, praticar regularmente a religido
catolica e ser benquisto pelo colonizador.

Segundo o pensamento de Antonio de Oliveira Salazar (1889-1970) sobre o Estado
Novo®que procurava dar maior presenca nas colénias em Africa, em particular em
Mocambique, através do Ato Colonial de 1930, uma lei constitucional que defendia as
formas de relacionamento entre a metrépole e as coldnias portuguesas, para além dos

aspectos administrativos e da descentralizacdo financeira, ira destacar a educa¢do como um

5 Estado Novo (1926-1974) regime politico autoritario, autocrata e corporativista de Estado que vigorou em
Portugal durante 41 anos. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/eh/v31n64/2178-1494-eh-31-64-

197.pdf.



https://www.scielo.br/pdf/eh/v31n64/2178-1494-eh-31-64-197.pdf
https://www.scielo.br/pdf/eh/v31n64/2178-1494-eh-31-64-197.pdf
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dos elementos importantes para a sua presenga naqueles territorios. Para isso, aléem da
necessidade de aumentar o nimero de escolas primarias do Estado, as missdes catolicas
passaram a ter um papel importante estendendo assim o leque de oferta de acesso a
alfabetizagdo pelo indigenato. Assim, o Ato Colonial afirma que: “Aceita e auxilia as
missoOes religiosas portuguesas como agentes eficazes de civilizagéo e de soberania e as casas
de formacdo de pessoal para elas, reconhecendo-lhes personalidade juridica” (PORTUGAL,
Ato Colonial, 1930, p. 8).

O fim dltimo do Ato Colonial na educacao nas colbnias portuguesas era transformar
ou civilizar o indigena em assimilado, com alma portuguesa, um verdadeiro portugués que
se identificasse como portugués com a moral cristd. Além disso, o0 ensino era a feicdo
nacionalista e pratica, que se traduzia na obrigatoriedade nas escolas do uso e do ensino da
lingua portuguesa, tolerando o uso da lingua indigena somente no ensino da religido, e na
obrigatoriedade dos professores enquanto africanos ou mogambicanos para ser um todo de
nacionalidade portugués, pois seria essa a obrigatoriedade de fundamentar a politica de
assimilacao.

Na reflex@o de Zotti (2009), conforme o seu artigo sobre “A educacao jesuitica no
projeto colonial de Portugal no Brasil”, faz uma abordagem da educagdo assumida nas duas
elites, do governo portugués e os missionarios jesuitas. O Estado portugués é visto com 0s
pressupostos da ideologia cristd, para tal, entram em acordo. Zotti (2009, p. 12) entende que

a colonizacéo abarcou trés momentos dialeticamente articulados:

A posse e a exploracdo da terra independente de seus habitantes, subjugando-os
aos interesses da metrépole; a educacdo enquanto aculturacdo, o que significa a
imposicdo de todas as praticas, costumes, técnicas, simbolos e valores dos
colonizadores, ignorando a cultura dos habitantes nativos; e, por fim a catequese
para a difusdo da ideologia catdlica e a conversdo dos colonizados a esta que é a
religido oficial do Estado portugués e que a ele serve.

A autora, nos seus comentarios sobre a educacao estabelecida nesse periodo, reflete
0 que foi implantado em Mogambique pela colonizagdo portuguesa em todas as suas
colbnias, que vai de certa maneira desprezar aquilo que € o conhecimento da religido
tradicional africana, a cultura nos usos e costumes e submersos na vida do ensino da
Escolastica incutida pela Igreja Catdlica.

Do ponto de vista de Taimo (2010), o tipo de educagdo implantada nas col6nias

portuguesas tinha como objetivo civilizar o indigena e ser educado para prestar apoios ao
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colonizador de forma mais convincente e humilde como bom servidor. Nesta perspectiva, 0
indigena foi obrigado a relegar os seus valores culturais e acatar de um civilizado portugués.
Por outro lado, a educacdo na colénia mogambicana, além de estar sob a responsabilidade
do Governo colonial, estava também nas méos das Companhias Majestaticas, na area da sua
jurisdicao.

Além da responsabilidade que as Companhias tinham nas miss@es catélicas o papel
de evangelizar, educar e civilizar os nativos segundo os critérios europeus, conforme

descreve Enrique Dussel (1993, p.47),

A colonizacdo da vida do indio e do escravo africano, pouco depois foi o primeiro
processo “europeu” de “modernizacdo”, de civilizagdo, de “subsumir ou alienar 0
outro como ‘“‘si-mesmo”, em 4area pedagdgica, cultural, politica, econdmica e
social, quer dizer, o dominio dos corpos pelo machismo sexual, da cultura, de tipos
de trabalhos de instituicdo criadas por uma nova burocracia politica, de dominacéo
do outro.

Nos dizeres de Dussel (1993), entra em conexdo com 0 ensino nas colonias tendo em
vista em modernizar o conquistador em olhar primeiro de frente, com liberdade e virtuoso
em participar igualmente o “eu” colonizador, senhor poderoso ao outro, negado em sua
dignidade (africano), como si-mesmo, instrumento, docil e oprimido. Para o autor, o papel
do conquistador como autoafirmacéo pratica do “eu” conquisto ¢ negacdo do outro como
outro (DUSSEL, 1993, p. 49).

A partir do século XX, foi considerado como uma imposi¢cdo da educacdo nas
colbnias por situacdes alarmantes no seio da proclamacdo da Republica, em 1910, em
Portugal, com os idearios de democracia e liberdade. Este fato histérico vai possibilitar os
problemas vividos pela metrépole, como Taimo (2010, p. 69), afirma:

indice elevado de analfabetismo que levou & introducdo da escolaridade
obrigatdria entre sete e dez anos de idade, a crise econdmica, a resisténcia as
mudancas, além do carécter colonialista do sistema ndo levaram a que a
reafirmacdo de que as colbnias sdo territorios portugueses deixasse de ser feita.

Para subsidiar a ideia dos autores sobre a reafirmacdo das coldnias portuguesas
consistia em civilizar o indigena partindo de um ensino que provém da alfabetizacdo.
Conforme Marques (1998), a legislacdo de 1911 estabelecia a instrucdo oficial e livre para

todas as criangas no nivel infantil e primario e escolaridade obrigatdria entre todas as idades
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de 07 a 10 anos. Além disso, os métodos e 0s contetdos almejados deveriam seguir todos 0s
sistemas vigentes propostos na lei da metrépole. Outro fundamento que a metropole sugeria
em relacdo a autonomia das colbnias em deixar a propria col6nia gerir 0 ensino

descentralizado, como Marques (1989, p. 357-358), afirma:

O ensino elementar foi classificado em infantil e primario, este Gltimo abrangendo
trés graus, primario elementar, primario complementar e primario superior.
Criaram-se algumas escolas primarias superiores (1919), mas sempre com muita
dificuldade, escassez de meios e falta de pessoal competente. Cavalo de batalha
de diversas situacbes politicas, foram sempre o ponto fraco das reformas
educacionais republicanas.

Em suma, para os objetivos da colonizacao, e sob o impulso do préprio Estado Novo,
foram sendo criadas instituicdes especializadas, como o Acordo Missionario de 7 de maio
de 1940, assinado entre a Santas Sé e a Republica Portuguesa, do qual trataremos em outra
secdo, pelo qual as missdes eram consideradas corporacdes missionarias ou religiosas e,
como tal, instancias econémicas de moralizacdo dos indigenas, isto é, de preparacdo de
futuros trabalhadores rurais que produzem. Por outro lado, o Estatuto Missionario assinado
em 5 de abril de 1941, estabelecia que as missdes catdlicas portuguesas eram consideradas
instituigdes de utilidade imperial. Com isso, 0 ensino tinha que transformar o indigena em
assimilado, com alma portuguesa, um verdadeiro portugués que se identificasse

orgulhosamente como portugués e com a moral crista.

2.4 A Educacao pelo trabalho

O ensino colonial portugués deveria necessariamente ser oferecido ao indigena, cujo
conteldo revertia o pressuposto da prioridade da assimilacdo sobre a instru¢do. O
governador-geral era defensor da tese da educacdo pelo trabalho, introduzindo assim um
deslocamento na educacéo entendida como um meio de ensinar o negro a trabalhar. Por isso,
defendia um ensino de carater profissionalizante destinado a massa indigena, completado
por uma instrugdo teorica rudimentar, constituida pelo ensino da leitura e da escrita em
lingua portuguesa (MADEIRA, 2007, p. 210-211).

Para Madeira (2007), outra modificacdo importante no discurso educativo que
assinalava na mobilizacdo do conceito de learning by doing (aprender fazendo) carateristico

da Filosofia e da pedagogia anglo-saxonicas, cuja influéncia em Mogambique se sentia, em
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particular, por intermédio da acdo educativa desenvolvida pelas missdes protestantes
inglesas e americanas no territorio. Os métodos americanos e o ensino pelo trabalho tiveram,
nos discursos do governador Freire de Andrade (1735-1763) sobre a educacéo colonial, um
primeiro momento de afirmacdo da pedagogia americana utilizada na instrucdo dos negros,
fortemente orientada para a aquisicdo de competéncias no quadro do desenvolvimento de
uma profisséo.

O governador Freire de Andrade considerava inatil um ensino centrado nos trés
pilares (aprendem a ler, a escrever e contar). Dizia o governador que as escolas de primeiras
letras deveriam ser sempre acompanhadas de uma escola e de um campo experimental onde
se ensinassem os principios de agricultura e oficios, e as oficinas do Estado e os indigenas
deveriam ser admitidos como praticantes (ANDRADE, 1910, p. 369).

De acordo com Andrade (1910), o ensino primario deveria ser constituido de duas
vertentes: 0 ensino teorico, confinado aos cursos de 1° e 2° graus do ensino elementar, onde
a aprendizagem da lingua e da escrita em portugués deveria se adequar ao indigena; e o
ensino pratico (agricola ou oficinal), tendo em vista a formacao profissional dos indigenas,
ministrado com maior desenvolvimento. E para Sampaio e Melo (1910), cada raca e
civilizacdo exijam o0s processos educativos que perfeitamente se lhes adaptassem e
compreendessem, assim, a inutilidade perigosa da ado¢do de normas unitarias no campo
pedagdgico e educativo (SAMPAIO e MELO, 1910, p.148). Enquanto Andrade (1910)
recomenda os programas de ensino, para além da vertente tedrica e da vertente prética,
deveriam incluir, também nos manuais de leitura, questdes que tratassem os indigenas nas
leituras portuguesas (ANDRADE, 1910, p.371).

E ainda, Ana Isabel Madeira, na sua Tese de Doutorado (2007, p. 2012), comenta
que Andrade acreditava nas virtudes das aprendizagens préaticas, ndo no sentido estrito da
educacéo para trabalho, mas no sentido amplo da pedagogia do aprender-fazendo, expresséo
a que recorria frequentemente para ilustrar um tipo de ensino baseado na observacdo e na
experimentacao.

O aprender-fazendo nao se confundia com um tipo de ensino rudimentar, destinado
a ser aplicado as ragas atrasadas, mas também as criancas europeias, pondo de parte as
defini¢Ges decoradas, as teorias complexas e as abstracdes confusas (ANDRADE, 1910, p.
368). Segundo Andrade, a existéncia de lugares da administracdo que deveriam ser
desempenhados e ser até reservados aos africanos de cor com capacidade e inteligéncia (por

exemplo, de telegrafistas, de empregados dos caminhos-de-ferro e até amanuenses — aquele
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que copia textos), razdo pela qual a instrucdo de nivel secundario deveria corresponder a

pressdo da procura indigena. E concluiu o seguinte:

Precisamos de ser coerentes; se ndo quisermos empregar o indigena em trabalhos
que zelosamente queiramos reservar para 0 N0sso Operario europeu, entdo digamo-
lo francamente, e ndo o eduquemos, ndo o tiremos do meio em que nasceu e tem
vivido, porque tird-lo desse meio (...) educa-lo e depois nédo Ihe abrir campo algum
em que ele possa utilizar a educacgdo que Ihe demos, creio que serd um crime ¢,
além de um crime, uma falta de previsdo que nos pode causar sérias dificuldades
futuras. (ANDRADE, 1910, p.366-7).

Para Madeira (2007), o objetivo com a instrucdo indigena era o da assimilacao, pela

aprendizagem da lingua, mas com destaque dado a formacdo para uma arte ou oficio. Essa

formacdo pressupunha um curriculo adequado as carateristicas dos indigenas, de feicdo

profissionalizante, apoiada em pedagogias de ensino-aprendizagem, enraizadas na

experiéncia e na vida das comunidades africanas. Este projeto deu posteriormente origem a

regulamentacdo da instrugdo destinada aos indigenas em Mocambique, cujo programa

pretendia uniformizar os contetdos ensinados nas escolas missionarias de toda a colénia

reforcando, precisamente, a vertente pratica até entdo ausente do curriculo de instrugdo
primaria ultramarina (MADEIRA, 2007, p.212).

Conforme ilustram os contetdos programaticos que regulavam a instrugéo indigena

ensinados e aplicados no curriculo de instru¢éo Primaria Ultramarina.

Quadro 2 - Programa de ensino 1908

12 Grau (correspondente a 12 classe do ensino no ultramar)

12 Classe

12 Sessao

1° Leitura — estudo da cartilha em livro escrito em lingua indigena.
2° Escrita — elementos de escrita, riscos, letras, etc.

3° Aritmética — ensino dos algarismos e formacéo dos nimeros.

4° Portugués — licdo de coisas.

5° Educagdo civica, moral e religiosa.

6° Ginastica e musica.

2% Sessdo

1° Leitura — continuagdo da cartilha da 12 seccéo.

2° Escrita — construcdo de palavras com letras maidsculas e mindsculas.

3° Aritmética — estudo das quatro operagdes.

4° Portugués — continuacao das licBes de coisas e estudo dos quadros de leitura.
5° Nogdes rudimentares de coreografia do distrito.

6° Educacdo civica, moral e religiosa.

7° Ginastica e musica.
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22 Classe

1° Leitura — em livros de leitura indigena.

2° Escrita - cdpias e ditados.

3° Aritmética — continuagdo do estudo das quatro operacoes.

4° | eitura — em livros portugueses e continuacao das licGes de coisas.

5° Continuacgdo da coreografia do distrito.

6° Educacdo civica, moral e religiosa.

7° Ginastica e musica.

8° Desenho elementar.

9° Noc0es praticas de agricultura e elementos de artes e oficios, a escolha do

professor e segundo a vocagéo do aluno.

32 Classe

1° Copias, ditados e composigdes.

2° Continuacéo da prética das operagdes. Nlimeros decimais e sistema métrico
decimal.

3° Leitura em livros portugueses e tradugdo em lingua do pais.

4° NocGes de coreografia da Provincia e continente portugués europeu.

5° Nogdes de historia de Portugal.

6° NocOes elementares de gramatica portuguesa.

7° Educacao civica, moral e religiosa.

8° Ginéstica e musica.

9° Desenho elementar.

10° Nogdes praticas de agricultura e historia natural, e elementos de artes e

oficios.

2° grau (correspondente a 22 classe do ensino no ultramar)

42 Classe

1° Copias, ditados e composicdes.

2° Continuagdo da pratica de operagbes com numeros inteiros e decimais.
Problemas e sistema métrico decimal.

3° Leitura em livros portugueses e interpretacdo em portugués. Tradugdo em
lingua do pais.

4° Nocdes de coreografia da Provincia, continentes portugueses europeu e todas
as possessdes portuguesas

5° Histdria de Portugal.

6° Gramatica portuguesa.

7° Educagdo civica, moral e religiosa.

8° Ginastica e musica.

9° Desenho.

10° Prética de agricultura, artes e oficios e nogdes de histéria natural,
compreendendo sobretudo o conhecimento dos animais Uteis e prejudiciais a

agricultura.

Fonte: Madeira (2007, p.213).
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Os contetidos programaticos das escolas Primarias Ultramarinas dos relatos de
viagens e das impress@es acerca das culturas africanas, Terra e Lendas e Contos Selvagens
contém informacdes sobre a visdo de Brito Camacho (1934) a respeito da educacdo e da
instrucdo dos indigenas. O alto-comissario considerava que tendo o negro, como realmente
tem multiplas aptiddes, facil seria instrui-lo e educa-lo sem o estUpido preconceito de que
ele é, irremediavelmente, uma criatura degradada pela natureza, e sem a mania de fazer dele
um bom catolico em vez de um bom cidaddo (CAMACHO, 1934, p.33).

Nas reflexdes de Camacho (1932), o papel das missdes apesar da criacdo das missdes
laicas, a RepuUblica deixara subsistir as missdes religiosas, nacionais e estrangeiras, cujo
papel do governador refutava uma perda de tempo e de esforcos tendo em vista a
emancipacao das colbnias. A escola servia para formar cidaddos, as missées laicas serviam
para formar homens préaticos e habeis que servissem o desenvolvimento das provincias. Por
iSsO mesmo, a coexisténcia dos dois sistemas, com 0s seus principios especificos, parecia-
Ihe uma ambiguidade prejudicial, tendo em vista tratar-se de instituicdes que ndo utilizavam
nem 0s mesmos métodos, nem concorriam para 0s mesmos fins. Ainda Camacho considera

que nos Contos Selvagens:

Concordamos plenamente com os que afirmam a indispensabilidade duma religido
e dum culto para civilizar a Africa; mas parece-me que essa religido se deve
chamar ciéncia, e esse culto se deve chamar trabalho. O preto ndo ha-de civilizar-
se frequentando as igrejas. Mas deixard de ser [selvagem] quando lhe tiverem
incutido o habito do trabalho considerado ndo como um estigma de inferioridade,
mas como o cumprimento singelo dum dever e satisfagdo imprescindivel duma
necessidade. O negro é um agente indispenséavel. Importa, por isso mesmo, educa-
lo cuidadosamente; mas essa educacgéo ndo pode fazer-se nas igrejas, a ensinarem-
lhes oragdes; ha-de fazer-se nos campos e nas oficinas, nas escolas préaticas de
agricultura ou quaisquer outros estabelecimentos de ensino profissional. A Unica
catequese que da frutos e influéncia é a catequese do trabalho. O que é preciso, em
Africa, é abrir escolas de artes e oficios, escolas regionais de agricultura, bem
montadas e bem dirigidas. Escolas em vez de igrejas; mestres em vez de
missionarios (CAMACHO, 1932, p.32-33).

Camacho (1932) apela aos missionarios catélicos de abrir escolas profissionalizantes,
praticas da agricultura como habitos de trabalho que é a Unica catequese que pode dar fruto
e ndo a igreja que pode civilizar o indigena.

Os métodos da educacdo colonial que foi usado para o trabalho dos indigenas era
para uma educacdo da raga, instrucao para atrasados étnicos, principios que podiam adotar

em Mocambique. As colbnias deviam dividir-se em duas escolas espalhadas em toda a
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Provincia ultramarina como estabelecimento do género do Instituto Normal e Agricola de
Hampton.

No pensamento de Andrade (1907), colocaram-se as ideias relativamente a educacgéo
ao indigena no papel das missdes na formacao moral e na educacédo para o trabalho e ao tipo
de ensino que considerava poder torna-lo num trabalhador Util capaz de concorrer para a
progressiva riqueza do pais (ANDRADE, 1907, p. 62-63).

Quanto aos métodos utilizados nas escolas americanas, Andrade (1907, p.368)
considerava que estes se adequavam a todas as regides da provincia e que se deveriam assim

estender a todas as escolas e a todas as criangas:

Do que tenho dito, ressalta a necessidade da instrucdo pelo fato, learning by doing,
como dizem os americanos, e este principio deve ser aplicado ndo somente as ragas
atrasadas, como a do nosso indigena, mas também as criancas de raca europeia,
pondo de parte as definicbes decoradas, as teorias complexas e as abstragdes
confusas.

A base central da educacdo aos indigenas deveria limitar-se ao ensino elementar, isto
é, a leitura e a escrita, quer da lingua indigena, quer da lingua portuguesa juntamente com o
ensino técnico. Ao invés de insistir num ensino teorico, que se deveria resumir aos cursos de
1° e 2° graus das escolas de instrucdo primaria (o 1° grau correspondente a primeira, segunda
e terceira classes da instrucdo primaria na metrépole, e 0 2° grau a 42 classe), o0 ensino
adequado ao indigena deveria ser essencialmente pratico e de caracter profissional
(ANDRADE, 1907, p. 372-373).

O programa das escolas para os indigenas foi aceito nos primeiros anos, e que o
ensino fosse ministrado na lingua indigena, comecando desde logo, a ministrar os primeiros
conhecimentos de portugués, pelo ensino dos nomes dos objetos mais vulgares e de uso mais
corrente. Esta prética que deveria ser adotada, ao contrario do parecer de alguns que
desejavam que a lingua portuguesa, e ndo a indigena, fosse a Unica admissivel nas escolas
elementares (ANDRADE,1907, p.371).

Atualmente. o sistema educacional implantado ndo atende com qualidade as
exigéncias do ensino médio com politicas publicas para todos. A partir das leituras feitas,
neste contexto, percebe-se que as desigualdades entre as escolas publicas e privadas, ainda

marcam diferencas nos sistemas do seu ensino. O grande desafio contemporaneo no &mbito
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educacional é a conquista de um modelo de ensino inclusivo que abranja a maior parte das
pessoas.

Esta disparidade entre educacdo para as elites e para as classes populares, que se
reflete entre as escolas publicas e privadas, vem deste o periodo colonial, e acentuou-se com
a introducdo em Mogambique de dois tipos de ensino, o ensino rudimentar para os indigenas
(negros) e o ensino para os brancos (oficial). Foi exatamente o empresariado local (ou a elite
urbana) que acabou introduzindo em Mogambique, nos anos 90, do século XX, os dois tipos

de ensino separatista, provocando a diferenciacdo educacional nas duas classes.

2.4.1 As Missdes Laicas como Espaco Disciplinar

O plano geral de estudos para uma formacao profissional entendida como civilizagédo
pelo trabalho com carater moralizante, direcionando a populacdo indigena para
aprendizagens exclusivamente manuais, de indole artesanal, menos completa na componente
agricola.

Os objetivos que se pretendia alcancar com a criagdo das missdes laicas, eram para
assinalar o nascimento de um novo espaco disciplinar, que ndo coincidia totalmente com os
propositos das escolas oficinas, quando ndo entravam mesmo em contradi¢cdo com aquelas.
Quanto as missdes laicas, elas tinham por fim principal a instrucdo dos indigenas da
provincia cabendo-lhes por isso a direcdo, geréncia e administracao das escolas-oficinas das

circunscrigdes administrativas. Nos dizeres de Matos (1994, p.317),

Espalhar a civilizacdo portuguesa, prestigiar a Pétria e nacionalizar as populagdes
indigenas (...) incutir nos indigenas habitos de limpeza, higiene e decéncia material
e moral, (...) prestar aos indigenas assisténcias como enfermeiros, e tudo isto,
claro, ao mesmo tempo que se promovia a vulgarizagdo da lingua portuguesa e a
criacdo de agricultores e operarios.

Para Diniz (1924), o ensino nas coldnias deve ter um fim pratico e exclusivo
experimental, isto é, de saber fazer e profissional. Por isso, o ensino profissional devia ir ao
encontro dos habitos dos indigenas de beneficiar a técnica das profissfes ja existentes, de
maneira a ndo provocar perturbacdes locais. Enquanto na escola seria a lingua oficial o
portugués e as outras linguas indigenas que poderiam ser permitidas na linguagem falada,

como auxiliar e transitoriamente. Para tal, a escola deveria ser mais uma oficina do que
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escola, onde se ensinasse juntamente com a lingua portuguesa, com leitura e escrita, um
oficio, uma profisséo, e trabalho rural, criando operarios e agricultores (DINIZ, 1924, p. 5-
8).

Referindo-se ao curriculo das referidas escolas e ao tipo de ensino técnico que nelas
deveria ser ministrado, Ferreira Diniz (1926, p. 73) acrescenta:

No que respeita ao ensino técnico abrange as profissdes agricolas e industriais, s6
as podemos determinar nas suas linhas gerais. O programa completo, preciso e
detalhado daquele ensino, em cada um dos estabelecimentos em que ele se
ministre, tem de ser dependente das circunstancias locais e consoante a indole e
aptiddo dos seus habitantes.

Por sua vez, o curriculo deve ser orientado para a agricultura e para a criagdo de gado,
ou para as industrias, conforme as regides e as populacdes. As profissdes a adotar era a
instrucdo profissional, quando se trate do ensino destinado aos indigenas do sexo masculino.
Por outro lado, considerou o papel do Instituto das Missdes Coloniais e das missdes
civilizadoras laicas de preparar os professores e mestres do ensino profissional aos indigenas,
transformando escolas-oficinas (DINIZ, 1926, p. 75).

Fazendo um comentario sobre o pensamento do autor acima citado a respeito sobre
0 ensino profissional para 0s povos nativos do sexo masculino a ensinar a lingua portuguesa
na escrita e na leitura, um oficio, uma profissdo, e trabalho rural, criando operario e

agricultores que saibam trabalhar visando produzir e garantir comida para os portugueses.

2.5 A Construcao ideoldgica educacional nas col6nias

Nos finais do século XI1X, houve uma grande pressao por parte do governo portugués
em liberar a organizacdo das missdes catolicas portuguesas e criar uma reforma do Colégio
das MissBes como Unica instituigdo nacional vocacionada para a formagdo missionaria.

Segundo analise de Cordeiro, a documentagdo recebida na secretaria do Ultramar
entre 1853 e 1880, os relatos dos governadores coloniais em dois relatdrios apresentados que
seria necessario reorganizar inteiramente o Colégio das Miss@es, subordinando estas como
outras instituicdes, a uma organizacdo geral dos diversos servicos inerentes ao Padroado

portugués no ultramar e dotando de condic6es sérias de agdo moral, instrutiva e politica, sob



42

0s aspectos dos interesses ndo somente religiosos, mas portugueses e cientificos®. Por outro
lado, Cordeiro aconselha que a politica de alianga com a Igreja através da cooperacdo do
Estado com as missdes catolicas portuguesas € uma alianca tdo natural como fecunda, da
evangelizacéo religiosa com a das primeiras letras (CORDEIRO, s/d. p.50).

Esta cooperagdo podia resultar reformas dentro do Seminario de Cernache do
Bonjardim, tornando apto para a formacdo de bons missionarios africanos aos quais
deveriam receber uma suficiente instrucdo de ciéncias naturais, nogdes de ciéncias médicas,
de agricultura, de vérios oficios, bem como das linguas africanas (CORDEIRO, s/d, p.58).

Para este decreto, Pinheiro Chagas deu a importancia das missdes religiosas como
fatores de civilizacdo e de progresso dos povos ultramarinos considerando urgente assegurar
que os sacerdotes continuassem a ser a vanguarda do exército civilizador. Ainda para
conseguir os objetivos impunha uma reforma dos estatutos de Cernache de propor um de
carater mais pratico e utilitario os missionarios as mais importantes nogdes cientificas de
modo a adquirir conhecimentos préaticos de medicina, de cirurgia, de higiene e de conhecer
a arte do desenho. Para tal, esses missionarios deveriam ter como condicdo a educacao e a
sua natureza fisica desses e habilita-los com os rudimentos de algumas artes e oficios’.

O espirito da Carta de Lei de 1856, criou - se 0 Colégio das Missdes Ultramarinas e
seu funcionamento com padres de Cernache ou padres seculares que passaram a formar
futuros padres nos seminarios desde no dia 12 de agosto de 1856.

A Carta de Lei referendada por S& da Bandeira, que D. Pedro V, nomeara para a pasta
da Marinha e do Ultramar para fundar novo estabelecimento de ensino e de instrugédo do
clero para a preparacio dos missionarios nas Dioceses e missdes do Real Padroado na Asia,
Africa e Oceania. Essa educacdo e instrucdo deveriam ser realizadas no Colégio Central (em
Cernache) e nos seminarios ja existentes ou que de futuro viessem a ser estabelecido
naquelas dioceses para preparar sacerdotes europeus, formar professores para 0s seminarios
das dioceses, aperfei¢oar o ensino e a educacao eclesiastica dos alunos e dar hospedagem a
quaisquer missionarios autorizados pelo Governo, se dirigissem as missdes do ultramar ou

delas regressassem.

® PORTUGAL. Anais das Missdes Portuguesas, 1° ano, 1889. Relat6ério do ministro da Marinha Manuel
Pinheiro Chagas de 3 de dezembro de 1884, Lisboa: Tipografia Nacional, pp. 1.

" PORTUGAL. Anais das Missdes Portuguesas, 1° ano, 1889. Relatério do ministro da Marinha Manuel
Pinheiro Chagas de 3 de dezembro de 1884. Lisboa: Tipografia Nacional, p. 2.
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Um dos objetivos do Colégio das MissBes era suprir a falta de liceus e escolas
publicas nas provincias ultramarinas. Para Madeira (2007), o Colégio das Missdes
Ultramarinas foi uma criacdo do Estado, que nasceu como um servico publico, de caracter
escolar e educativo, cabendo a administragdo superior ao ministro da Marinha, coadjuvado
pelo Conselho Ultramarino, ao qual competia a inspecdo do estabelecimento. O plano de
estudos, os programas, a admissdo de estudantes, a permanéncia no ultramar, o
financiamento, tudo era decidido superiormente e passava pelo crivo da tutela estatal. As
missdes eram entendidas como representantes do interesse do Estado subordinando-se a
dimensdo religiosa ao interesse civilizacional e patriético que deveria imperar na formacgéo
e na acdo dos missionarios. Se a matriz doutrinaria das missdes era o Cristianismo, esse fato
era considerado secundario relativamente ao interesse nacionalizador que as missdes
portuguesas deveriam desempenhar no Ultramar (MADEIRA, 2007, p.160)

Para a autora, afirma que de 1884 a 1885, o Colégio das Missdes Ultramarinas de
Cernache do Bonjardim entra num periodo de estabilidade e relativo progresso. Sob a
direcdo do Conego Boavida, foram recrutados novos professores para as diversas cadeiras
que constavam do novo plano curricular, a biblioteca foi reequipada, 0 museu e as salas de
aulas equipadas de material didatico moderno. O C6nego Boavida conseguiu ainda do
Governo a concessdo de um extenso terreno anexo ao Colégio, para o desenvolvimento de
atividades de investigacao e experimentacao com espécies botanicas tropicais, construiu uma
tipografia, e criou ainda uma escola de telegrafia (MADEIRA, 2007, p.261).

Nos Contetdos programaticos dos colégios das missdes ultramarinas aparecem as
disciplinas de Filosofia Racional, Moral e Principios de Direito Natural, Retérica, Oratdria
Sagrada, Literatura Classica (especialmente portuguesa) e mais outras disciplinas presentes
na tabela ilustrada. A nossa atencao esta nos conteudos de Filosofia almejados no curriculo
dos estudos do Colégio das missbes que estavam mais notaveis para a formacdo dos

sacerdotes de modo a continuar a prestigiar a coroa portuguesa.

Quadro 3 - Plano de estudos das missdes de 1842 a 1871

Reforma Curso Preparatorio (seis anos) Curso Superior (trés anos)
- Latim - Histéria sagrada e eclesiastica
- Latinidade - Teologia fundamental
- Francés - Dogmatica especial
- Inglés - Teologia moral
- Concani, lingua chinesa e dialetos de Timor -Teologia sacramental e pastoral
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- Aritmética e geometria - Direito candnico e eclesiastico
- Retorica, oratéria sagrada, literatura classica | Portugués

1871 (especialmente portuguesa)

-Filosofia racional e moral e principios de direito
natural

- Histéria e geografia (com especialidade nas
coldnias)

- Principios de fisica e quimica (com aplicacdo nas
artes) e Introducéo a historia natural

- Principios gerais de higiene publica e de economia

domeéstica

Disciplinas acrescentadas ao Plano de estudos Disciplinas acrescentadas ao

preparatério Plano de estudos superior

- Fisica e quimica (praticada nos laboratdrios); - Ciéncias médicas (estudo
-Histéria natural (apoiada em colec¢Bes | auxiliado por manequins e plantas
1884 mineraldgicas e botanicas); anatoémicas)

-Etnografia e agricultura (apoiada em colec¢des
etnograficas e de produtos agricolas coloniais);

- Fotografia (oficina)

Fonte: Madeira (2007, p. 269).

A educacdo colonial portuguesa nas provincias ultramarinas estava, quase
exclusivamente, no trabalho dos missionarios catélicos portugueses e era importante apoia-
los numa fase em que, na total impossibilidade de formar um exército de professores,
localmente ou na metrdpole, ndo podia a Igreja ser demitida do cumprimento dessa tarefa.
Era importante dar a essa tarefa de orientacéo e de novas finalidades na criacdo da Junta
Geral das Missdes (JGM)® que veio a constituir um fato isolado, neste quadro anticlerical,
representando o interesse de algumas das faccdes da Monarquia liberal em apoiar
inequivocamente as missdes como um elemento de civilizacdo e de influéncia politica
(MADEIRA, 2007).

O Instituto de Missdes Coloniais, criado pelo decreto n° 3.352 de 8 de setembro de

1917, na sequéncia da Lei de Separacao de 20 de abril de 1911, d& inicio a um processo de

&A criacdo da Junta Geral das Miss6es (Decreto de 16 de setembro de 1887, promulgado por Henrique Barros
Gomes), anexa a secretaria de estado dos negdcios da Marinha e do Ultramar, presidida pelo Patriarca de
Lisboa e constituida por membros do governo e do Colégio das Missdes Ultramarinas, tinha por finalidade
esclarecer e aconselhar o governo acerca da manutencdo dos direitos e do desempenho dos deveres do
Padroado (artigo 7°) (PORTUGAL. Anais das Missdes Portuguesas, 2° ano, 1889. Lisboa: Tipografia

Nacional, p. 94).
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reforma que modifica profundamente a estratégia do governo sobre o papel a ser
desempenhado pelas missdes portuguesas na Africa. Com sede no antigo edificio do Colégio
das Missdes Ultramarinas, o instituto passa a ser considerado como uma escola de educacao
de alunos com destino ao servigo nas colonias como agentes de civilizagdo (MADEIRA,
2007, p.263).

Ainda para Madeira (2007, p.264), com este propdsito essencial em vista, o instituto

passaria a organizar-se em dois graus de ensino:

O curso preparatério e o curso complementar tinham dois fins; como o curso
preparatério compreendia o curso geral dos liceus, com a mesma duracdo e
organizacdo daquele e seria complementado por uma arte ou oficio ou ramo
pratico de qualquer conhecimento Util, assim como por uma incidéncia das
aprendizagens nos trabalhos préaticos respeitantes a cada uma das cadeiras para
além da pratica desenvolvida das linguas francesa e inglesa. O curso
complementar destinado a um maior desenvolvimento das matérias estudadas no
curso preparatério e a ministrar ao futuro agente de civilizacdo os conhecimentos
praticos necessarios a boa acéo colonizadora tinha a duracéo de trés anos.

O plano de estudos incluia um conjunto de alteracBes nas cadeiras oferecidas
anteriormente pelo Colégio. Com esta reorganizacdo dos estudos a direcdo do instituto
considerava ter fundado um estabelecimento em cuja organizacéo se tinha atendido a todos
0s ensinamentos da experiéncia e as conquistas da ciéncia em matéria de ensino colonial.
Assim, o plano de estudos do curso complementar do instituto das MissGes eram melhorar o
ensino na época nas coldnias.

Vejamos como o quadro ilustra os conteldos programados em cada ano dos Liceus.

Quadro 4 - Plano de estudo complementar 1917

- Geografia colonial, descobertas e exploracdes

- Fisica e quimica, com aplicacfes as artes e as industrias

19 Ano

- Principios de direito civil, politico e administrativo

- Agrologia, agricultura, horticultura e silvicultura

- Higiene Colonial

- Boténica, zoologia, mineralogia e geologia, com especial referéncia aos paises
2° Ano tropicais

- Pedagogia geral

- Agrimensura, topografia e méquinas agricolas
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- Nogdes gerais de anatomia e fisiologia; doencas mais gerais dos paises quentes e
noc¢des de medicina e farmécia

39 Ano - Administracdo e legislacdo financeira das coldnias, cartas orgénicas, tratados e
convencdes coloniais

- Pedagogia especial e préatica

- Agricultura colonial, zootecnia e nogdes de medicina veterinaria

Quadro elaborado pelo Pesquisador baseado no Decreto n® 3352 de 8 de setembro de 1917 (artigo 4°)
In BMC, n° 2, maio, 1920, p.45

Para Madeira (2007, p. 265), ao finalizarem a formac&o dos alunos seriam colocados
a disposicdo do Ministério das Colbnias e, em seguida, nomeados Agentes de Civilizacéo
com destino a uma missdo, nos termos do decreto de 22 de novembro de 1913° com as
obrigacdes e direitos dos professores de missdo nos termos do artigo 22° e seguintes daquele
decreto e artigo 2° do decreto de 18 de agosto de 1881.

Os ministros seculares de qualquer religido se tivessem nacionalidade portuguesa,
também poderiam ser nomeados para o servico das missdes civilizadoras, o que os colocava
em pé de igualdade com os agentes laicos formados no instituto. Em troca da formacao
recebida, os alunos contraiam a obrigacéo de servirem o Estado como agentes de civilizacdo
durante 12 anos, quer em Angola, quer em Mogambique (PORTUGAL, 1917). Com a
aprovacao do regulamento do Instituto de Missfes Coloniais, estava instituido os principios
ideoldgicos basicos da concepcdo educativa republicana uma vez que se reclamava como
uma instituicdo destinada a preparacdo dos agentes de civilizacdo dos nossos dominios
coloniais, orientada no sentimento do dever, no amor do trabalho e no culto da Patria e da
Republica. Esta educacdo incumbia na totalidade aos professores e aos prefeitos (de
formacdo laica) com a colaboracio do restante pessoal do instituto®®.

Nesta concepc¢ao o Estado retirava da Igreja ndo apenas a tarefa de formar, como a
responsabilidade em educar os agentes de civilizagdo. Mas mesmo o regulamento esclarecia
que apenas ao alunos internos gratuitos eram obrigados ao servigo das missdes civilizadoras,
fazendo igualmente saber aqueles que estavam em condicGes de eximir-se ao pagamento de

matricula como os filhos de professores da instrugdo primaria, os de portugueses falecidos

9 PORTUGAL: O decreto n° 233, de 22 de novembro de 1913, que tornou extensivas as col6nias as disposicoes
da Lei de Separacdo do Estado das Igrejas, estabeleceu as bases das missdes civilizadoras e autorizou o
governo a crié-las. Essa criagdo seria consagrada, seis anos mais tarde, no decreto n°® 5778 de 10 de maio de
1919 (Lei das MissGes)

10 PORTUGAL. Decreto n° 3469 de 19 de outubro de 1917. In Boletim das Missdes Civilizadoras, n°3, junho,

1920, p. 38.
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ou incapacitados nas col6nias ao servigo do Estado, os de pais que tivessem prestado bons
servicos a Republica, os descendentes diretos de agentes de civilizagdo, e os filhos de
pessoas pobres, de preferéncia orfios't.

A nocéo de familia, a criagdo de um lar em solo ultramarino, expresséo da énfase que
o republicanismo atribuia & funcéo integradora daquela instituicdo social, ndo colidia com a
funcdo de moralizacdo social das missbes religiosas. Para exemplifica-lo, Abilio Marcal
(1920, p. 21) concretizava o sentido em que as duas organizacfes podiam, e deviam dar-se

as maos:

Uma missdo religiosa, que vai exercer a sua acdo pela pregacéo do evangelho e
pelo exercicio dos sacramentos, ndo leva melhores meios de combate nem podera
fundar uma civilizacdo mais perdurdvel do que aquela que vai educar pelo
trabalho, ensinando o negro a explorar a terra, instruindo-o em artes e oficios,
criando neles necessidades novas, curando-lhes as suas enfermidades. Os agentes
de civilizacéo, levando as suas mulheres para o interior, deixa-nos a garantia duma
vida morigerada isenta de velhos abusos e incorrigiveis imoralidades, e levam ao
negro o exemplo duma familia civilizada. E é sobre a constituicdo da familia que,
segundo modernas e indiscutiveis teorias, deve assentar a nova agao civilizadora.

Marcal (1920) critica a missao religiosa de se preocupar mais de assuntos religiosos
na propagacao do evangelho que levar a sério a civilizacdo e educar pelo trabalho ensinando
o indigena a explorar a terra, instruindo em artes e oficios criando neles a novas
necessidades, curando as suas enfermidades. Por outro, levar 0 negro a assentar na nova vida
mais civilizada a categoria de um portugués.

Os manuais com conteudos especificos de ensinar a trabalhar e converter a religido
catélica como forma de trazer o indigena a um ser civilizado e que tenha consciéncia da
cultura do trabalho e preparado moralmente, estdo entre as principais ferramentas ou
instrumentos de construcdo ideoldgica. Para Madeira (2007, p.261), tratar de missGes nos
séculos XVI, XVII e XVIII, € muito diferente de tratar de missdes nos séculos XIX e XX.
Naqueles séculos pretendia-se converter o preto a religido catolica, nestes quer-se converter
0 preto a civilizacdo moderna. Naquelas épocas tinha-se por simbolo da nossa colonizagdo
a frase medieval que consistia em a “Cruz e a Espada”, nesta, devemos tomar por simbolo a

frase moderna “O Livro e a Enxada”. O que se pretende falar sobre o livro ¢ a enxada

11 PORTUGAL. Decreto n° 3469 de 19 de outubro de 1917, Art. 3°. In Boletim das Missbes Civilizadoras,
n°3, junho, 1920, p. 3
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significa conquistar povos nativos, converter a cristdo catélico em um homem civilizado,
isto é, uma vida social, para a vida do trabalho agricola e profissional.

Para Grainha (1920), ao conquistar terras para 0 nosso dominio e povos para o0
dominio da igreja, “hoje temos de pensar em conquistar o preto para a vida social, para a
vida do trabalho agricola e profissional, para a convivéncia e comércio com 0s povos
civilizados” (GRAINHA, 1920, p. 3). Na visdo de Grainha (1920, p. 6) propunha reformar
a imagem da nova escola republicana, tornando-a num campo experimental e préatico, onde
se regeneravam, nao apenas os indigenas, mas também o0s proprios missionarios e a

instituicdo em si mesma:

A missdo nos tempos modernos, deve ser colocada precisamente no campo
pedagdgico e educativo, no exercicio das escolas elementares agricolas, e de artes
e oficios, e no ensinamento dos direitos e deveres do homem e do cidaddo, que
constituem a grande religido da humanidade. O missionario moderno deve ser um
individuo que se proponha tirar o preto da ociosidade e da brutalidade indigena e
ensina-lo a cultivar convenientemente a terra da sua regido, e a conhecer e executar
0s instrumentos necessarios para a fabricacdo de artefatos proprios dela e para a
construcdo de habitagdes mais comodas e menos selvagens, tornando-o assim um
ser civilizado e um cidaddo honrado e prestimoso.

De acordo com o autor, procurou-se promover a melhoria do ensino na col6nia, tanto
na origem (na formacdo dos missionarios), como no destino (no controle da acdo educativa
das missdes e da educacdo dos indigenas). Para tal, esta concepg¢éo regeneradora projetava-
se nas linhas mestras da sua estratégia de reforma que resumia em trés pontos principais
como o recrutamento, a formacdo dos agentes de civilizacdo e organizacdo das missoes
civilizadoras, organizagdo do servigo de inspe¢do Missionaria Escolar e dinamizagdo da
Junta das MissOes Civilizadoras Religiosas.

No pensamento de Grainha (1920, p. 26), o tipo de ensino que se deveria dar aos
educandos, para além do elementar e geral, literaria e cientifica, que devia sempre ter em
conta tudo o que respeitasse diretamente as coldnias: “A sua historia e geografia, o seu clima,
a sua higiene, os seus produtos naturais, 0os conhecimentos agricolas, profissionais e
comerciais necessarios para essas regides”.

Ainda para Grainha (1920), considerava que era necessario garantir que o novo
evangelho social dirigido ao indigena fosse baseado na cartilha, no charrua (arado), no livro
e na enxada a possibilidade de residir na instituicdo de uma vigilancia permanente sobre o

exercicio das missdes em Angola e Mogambique.
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2.6 Estado Novo e os Reflexos na Educa¢do em Mogambique: civilizar o indigena

O ensino colonial em Mocambique reflete 0 quanto a presenca portuguesa marcou
especial durante o Estado Novo (1930-1974), mediante o incremento ideoldgico da politica
colonial em diferentes frentes. Através do Ato Colonial'?, as politicas referentes ao
indigenato, que procuravam diferenciar o africano selvagem, considerado néo civilizado, do
europeu civilizado, que deviam levar a civilizacdo ao indigena, ganharam um sentido
salvacionista das colonias por parte de Portugal (TAIMO, 2010, p.65).

As atengdes estavam mais voltadas sobre a educacdo depois da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945) e verificou—se um grande movimento por parte das poténcias
colonizadoras, com excecéo de Portugal, de repensar a sua politica em relacéo a Africa na
sua politica educativa nas colonias, sobre o seu funcionamento e pela emergéncia de
movimentos de emancipacdo. Estes fatores vao contribuir para que a década de 1950 seja
marcada como a década do inicio das independéncias africanas.

O Diploma Legislativo (Lei), n® 238, de 17 de maio de 1930, justificava a separacao
dos objetivos de cada tipo de ensino. O ensino indigena tinha por fim elevar gradualmente
da vida selvagem a vida civilizada. Enquanto o ensino primario elementar para os néo-
indigenas visava dar as criangas os instrumentos fundamentais de todo o saber as bases de

uma cultura geral, preparando-as para a vida social:

Artigo 1°: «O ensino indigena tem por fim conduzir gradualmente o indigena da
vida selvagem para a vida civilizada, formar-lhe a consciéncia de cidadao
portugués e preparéa-lo para a luta da vida, tornando-se mais Util a sociedade e a si
préprio». O ensino priméario rudimentar destina-se a civilizar e nacionalizar os
indigenas das col6nias, difundindo entre eles a lingua e 0s costumes
portugueses (PORTUGAL, 1930, p. 24/25).

Nesta reflexdo, é possivel perceber que a educacdo colonial era mais voltada para

servir os interesses do colonizador. N&o era uma educacdo preocupada com o

desenvolvimento intelectual, cognitivo e desenvolvimento das ciéncias, mas sim para
incutir as ideologias da colonizacao.

A politica colonial portuguesa tomara outros rumos em 1930, ocasido em que

Anténio de Oliveira Salazar, conselheiro financeiro do regime militar que em 1926,

derrubara a republica liberal, se torna ministro dos assuntos coloniais. Salazar tomou uma

120 Ato Colonial de 1930 foi um conjunto de leis elaboradas pelo Governo portugués no tempo de Anténio de
Oliveira Salazar, que deviam ser cumpridas nas col6nias e criaram grande impacto negativo.
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das suas principais medidas visando criar uma ditadura civil semifascista, o Estado Novo,
que consistia em subordinar os interesses econdmicos das colbnias aos interesses da
metropole (UNESCO, 2010, p.99).

Figura 3. Esc. Col. Priméria Rebelo da Silva Polana 1935

EDUCATIONAL FACILITIES ARE A SPECIAL FEATURE IN THE COLONY.
A PRIMARY SCHOOL.

Fonte: elagoabayworld.wordpress.com/author/desportodemoambique/page/8/ Acesso 28 jan. 2021

O Estado Novo (1930 a 1974) foi marcado por uma ideologia opressora, que usou da
educacéo para o reforco dessa ideologia. Para Taimo (2010), o Estado Novo herdou uma
educacdo com principios fortes republicanos na medida em que foram os republicanos que
relancaram a educacdo em Portugal, principios democraticos, ndo deixou de recolocar 0
papel da Educacdo que tinha como base a familia para a transmissao de habitos e saberes, e
moldagem da pessoa. A educacdo formal através da escola, no entanto, era a extensao da
presenca ideoldgica do Estado (TAIMO, 2010, p. 66).

O autor considera a educacao colonial como papel de modelar a crianca, de criar um
Novo Homem para a construcdo e da transmissdo pela obrigatoriedade dos primeiros 4
(quatro) anos da escolaridade nas colonias. E ndo era importante a escolaridade acima desses
anos na medida em que era necessario eliminar o analfabetismo, e ndo dotar os cidaddos de
conhecimento cientifico que lhes permitisse analisar e compreender a realidade que 0s

circundava para o Estado Novo que isso representava perigo (TAIMO, 2010, p.66).
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E conforme ressalta Chaui (2001), a concepcdo antropoldgica do homem e do
mundo colonizado, constituiu-se a verdadeira Filosofia da colonizacdo por fornecer aos
missionarios um leque de preconceitos racistas e etnocentristas e as diversas organizagdes
coloniais do governo com uma argumentacdo e conhecimentos que lhe facilitavam a sua
acdo destruidora das estruturas sociais e econdmicas dos povos nativos, prestando relevantes
servicos ao Estado Novo.

Para melhor assegurar a sua dominacéo, o regime de Salazar se concretizou no acordo
assinado com a Santa-Sé em 1939, como UNESCO (2010, p. 76), afirma no ato da
Concordata:

As missOes catdlicas se tornaram o braco do Estado na educacdo da populagdo
africano-mogambicana. Isto ndo trouxe nenhum efeito maior ou mais grave a Sdo
Tomé e Principe e tdo pouco ao Cabo Verde. Mas, criou dificuldades constantes
para a Guiné, onde a populagdo, apegada as tradicfes e reforcada pela importante
presenca do isla, resistiu a tentativa de “catoliciza¢do” da colonia. As missdes
receberam alguns subsidios do Estado, mas foram obrigadas a financiar a tarefa a
qual elas se haviam proposto um minimo de escolarizagdo contando com o0s
donativos obtidos junto aos crentes.

As reflexdes do Taimo (2010, p.67), na sua Tese intitulado “Ensino superior em
Mocambique: Historia, politica e gestdo”, a respeito de Salazar, olha a educagdo para o
Novo Estado como um impasse para o desenvolvimento da Metrépole e das col6nias como
um desafio. De acordo com o autor, a preocupacgdo do povo portugués que acentuava no
maior nimero de analfabeto e de certa maneira comprometia o avanco das politicas tragcadas
nas coldnias. A ideia do Salazar era introduzir a educagéo na metropole como nas coldnias
para que possa resultar um conhecimento cientifico e para as colénias sejam servidores de
um bom portugués.

Nas reflexdes de Cabecinha e Jodo (2013), as criticas feitas ao sistema de ensino em
Mogambique durante o periodo colonial s&o conhecidas e implantadas no Estado Novo, estas
ndo tinham como politica prioritaria a aposta da formacao avancada dos recursos humanos.

Segundo os autores afirmam que:

Nas décadas de 1930 e 1940, o sistema educativo tinha como principal objetivo
ensinar as criangas a ler, escrever e contar, bem como veicular todo um conjunto
de valores como a fé, o nacionalismo ou a familia, expressos no famoso slogan
Deus, Pétria e Familia. Por este motivo, o desenvolvimento do sistema de ensino
em Mocambique foi lento e quase sempre suportado pelas acGes da Igreja Cat6lica,
e no ambito do ensino primério (CABECINHA e JOAO, 2013, p.10).
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No ano 1930, na colénia mogambicana, existia apenas uma escola do Ensino Médio
com 208 alunos matriculados, a maioria era de origem portuguesa. Por outro lado, o ensino
era mais implantado nos centros das cidades coloniais tanto como na metropole onde
concentravam, sobretudo, nos grandes aglomerados urbanos em detrimento das zonas rurais
precisamente nas areas onde a populacdo de origem europeia estava mais concentrada, e de
forma a enquadrar os filhos da crescente populacao branca.

O ensino desenvolvido para os indigenas estava mais voltado ao curriculo ou dos
contetidos da metrépole de modo a conhecer mais a situcédo politica, econémica e social, de
Portugal que da propria regido (CABECINHA, 2013, p. 366). Neste sentido a Legislacdo
ampara e fortalece esta perspectiva. E o que vamos desenvolver na proxima subsecao desse

estudo.

2.6.1 Legislacéo e Formagéo Escolar no Estado Novo

Neste item, verificamos as fontes como leis e documentos oficiais produzidos pelo
Estado colonial que constituiram o alicerce na area educacional para os nativos das colonias
do ultramar. Sobre a legislagdo, vale destacar, o Ato Colonial de 1930, constituiu
documento-chave a partir do qual o Estado Novo delineou as principais diretrizes que diziam
respeito a relacdo entre Portugal e as suas colbnias na area educacional, entre os colonos
portugueses e 0s nativos africanos. Este dispositivo legal nos ajudou a fundamentar o estudo
sobre 0 ensino nas colonias.

A partir de 1930, assinala uma tendéncia evolutiva que ira consolidar-se nos anos 40
e 50 que consistia no desinvestimento progressivo no ensino publico sob a administracédo
direta do Estado e a entrega do Ensino Rudimentar para indigenas que viviam nas zonas
rurais que eram alfabetizados. Neste ensino incutia uma aprendizagem da lingua portuguesa
de modo a prestar servicos coloniais dignamente. Enquanto Ensino Primério Elementar era
para os assimilados que sabiam falar corretamente a lingua portuguesa (ler, escrever, contar),
isto é, 0 ensino iniciava da 12 a 4? classe. Depois de terminar este ciclo elementar deveria
fazer exame de admissdo para “frequentar o Liceus” do 1° ao 3° ano na responsabilidade da
Igreja catolica e do governo colonial portugués.

Efetivamente a data de 1926, foi o pior na histéria da educacdo colonial em
Mocambique. No plano do governo local, a portaria n® 312, do Alto-Comissario Hugo de

Azevedo Coutinho (1924-1926), ao criar formalmente a escola de Habilitacdo de Professores
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Indigenas e a Escola Distrital de Artes e Oficios, da inicio, no final da | Republica, a uma
politica de educacdo centrada no ensino indigena na col6nia.

Para este diploma legislativo n® 238, promulgado pelo Governador-Geral José
Ricardo Pereira Cabral (1926-1938), que aprovava a organizacdo do ensino indigena na
Colbnia de Mogcambique, corporiza a nova aposta no ensino de massas. A politica de ensino
indigena tinha por finalidade conduzir gradualmente o indigena da vida selvagem para a vida
civilizada, formar-lhe a consciéncia de cidaddo portugués e prepara-lo para a luta da vida,
tornando-o um cidad&o util a sociedade e a si proprio (PORTUGAL, Diploma Legislativo,
Art. 1°,n° 238, de 17 de Maio de 1930).

O governo da coldnia na area de educacao dirigia o ensino indigena subsidiado em
trés ramos como o ensino rudimentar, o ensino profissional e o ensino normal. O ramo
primario rudimentar destinava-se a civilizar e a nacionalizar os indigenas da colonia,
difundindo entre eles a lingua e 0s costumes portugueses e era ministrado em escolas
especiais, denominadas escolas rudimentares para indigenas (PORTUGAL, Diploma
Legislativo, Art. 7°, n® 238, de 17 de maio de 1930).

Quanto ao ensino profissional, destinava-se a preparar os indigenas maiores de 10
anos para adquirir os meios de manter a vida civilizada e contribuir para o progresso da
col6nia, sendo ministrado nas escolas de Artes e Oficios para indigenas do sexo masculino
e nas escolas profissionais para o sexo feminino. Enquanto para ramo de ensino normal
estava centrado na habilitacdo de professores indigenas para as escolas rudimentares.

Na contribui¢do de Madeira (2007), explica este ensino rudimentar como um ensino
gratuito e obrigatorio, ou seja, compreendia trés classes, onde podiam inscrever-se criancas
indigenas dos 7 (sete) aos 12 (doze) anos. O contetdo programatico incluia as disciplinas de
lingua portuguesa como conversacdo, leitura e escrita; aritmética e sistema métrico;
coreografia e histéria de Portugal; desenho, geometria e trabalhos manuais; educacéo fisica
e higiene e, finalmente educacéo moral e civica.

A metodologia predominante a ser seguida no ensino primario rudimentar era o
método intuitivo, baseado nas licdes de coisas e fatos, sendo vedado o uso de quaisquer

compéndios além dos livros de leitura.t®

13Nas escolas rudimentares das missGes religiosas, além dos livros de leitura adotados, poderiam ser lidos o
catecismo e a Biblia, desde que escritos em lingua portuguesa. PORTUGAL. Diploma Legislativo, Art. 7° §
2°n° 238, de 17 de maio de 1930.
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As escolas de Artes e Oficios para 0 sexo masculino e as escolas profissionais para
indigenas do sexo feminino eram considerados estabelecimentos de assisténcia gratuita as
populacdes indigenas e tinham por objetivo promover ao aperfeicoamento e moralizagdo dos
habitos e carater das populagdes, por meio do ensino de profissdes manuais e da educacéo
moral (PORTUGAL. Portaria n° 677 de 25 de fevereiro de 1928).

Nestas escolas, que funcionavam em regime de internato ou semi-internato, a
educacdo dos alunos durava, em regra, seis anos e compreendia trés areas de educacao-

instrucéo:

A instrucdo literéria, a instrucdo técnica e a educacao moral e cultura fisica. Durante
0 1° ano de frequéncia das escolas de artes e oficios e profissionais, os alunos e
alunas recebiam uma educacdo comum ou de educacgdo inicial destinada a
aprendizagem da lingua portuguesa (pela convivéncia com outros alunos e com 0
pessoal do estabelecimento); a familiarizacdo dos indigenas com os trabalhos
escolares, regras e métodos de ensino no estabelecimento, e a aquisicao de habitos
de higiene, de moral, de trabalho e disciplina. Tratava-se, ao fim e ao cabo, de afasta-
lo das tendéncias ou defeitos dos usos e costumes indigenas que fossem
incompativeis com a educagdo escolar. Esse ano preparatorio tinha ainda outra
finalidade de familiarizar os alunos com o uso de ferramentas e material do ensino
técnico e prepara-los pelo conhecimento pratico dos trabalhos manuais elementares,
aplicaveis a todos os oficios ensinados na escola de modo a revelarem a disposicao
para a aprendizagem da profissdo por que deveriam optar (PORTUGAL. Portaria n°
677 de 25 de fevereiro de 1928. Art. 8% a 11°.).

Notamos que essas escolas coloniais tinham um curriculo com disciplinas para a
instrucdo literaria, técnica, a educacdao moral e cultura fisica que completavam cinco anos de
formag&o profissional indigena. Assim, o quadro 5 (cinco) mostra os conteudos de ensino

compreendidos em cada area disciplinar nos curriculos das escolas de artes e oficios.

Quadro 5 - Curriculo das Escolas de Artes e Oficios

- Ler e escrever;
12 Classe -Quatro operacBes aritméticas sobre inteiros e

decimais

- Sistema métrico

Instrucdo literaria - Geometria, desenho linear e de ornato;

28 Classe - Nocdes sumaérias de ciéncias naturais Uteis a sua
instrucdo profissional;

- Preceitos de moral e higiene;
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32 Classe - Teoria profissional

- Pedreiro e ceramico;

- Serrador, carpinteiro e marceneiro;

Instrucdo técnica . .
- Ferreiro e serralheiro;

- Alfaiate e sapateiro

- Preceitos de moral € higiene;
x - - Exercicios de ginastica;
Educacdo moral e cultura fisica
- Jogos desportivos organizados;

- Preceitos e habitos de asseio

Elaborado pelo pesquisador baseado no Anuério do Ensino (1930, p.111-115)

Nestas escolas profissionais para indigenas do sexo feminino, eram preparadas para
o lar e adquirir honestamente os meios de manter a vida civilizada (PORTUGAL. Portaria
n° 1117 de maio de 1930). Este aperfeicoamento durava dois anos e compreendia a instrucao
priméria e a educacéo profissional. O programa compreendia as areas vocacionadas para o
trabalho doméstico para o sexo feminino e a aprendizagem da costura, conforme ilustra o

quadro:

Quadro 6 - Curriculo das escolas profissionais (sexo feminino)

- Programas das 3? e 42 classes do ensino primario
Instrucdo primaria elementar;
- Nogdes de puericultura

- Limpeza e arranjo da casa;
1°anoe2°ano )
- Tratamento da roupa (limpar, lavar, engomar e
Educacdo profissional consertar)

- Servico de cozinha e copa;

- Roupa branca para mulher e para homem.

Elaborado pelo pesquisador baseado no Anuério do Ensino (1930, p.126-127)

O Estado Novo publicou os Diplomas Legislativos n°. 167, n°. 168 e n° 238,
organizando o ensino missionario e regulava o exercicio das atividades das missdes

religiosas das diversas confissdes e nacionalidades estabelecidas na provincial*. Por outro

14 Legislacdo publicada no Boletim Oficial de Mocambique, entre 1850 e 1950, relativas as missdes religiosas,
missdes laicas e cultos; e Anexo XXXII: Legislacdo publicada no Boletim Oficial de Mogambique entre
1850 e 1950 relativa a Instrugdo Publica, elementar e rudimentar.
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lado, a reconstituicdo de algumas missGes que tinham sido expropriadas ou abandonadas por
falta de pessoal missionario, o governo colonial criou cerca de 20 novas missdes catolicas.

Para este diploma legislativo, as missGes catolicas desempenharam um papel
decisivo na educacdo colonial em Mogambique de garantir a formacao escolar dos indigenas
na categoria de assimilado e de responder a demanda da atividade laboral em beneficio do
colonialismo portugués e da Santa Se.

Em 1941, o Artigo 66° do Estatuto Missionario passou as escolas rudimentares para
a Arquidiocese de Lourenco Marques (atual Maputo) e a escola de Habilitacdo de
Professores Indigenas José Cabral as dioceses da Beira (centro de Mogambique) e de
Nampula (norte de Mocambique), conforme a Portaria n® 4469, B.O. n° 33, de 1941. Nesta
portaria, usou estratégias que condicionavam o ensino dos indigenas nas provincias
ultramarinas, numa primeira fase, foi pela definicdo de uma instrucdo primaria adaptada ao
tipo africano, nacionalista e pratica; e segunda, a desvinculagdo do Estado da
responsabilidade desse ensino, cabendo-lhe apenas a definicao das linhas programaticas e a
tarefa da certificacéo.

No pensamento de Madeira (2007, p.418), o ensino rudimentar e o ensino de
adaptacédo, ndo cumpriram a finalidade de escolarizagdo de massas a que se propunha a sua
procura pela instrucdo primaria elementar. A autora cita Manuel Dias Belchior que chegou
a justificar o ensino rudimentar como sendo uma espécie de ensino pré-primario destinado a
preparar o indigena para o0 ingresso em niveis de instrucdo mais avancados negando qualquer
tipo de estratégia discriminatéria no caso dos que levam muitos africanos que se limitam a
receber o0 ensino de adaptacdo ndo é o preconceito racial, mas sim a falta de uma rede de
escolas primarias elementares suficientemente densas.

No Artigo 3° da Lei das MissOes, afirmava-se que exerceriam a sua acado por meio de
escolas para o ensino da nossa lingua e da nossa historia, de artes e oficios, exploracGes
agricolas, estabelecimento de enfermarias e demais meios de educacdo e ocupagdo
(PORTUGAL, Decreto n® 5778 de 10 de maio de 1919).

No mesmo normativo, no Artigo 17, estipulava-se que o ensino da lingua portuguesa
e da historia de Portugal era obrigatério em todas as missdes e sucursais e que SO por
portugueses poderia ser administrada. Entretanto, para o diretor do Instituto das Missbes
Coloniais, Abilio Marcal, que era o Procurador Geral das Missfes Laicas, o papel central

das missbes assentava mais propriamente na civilizacdo e na ocupagdo do territorio,
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afirmando oficialmente, para o indigena e para o estrangeiro, o dominio e a nacionalidade
portuguesa.

A educacdo indigena estava mais estruturada para fins praticos da familia civilizada,
as instituicdes de ensino eram divididas em sexo e a devida especializacdo na formacéo dos
nativos para garantir o bem servir ao estado colonial portugués. A tal responsabilidade da
educacdo aos indigenas a ideologia de dominacao, os missionarios da Igreja Catdlica eram

responsaveis pela educacéo e catequese.

2.7 A Politica Educacional a partir da Concordata em Mogcambique

No estado colonial portugués no século XX, consolida-se a hegemonia de poder e
assegura a dominagdo salazarista (0 regime de Antdnio de Oliveira Salazar - 1933-1974)
tinha que encontrar aliados capazes de fortificar os seus interesses e criar um documento
oficial conhecido como “Concordata” entre 0 Estado Novo e Santa Sé. Para tal, vai negociar
com a Igreja Catolica Romana para participar na arena colonial para fins educacionais

religiosos.

Com base nessa reflexao, citamos o filésofo mogambicano Castiano (1993, p.198),

que ressalta:

O Eu-africano, a partir do colonizador como um individuo desprezivel, submisso
e relegado em segundo plano e que ndo tem um papel fundamental, ndo civilizado
e inculto e que ndo pode pertencer a outra comunidade civilizada (portuguesa,
francesa, inglesa ou outra qualquer de origem europeia). Portanto, reconhece este
cidaddo negro violentado, humilhado, sem cultura e nem sabe ler, escrever e
contar.

Castiano (1993) explica como foi o procedimento do Estatuto Missionario, em
Mocambique, publicado em 5 (cinco) de abril de 1941, que tinha como fim Ultimo considerar
as missdes catolicas portuguesas instituicbes de utilidade imperial em sentido
eminentemente civilizador. Considera, o Eu-africano, os chamados indigenas, os nativos,
pertencentes da terra, violentados e que deveriam abandonar as suas tradi¢fes, cultura e
identidade. Enquanto o Outro-europeu, o mais possuidor de atributos suficientes e de bom
senso colonizador, para obrigar o indigena a aprender e falar oficialmente o portugués, inglés
ou francés, a participar nas atividades religiosas, a cantar o hino nacional e as cangdes da
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metrépole colonial. Ainda mais, aprender a moral, a doutrina crista, trabalhos agricolas e o
saber fazer que venha reforcar a politica nacionalizadora e missionaria.

O comportamento dos colonizadores menosprezava a tradicdo, a educacédo nativa, a
cultura e identidade, ou seja, obrigavam a relegar em segundo plano as suas tradigfes
culturais e obrigados a valorizar e aprender tudo o que nédo era deles. Por outro lado, os
requisitos propostos para deixar de ser nativo ou indigena na colénia portuguesa deveriam
abandonar tudo o que nao os distingue do comum daquela raca, ou seja, alienar-se a si mesmo
e assimilar os valores civilizacionais do regime portugués.

Conforme relatério da UNESCO (2010), os procedimentos estabelecidos em 1930,
no Estado Novo sobre a discriminacdo racial, cultural, as pessoas foram marcadas como
sujeitos da exploracdo do homem pelo homem, carregando os estigmas do colonialismo por
muito tempo. No Ato Colonial, estabeleceu-se uma lei que distinguia “ndo assimilados” e
“assimilados”. Para os da categoria de assimilados tinham que gozar de todos os direitos

pertinentes a cidadania portuguesa, dentre eles:

O direito de voto e deveriam, entre outras obrigacGes, saber ler e escrever em
portugués, renunciar a vida “tribal”, ser leal ao Estado e, caso fossem mestigos,
ser fruto de uma unido legitima. Enquanto os ndo assimilados ndo possuir a
nenhum direito e eram sujeitos a instrumentos e suporte para a cidadania
portuguesa (UNESCO, 2010, p. 246-7).

O Estado colonial, por meio da Concordata com a Santa Sé em 1940, atribuiu um
estatuto com tarefas exclusivas do Estado, aceitou compartilhar com a missdo Cristd com
respeito & educacdo da populagdo nativa, auxiliado pelos missionarios, um tratamento igual
aquele que era reservado aos funcionarios publicos (MINISTERIO DOS NEGOCIOS
ESTRANGEIROS, 1940). Isto fica evidente quando se analisa alguns dos direitos dado a

Igreja e seu corpo eclesiastico:

[..] Art. 1l. E garantido & Igreja Catdlica o livre exercicio da sua autoridade: na
esfera da sua competéncia, tem a faculdade de exercer os atos do seu poder de
ordem e jurisdicdo sem qualquer impedimento. Art. XI. No exercicio do seu
ministério, os eclesiasticos gozam da protecdo do Estado, nos mesmos termos que
as autoridades publicas [...] (MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS,
1940, p. 357-359).
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Na reflexdo do Zotti (2009, p.10), o Estado portugués aliou o saber, o poder, afé e o
Império, no projeto de civilizagdo imposto a col6nia, visto que o poder politico e a ideologia
cristd fundem-se em uma Unica ordem, uma unica totalidade que é o projeto colonial. O
brago principal do projeto colonizador eram os padres Jesuitas a sumiam a tarefa de
fortalecer a fé crista a partir da catequese e educacao pelo trabalho a populagéo nativa.

Depois de algumas reflexdes sobre os contetidos escolastico da Filosofia, 0 ensino
estava orientado ainda para os mesmos objetivos religiosos e livrescos dos missionarios
Jesuitas e Missionarios, que era conciliar com a Concordata assinada no Ato Colonial de
civilizar o indigena ao servi¢co de um bom portugués e de saber ler, escrever e contar. Ainda,
realizou-se atraves dos mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a autoridade e a disciplina,
tendendo a impedir a criacdo individual e originalidade. Para as outras disciplinas também
continuaram sendo de estilo livresco, no caso da disciplina de Historia e Geografia, que eram
narradas, por exemplo, a Histdria e a Geografia localizada tudo a partir da metrépole. Assim
sendo, as politicas eram inseridas nos programas de ensino no periodo colonial para encobrir

e ndo descobrir as realidades do povo nativo.

2.8 A Educacao no periodo da independéncia e pés-Independéncia

Mocambiqgue foi colonizado por séculos pelos portugueses e conheceu momentos de
humilhacdo que consistia na exploracdo do homem pelo homem, com méo-de-obra barata
para trabalhos forcados e servia de instrumento de negdcios de escravos a favor do
colonialismo portugués. Depois de tantos séculos de sofrimento provocou descontentamento
no seio dos estudantes negros e outros que contribuiram para a criagdo do movimento da
negritude que foi designado de Pan-africanismo. Este movimento da Negritude segundo
Emannuel Geisse (1974), explicou a esséncia do pan-africanismo como um movimento
intelectual e politico entre os africanos e afro-americanos que tém olhado o africano e os
afrodescendentes como homogéneos. E um movimento cultural e politico preocupado pela
descolonizacéo e alcance da independéncia em Africa numa perspectiva da redencéo e da

necessidade de criacdo da unidade politica. Assim, o pensador Geisse (1974), ressalta:

Em oposicéo a ideia e a pratica da discriminagdo racial e a hierarquizagdo de
relacbes do homem fez do Pan-africanismo por exceléncia de ideologia de
descolonizagao em Africa. Isso se refere a descolonizagio econdmica, tecnoldgica,
social e a modernizag&o politica de todo o continente (GEISSE, 1974, p.5).
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Para Taimo (2010, p.83), o Pan-africanismo era um desenvolvimento do movimento
que obedecia a uma génese externa ao continente. Os afrodescendentes das Caraibas ou
Caribe e América do Norte foram precursores deste movimento com a discussdo das
questdes relativas a luta contra o racismo, a necessidade de afirmacdo do negro como igual
ao branco. Esta era uma das reacgdes contra as teorias que colocavam o branco como ser
superior as outras ragas e procuravam demonstrar que eram flteis essas afirmac6es. Para
além dos afrodescendentes, o movimento pan-africanista teve como alavanca e
aprofundamento aos africanos que tiveram a oportunidade de ter acesso as universidades nas
metropoles e “beberam” da modernidade ocidental acerca da organizacdo do Estado,
liberdade e outros.

Este movimento contribuiu bastante no despertar do povo mocgambicano que,
tardiamente, alcancou a sua independéncia. Por isso, o Pan-Africanismo, é fundamental pelo
papel que desempenhou ao continente africano e deve ser visto como o0 embrido da criagédo
dos movimentos da luta pela independéncia dos paises africanos. A negritude representou
uma das primeiras tentativas de se elaborar uma teoria da escrita africana em temas
semelhantes abordados por trés intelectuais negros de diferentes nacionalidades como
Leopold Senghor, Aime Cesaire e Ledn-gontran Damas que debateram coletivamente sobre
as especificidades naturais do homem negro que consistia na consciéncia negra e a afirmacao
das culturas negras que a colonizagéo procurou suprimir e negar (MACEDO, 2016, p.27).

Segundo Taimo (2010, p. 101), Mogambique torna-se independente de Portugal em
25 de junho de 1975 num clima de hostilidade por parte de grupos de colonos privilegiados
e que, na estratégia ocidental, terdo a base de apoio da Rodésia (atual Zimbabwe) e Africa
do Sul, paises que eram liderados por governos racistas representantes dos interesses do
Ocidente. Por um lado, o governo do pais recém-independente dava sinais claros de uma
tendéncia de adesdo ao socialismo, no 3° Congresso da FRELIMO, o primeiro realizado em
Mocambique independente, em fevereiro de 1977, a Frente de Libertacdo de Mocambique
transforma-se em partido politico marxista-leninista.

Em Mocgambique, depois da sua independéncia, originou outra guerra civil que gerou
desestabilizacao e deixaram multiddes de mortos, feridos, mutilados e outros em situagéo de
refugiados e de deslocados para paises vizinhos. Por outro lado, muitas infraestruturas
econdmicas e sociais foram completamente destruidas. Como descreve Taimo (2010), os

dois regimes racistas, a pretexto de estarem perseguindo os guerrilheiros que lutavam pela
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sua independéncia, invadiram e bombardearam tudo, inclusive as populagdes. Uma reforma
do Partido Marxista Unico para um sistema multipartidario e para, além disso, as
negociacdes tendo em vista o fim das hostilidades da guerra civil levados ao fim pela
RENAMO (Resisténcia Nacional Mogcambicana) apoiado pelo regime do Apartheid da
Africa do Sul.

Para Taimo (2010), o processo de transicdo para a independéncia permitiu que no
nivel de varios setores do governo portugués fosse passando as responsabilidades a
FRELIMO. A educacdo talvez fosse o setor mais dificil na medida em que néo se tratava
somente de passagem de pastas ou dialogo, mas de lidar com contetido enraizados que eram
veiculados nos livros didaticos para a reproducdo do sistema colonial.

O Ministério de Educacéo e Cultura (MOCAMBIQUE,1983), iniciou o processo de
discussdo em torno do conteudo a ser veiculado tendo em vista a nova realidade, a
necessidade da constru¢do do Homem Novo. A titulo de exemplo, os contetidos dos livros
de Historia, Geografia e Lingua Portuguesa sofreram uma reformulacéo profunda visto que
no regime colonial os conteudos tratavam assuntos de Portugal.

Conforme Machel (1976), a introducdo de novos curriculos escolares, com novos
contetdos, um més depois da proclamacdo da independéncia, no dia 24 de julho de 1975,
para fazer valer o postulado na Constituicdo da Republica era necessario devolver aos
mocgambicanos 0 acesso a educacdo, salde e a terra, pois estes setores representavam em
grande parte a manifestacdo da exploracdo capitalista e discriminatoria. A educagédo e a
salde foram mercantilizadas, excluindo os mogambicanos do seu acesso e é nessa medida
que no discurso das nacionalizagOes esta deciséo visava criar as bases que permitissem uma
real democratizacdo do ensino e a sua generalizacao a todo o pais (MACHAEL, 1976, p.
11).

O setor da educacdo por parte do Estado revelava-se a tarefa muito dificil na medida
em que esta mudanca implicava a nacionalizacdo de todos os estabelecimentos de ensino,
passando todos sob a responsabilidade do Estado, a implementacdo da estrutura
administrativa a nivel nacional, isto é, do nivel Central, Provincial e Distrital, sem recursos
humanos suficientes e qualificados. Nao era somente a gestdo das escolas, mas também a
formacdo de professores que pudessem garantir ensinar 0s novos contetdos e com novas
atitudes, como a nova relacdo professor/aluno.

No quadro da preocupagdo em tornar cada vez mais clara a politica de educacéo e o

futuro da educacéo, seu papel no novo pais, a Assembleia Popular aprova a Lei n® 4/83, de
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23 de marco de 1983 sobre o Sistema Nacional de Educagdo (SNE). Nesta lei encontramos
claramente expressbes como Homem Novo e Sociedade Nova que representam 0
aprofundamento dos mesmos conceitos utilizados durante a luta armada de libertacdo e que
sdo trazidas na época do I11°. Congresso da FRELIMO em fevereiro de 1977, quando esta se
transforma em Partido marxista-leninista.

O predmbulo da Lei n° 4/83, de 23 de marco de 1983, enuncia o que € o Sistema

Nacional de Educacdo quando afirma:

O sistema de educacdo é o processo organizado por cada sociedade para transmitir
as novas geragBes as suas experiéncias, conhecimentos e valores culturais,
desenvolvendo as capacidades e aptiddes do individuo, de modo a assegurar a
reproducdo da sua ideologia e das suas institui¢ces sociais (MOCAMBIQUE,
1983, p.26).

Segundo Taimo (2010), existia na sociedade mogcambicana a educacao tradicional e
a educacéo colonial. Estas deveriam ser substituidas por uma educacéo socialista, fruto de
luta heroica do povo mogambicano pela resisténcia colonial, expressdo mais alta da negacéo
e ruptura com o colonialismo e as concepcdes negativas da educacao tradicional.

A educacdo deveria ter um papel importante para o entendimento do aprofundamento
das contradicdes historicas em curso em Mogambique com o fim do colonialismo e a busca
da sua superacdo na construcdo do socialismo. A Independéncia alcancada poderia ser
interpretada usando a visao de Karl Marx quando fala do estagio de “putrefagdo” do sistema
capitalista.

Para Marx (1977, p. 24-25), como ressalta:

O estagio de desenvolvimento das forgas produtivas materiais da sociedade entra
em contradi¢do com as relagdes de produgdo existentes ou, 0 que € a sua expressao
juridica, com as relagdes de propriedade no seio das quais se tinham movido até
entdo. A forma de desenvolvimento das forgas produtivas, estas relagOes

transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma época de revolucgdo social.

A revolugdo estava em curso, 0s camponeses deviam se apropriar cada vez mais
desse processo, de uma sociedade nova, de uma sociedade sem exploracdo. A educacéo é
um dos instrumentos de apoio na organizacdo e na luta do proletariado contra a burguesia
(AZEVEDO, 2004, p. 40).
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A formulacdo que acabamos de fazer nos remete de novo ao predmbulo da lei em
estudo quando afirma que a educacdo é direito fundamental de cada cidaddo e é o
instrumento central para a formacdo e para a elevacdo do nivel técnico cientifico dos
trabalhadores. A lei resgata a experiéncia vivida durante a luta de libertagdo nacional quando
a educacdo assumia um papel preponderante em termos de método e contetido na formacao
do Homem Novo. O Sistema de Educacdo que estava a ser criado tinha esse alicerce, assim
como o marxismo-leninismo. Os beneficiarios do Sistema de Educacédo sdo 0 camponés e o
operario, seus filhos; eles que tinham o direito ao sistema de educacdo em todos os niveis.

A contradicdo subjacente € a questdo do direito de acesso de todos a todos os niveis
e 0 que vem no Artigo 7° quando afirma que a frequéncia das sete classes do ensino primario
é gratuita, estando isenta do pagamento de taxas. O subsistema de educacao geral entre tantos

objetivos a atingir tera que criar os alicerces para a criagdo do Homem Novo com:

Personalidade socialista, dotado de uma consciéncia nacional, patriotica,
revolucionaria e internacionalista, de respeito e amor pelo trabalho, pela propriedade
social e pelas classes trabalhadoras; dos fundamentos de uma visdo cientifica do
Mundo; de iniciativa criadora e capacidade critica (artigo 12° alinea 3)
(MOCAMBIQUE,1983, p.28).

O pais estava com falta de professores, majoritariamente eram portugueses que
fugiram apos a independéncia. Com a independéncia, seriam criados cursos com a duragéo
entre seis meses a dois anos para formacao de professores. A universidade foi a instituicao

utilizada para formar profissionais para assegurar a formacéo de futuros professores:

O SNE, atribuindo um papel fundamental a capacitacdo de professores do ensino
béasico, estabeleceu um subsistema de formacao integrado em dois niveis (basico
e médio) e o subsistema de ensino superior com a funcdo de formar os graduados
necessarios a direcdo e gestdo dos diferentes setores sociais e econdmicos e a
promocao e desenvolvimento da instituicdo cientifica (MOCAMBIQUE,1983).

O setor de educagédo que envolve o Ministério, Universidade e escolas secundarias,
foi potenciado pela presenca de cooperantes oriundos dos paises do Leste Europeu ou mesmo
da América Latina, de partidos e ONGs solidarias com a luta de Mogambique.

A Lei n°®4/83 de 23 de marco sobre o Sistema Nacional de Educacdo é aprovada num

contexto internacional e nacional adverso por duas razdes:
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A primeira é o recrudescimento da guerra fria, e a segunda o crescimento de forma
assustadora do indice de pobreza, a destruicdo de infra-estruturas sociais
nomeadamente as escolas e o0s hospitais provocados pela guerra de
desestabilizagdo contra Mocambique, levando a que todo o esforgo que tinha sido
feito logo apds a independéncia no sentido de construcdo dessas infra-instruturas
fosse reduzido a quase nada. Para além destes dois elementos é o fato de nessa
altura o ensino superior contar somente com uma Unica instituicdo de ensino
superior, a Universidade Eduardo Mondlane (TAIMO, 2010, p.98).

Um dos empecilhos para que o ensino superior ndo se desenvolvesse era o fraco
desenvolvimento do ensino secundario e pré-universitario em todas as provincias no
momento da promulgacdo desta lei. Por causa de falta de professores suficientes e pela
escassez de alunos qualificados para os anos subsequentes, ndo foi possivel ir para além de
algumas capitais provinciais (MOCAMBIQUE, 2001, p.31).

O Diploma Ministerial n® 6/86 de 22 de janeiro, aprovou o regulamento de propinas
(pagamentos) e taxas no Sistema Nacional de Educacdo. Em 1989, através de outro Diploma
Ministerial, o de n°® 62/89, de 26 de julho, assinado pelo Ministro de Educacgéo e Cultura e
pelo Vice-Ministro das Finangas, aprovou-se o regulamento de propinas (mensalidades) para

0 Subsistema de Educacdo Superior.

2.8.1 As Politicas Educacionais na Conjuntura de Mercado em Mogambique

A educacdo € parte das politicas publicas que o Estado oferece ao cidaddo. Podera
sé-lo na dimensao referida no sentido da responsabilidade nacionalizada para o ensino
primario e secundario e desnacionalizado para o ensino superior como forma de igualdade
de tratamento entre os cidaddos (FRIEDMAN,1982, p. 94).

A necessidade de ndo permitir o colapso da educacgdo levou a que o governo de
Mocambique adotasse medidas no sentido de direcionar maior nimero de graduados do
ensino secundario para a formacdo de professores. Foi criada na UEM (Universidade
Eduardo Mondlane) a Faculdade de Educacdo com a fun¢éo especifica de formar professores
para diferentes niveis. Com o crescimento da demanda (nimero de cidaddos para a escola),
foi criado em 1985 o Instituto Superior Pedagogico sob tutela do Ministério de Educacao,
com a finalidade de formacéo de professores.

No ambito de enquadramento da Lei n® 1/92, esse Instituto é transformado em
Universidade Pedagogica em 1994. Esta instituicdo publica de ensino superior foi a primeira

a ter delegacg0es (Cidades da Beira e Nampula) fora da Capital, Maputo. A Lei 6/92 de 6 de
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maio e a Lei 1/93 de 24 de junho servirdo de base para esta nova realidade de educacéo no
pais. As primeiras instituicdes de ensino superior privadas foram criadas em 1995, o Instituto
Superior Politécnico e Universitario (ISPU) e a Universidade Catdlica de Mocambique
(UCM) e, no ano seguinte (1996), o Instituto Superior de Ciéncias e Tecnologia de
Mogambique (ISCTEM).

O contexto que levou a criacdo da Lei n°4/83 de 23 de marco difere ao da Lei n°6/92
de 6 de maio, porque este ultimo surge especialmente afim de adequar-se a nova realidade
social, econémica e politica. O que estava a ser inaugurado por esta lei era conformé-la a
uma realidade de economia de mercado.

Para justificar a aprovacdo da nova lei da Assembleia da Republica afirma: Havendo
necessidade de reajustar o quadro geral do sistema educativo e adequar as disposi¢oes
contidas na Lei n° 4/83, de 23 de marco, as atuais condi¢des econdmicas do pais, tanto do
ponto de vista pedagdgico como organizativo (Lei 6/92) (MOCAMBIQUE, 1992).

O Ensino Secundario Geral tem dois ciclos: o primeiro compreende a 82, 92 e 102
classes. Depois de completar este nivel de ensino, o aluno pode continuar os seus estudos no
segundo ciclo do ensino geral, 112 e 122 classes, que antecede a entrada no Ensino Superior.
Todas as disciplinas do 1° e 2° ciclo também tém a duracdo de 45 minutos, intercalados com
um intervalo de cinco minutos e um intervalo maior de quinze minutos a partir do terceiro
tempo em todos os periodos das aulas (manha, tarde e noite).

No Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG), define que, a luz dos
objetivos gerais do Sistema Nacional de Educag¢do, o Ensino Secundario visa “proporcionar
ao jovem um desenvolvimento integral e harmonioso, através de um conjunto de
competéncias: conhecimentos, habilidades, atitudes e valores articulados em todas as areas
de aprendizagem” (MARCELINO, 2013, p.1).

O PEE - Plano Estratégico de Educacéo - (2012-2016) integra o objetivo principal
do Ensino Secundério Geral (ESG) e visa “ampliar e consolidar os conhecimentos adquiridos
no ensino primario tendo em vista 0 ingresso no ensino superior ou a participacdo em
atividades produtivas” (MOCAMBIQUE, 1995, p.180).

O Ensino Secundario Geral ndo é gratuito, havendo cobranca de taxas de matricula
simbolicas, equivalente a R$30,00 (trinta reais) para o 1° ciclo e R$ 40,00 (quarenta reais) a
R$ 50,00 (cinquenta reais) para o 2° ciclo (equivalentes a 300 a 600 meticais na moeda de
Mocambique). N&o existe pagamento de mensalidades no Ensino Secundario Geral, somente

a taxa de matricula, paga anualmente. Ndo ha exames de admissao.
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Para responder a grande procura de lugares no ensino secundario, este nivel de ensino
opera com turnos noturnos, principalmente para os alunos mais velhos (com mais de 15
anos). Além disso, estdo surgindo muitas escolas privadas neste nivel de ensino,
particularmente nas cidades. Em 2011, as escolas privadas eram frequentadas por 10% do
total de alunos do ensino secundério. Recentemente, 0 MINEDH, introduziu um programa
de Ensino Secundario Geral a distancia cuja cobertura é ainda limitada (PEE 2012-2016,
p.13).

O Ensino Secundario Geral é um subsistema do Sistema Nacional de Educagédo
(SNE) constituindo ponto de transicdo e preparacdo dos jovens para a continuagdo dos
estudos em outros niveis, como a formacdo numa determinada area técnico-profissional,
socioecondmica ou ainda para o mercado de trabalho.

O quadro 7 ilustra a introducdo do Ensino Médio em Mocambique até o ano de 1999.

Quadro 7 - Ensino Médio em Mocambique

Ano Matriculas Ano Matriculas
1989 2.539 1995 4.110
1990 3.433 1996 5.158
1991 3.439 1997 7.971
1992 3.500 1998 9.465
1993 3.441 1999 10.117
1994 3.654

Fonte: MOCAMBIQUE, 2000, p.13

Segundo Taimo (2010, p.158), o ensino secundario geral, na Resolucéo, é dado a
funcdo de “preparar alunos para o ensino superior” (PNE, 3.1 e 3.4). Para isso era necessario
que a rede escolar que acolhe este nivel de ensino fosse ampliada. Segundo estatisticas
fornecidas pelo MEC, durante seis anos consecutivos (1985 a 1990) o nimero de escolas
que oferecia o ensino geral (2° ciclo-EPU) era de cinco. Este nimero, na altura da aprovacéo
do Plano de Educacéo era de nove escolas com 4.110 alunos. A politica de educacgéo previa
que o numero de alunos fosse o dobro no ano de 2000. Segundo a analise feita, este nimero
foi ultrapassado tendo chegado a 10.057 (publicos) e 1.768 (privados).
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Matriculas 2018 2020 2022 2024 2029 Var.20/29

E. Primério 6.563.255 7.393.409 8.118.877 7.689.542 7.438.533 0,6%
E.Sec.1 844.673 940.023 958.875 1.613.854 2.409.602 156,3%
E.Sec.2 351.865 368.526 426.304 675.247 1.434.215 289,2%

Total Matr. 1.196.538 1.308.549 1.385.178 2.289.101 3.843.817 193,7%

Fonte: MINEDH (2020)

O quadro faz referéncia estatistica da atual situacdo dos alunos matriculados e a
previsédo dos alunos de 2022 a 2029, com possibilidade de melhorar a educacao de qualidade
e gratuita no ensino médio em Mocgambique.

Em relacdo as Politicas educacionais baseadas no Plano Estratégico de Educacao para
2020 a 2029, foram revistas estratégias e propostas para a democratizacdo do ensino e o
acesso de todos em igualdade de oportunidades. As politicas sociais com incidéncia na
educacdo e particularmente no ensino médio do 2° ciclo véo ser de extrema importancia para
perceber se serdo alcancados os objetivos da introducdo da disciplina de Filosofia nos
curriculos do ensino médio em Mogambique.

O PEE 2020-2029 esta amparado pelos principios da Lei n° 18/2018 de 28 de
dezembro, do Sistema Nacional de Educacdo e da Constituicdo da Republica de
Mocambique (MOCAMBIQUE, 2020, p.32). Esta Lei determina uma escolaridade obrigatoria de
9 classes (1% a 92 classe). O Sistema Nacional de Educacédo passa a integrar seis subsistemas,
nomeadamente: Pré-Escolar; Educacdo Geral; Educacao de Adultos; Educacéo Profissional,
Educacéo e Formac&o de Professores e Ensino Superior. A frequéncia do ensino primario é
gratuita nas escolas publicas, estando isenta do pagamento de mensalidades. A educacéo
basica de 9 classes vai aumentar a demanda no 1° ciclo do Ensino Secundario e implicar a
necessidade de se expandir o Ensino a Distancia (EAD).

Nos ultimos anos registaram-se avan¢os importantes na promocédo da equidade no
acesso e participacdo na educacdo, com enfoque para as criancas do sexo feminino. No
ingresso no ensino secundario, nos ultimos anos, teve-se um progresso significativo.

Segundo o MINEDH (2019a), o aumento no Ensino Secundario é fruto da demanda de
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conclusdes no Ensino Primario, bem como mais escolas secundarias em todos os distritos.
Entre 2008 e 2017, o numero de escolas secundarias aumentou para o Ensino Secundario 1
(de 285 para 539) e para 0 Ensino Secundario 2 (de 76 para 262) (MINEDH, 2020, p.25).

No entanto, os desafios continuam, entre eles, em melhorar a aprendizagem dos
alunos; aumentar o nimero de professores, diminuendo assim, a superlotacdo das salas de
aulas; melhorar a formacéo inicial e continuada dos professores; melhorar a qualidade dos
livros escolares e material didatico. Por outro lado, a seguranca e inclusdo das alunas no
sistema educativo, tendo em vista 0 aumento da participacdo das mulheres em todos os
subsistemas educativos. As alunas provenientes de familias mais desfavorecidas, em
particular da regido norte do pais, registram dificuldades de aprendizagem e elevados indices
de desisténcia escolar.

Em 2015, a competéncia de gestdo do subsistema de Ensino Superior passou do
extinto Ministério da Educacdo para o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ensino Superior
e Técnico-Profissional (MCTESTP). Este subsistema teve uma grande expansao nos ultimos
anos. Em 2018, havia 50 institui¢fes do ensino superior (IES), das quais 19 eram publicas e
31 privadas, com um total de 213.930 estudantes (MCTESTP, 2019).

O Plano Estratégico do Ensino Superior 2012-2020, apesar de na sua missao
(MINEDH, 2020, p.139) apresentar uma visao de equilibrio e qualidade, visando a eficiéncia
e 0 respeito, bem como a autonomia das instituicdes, guiado pelo principio da
democraticidade, o que se constata é uma realidade totalmente voltada para os principios do
mercado. A equidade, na realidade, ndo contempla a maioria das pessoas que poderiam estar
no ensino superior, assim que terminam o ensino secundario, uma vez que, tanto no ensino

publico como no privado, quem ndo pode pagar propinas (mensalidades) ndo pode estudar.
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3. DELINEAMENTO DA METODOLOGICO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa cientifica a necessidade de verificar o
conhecimento que se pretende produzir, a ado¢édo de etapas, alinhadas aos instrumentos capazes
de atender aos objetivos e metas estabelecidas. Inicialmente, na busca desses instrumentos,
identifica-se as teorias e métodos cientificos que melhor se aplicar ao estudo em causa.

3.1. Enfoque metodoldgico

No delineamento metodoldgico apresentamos a definicdo do tema de estudo, os
objetivos e da opc¢do pela abordagem metodoldgica qualitativa. Neste ambito, sdo definidos
e apresentados os critérios de selecdo da amostra e reenquadrados os principais conceitos da
literatura utilizada. Além disso, buscamos trazer os fundamentos inerentes & escolha do
campo de investigacdo, os instrumentos de recolha de dados e da selecdo dos atores que
constituem a amostra.

Esta secdo traz o delineamento metodoldgico e evidencia a organizacao do estudo
sob a perspectiva da pesquisa qualitativa como correspondente essencial nas pesquisas na
area do ensino. Destacando a importancia da definicdo do caminho percorrido rumo a
construgéo e concretizagdo da pesquisa, como descreve Minayo (2016, p.14), “metodologia
inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador, sua
experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade”. Para fundamentar essa ideia da
necessidade de usar os métodos de pesquisa trazemos a luz o0 que pretendemos pesquisar.

No presente trabalho, tomamos como ponto de partida as indagacdes que motivaram
a pesquisa e a problematica central, a saber: Curriculo de Filosofia no ensino secundario
geral do 2° Ciclo em Mocambique, tendo como objetivo geral: analisar o curriculo de
Filosofia contempla a formagdo critica-reflexiva dos estudantes inseridos no Ensino
Secundario Geral do 2° Ciclo em Mogambique e bem como os objetivos especificos:
Contextualizar o percurso historico do curriculo de Filosofia no Ensino Secundéario Geral do
2° ciclo em Mocgambique; Mostrar quais sdo 0s contetdos programaticos das duas séries (112
e 122 classes) presentes no curriculo de Filosofia de Mocambique; Identificar quais as bases

tedrico-filoséficas que sustentam o curriculo de Filosofia em Mogambique; Analisar se as
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bases teorico-filosdficas presentes no curriculo de Filosofia em Mogambique que contempla
a formacéo dos estudantes em Escolas do Ensino Médio de Montepuez.

Nossa tematica utiliza de uma analise sistematica da conducdo politica, econémica e
cultural que impulsionou a forma como o ensino de Filosofia foi introduzido nas escolas em
Mogambique. Para isso, recorre-se, a outro instrumento fundamental para a pesquisa, a
analise documental e descritiva, principalmente dos documentos, planos curriculares, Leis e
Decretos.

Visando alcancar 0s objetivos propostos pela dissertacéo e atender 0s pré-requisitos
de um trabalho de mestrado e desenvolver o espirito critico e reflexivo para a préatica de
investigacdo cientifica, a partir da aplicacdo do método qualitativo analisamos as
contribuicbes dos professores de Filosofia do ensino médio em Mocgambique para a
compreensdo do contexto onde os atores se situam, isto €, o Distrito de Montepuez, na regido
norte da Provincia de Cabo Delgado, conforme o mapa da Figura 3.

Segundo Appolinario (2005), o termo delineamento de uma pesquisa, que representa
0 planejamento, com certo grau de detalhadamento, daquilo que se pretende realizar, trata-
se de um plano ou esquema que o pesquisador pretende utilizar em seu trabalho e considera
0 delineamento de uma pesquisa um dos passos mais importantes do trabalho cientifico.
Neste sentido, descrevemos os passos desenvolvidos na aplicagédo da metodologia tendo em
vista a analise e interpretacdo dos dados realizados a partir da coleta de campo com 0s
profesores de Filosofia no ensino médio em Mogambique.

E nos dizeres de Chalmers (2010), ressalta-se que a pesquisa contribui para ciéncia
por meio da propria ciéncia. Quer dizer, uma pesquisa deve ser bem planejada, 0os seus
caminhos corretamente delineados, levando-se em consideracdo os métodos mais adequados
a eficécia do trabalho. Com isso, afirmamos que sem método cientifico, ndo existe pesquisa
e, esta tende a fundamentar aquele que é dindmico e, devido as suas inevitaveis
transformacoes, requer atualizacdes por meio da investigacdo. Historicamente, a ciéncia tem
sido reconhecida como dindmica, é pertinente observar 0s elementos conceituais admitidos

por Francis Bacon, conforme comenta Chalmers (2010, p. 15):

A Filosofia da ciéncia tem uma histéria, Francis Bacon, foi um dos[...] a tentar
articular o que é o método da ciéncia moderna. Assim, no inicio do século XVIlI,
propds que a meta da ciéncia € o melhoramento da vida do homem na terra e, para
ele, essa meta seria alcancada através da coleta de fatos com observacdo
organizada e derivando teorias a partir dai. Desde entéo, a teoria de Francis Bacon
tem sido modificada e aperfeigoada por alguns e, e desafiadas de uma maneira
razoavelmente radical, por outros.
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Para esta pesquisa em particular, tem sua importancia estreitamente relacionada ao
fato de que serd o método ou via pelo qual podemos encontrar evidéncias concretas de como
os professores de Filosofia do Ensino Médio em Mocambigue pensam nos conteddos

programaticos do curriculo de Filosofia.

3.2 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A Pesquisa foi desenhada a partir da abordagem qualitativa, com procedimentos de
andlise bibliografica, documental e descritiva. Para isso, utilizamos ainda a descricdo de
outros recursos fundamentais para complemento da pesquisa: a entrevista professores de
Filosofia do ensino médio que lecionam as (2) duas classes (112 e 12%), onde ocorre a
pesquisa de campo.

A pesquisa tedrica se baseou em autores de obras internacionais, nacional e, em
particular de Mocambique. Os autores Lakatos e Marconi (2003) definem a pesquisa
bibliografica como fontes secundarias e requerem o levantamento da bibliografia publicada
sobre o0 assunto que convida o pesquisador a se aprofundar quanto ao objecto de sua pesquisa.
Por outro lado, fez-se uma pesquisa documental, analisando a legislagdo de Mogambique
que estabelece normas relativas aos procedimentos quanto ao desenvolvimento da questdo
do curriculo de Filosofia introduzido nos programas de ensino medio.

No ambito académico, foram recolhidos dados contidos no campo nas referenciais
bibliograficas e documentais, dando énfase no curriculo de Filosofiaem Mogambique, 0 que
caractetiza como estudo de caso que, no percurso metodoldgico, o estudo de caso pode ser

considerado representativo, e, conforme Yin (2001, p.33),

Um estudo de caso é uma investigagdo empirica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites

entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.

Acerca da investigacdo de estudo de caso, Yin (2001, p. 33-34) complementa:

A investigacdo de estudo de caso enfrenta uma situagdo tecnicamente Unica em que
havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado,
baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um
formato de tridngulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio

de proposicoes tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados.
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Nessa situacao, o curriculo de Filosofia no ensino secundario em Mocambique é um
caso particular. E a pesquisa qualitativa, neste estudo, permite um estudo desenvolvido e em
profundidade do objeto de investigacdo. Esta opcdo metodoldgica € maleavel no seu
funcionamento, levando em consideragdo o contexto e o local da comunicagéo, sendo,
igualmente, evolutiva (BARDIN, 2011, p. 115). Além disso, o contato direto e interativo do
investigador com a situacao do objeto de estudo tem como objetivo um entendimento dos
fendmenos na perspectiva dos participantes e, a partir dai, a construcdo da sua interpretacao.

N&o se trata de uma opcdo dicotdmica, entre os diversos métodos, utilizando um ou
outro, mas uma escolha que se adequa mais aos objetivos da investigacdo. Neste sentido,
apresentamos a metodologia escolhida, tracamos os objetivos, procuramos justificar o
percurso, 0 uso dos instrumentos de recolha de dados, junto ao campo de investigacao, a
selecdo dos sujeitos e a categorizacao das amostras selecionadas.

A pesquisa qualitativa trouxe no campo investigativo conceitos, pressupostos,
perspectivas, posicdes dos professores de Filosofia do ensino médio sobre os conteddos
programaticos inseridos no curriculo do ensino secundario. Quer dizer, essas abordagens
tém elementos de significagdes construidas pelos professores dos seus saberes para atingir a
finalidade objectiva de desenvolver teorias ou padrfes que possam ser aplicados em
perspectivas de participacdo colaborativa, ou seja, os dados colhidos possuem uma
finalidade de desenvolver a pesquisa e produzir a dissertacao.

A reviséo bibliografica foi baseada no método de pesquisa qualitativo sobre o tema
escolhido, pois permite uma melhor compreensdo do problema, e consequentemente
possibilita condi¢bes mais favoraveis para intervir na realidade, como destaca Minayo (2016,
p. 20):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiraces, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo sO por agir, mas também por pensar sobre a realidade vivida e

compartilhada com seus semelhantes.

A abordagem qualitativa é mais adequada a pesquisa social, uma vez que o trabalho
versa com 0 ser humano que vive em sociedade e que dela faz suas aspiragdes, crengas e
modos de ser e viver, abastecendo desta dindmica a realidade social. E ainda, o ambiente

natural é a fonte de consulta, assim como as leis e artigos onde o pesquisador mantém o
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contato direto e indireto com o ambiente e o0 objeto de estudo em questdo (GEHARDT &
SILVEIRA, 2009, p. 70). Segundo os autores supracitados afirmam sobre a pesquisa

qualitativa:

N&o se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com 0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo [...] Os
pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as
trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo
ndo - métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens
(GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p.31-32).

Também utilizamos a consulta documental no sentido de obter dados mais reais que
aproximam mais da realidade da problematica pesquisa, assim como as entrevistas com
profissionais na area de ensino de Filosofia no ensino secundario por meio de entrevistas e
0 questionario aberto conforme o Anexo 1.

Neste procedimento metodoldgico, n6s nos baseamos em alguns autores que definem
0 método para uma investigacado a ser sequido num trabalho de campo para alcancar um fim
determinado. Assim, passamos a citar alguns pensadores que consideramos ser Uteis nesta
pesquisa sobre 0 método.

Abbaganno (2003) define o método como sendo procedimento de investigacdo
organizado, repetivel e auto corrigivel, que garanta a obtencédo de resultados validos, isto e,
um conjunto de caminhos ou procedimentos que nos levam a uma finalidade objetiva
(ABBAGANNO, 2003, p.668).

E nos dizeres de Trivinos (1987), a tarefa do pesquisador na perspectiva qualitativa,
que considera a participacdo do sujeito como um dos elementos de seu fazer cientifico,
apoia-se em técnicas e métodos que relnem carateristicas sui generis, que ressaltam sua
implicagéo e da pessoa que fornece as informagdes. Neste sentido, talvez sejam a entrevista
semi - estruturada, a entrevista aberta ou livre, 0 questionario aberto, a observacéo livre e 0
método de analise de conteldo sejam o0s instrumentos mais decisivos para estudar 0s
processos e produtos nos quais esta interessado o investigador qualitativo (TRIVINOS,
1987, p.38).

A técnica da triangulacdo que tem por objetivo basico abranger a méxima amplitude
na descrigdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo, parte de principios de que é

impossivel conceber a existéncia isolada de um fenémeno social, sem raizes historicas,
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significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais com uma macro - realidade
social (TRIVINOS, 1987, p.38). Supondo que estamos estudando sujeitos determinados,
supervisores da educacdo, por exemplo, a especificacdo de suas fungbes nas escolas, Nn0sso
interesse deve estar dirigido, em primeiro lugar, aos processos e produtos centrados no
sujeito. Em seguida, aos elementos produzidos pelo meio do sujeito e que tém incumbéncia
em seu desempenho na comunidade e, por ultimo, aos processos e produtos originados pela
estrutura socioecondmica e cultural do macro - organismo social no qual esta inserido o
sujeito (TRIVINQOS, 1987, p.39).
Nos dizeres do Trivinos (1987, p. 40), a pesquisa documental sdo instrumentos
legais:
Leis, decretos, pareceres, resolucbes, regulamentos, regimentos etc.; instrumentos
oficiais, que seriam de duas classes: aqueles que se referem a diretrizes, propostas,
cadigos de ética, depoimentos filoséficos, memorandos, atas de reunides, politicas

de acdo, histéricos escolares etc., e que séo estudados fundamentalmente através
do método de analise de contetdo.

A pesquisa bibliogréfica, além do material inclui outras fontes como livros, revistas,
teses, dissertacdes, bem como material disponivel pela internet também faz parte dessa
metodologia a pesquisa documental e descritiva, que € muito essencial para enriquecer o

projeto em causa.

3.2.1 Definicdo do campo e dos sujeitos da pesquisa

O espaco da pesquisa, assim como o0s sujeitos, é definido como subsidios essenciais
junto a pesquisa. A Provincia de Cabo Delgado situa-se na regido norte de Mocambique,
possui uma superficie de 82.625 Kmz, correspondendo a 10,34% da superficie nacional. A
Provincia corresponde aos Estados no Brasil e em Mogambique divide-se em 17 (dezessete)
distritos, que corresponde as cidades principais (Ancuabe, Balama, Chidre, 1bo, Macomia,
Mecufi, Meluco, Metuge, Mocimboa da Praia, Montepuez, Mueda, Muidumbe, Namuno,
Nangade, Palma, Pemba, Quissanga). A capital provincial de Cabo Delgado ¢ a cidade de
Pemba, situada na regido nordeste do pais, com uma populacdo de 200.520 habitantes,
conforme Censo de 2017%.

15 http://www.ine.gov.mz/iv-rgph-2017/mocambique/apresentacao-resultados-do-censo-2017-1
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O objetivo da aplicacdo desta técnica é de estabelecer contato direto com 0s sujeitos
das 3 (trés) escolas secundarias do distrito de Montepuez (Mogambique) envolvidas com a
tematica da pesquisa foi possibilitar aos entrevistados falar na primeira pessoa sobre o0 caso
em estudo. Nessa perspectiva, analisamos e refletimos os dados no capitulo dedicado a
analise e discussdo dos resultados. Tudo isso foi possivel, por que aconteceu antes da grande
pandemia mundial da Covid-19.

Os principais participantes desta pesquisa sdo 08 (oito) professores, dos quais 02
(duas) do sexo feminino e 06 (seis) sdo do sexo masculino que lecionam a disciplina de
Filosofia em 03 (trés) Escolas Secundéarias Geral do Distrito de Montepuez, na Provincia de

Cabo Delgado em Mog¢ambique, que constitui o espaco da pesquisa.

Figura 4. Mapa da Provincia de Cabo Delgado
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Fonte:https://www.cabodelgado.gov.mz/Acesso 15 de Nov.2019.

As fases do projeto de investigacdo, a recolha de dados e as analises, contribuiram,
significativamente, para tornar mais confidveis os resultados, apesar das limitagdes, uma vez
que ndo hé solugdes simples para os métodos qualitativos de investigacdo. Buscou-se obter
0 maior rigor metodologico possivel, a fim de alcancar os objetivos inseridos no referencial
metodoldgico, o qual também & estruturante para o trabalho de investigacdo (GODOQY, 1995;
TRIVINOS, 1992, p. 96).

A componente empirica do nosso trabalho centra-se no método qualitativo, aplicado

a recolha e analise de dados (BARDIN, 2011). O tratamento dos dados é efetuado através de
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estratégias metodoldgicas orientadas pela analise de contetdo e referéncia documental. No
plano de tratamento dos dados, apoiamo-nos na literatura.

Appolinario (2005 considera o instrumento de pesquisa como procedimento, método
ou dispositivo que tenha por finalidade extrair informag6es de uma determinada realidade,
sujeito da pesquisa. Nas ciéncias humanas existe 3 (trés) tipos de instrumentos mais comuns
gue sao as entrevistas, 0s questionarios e a observacao.

A observacdo € um procedimento de coleta de dados que envolvem o encontro de
duas ou mais pessoas, entrevistador e entrevistado ou entrevistados. Trata-se de um
procedimento relativamente comum nas investigagdes sociais podendo ser realizado face a
face ou a distancia. Com relacdo as entrevistas, basicamente ha 3 (trés) tipos. Mas o mais
pontual para este trabalho de pesquisa usa-se a entrevista e o questionario. Para tal, o
questionario é documento contendo uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas pelos sujeitos por escrito, geralmente sem a presenca do pesquisador. Quer
dizer, pode ser entregue pessoalmente ou por via virtual, na qual os sujeitos podem preencher
as informacoes solicitadas que séo recolhidas a uma base de dados especialmente projetada
para essa finalidade.

O questionario é dividido em aberto ou fechado, mas o mais essencial para aplicacdo
da pesquisa é aberta, tendo como finalidade em escrever ou responder livremente e pode
propiciar respostas com mais qualidade se forem bem elaboradas.

Para 0 uso da técnica dos instrumentos de coleta de dados, usamos a entrevista
gravada e 0 questionario, que teve uma série ordenada de perguntas abertas. O questionario
teve perguntas que permitiram aos entrevistados respostas de forma livre, conforme sugere
Gerhardt & Silveira, (2009).

A partir das entrevistas e questionario foi possivel identificar as principais categorias
e elaborar uma relacdo das mesmas para a posterior analise entre os dados coletados de forma
a desvendar o seu significado por meio de interpretacdo e de comparagéo dos resultados com
outras pesquisas e referenciais tedricos. Além disso, o processo de analise se iniciou com
leituras de todos os dados coletados, depois, procedeu-se com a categorizacdo dos dados em
unidades menores, mais significativas.

A técnica da analise de contetdo se fara presente na busca do significado de materiais
textuais, que sejam artigos, teses, dissertacdes, revistas, livros e outros documentos da
transcrigdo de entrevista com sujeitos, individual ou coletivo. Por isso, a analise de contetdo

consiste na interpretacédo teorica das cotegorias que emergem do material pesquisado.
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Quanto & natureza, por meio deste estudo em nivel de pds-graduacdo o que se
pretende € gerar conhecimentos novos e Uteis para 0 avango do conhecimento
epistemoldgico no campo do ensino de Filosofia no ensino médio em Mocambique, tanto do
ponto de vista tedrico como da aplicacédo préatica, envolvendo informagdes locais e também
de interesses nacionais. A partir das entrevistas com o0s professores selecionados foram
geradas as principais categorias-emergentes das quais serdo analisadas no capitulo sobre a
Filosofia no curriculo do ensino médio: resultados e anélises.

Esta pesquisa dissertativa a partir do ensino Secundario Geral do 2° ciclo, sobre 0s
contetdos programaticos de ensino em analise do curriculo de Filosofia em Mogambique,
utilizou 0 método qualitativo, a pesquisa documental e bibliogréfica. O referencial tedrico
foi construido a partir de pesquisa bibliografica e documental.

A partir do portal dos periddicos da CAPES, foi baixada uma lista de lista de 4.524
titulos, de diversos estratos. Selecionamos, entdo, somente os do estrato ou categoria A e B,
ou seja, os periodicos (revistas), cuja area de avaliacdo é do curriculo de Filosofia no ensino
médio. Depois da identificacdo das revistas que abordam o tema da educacdo, fizemos a
busca direta dos artigos a partir de bancos de dados da Cientific Electronic Library (Scielo-
Brasil). Acessamos o0 banco de dados do SciELO e realizamos consultas em artigos nacionais
e internacionais, de modo a selecionar aqueles que melhor se adequaram ao tema da
dissertacéo.

Por outro lado, pesquisamos igualmente artigos com o tema através de pesquisa no
Google Académico, na DIALNET, SCOPUS, e no repositorio cientifico de acesso aberto de
Portugal. Depois de analisar alguns artigos, foi importante relacionar elementos que
contribuiram para a dissertacdo sobre a tematica pesquisada:

a) Artigos selecionados: quantidade dos artigos publicados no periodo escolhido entre
2019-2020, os anos de publicacdo desses artigos, o foco de estudo desses artigos, ou
seja, se desenvolvia o tema como o curriculo de ensino de Filosofia no ensino médio;
periddicos em que foram publicados; classificacdo dos artigos de acordo com o
método (se tratava de uma pesquisa qualitativa).

b) O modelo teorico proposto ou adotado pelo autor com a descricdo das respectivas
variaveis que o integram.

c) Osartigos selecionados procuraram-se ler os resumos, as metodologias, os resultados
das pesquisas, prestando atencdo em como os dados foram analisados, ou seja, nas

conclusdes apontadas pelos pesquisadores.
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d) Consultamos as teses e dissertacdes sobre Mogambique, Brasil e Portugal. Onde
pesquisamos artigos em periodicos nacionais na area de educacdo do Brasil,
classificados pela CAPES, na base de dados qualis.gov.br, nos extratos mais elevados
(A e B), que refletem também o impacto dessa producdo. Além disso, foram
pesquisadas as bases de dados Sage, Willey, Oxford journals Atypon, JSTOR,
Proquest, porque abarcam grande numero de periddicos internacionais, a fim de
realizar um levantamento o mais abrangente possivel de artigos cientificos sobre o

tema.

Em suma, da leitura dos artigos, dissertacdes e teses, descartamos 0s que nao
desenvolviam o tema em questdo do curriculo de ensino de Filosofia no ensino médio, o
foco da nossa investigacdo, ou que ndo atendiam aos critérios de classificacdo definidos
anteriormente. Foram aproveitados 79 artigos, sendo 15 publicados em periddicos
internacionais e 64 em periddicos nacionais (do Brasil).

A pesquisa documental tem um significado muito importante para um trabalho
cientifico e muito mais para esta pesquisa, que foi desenvolvida para trazer as informacdes
mais validas desse objeto de investigacdo. Além das dimensdes formais, tem como propdsito
apresentar, sob uma forma varidvel, a informacdo, assim como facilitar 0 acesso ao
observador, com qualidade e 0 maximo de informacdo (BARDIN, 2011, pp. 45-46).

Neste sentido, as pesquisas, na base de dados do Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano (MINEDH) de Mog¢ambique e no seu portal eletronico, foram
Gteis, tanto do ponto de vista histérico, como do acesso aos documentos oficiais.

Na Pesquisa documental, encontramos os relatdrios publicados pelo Ministério de
Educacao e Desenvolvimento Humano (MINEDH, 2020-2029) e o Plano Estratégico de
Educacdo — PEE (2020-2029), que sdo instrumentos que orientam as intervencdes do
Governo de Mocgambique, no setor da Educacdo e da continuidade aos esforgos
desenvolvidos pelos varios participantes da sociedade para o crescimento do Sistema
Nacional de Educacdo (SNE), aumentando a oferta de servigos de qualidade e assegurando
uma gestao transparente, participativa e eficaz. Nos ultimos dez anos em Mogambique e nos
relatérios da UNESCO sobre educacdo no mundo (2016), a visdo e a missdo foram
igualmente definidas a partir de uma perspectiva integrada, baseada numa aprendizagem ao
longo da vida e nos quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser e a viver juntos (MINEDH, 2020, pp.14-25).
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A visdo e a missdo do (PEE) estdo alinhadas as agendas e instrumentos de
planificacdo e de desenvolvimento nacionais e internacionais e que definem as prioridades
do sector da educacéo a curto, médio e longo prazo. Entre estes instrumentos, destacam-se a
Agenda 2025, a Estratégia Nacional de Desenvolvimento 2015-2035, o Programa
Quinquenal do Governo, a Lei 18/2018, de 28 de dezembro que estabelece o regime juridico
do Sistema Nacional de Educacéo, na Republica de Mo¢cambique, a Agenda 2063 da Unido
Africana, a Agenda 2030 para a Educacdo, a Estratégia para Educacdo Continental para
Africa 2016-2025 e o Protocolo da SADC (MINEDH, 2020, p.15).

Na revisdo da literatura, na sua conceitualizacdo e organizacdo sistematica de

qualquer pesquisa, é importante, como afirma Fortin (2009, p. 83):

[...] proceder de forma metddica a localiza¢do das obras de referéncia, de modo a
retirar destas 0s maiores beneficios possiveis”, particularmente aos pesquisadores
iniciantes, de que “para efetuar uma pesquisa documental de forma eficaz,
interessa ao pesquisador (...) familiarizar-se com as bibliotecas, os centros de
documentacdo e conhecer bem os servicos oferecidos pelas bibliotecas e centros
conexos [...].

Neste estudo, a pesquisa documental baseou-se em documentos escrito a Lei 4/83 e
Lei 6/92 do Sistema Nacional de Educacdo-SNE, Plano Curricular do Ensino Secundario
Geral, Planos Estratégicos de Educacdo (PEEs) de 2006-2011 e 2012-2016, Politica
Nacional de Educagdo e Estratégias de Implementacdo (2020 - 2029), relatorios dos
conselhos coordenados do Ministério de Educacao, relatérios anuais do setor, e relatérios
das escolas secundarias do 2° Ciclo em Mocambique.

Em 2018, foi aprovada a Lei n.° 18/2018, de 28 de dezembro, Lei do SNE (Sistema
Nacional de Educacéo), resultante da revisdo da Lei n.° 6/92 (promulgada em 1992, em
substituicdo da Lei 4/83 de 23 de marco do SNE). Esta Lei determina uma escolaridade
obrigatoria de 9 (nove) anos (1% a 92 classe). O Sistema Nacional de Educagdo passa a
integrar seis subsistemas: Pré-Escolar; Educacdo Geral; Educacdo de Adultos; Educacao
Profissional; Educacdo e Formacdo de Professores e Ensino Superior (MINEDH, 2020-
2029, p.23).

Nas entrevistas trabalhamos com 08 (oito) professores de Filosofia do quais 02 (duas)
sdo do sexo feminino e 06 (seis) do sexo masculino, desenvolvidas nas 03 (trés) escolas
Secundarias do 2° ciclo do Distrito de Montepuez na Provincia de Cabo Delgado. As

entrevistas foram aplicadas de formas: semiestruturadas e gravadas.
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A principio, o desenvolvimento dessa atividade de pesquisa teria a participagdo de
estudantes, mas devido a suspensao das aulas em funcdo da pandemia da Covid-19, a partir
do més de marco, ndo foi possivel a realizacdo. Dessa forma, os entrevistados foram apenas
o0s educadores. Com isso, o foco da analise também, de certa forma, ficou prejudicado, pois
teve apenas um ponto de vista: dos educadores.

Quadro 9 - Calendario de coleta de dados

Tempo de estudo Instrumento de recolha Més/ Ano Horas de encontro
com grupo alvo

Entrevista com professores

12 fase Fevereiro/2020 08h00min-11h00min
das 112 classes
24 fase Entrevistas com professores Margo/2020 | 08h00min-11h00min
122 Classe
3 fase Entrevistas gravadas/ Marco/2020 | 09h00min-11h00min

Questionario

Transcricdo  das | Estado de Emergéncia (Covid-
entrevistas 19)
Fonte do pesquisador/2020

Maio; junho/2020 | Horas diarias

O decurso das atividades de coleta de dados de campo obedeceu a varios critérios
estabelecidos pelo pesquisador, distribuidos em trés momentos: recolha de dados com os
entrevistados, transcricdo e estudos. Com permissdo expressa dos participantes, as
entrevistas foram gravadas e o questionario para sua transcri¢do, mantendo a fidelidade a
sua linguagem de fala dos seus eloquentes discursos.

Nessa ordem de ideias, estabelecemos as falas a partir do questionario que serviu de
guia, conforme roteiro de 10 (dez) perguntas (Anexo I). Na transcricdo, mantém-se a
linguagem falada, sem ajustamentos as normas da linguagem escrita e dos sentidos das ideias
expressas pelos entrevistados, procurando-se, dessa forma, manter a diversidade das suas
visdes, um exemplar de entrevista, de atores diferentes dos professores de Filosofia que
trabalham com as duas séries, ou seja, as 112 e 122 classes. Ap0s a transcri¢do dos discursos,
retornamos aos entrevistados o conteddo integral das entrevistas, acompanhado de pedido

de consentimento do uso do contetdo, com garantia de anonimato.
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3.3. Percurso da Pesquisa

Esta pesquisa teve seu inicio, como projeto, em 2018 e posteriormente submetido a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM/IEAA/PPGECH), que resultou na aceitagdo ao
ingresso para 0 ano académico 2019/2020. Para tal, o projeto de pesquisa comecou a ser
desenvolvido em julho de 2019 sob orientacdo de docente do Programa de Pds-Graduacgéo
em Ensino de Ciéncias e Humanidades e em dezembro do mesmo ano ja estavam criadas as
condicBes para o inicio do trabalho de campo. Esta pesquisa de campo foi realizada em 03
(trés) escolas Secundarias no Distrito de Montepuez, em Mogambique, de fevereiro a margo
de 2020. A coleta foi efetuada através de pesquisa por questionarios dirigidos aos
professores; entrevistas semiestruturadas gravadas e posteriormente transcritas; analise
documental que serviu como instrumento legal.

Durante o percurso do trabalho de campo, quer nas entrevistas como na pesquisa
realizada através de questionarios dirigidos aos sujeitos professores de ensino de Filosofia
envolvidos, foram precedidas por uma introducdo explicativa da identidade do pesquisador
e dos objetivos que nortearam o estudo, de forma que ndo houvesse equivocos por parte dos
sujeitos envolvidos quanto a sua finalidade, e foram antecedidas por uma credencial (Anexo
IV) nas instituicbes, com um termo de consentimento (Anexo V), como nos Servigos
Distritais de Educacdo, gabinetes dos diretores das escolas e diretores adjuntos pedagogicos
por onde passamos conforme o Anexo II.

Nesta perspectiva, ap6s os dados ja coletados seguiram as fases de analise dos
questionarios preenchidos pelos professores de disciplina de Filosofia pesquisados,
transcricdo das entrevistas, codificacdo e categorizacao dos dados, elaboracao das dimens6es
de anélise, e tabulacéo e analise dos dados dos questionarios e finalmente, depois da selecao
criteriosa da informacao necessaria, seguiu-se a fase de redacao do capitulo de analise dos
resultados.

Sugerimos nesta pesquisa de campo os dois (2) momentos fundamentais para o
enriquecimento dessa dissertacdo que sdo: Numa primeira fase a identificacdo das fontes
bibliograficas, através da revisdo da literatura, durante a qual pesquisamos as fontes
bibliogréficas a partir dos periddicos da CAPES e acervos da Scielo Brasil. E por outro lado,
essa pesquisa bibliogréafica teve como objetivo principal de verificar as abordagens

metodologicas utilizadas pelos autores nos artigos, dissertacdes e teses que abordam o tema
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em estudo. Também se fez o levantamento das fontes documentais que abordam aspectos
gerais sobre o objeto de estudo.

A pesquisa bibliografica nos auxiliou em explorar melhor os aspectos relativos as
anélises sobre os contetldos programaticos de ensino de Filosofia inseridos no curriculo do
ensino médio em Mogambique, atualmente, pelo seu papel que desempenha depois da sua
reintroducdo, bem como perceber como os estudantes agem nas suas reflexdes criticas e seu
valor ético moral na sociedade de hoje. E por ultimo, permitiu-nos esclarecer as diferentes
visGes dos autores sobre o que é a qualidade de ensino, e outras categorias de analise
relacionadas ao tema.

Na segunda fase da pesquisa, que decorreu entre fevereiro e margo de 2020, antes de
decretar o estado de emergéncia em Mocgambique, no Distrito de Montepuez, decorrente da
Covid-19, conforme o documento de estado de emergéncia em anexo (Anexo Il1). Neste
distrito, realizamos a pesquisa empirica, através das entrevistas semiestruturadas e
questionarios dirigidos aos professores de Filosofia do ensino médio e ndo conseguindo
realizar o encontro focal com os alunos do mesmo ciclo em questéo.

Tambeém se precisou de pesquisa documental baseados nos dados do Ministério de
Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH, 2020-2029) e o documento Direcao
Nacional do Ensino Secundario Geral (DNESG) e outros documentos como: o Plano
Estratégico de Educacdo (PEEC 2012-2014); o PEE (2017-2018); o Plano Curricular do
Ensino Secundario Geral (PCESG); o Relatério de Educacdo para Todos, e outros relatorios
inerentes ao tema de pesquisa (2020-2029).

De acordo com a tematica e 0s objetivos delineados, associados as hipoteses da
pesquisa, apuramos os seguintes dados de coleta:

Aplicamos (10) questionarios aos professores de Filosofia do Ensino Secundario
Geral que nos permitiram colher informacgdes sobre sexo, ou seja, o nivel da
representatividade dos professores em termos de género nas escolas onde trabalham, sendo
15% do sexo feminino e 85% do sexo masculino. Quanto a idade, esta varia entre 28 e 52

anos de idade, conforme o quadro mostra.

Quadro 10 - Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Identificacdo do | Idade Sexo Formacéo Tempo de N° alunos
Sujeito Atuacéo por turma
P-A 52 anos Masc. Licenciado em Direito | 10 anos 50/90
Canonico.
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P-B 32 anos Masc. Licenciado em ensino | 5anos 60/85
de Filosofia
P-C 30anos Masc. Licenciado em ensino | 2 anos 70/95
de Filosofia
P-D 31 anos Masc. Bacharel em ensino de | 8 anos 80/90 a
Filosofia do
Seminario
P-E 41 anos Masc. 3° ano de Seminario | 12 anos 60/80anos
filosofico
P-F 41 anos Masc. Licenciado em ensino | 10anos 70/90
de Portugués
30 anos Fem. Licenciado em ensino | 4 anos 65/85
P-G de Psicologia
28 anos Fem. Licenciada em ensino | 4 anos 80/90
P-H de Filosofia

Fonte: Dados Organizados pelo autor

Os questionarios nos permitiram também avaliar o nivel de formacéo profissional

dos professores de Filosofia do universo de entrevistados, 100% tém o nivel superior. Mas

a formacdo dos mesmos que lecionam a disciplina de Filosofia, 37,5% sdo formados em

Filosofia, enquanto que os outros 62,5% sdo formados por VAarios cursos superiores

(Psicologia, Portugués, Historia, Direito candnico, entre outros). Assim, passamos a

representar no quadro o nivel de formacédo dos professores que trabalham com a disciplina

de Filosofia no ensino médio no distrito de Montepuez.

Quadro 11 - Formacéo académica dos professores

N° Professor | Nome da escola Curso/Licenciado Classe/série

1 A E. C. Dom Bosco | Direito Candnico Filosofia /112 a 122
Montepuez

2 B E. S. Montepuez Filosofia Filosofia /122 classe

3 B E. S. Montepuez Filosofia Filosofia/11% a 122

4 B E.S. Montepuez 3%eminario filosofico | 112 classe

5 B E. S. Montepuez 3° Seminario filosofico | 112 classe

6 C E. S. 15 de Outubro | Filosofia 122 classe

7 C E. S. 15 de Outubro | Portugués 112 /122 classes

8 C E. S. 15 de Outubro | Psicologia 112 classes

Fonte: Dados Organizados pelo autor
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Depois das entrevistas dos professores, identificamos as percepgdes sobre as causas
da baixa qualidade do ensino de Filosofia no Ensino Médio. Conseguimos perceber se 0s
professores de Filosofia séo solicitados para contribuir na reforma curricular de Filosofia
nos conteildos programaticos almejados no ensino médio em Mogambique, ou seja, no
processo de formulacdo do curriculo que acham ser relevantes para sua integracéo e os que
acham ndo relevantes que sejam retirados do curriculo de Filosofia. Como eles afirma que
existem conteudos que ocupa espaco que ndo pertence a Filosofia porque séo de psicologia
ou séo de Histdria ou por em diante.

No entanto, as entrevistas dos professores de Filosofia mostraram-nos as reais
condicdes de trabalho, dedicacdo e acima de tudo empenho para que ocorra 0 processo de
ensino e aprendizagem com sucesso. Por outro lado, também a fragilidade do uso dos
manuais de Filosofia, falta de compreensao de algumas unidades do contetdo, por achar de
dificil compreensdo, por parte de alguns professores, e a ndo existéncia de bibliotecas,
oficinas filosoficas e salas superlotadas que varia por turma 80 e 90 estudantes. Isto de
alguma forma pode algum momento pode trazer repercussdes ao estudante tendo um nivel
de aproveitamento pedagogico muito baixo, contrariando assim as metas estabelecidas no
Ministério de Educacéo.

Para este levantamento da pesquisa, achamos ser importante referenciar o autor
Bardin (2011), que aborda sobre a analise de contetdo, documental, faz-se, principalmente,
por classificacdo-indexacédo, analise categdrica tematica €, entre outras, uma das técnicas da
analise de conteudo, orientamo-nos pelas seguintes fases: (1) Pré-fase; (2) exploracdo do
material e (3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2011, p. 52).

Na Otica do autor, considera-se que a operacdo intelectual como um recorte da
informacdo, divisdo em categorias segundo o critério da analogia, representacdo sob forma
condensada por indexacdo, sdo idénticos a fase de tratamento das mensagens de certas
formas de analise (BARDIN, 2011, p.52).

3.4 As Categorias de Analise

Apos a coleta e transcri¢do das entrevistas, passamos ao tratamento dos dados, com
base na analise de conteldo, com o suporte técnico do programa informatico webQDA:
software de apoio a analise qualitativa. A analise de contetdo, que procuramos desenvolver,

pode ser classificada como de tipo categorial, apoiada numa grelha estruturada por
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dimens0es, categorias e temas. Esta grelha foi construida a partir de coordenadas conceituais
e do material empirico extraido das entrevistas obtidas pelos professores de Filosofia no
terreno. E nas categorias da grelha assumem uma funcdo classificatoria, permitindo a
compreensdo e interpretacdo do discurso dos atores.

A elaboracdo da grelha apoiou-se num processo muito atento de leitura vertical e
horizontal das entrevistas, com o cuidado de a enquadrar dentro dos objetivos tracados para
este estudo. Do conjunto das entrevistas, procuramos codificar e extrair as falas dos
professores de Filosofia com maior importancia daquilo que toca e real¢a para 0 nosso
estudo. Juntamente com as dimensOes e categorias que estruturam a grelha séo frutos das
falas assumidos pelos sujeitos no estudo e constituem uma forma de resumo. O quadro
tedrico, por sua vez, serve de suporte as contribuicdes sobre as dimensdes, categorias e por

Gltimo sdo temas sugeridos para uma revisao curricular.

Quadro 12 - Dimensdes, Categorias e Temas

Fase | Dimenséo Categoria Temas sugeridos

12 Filosofia  banido  no | Papel iluminador na | Considerar este tema do percurso Historico
periodo da independéncia | sociedade a Filosofia | da Filosofia num contexto geral do ensino
(1975) pela sua reintroducdo | médio nas escolas secundarias em

depois da sua retirada. | Mogambique.

22 Formacéo de Filosofia nas | Apoiar na reflexdo | Histéria da Filosofia, textos filosoficos
duas classes do ensino | critica dos professores | classicos e dos pensadores para cultivar nos
médio para contribuir com | alunos na leitura, reflexdo - critica no ensino

eficacia no Processo de | médio.
Ensino Aprendizagem
(PEA)

32 Atividades na sala de aula | Debate, discussdes, | elaborar textos de interpretacdo, discussdo
na disciplina de Filosofia | vida pratica, trabalho | em grupo, debates mais calorosos nos

investigativo conteudos de Filosofia no ensino médio.

42 O desenvolvimento da | Procurar 0 que toca a | Etica, Bioética, temas como ecologia, todos
consciéncia  critica e | consciéncia mais | ligados ao personalismo para questdo de
reflexivo. prépria e profunda dos | valores nos alunos do ensino médio.

alunos
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58 Elementos da ética no | Pessoa como sujeito | Pessoa como sujeito moral, consciéncia
curriculo no ensino médio | moral; Relagdo com o0s | humana, relacdo da pessoa com outros,
outros; Aspectos da | como auto -afirmacéo de si mesmo e com o
bioética (respeito pelos | mundo; este conteldo muito importante aos

valores morais). estudantes do nivel médio.

62 Os conteudos do curriculo | Os temas do curriculo | Historia da Filosofia cléssica; O bergo da
de filosofa a serem | interessantes nas duas | Filosofia; O mito; O contexto da Filosofia;
desenvolvidos no ensino | séries (112 e 122 classe) | Consciéncia humana; A moral — Etica;
médio para a formacdo no | Légica;

ensino médio. Filosofia da linguagem; Filosofia africana;
Metafisica e Arte; Filosofia Politica;
Personalismo (valores e direitos humanos),
Geo - politica.

7 Metodologias  utilizadas | Aulas de Filosofia uso | Para a concretizagdo nas aulas da disciplina
no Processo de Ensino e | do método: tradicional; | de Filosofia haja assimilacdo, consolidacao
Aprendizagem de modo | interacdo, exposicdo e | e transmissdo dos conteldos programaticos
atingir  os  objetivos | argumentagdo de | com metodologia adequada ao nivel de
almejados na Filosofia no | pensamento para as | compreensdo e de competéncias.
ensino médio em | duas séries (112 e 122
Mogambique classe).

82 Exclusio  de alguns | Conteldos que fogem | Os temas assemelham na sua inter -
conteldos ndo relevantes | ou desviam os | disciplinaridade e acham ser retirados
no curriculo de Filosofia | parAmetros da | como: Filogenética - Genética - tem haver
do ensino médio. disciplina de Filosofia | com a psicologia (trata assuntos da

no ensino médio psicologia);
Evolucdo das espécies — tem haver com a
historia; Silogismo (regular e irregulares),
Modos, proposi¢bes tem haver com a
(Matematica) e mais outras.
92 Os conteldos | Os temas propostos | Os temas pertinentes para serem integrados

programaticos que devem
ser  acrescentados no
curriculo de Filosofia no
ensino médio em

Mocambique para

pelos professores de
Filosofia para este nivel
de ensino irdo atingir 0s
objetivos nos alunos
(MINEDH).

no curriculo de Filosofia no ensino médio
em Mocambique sdo: Etica; Antropologia
filosofica; Personalismo; Cultura bantu em
Africa e

Mocambique;  Antropologia

cultural, a Filosofia politica.
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enriquecer o processo de

ensino e aprendizagem.

Estes temas deveriam ser estudados no

ensino médio para devida integracdo

curricular.

Elaborado pelo autor sobre analise do conteido, 2020 a partir das entrevistas dos professores.

Pelo que observamos no quadro, as categorias da andlise qualitativa foram
distribuidas em fases, dimensbes, categorias e temas sugeridos dos sujeitos professores de
Filosofia no ensino médio em Mocambique. A primeira fase traca de acordo com a sequéncia
das falas orientadas da 1* a 9 fase consecutiva com um indicador sobre o contexto do
curriculo de Filosofia no ensino médio. Na primeira fase da dimensdo, a disciplina de
Filosofia é banida ou retirada no ensino médio no periodo da independéncia e mesmo no
periodo colonial era mais notavel nos seminarios religiosos que serviam de instrumento de
submisséo ao povo nativo das colonias ultramarinas. Por isso, custa me expressar 0 termo
de reintroducdo enquanto a Filosofia ndo era acessivel a comunidade indigena ou nativa.

Vemos como preocupacdo o papel da disciplina de Filosofia como “iluminador” na
sociedade mocgambicana, principalmente para os jovens que frequentam o ensino médio
depois da reintroducéo do ensino de Filosofia desde 1998. Por isso, as categorias da 12 fase
mostram aos professores de Filosofia num papel de iluminadores da sociedade
mocambicana. Nesta fase, a Filosofia foi contemplada pela obrigatoriedade de permanecer
no curriculo a 22 (vinte e dois anos), e a questdo que nos coloca é: que papel a Filosofia
desempenhou na atividade reflexiva-critica dos alunos?

Na segunda fase contempla a formacgdo integral da Filosofia no ensino médio
relacionado com tema de cunho filoséfico para serem desenvolvidos com novos conteldos.
A sua dimensdo coloca como prioridade nesta disciplina um poio na reflexao critica e um
saber pratico. Nesta dimensdo, além da analise realizada com base nas entrevistas,
procuramos complementa-la com conceitos desenvolvidos por Bardin (2011), mas sempre
orientados pelas falas dos sujeitos participantes neste estudo.

Na terceira fase da dimensdo esta relacionada com o ensino de Filosofia voltado para
as atividades na sala de aula da maneira como os professores transmitem e consolidam o
ensino, por meio do processo e ensino de aprendizagem, dentro e fora da sala de aula. Na
categorizacdo desta fase recomenda-se aos professores de Filosofia nas suas aulas teorica e
praticas usem sempre debates, discussdes, trabalho investigativo para despertar o espirito

critico dos alunos no ensino médio.
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Na quarta fase na sua dimenséo consiste fundamentalmente que os professores de
Filosofia nesse nivel desenvolvam nos alunos do ensino a sua consciéncia critica e reflexiva.
Em termos da sua categorizagdo pressupde nos professores assumir o seu papel de despertar
e de espanto nos alunos o que toca na sua consciéncia mais propria e profunda.

Na quinta fase na perspectiva dimensional busca-se aprofundar os elementos da ética
e da moralidade inseridos no curriculo de Filosofia no ensino médio e, categorizando a ética
como a sua relacdo com os outros e com o0 mundo. Também desenvolvemos com mais
profundidade os contedos da bioética e respeito pelos valores morais, que carecem nos
alunos do ensino médio em Mogambique.

A preocupacdo dos professores entrevistados com relacdo ao planejamento esta
presente na sexta dimensdo, onde transparece também a reorganizacdo dos conteldos do
curriculo de Filosofia que estdo sendo gerenciados a mais de 22 anos sem a sua revisao e
participacéo dos sujeitos professores do ensino médio. Em relacéo aos temas sugeridos pelos
professores de Filosofia consideram imprescindiveis nos conteudos programaticos e acham
ser importante para o aluno ter o conhecimento sélido: Histdria da Filosofia classica; O berco
da Filosofia; os mitos; O contexto da Filosofia; Consciéncia humana; A moral — Etica;
Légica; Filosofia da linguagem; Filosofia africana; Metafisica e Arte; Filosofia Politica;
Personalismo (valores e direitos humanos), Antropologia filoséfica e cultural.

Na sétima fase encontramos a dimensao que refletem nos sujeitos professores da
disciplina de Filosofia o uso adequado das Metodologias utilizadas no Processo de Ensino e
Aprendizagem para atingir os objetivos no ensino de Filosofia. Em termos da categorizagéo
os professores nas suas aulas usem os seguintes métodos: tradicional, interacao, exposicao,
hermenéutica, debates, analise critica e argumentacdo de pensamento para as duas séries (112
e 122 classe). E os temas sugeridos pelos sujeitos entrevistados para a concretizagdo nas aulas
da disciplina de Filosofia é necessario que haja a transmissao dos contedos com muita
profundidade e reflexiva-critica nos alunos na assimilacéo e comodidade.

Na analise da 82 fase na perspectiva dimensional se preocupa com os professores de
Filosofia que trabalham com os programas do Ensino Médio que permanecem desde a sua
reintroducéo a 22 (vinte e dois) anos sem ser revisadas e acham os temas desviarem daquilo
que é o papel da Filosofia. Por isso, a sua categorizacao se baseia nas entrevistas dos sujeitos
que excluem alguns contetidos que consideram nao ser relevantes no curriculo de Filosofia
e consideram ser de natureza psicolOgica, histdrica, matematica e mais. Assim, 0s

entrevistados propdem a retirada de temas que se assemelham como: a Filogenética —
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Geneética, sdo conteudos psicologia (trata assuntos da psicologia); Evolucao das espécies —
conteddos historicos; Silogismo (regular e irregulares), Modos, proposi¢es (Matematica).

Na ultima fase, que é 9 fase, debruca-se na melhoria e qualidade da disciplina no
processo de ensino e aprendizagem, onde se sugere temas meramente filosoficos que sdo
contelldos programaticos que tocam com o mundo da atualidade contemporanea, nos
desafios que os jovens enfrentam por isso, sdo oportunos a ser incluidos no curriculo de
Filosofia no Ensino Medio em Mocambique. Em termos da sua categorizagdo 0s
entrevistados das 3 (trés) escolas secundarias que sugeriram novos temas que pode trazer
novos desafios ao nivel de ensino para atingir objetivos pretendidos da educagéo.

Nas falas dos entrevistados sdo destacadas as questdes como o processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Médio e sua contribuicdo para o ensino médio para a cidadania.
Neste quadro detalhamos as dimensdes, o contetdo das categorias e temas de sugestdo, que
séo fruto da dedicacéo do investigador e da avaliagdo por parte do orientador. A relacéo entre
beneficios e exigéncias que o ensino médio em Mocambique apresenta, na concepc¢do dos
entrevistados, é aproximativa. Conforme enfatiza Maroy (1997), a interacdo entre o quadro
tedrico e os dados empiricos faz surgir conteudo de andlise e torna-se um passo inicial
importante para o desenvolvimento da investigacdo (MAROY, 1997, p. 140).

As categorias e temas sugeridos permitem de uma forma mais elaborada, a
apresentacdo do 4° Capitulo, dos elementos da investigacdo contextualizado no terreno, isto
é, 0 ensino médio e sua interface nos jovens e na sua posi¢do, em prol do bem-estar da
sociedade, juntamente com 0 processo de ensino aprendizagem na provincia de Cabo
Delgado, no Distrito de Montepuez em 3 (trés) escolas secundarias que contempla na lei

mocambicana o curriculo de Filosofia no Ensino Médio.
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4.CURRICULO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO EM MOCAMBIQUE:
RESULTADOS E ANALISES

A proposta curricular de ensino de Filosofia € um instrumento para os estudantes
com ideias e sugestBes visando estimular o raciocinio de forma estratégico-politico e
didatico-educacional, necessario a reflexdo e ao desenvolvimento de a¢cbes educativas. Por
parte dos professores de Filosofia do ensino médio, ele € um mediador no processo de ensino
e aprendizagem entre 0 conhecimento e o estudante. Assim, o estudante acolherd os
beneficios que a Filosofia pode trazer ao homem e os principios do conhecimento em busca

da verdade, conforme ressalta Prado (1991, p. 27):

Ser iluminado pela verdade, aos poucos conquistada, que o ser humano vai se
equipando com a faculdade de discernir, avaliar e escolher, de ponderar e decidir.
Por esse caminho, a educacdo tem de por fim a conquista da liberdade interior.

A Filosofia no Ensino Médio tem a missdo de iluminar os jovens para a verdade, para
que eles conquistem a autonomia intelectual. Assim, abordamos nesta secdo sobre os
contetdos do curriculo de Filosofia e as falas dos entrevistados as quais delimitam o campo

dessa pesquisa.

4.1 Conteudos da Introducéo a Filosofia

A partir das pesquisas realizadas nos documentos e manuais de Filosofia para o
ensino secundario geral do 2° ciclo nas 112 e 122 classes em termos de conteido, podemos
afirmar que os manuais pesquisados apresentam, praticamente, 0s mesmos contetdos e a
mesma abordagem. A diferenca é apenas na linguagem de algumas unidades conforme
destaca Bonfilio (2018, p. 13): “Todos os manuais sao compostos por oito unidades,
subdividas em duas, correspondendo a 112 e 122 classe do ensino secundario geral do 2°
ciclo”.

Na 1* Unidade trata do titulo “Introducdo a Filosofia”. Apresentam-se assuntos
relacionados com a Filosofia em geral, como disciplina: as tentativas de definicdo, as
funcBes, métodos, objeto, disciplinas, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo historica

das abordagens historicas. A “Pessoa como sujeito Moral”, por sua vez, € enfocada na 22
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Unidade. E nesta unidade que desenvolve sobre a ética no ensino da Filosofia. Nela
apresentam-se aspectos relacionados com a distingdo da moral e ética, o conceito de pessoa,
a consciéncia moral, a acdo humana e os valores, a pessoa como ser de relagdes e aspectos
da bioética.

Na 3% Unidade, o foco central ¢ a “Teoria do Conhecimento”, que expde a andlise do
conhecimento, os problemas e correntes da Filosofia do conhecimento, sobre a verdade e a
epistemologia contemporanea.

Por fim, na 4% Unidade, que encerra as matérias da 112 Classe, tem como titulo
“Introducdo a Logica I”. Apresenta o conceito e objeto da légica, a linguagem como
fundamento da condicdo humana, os principios da razdo e a légica do conceito e termo.
Trata-se, por assim dizer, da introducdo a l6gica formal.

Na 5% Unidade, que ¢ a primeira unidade da 12* Classe, com o titulo “Introdugdo a
Logica II”, que trata da continuidade da tematica anterior. Comporta a logica e
argumentacdo, l6gica do juizo e proposi¢des a logica do raciocinio, o silogismo e a légica
proposicional.

A Filosofia Politica € um tema muito importante e ndo poderia ficar de fora da
formacdo filosdfica dos estudantes do ensino médio do 2° ciclo em Mogambique. Neste
sentido, a 6* Unidade “Filosofia Politica”, trata da convivéncia politica entre 0s homens,
apresenta a Filosofia politica na histdria, formas de sistemas politicos, Filosofia politica na
Africa. Esta unidade vincula questdes da Filosofia Politica em geral, e temas de Democracia
e Justica.

A 7% Unidade, por sua vez, contextualiza o debate sobre a existéncia ou ndo da
Filosofia africana. Apresenta as correntes da “Filosofia africana” e, de forma apaixonada,
procura fundamentos de uma possivel Filosofia africana. J& na ultima unidade de estudo
temos a proposta de conteudo voltada para a “Metafisica e Arte” ou “Metafisica e Estética”.
Na 82 Unidade parte da definicdo dos conceitos e apresenta aspectos gerais da metafisica e
ontologia e culmina com questfes da estética subdividida em teoria sobre a beleza e teoria
sobre a arte (INDE/MINED, 1995, p.12-14).1

O programa de ensino mostra conteudos das duas classes em referéncia no

enquadramento dos conhecimentos cientificos pela a importancia interventiva na resolugdo

16 Informag@es dos manuais Didaticos de Introducéo a Filosofia baseados em BIRIATE, M. e GEQUE, E.;
BORGES, J. et al; CHAMBISSE, E. & NUMAIA, A. M.
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dos problemas na atualidade. Mas faltando ainda na formacdo continuada dos professores
que saiba a trabalhar com sabedoria e seguranca na transmissao dos contetdos.

Segundo o plano analitico curricular de Filosofia, estes sdo os temas que perfazem o
Ensino Secundério da Filosofia do 2° ciclo em Mogambique, que é objeto da nossa pesquisa
sobre o curriculo dos contetidos do ensino de Filosofia. Para tal, MINED, (2010), afirma que
o curriculo de Filosofia teria um papel central nas escolas, como disciplina obrigatdria.
Ademais, todas as disciplinas deveriam adotar uma postura filos6fica em relacéo ao conjunto
de conhecimentos de que se ocupam, investigando seus préprios fundamentos, métodos e,
por que n&o, as solucdes para os problemas que ordinariamente se lhes apresentam.

As Bases da Educacdo Nacional de Mocambique (BENM) afirmam que uma das
finalidades da educacéo béasica é desenvolver o educando e assegurar-lhe a formagdo comum
e indispensavel para o exercicio da cidadania (MOCAMBIQUE, 2008, p.15-40). A
contribui¢do do Ministério da Educacdo e Cultura em Mogambique sobre os conhecimentos
de curriculo de Filosofia, consiste em tornar a disciplina obrigatéria e condicdo para que a
mesma possa integrar com sucesso 0S projetos transversais e com as outras disciplinas,
contribuindo de certa forma com o plano de desenvolvimento do educando
(MOCAMBIQUE, 2008, p.35).

Segundo Chambisse (2006, p.7), a vivéncia quotidiana com o ensino de Filosofia em
Mocambique, assim como a reflexdo e critica sobre o seu lugar na Escola Secundaria Geral
do 2° ciclo (ESG) e o seu carater multidimensional, impulsionou-nos a decidir por este
estudo. Os objetivos do Sistema Nacional Educacio (SNEM) para o ensino pré-universitario
definidos pela Lei4/83 e reajustados pela Lei 6/92, orientam uma formacao integral do aluno
Secundario que preconizam a preparacdo e uma orientacdo na vida profissional tendo em
vista o0 ensino superior (MOCAMBIQUE, Lei 6/92).

De acordo com SNE, pela Lei4/83 e reajustados pela Lei 6/92, o curriculo de
Filosofia, além de ser uma disciplina reflexiva, também, pode ser entendida como uma
concepcdo do mundo cuja elaboracdo visa responder a determinados problemas colocados
pela realidade em movimento e histérico (MOCAMBIQUE, 1992).

Para Chambisse, (2006, p.39), no contexto do Ensino Secundario Geral, a Filosofia
possui um grande valor, na medida em que convida o aluno para a sua auto formagéo, um
momento de ruptura que ocorre entre os velhos habitos de receber todos os dados ou
conhecimentos do professor e as novas exigéncias impostas pelos principios de

aprendizagem curricular, na qual o aluno é sujeito ativo no processo da construcdo do
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conhecimento. Mais ainda, o professor de Filosofia devera ter uma formacao continuada de
modo a contribuir melhor na transmissdo e aprendizagem dos conhecimentos aos seus
alunos.

Para a elaboragdo dos contetidos contidos neste programa de Introducéo a Filosofia,
orientou-se pela auséncia da disciplina, o déficit epistemolégico e abstrativo dos estudantes
a entrada do Ensino Superior, o défice moral que se vive em Mocambique e os desafios para
a aprendizagem mais eficiente. Assim, a disciplina de Introducéo a Filosofia nas 112 e 122
classes visa responder a uma necessidade pertinente e urgente, resultante do vazio criado
pela sua auséncia no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral (ESG2) em Mogambique.

Com base nos contetdos dos manuais de Filosofia, passamos em analise das falas

dos entrevistados, com as principais categorias apresentadas.

4.2 A Filosofia em Mogambique: falam os sujeitos da pesquisa

As principais referéncias para falar do ensino de Filosofia em Mocambique estdo
ligadas ndo ao periodo colonial, mas principalmente ao periodo da independéncia e pos-
independéncia, como nos referimos anteriormente no capitulo 2 (dois) desse estudo.
Conforme ressalta Ngoenha (1993), sobre a necessidade de uma Filosofia em Mocgambique
precisara buscar a sua historia desde periodo colonial e apds a independéncia que deve ser
pensada e discutida para contribuir nas reflexdes e as mudangas que ocorrem em

Mocambique, como afirma:

Tentei contribuir para uma reflexdo em volta das metamorfoses histéricas proprias
de Mogambique: por um lado, solicitando a Filosofia com a sua histdria e método
a seguir dialogicamente o percurso histérico de Mocambique; por outro,
solicitando Mocambique e a sua historia a se deixarem interpretar pelo saber
filosofico (NGOENHA, 1993, p.35).

O filésofo mocambicano expressa a preocupacdo de criar orientacbes com o
Ministério de Educacéo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) para introduzir a Filosofia
no Ensino Secundéario Geral do 2° ciclo em Mogambique.

Como ressaltamos no capitulo 2 desse estudo, percurso histérico da Filosofia em
Mocambique, apds a independéncia esta disciplina assumiu um carater de instrumento de

dominacdo e de submissdo do homem africano e em particular nas coldnias ultramarinas. No
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ensino médio a Filosofia estava mais nos curriculos do Seminario Maior para a formacéo de
futuros religiosos e outros académicos como socidlogos, astronomos, gedlogos, médicos e
mais profissdes de interesse do dominio colonial e ndo para os colonizados.

N&o existem documentos que apresentam quais eram as bases, 0s programas dos
conteldos e estratégias por meio das quais, podemos analisar se era de fato uma Filosofia
alienadora. Do mesmo modo, ha de se questionar quantos mogambicanos tinham acesso ao
ensino superior no tempo colonial para se afirmar que a Filosofia auxiliou na alienagédo dos
nativos (CHAMBISSE, 2006, p. 47).

Como proposta de estudo curricular, verificamos que a Filosofia é reintroduzida nos
curriculos do ensino médio em Mocambique apés a independéncia por esfor¢o de alguns

profissionais da area de Filosofia, como afirma Bonfilio (2011, p. 8):

Em 1998, foi reintroduzido o ensino da Filosofia em Mogambique. Teve como
atores a Universidade Pedagdgica, o Ministério da Educacdo e o professor
Severino Elias Ngoenha. As estratégias incluiam uma testagem experimental de
dois anos (1998/1999) para posterior generalizacdo e a formacdo nos cursos
intensivos dos futuros professores da disciplina.

A reintroducdo da Filosofia nas escolas, sem duvida é um passo importante para 0s
educadores e 0s estudantes do ensino médio. Mas, passadas algumas décadas, nos importa
destacar os sujeitos dessa pesquisa: 0s professores que trabalham com a disciplina de
Filosofia.

No caso das escolas secundérias localizadas no distrito de Montepuez na provincia
de Cabo Delgado, Mocambique, onde desenvolvemos as entrevistas entre os meses de
fevereiro e marco de 2020, com os professores de Filosofia, sobre o curriculo de Filosofia
no ensino secundario Geral do 2° ciclo, algumas constatac6es ficaram evidentes como: 0 nao
conhecimento claro e evidente sobre o percurso histérico da Filosofia nos curriculos
educacionais, o devido tratamento no periodo colonial e o seu papel na atualidade.

Ressaltamos, ainda, que a presente pesquisa se realizou em 03 (trés) Escolas
Secundarias, que serdo denominadas de: A, B e C, para manter o anonimato nesse estudo.

Nas 03 (trés) escolas foram entrevistados 08 (oito) professores de Filosofia.
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Quadro 13 - Perfil dos entrevistados

Professor Perfil Escola
A Direito Candnico “A”
B Filosofia “B”
C Filosofia “B”
D AGE/ Gestdo Escolar “B”
E Historia “B”
F Portugués “C”
G Psicologia “C”
H Filosofia “C”

Elaborado pelo pesquisador

Assim como nas escolas visitadas, adotamos a descri¢ao dos professores conforme o
quadro apresenta em letras do alfabeto, que passaremos a utilizar como P-A a P-H, para
designar “P” como “professor”, mantendo dessa forma o anonimato, conforme orientacéo

técnica das pesquisas cientificas.

4.2.1 Descrigéo das Escolas Secundarias Pesquisadas

A primeira escola secundaria, “A”, a mais nova de todas e que escolhemos para
analise de recolha de dados e obtivemos os seguintes dados: era uma instalacdo da antiga
missao crista de Montepuez, que funcionou desde o periodo colonial e até hoje funciona
como pardquia e Seminario Propedéutico de Sdo José, ou seja, formacdo do nivel médio, e
ndo tem internato para alojar estudantes do ensino médio. As salas de aula comportam uma
estimativa 75 a 90 alunos por sala. Mas o ideal seria de 40 a 45 alunos por sala. A escola
funciona em dois turnos e leciona do 8° ao 12° ano de escolaridade.

Esta escola ndo tem biblioteca, menos ainda para livros de Filosofia. Ndo ha sala de
estudos ou atelié filoséfico para aulas praticas de textos filoséficos. Ainda se verifica a falta
de professores de Filosofia formados na area para lecionar esta disciplina. O Unico professor
que leciona é formado na area de Direito Canénico e de Filosofia do Seminario. Ao ser
perguntado na ficha de entrevista, nos seus dados pessoais e a area de formacéo, responde:
“Fui formado como sacerdote, 3° ano de Filosofia do Seminario, formado como sacerdote,
licenciado em Direito Canénico. E sou Unico professor nessa escola a lecionar as duas séries
11* a 12° classes”. P-A.
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Quanto a formacao de professores, observamos que os docentes carecem de formagéo
ou capacitacdo regular, trabalham sem uma preparacéo pedagogica e didatica adequada para
0 ensino de Filosofia nas duas séries. O professor que leciona na escola “A”, o seu curriculo
de formag&o académica esta orientado para o sacerdécio. E também, ndo consegue sozinho
trabalhar as duas classes do nivel médio de Filosofia e pode vir a prejudicar, o
aproveitamento académico dos seus alunos.

Por outro lado, encontramos educadores, como P-B; P-C; P-D e P-E, que sdo
formados em portugués, psicologia, historia e lecionam a disciplina de Filosofia sem
formacdo especifica em Filosofia e também ndo ha capacitacdo na area ofertada pelo
Ministério de Educacao.

Nesta atividade de pesquisa nos deparamos apenas com 03 (trés) dos 08 (oito)
professores entrevistados que lecionam a disciplina de Filosofia que sdo formados em
Filosofia, os demais sdo de outras areas, mas lecionam por caréncia de professores na area.
Os professores P-F; P-G e P-H, tém formacdo propriamente dita de Filosofia e mostraram
um maior conhecimento e desempenho didatico-pedagogico na area.

Escola Secundaria “B” tem 03 (trés) turnos onde funciona a disciplina de Filosofia
nos curriculos de ensino médio. A nossa pesquisa de campo concentrou-se no 2° ciclo, onde
a mesma é lecionada. Este 2° ciclo, é acompanhado por 04 (quatro) professores e estdo
distribuidos em turmas que variam de 70 a 90 estudantes cada sala. Trabalhamos com 02
(dois) professores licenciados e formados no ensino de Filosofia em universidades do pais e
do exterior. Essa escola pela sua natureza de existéncia é considerada a mais antiga do
distrito em funcionamento. Tem uma biblioteca com material bibliografico muito
diversificado, incluindo o de Filosofia. Mas ndo possui sala de estudo e nem um atelié para
estudos de textos antigos filosoficos.

Com os entrevistados fizemos uma triagem sobre a superlotacdo das turmas que de
certa maneira compromete o nivel do aproveitamento pedagdgico por vérias razdes como:
atividades em sala de aula, realizagdo da prova e debates. Nessas condi¢des pode tornar
dificil aos professores ser mais produtivos e consolidar o conteido programatico. Nos seus
discursos os entrevistados lamentam a carga horaria, por ser reduzida, 03 (trés) tempos por
semana e o contetdo programético de Filosofia sdo vastos e complexos pela sua
generalidade, por isso, propdem a carga horaria de 03 (trés) para 05 (cinco), embora alguns

sugerissem ser 06:
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Para o nivel do cumprimento dos programas de ensino de Filosofia ainda é escasso,
pois, precisaria mais tempo porque as aulas de Filosofia sdo mais interessantes e
interativas. Portanto, as 03 (trés) aulas semanais ndo sdo suficientes para o nivel do
cumprimento dos programas do ensino de Filosofia P-C.

Ha& preocupac0es entre os professores de se sentirem esquecidos das oportunidades
em relacdo as capacitacOes e participacdes de propostas curriculares de Filosofia que ndo
tem merecido destaque na proposta de novos conteldos que acham ser pertinentes para a sua
inclusdo. Pois, existem professores que lecionam a disciplina e tém dificuldade para
trabalhar didaticamente os contetdos da disciplina de Filosofia. Dessa forma, o desafio na
qualificacdo por parte do Ministério de Educacdo de Mogambique de rever a proposta de
aprimoramento.

A escola Secundaria “C” situa-se nas proximidades de uma montanha que foi
atribuida de nome de Nnari, no bairro de Niuhula. Presume-se o nome da escola é atribuido
a data e més em fungdo do que aconteceu historicamente na morte tragica por fuzilamento
dos Régulos (Mualia) e Ancidos (Metiquita e Gingore), no dia 15 de outubro de 1964,
considerados revoltosos contra dominacdo colonial portuguesa. Esta escola possui uma
biblioteca com muitas obras e poucos de livros de Filosofia. Ainda h& internato para acolher
estudantes da regido para completar o seu ciclo secundario.

Em termos de efetivo sdo 03 (trés) professores que ensinam a disciplina de Filosofia.
Mas dentro desses professores apenas uma é formada em Filosofia. Ao perguntarmos: “Na
condicao de Educador, como percebes a formacao dos estudantes na classe ou turma onde

lecionas a cadeira de Filosofia? ” Um dos professores responde:

Na condicdo de educar nas classes onde leciono a cadeira de Filosofia, reparo um
entusiasmo nos estudantes, pois, estes sdo confrontados com uma cadeira que
nunca antes tinham visto. Assim sendo, os estudantes tém muita curiosidade
acerca dos contetidos que somos orientados pelo Ministério de Educagdo. P-C.

Os professores da escola “C” também lamentam pela falta de acompanhamento dos
profissionais na area de formacdo continuada e no fornecimento de material apropriado de
Filosofia, falta de revisdo dos contetidos almejados e participacdo dos mesmos como atores

desse processo de ensino e aprendizagem.
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Eu sou professora de Psicologia e estou a lecionar a disciplina de Filosofia a quatro
anos. Mas o Ministério de educagdo ndao promove formagdo continuada para
garantir o processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Também notamos da
falta de revisdo dos contetidos de Filosofia desde a sua reintroducéo. P-D

4.2.2 O Curriculo de Filosofia visto pelos Sujeitos da Pesquisa

Para este estudo, entre os instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas as
entrevistas, que envolveram 08 (oito) professores, assim distribuidos, escola “A”, 01
professor; escola “B”. 04 professores e escola “C” 03 professores. Em termos de respostas
h& muita contradi¢do sobre o percurso historico e o contetdo de Filosofia no ensino médio
em Mogambique.

Na perspectiva dos professores entrevistados sobre o percurso histérico da Filosofia,
muitos ndo conhecem o perfil historico da Filosofia. A maioria dos entrevistados ndo é
formada na Filosofia. Assim, destacamos algumas falas a partir da seguinte pergunta do
numero (1): Conheces o percurso Historico do curriculo de Ensino de Filosofia introduzido
em Mogambique?

Dois professores foram mais incisivos inclusive destacando datas e personalidades

gue marcam o percurso histérico o ensino de Filosofia em Mocambique.

O Percurso Historico sobre a Filosofia na era colonial houve o ensino de Filosofia
até 1975. Mas depois foi banido (...) e ano de 1998, a Filosofia regressa no ensino
médio para assumir o papel de iluminador na sociedade mogambicana com 0s
seguintes objetivos: desenvolver aos alunos a possibilidade de confrontar as suas
ideias com grandes pensadores da histéria mundial; Oferecer aos alunos a
oportunidade de serem criticos nos debates dos temas da realidade; Colmatar a
lacuna moral que se vivia em Mogambique por via da ética no ensino secundario
geral com a finalidade de (resgatar), reimplementar os valores morais. P-A.

Conheco sim. Envolvem (3) autores. O professor Doutor Severino Elias Ngoenha,
MINEDH (Ministério Educacdo e Desenvolvimento Humano) e a Universidade
Pedagogica de Mocambique (UP). Depois da formagdo intensiva dos professores
na UP, introduz — se a disciplina de Filosofia no 2° ciclo do Ensino Secundéario
Geral para os estudantes poderem adquirir atitudes criticas no quotidiano. P-C.

Outros entrevistados, no entanto, afirmam ndo conhecerem o percurso histérico da
Filosofia no ensino médio em Mogambique como a fala do seguinte: “Infelizmente nédo
conheco o percurso Histérico da Filosofia em Mocambique. N&o tenho comentario sobre a

questao que me coloca” P-D.
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Em relacdo ao curriculo de Filosofia no ensino médio havia uma necessidade de
inserir os conteudos programaticos de acordo com a realidade do pais como ressaltam
Buanaissa e Paredes (2018, p. 8):

A Filosofia ao debate mogambicano atingiu inesperadamente proporcdes inauditas
quando em 1995 me foi dada uma daquelas ocasides Unicas na vida de um fildsofo,
isto é, conceber um curriculum de Filosofia para a Universidade Pedagogica e
acompanhar a formacdo de professores que se encarregariam, num segundo
momento, de introduzir a Filosofia em todas as escolas secundarias do pais. Eu fiz
0s programas, todos os programas de Filosofia em Mogambique, de Filosofia, na
época pds-marxista”. Sera nesse contexto que se abrird espaco para a reflexdo em
torno da Filosofia africana. Severino Ngoenha tem protagonismo nesse momento:

“e um dos temas que introduzi (...) é a Filosofia africana. Entdo, nesse sentido,
Roma permite-me de descobrir um africano.

A preocupacéo era o reconhecimento da capacidade desta disciplina em contribuir na
fase crucial e na encruzilhada histérica em que Mogambique se encontrava no nivel politico-
social, mas também no nivel moral e cultural.

Na introdugdo do Programa de Filosofia no Ensino Secundario Geral do 2° ciclo pode
se ler aquilo que sdo os objetivos da disciplina. Nela esta presente o reconhecimento do papel
da Filosofia no curriculo, ao constatar que a sua auséncia provoca problemas de orientacéo
epistemoldgica, posicionamento critico e reflexivo (MINEDH, 2010). A introducdo a
Filosofia no ensino médio visa desenvolver competéncias e habilidades que levem o aluno a
refletir sobre a realidade, relacionar e problematizar as diferentes formas de interpretar o
mundo. Foi concebida tendo em vista ampliar alargar o quadro conceitual dos alunos,
dotando-os de capacidades de abstracdo e de critérios metodologicos de estudo (MINEDH,
1995, p. 52).

N&o se pretende aqui apresentar detalhadamente todo o conteido do ensino da
Filosofia no Ensino Secundario Geral do 2° ciclo, mas dispor, os temas de ensino médio em
Mocambique. Dos varios manuais didaticos para o ensino da Filosofia, sdo objeto da nossa

analise os seguintes, conforme o quadro abaixo:

Quadro 14 - Manuais didaticos de Filosofia

Autores Titulo Edicéo Cidade Ano
BIRIATE, M. & GEQUE, | Filosofia: 112 /12% Pré- | Person Maputo 2014
E. universitario.

Introducéo a Filosofia Plural editores | Maputo 2014
BORGES, J. et al
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CHAMBISSE, E. & | Filosofia: 118/ 122 Classe | Texto Editor Maputo 2008
NUMAIA, A. M

Fonte: Elaborado pelo pesquisador 2020.

Em termos de conteldo programatico, temos os trés manuais que apresentam
praticamente os mesmos contedos e abordagens. A diferenca € apenas na linguagem de
algumas unidades. Vejamos: “Todos os manuais sdo compostos por 08 (oito) unidades,
subdividas em duas, correspondendo a 112 e 122 classe do Ensino Secundario Geral do 2°
ciclo (MINEDH, 2010)”.

Quadro 15 - Sinopse dos contetdos de Filosofia do 2° ciclo

Unidades Conteudos
12 Unidade Introducdo a Filosofia

22 Unidade Pessoa como sujeito Moral

32 Unidade Teoria do Conhecimento

42 Unidade Introducdo a Ldgica

52 Unidade Introducdo a Légica Il

62 Unidade Filosofia Politica

72 Unidade Filosofia Africana

82 Unidade Metafisica, Ontologia e Estética.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador baseado em INDE/MINEDH/Programa de Filosofia, 2010, p.12-14.

No ponto de vista do pesquisador o programa da disciplina de Filosofia visa fornecer
aos alunos do ensino médios os elementos que ajudem a compreender as varias dimensdes
do homem em funcdo das quais podem construir referéncias tedricas para uma existéncia no
plano social e cultural.

Na reflexdo do Arendt (1978), o professor desenvolvera o contetdo que levara o
estudante a experimentar uma espécie de espanto. O espantar-se da inicio & mudanga, a
transformacao, que ¢ a passagem do pensamento mitico ao pensamento racional, pois, “todo
pensamento exige que se pare para refletir’” (ARENDT, 1978, p.78).

Partindo do principio que o pensamento racional podera levar o0 homem a sair da
realidade sensivel, e que a atividade reflexiva o leva a se relacionar por meio da linguagem,
utilizamos do recurso do questionario para dialogar com o0s sujeitos da pesquisa com a

seguinte indagacdo: Quais sdo as atividades na sala de aula, em relacdo dos conteudos
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programaticos das duas séries (112 a 122 classes) de modo a tornar o ensino de Filosofia
uma motivacao para aprendizagem? As respostas ganharam diversos tons.
As atividades na sala de aula em relagdo aos contetdos programados das duas
classes (112 e 12%) de modo a tornar o ensino de Filosofia uma motivagdo para
aprendizagem é de fazer perceber que a disciplina é peca chave para o ser humano
em afirmar como tal na sua esséncia e existéncia, exercitar a monte do estudante

a reflexdo critica filos6fica e compreender que o ser humano por natureza é
fildsofo. P-H.

A disciplina de Filosofia, ao levantar questfes relacionadas com as varias dimensdes
do ser humano, liga-se obrigatoriamente com as outras disciplinas do ensino. Os
conhecimentos da Filosofia tém impactos e aplicacdo nas outras disciplinas, isto é, a
capacidade critica € um grande instrumento para uma analise de todas as outras areas do
saber de uma forma interdisciplinar.

A disciplina de Filosofia estabelece uma relagdo de interesse mutuo com as ciéncias
com outras disciplinas do curriculo do ensino médio. A disciplina de Biologia, por exemplo,
recebe da disciplina da Filosofia a nocao da matéria, de substancia, forca, causa, lei, vida,
género, espécie. Enquanto na disciplina de matematica a ideia do numero, da extensao,
proposi¢Bes, modos e principios, ou seja, a Filosofia fornece as ciéncias os principios em
que elas se baseiam no seu estudo. Por outro lado, a Filosofia busca nas varias ciéncias a
realidade objetiva. Por exemplo, na investigacao bioldgica torna possivel o estudo da origem
e natureza da vida. As descobertas da fisica permitem compreender melhor os problemas
que antes tinham apenas uma leitura metafisica da constituicdo dos corpos.

Como educador, também podemos perceber, pela experiéncia com a disciplina de
Filosofia e a histdria no nivel médio, que o programa de historia e de Filosofia em geral,
existe uma linha em termos de interdisciplinaridade no curriculo das duas disciplinas,
conforme prescreve o Programa de Historia do 2° Ciclo do Ministério da Educacdo de
Mogambique (MINEDH, 2010, p. 45). Temas como a relatividade do conhecimento, o ato
de conhecer, problematica do sujeito e objeto no processo do conhecimento, a origem do
conhecimento, como no caso do empirismo, racionalismo e intelectualismo, sao
fundamentais na Filosofia. Ela fornece uma dindmica critica ao contetddo da historia,
sobretudo no que concerne a relagdo entre o sujeito e objeto no ato do processo de conhecer.

A relacdo entre Filosofia e a politica, reflete sobre os movimentos culturais

reivindicativos que culminaram com a criacdo e consolidacéo da consciéncia dos explorados,
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tais como o pan-africanismo, a negritude e os proprios Movimentos de Libertacdo Nacional
(DNESG, 2000, p.74).

Nas analises que realizamos foi possivel constatar que os grupos de disciplina do
ensino médio ndo tém um impacto na relacdo no processo de ensino e aprendizagem dos
seus alunos. O que se verifica nos professores de Filosofia, € um ndo aproveitamento das
potencialidades do curriculo das disciplinas para enriquecer e consolidar os contetdos
abordados. Nas trés escolas onde realizamos a entrevista de campo os 08 (oito) professores
de Filosofia afirmaram desconhecer a relacdo interdisciplinar da Filosofia com as outras
disciplinas, embora os conteudos existam nos manuais, mas de forma desarticulada.

Conforme as falas dos entrevistados, percebemos que os conteddos ndo condizem
com a disciplina de Filosofia. Perguntados: Quais outros contetdos poderiam ser retirados
e acrescidos no programa de Filosofia no ensino médio? Surgiram algumas propostas: “Para
mim, estes conteldos de ensino que foram programados chegam e ndo podem ser retirados.
Mas o que requer é mais tempo para aprofundar. E o que acontece € que o aluno de hoje nao
lé em casa”. P-A.

Enquanto o outro entrevistado sugere que os contetdos de Filosofia condizem e
comungam com a interdisciplinaridade com a realidade mogambicana como afirma: “Em
minha opinido os programas propostos no ensino médio ndo podem ser retirados o conteddo
das duas classes, talvez acho ser acrescido no programa de Filosofia da 112 classe sobre a
Geopolitica” P-B.

Outro entrevistado, “P-C”, por sua vez, aponta os temas que deveriam ser retirados
por ndo tratar a demanda da Filosofia, como ele acredita:

Os temas que deveriam ser retirados na 112 classe da Unidade 1, que fala sobre a
Filogenética, genética, tem a ver com a psicologia; Evolucdo das espécies sdo
conteldos de Historia; e na Unidade5- Introducdo da Logica Il, silogismo
(regulares e irregulares, Modos, Proposicdes), sdo conteidos dados na matemética
e ndo poderiam constar na Filosofia. Deveriam ser acrescidos: Antropologia
filoséfica. E os temas que devem ser retirados no programa da disciplina de
Filosofia sdo: Na I6gica, devem suprimir o silogismo (regular e irregular), Modos,
proposicdes e Retirar a Histdria da Filosofia antiga (cosmos, mitologia grega, por

perder tempo); estes sdo estudados na matemética e ndo h& necessidade de
permanecer no programa da disciplina. P-C.

Os professores propdem novas tematicas para ser integradas nas duas classes de
Filosofia visando perspectiva mais critica e reflexiva. Em relacao a retirada de outros temas

contidos no programa, alguns entrevistados acham que os temas dos programas nas duas
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classes merecem ser reformulados para o processo de ensino. Ainda, explicam que certos
contetdos fogem da esséncia da Filosofia. Pois, o filosofar exige calma, dialogo do professor
com seus alunos, muita leitura e muita reflexdo para, entdo, com o tempo, acontecer o

amadurecimento do pensar do educando. E, antes de tudo, um convite para pensar.

4.2.3 A Fundamentacéo do Ensino de Filosofia no Ensino Médio

Os fundamentos alicergados do ensino da introducgdo da Filosofia sdo importantes para
0s jovens na busca de uma formacéo para vida profissional e ampliagdo do conhecimento para o
ensino superior na colmatacdo do déficit epistemoldgico e moral no seu modo de agir e de se
relacionar. Para isso, o desafio dos professores que trabalham com a Filosofia € trazer os jovens
aferir o nivel de mudancas de consciéncia e de comportamento aceitavel para uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Os principais contetidos programaticos abordados estdo relacionados com o ensino
da Filosofia em Mogambique, nessa secdo fazemos uma anélise da efetivacdo, tendo como
referéncia as entrevistas com os professores, sempre dialogando com os referenciais tedricos
escolhidos para este estudo.

Os contetdos de ensino de Filosofia almejados nas tabelas das duas séries acima,
embora ndo estando diretamente explicitos sobre qual fundamento se refere, o que de certa
forma faz todo o sentido, pode-se deduzir que as unidades tematicas sobre a teoria de
conhecimento, introducdo a ldgica, Filosofia politica e Filosofia africana, a metafisica e arte,
procuram de certa forma contextualizar estes debates filos6ficos ao longo da historia,
apresentando a visdo de varios autores sobre as tematicas. Isto proporciona efetivamente o
encontro dos alunos com os pensamentos de varios fildsofos. Entretanto, a organizacao e
apresentacdo dos conteldos ndo proporciona o ambiente para que o0s estudantes se
confrontem com esses autores que 0s permitiria sanar o déficit epistemoldgico e poderem
apresentar-se criticamente perante os varios debates sobre a realidade social em que se
encontram especificamente em Montepuez, Mogambique, o foco dessa pesquisa.

O confronto com o pensamento de algum autor tem como ponto de partida o contato
direto com a obra do autor, ou seja, para que exista um ambiente apropriado para se discutir
a visdo de autor sobre um determinado conteddo, o ponto de partida deveria ser criar

mecanismos para que os alunos tenham acesso ao livro do autor. Com maior ou menor
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dificuldade, os alunos deveriam conhecer na primeira pessoa 0 que autor propde para se
discutir.

O que foi possivel constatar & que nem os professores de Filosofia, muito menos aos
estudantes do ensino médio, ttm contato com as obras de Filosofia dos autores. Os
professores Filosofia possuem contato com o0s manuais didaticos que apresentam 0s
conteddos, frutos da interpretacdo dos autores dos manuais que possivelmente terdo lido as
obras dos filosofos. Desse modo, ndo se pode falar de confronto com filésofos de varias
épocas, mas a partir desta interpretacéo.

A introducgéo da Filosofia como mais uma disciplina do Ensino médio se contribuiria
para o aumento da qualidade do ensino, € algo ainda por se esclarecer. Entretanto, deve se
notar que a disciplina de Filosofia no ensino médio contribuiria para o aumento da qualidade
no processo de ensino e aprendizagem se esta fosse capaz de apresentar uma nova dinamica
na abordagem dos contetdos programaticos capaz de influenciar o ensino com as outras
disciplinas.

A presenca da ética auxiliaria no resgate dos valores no sentido de incentivar a boa
convivéncia social, por exemplo. Podemos destacar que as unidades tematicas: “Pessoa
como sujeito moral” e “Filosofia Politica” ou “A convivéncia politica entre os homens”, sdo
apropriadas para este propoésito. Por meio destes contetdos, os alunos tém de fato um
encontro com a problematica da ética. Entretanto, para o propdsito de resgate dos valores
morais e de convivéncia social harmoniosa ha questbes que se poderia levar em
consideracao.

A partir das entrevistas com os professores de Filosofia foi possivel constatar que
cada professor marca atividades sobre temas da atualidade, os resultados sdo trazidos a
discusséo para as salas de aulas depois de uma breve apresentacao dos trabalhos em grupos
ou de forma individual. No entanto, os professores nunca organizaram aulas de dramatizagéo
devido a falta de tempo e superlotacdo das salas que constrangem de alguma forma o baixo
aproveitamento pedagdgico nos estudantes.

A partir da realidade social e politica de Mogambique, que afeta diretamente o ensino,
um dos assuntos muito presente ¢ a relacdo entre Filosofia e a politica. Para Castiano (2013),
professor da Faculdade de Ciéncias Sociais e Filosoficas da Universidade Pedagogica em
Maputo, na obra “Referenciais da Filosofia africana em busca da Inter subjetivagéo”, a
Filosofia africana é chamada a mostrar as luzes que iluminam o caminho dos povos

africanos, para a maximizacdo dos campos, das suas liberdades politicas, sociais e
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econbmicas. Para ele, se ha uma Filosofia que desde o seu surgimento tem como sua esséncia
a «busca da liberdade», esta € a Filosofia africana (CASTIANO, 2013, p.205).

Em Mocambique, ha necessidade de abrir caminhos para a liberdade politica de
forma que os estudantes do ensino médio tenham acesso a formagdo na disciplina de
Filosofia Politica como exercicio da liberdade, autonomia no pensar e no agir que caracteriza
a esséncia do ensino na escola. Por isso, todo o ensino de Filosofia seria uma forma de
capacitar os estudantes na busca por autonomia, reflexdo-critica para construir, por si,
solucgdes para os problemas concretos na vida em sociedade.

A formacdo da Filosofia na vida politica para tornar o jovem mais autbnomo na
atividade critica e reflexiva, ressaltamos algumas falas dos entrevistados a partir da pergunta:
O que tem feito para o desenvolvimento da consciéncia critica nos estudantes? Também
neste assunto intercalamos falas e referéncias bibliogréficas.

Para o desenvolvimento da consciéncia critica dos meus estudantes tenho feito o

jogo de palavras, ou seja, 0 interrogatério para através deles os alunos trabalharem
a mente na tentativa de dar respostas aquelas questdes ou perguntas como por si

s0 a Filosofia é uma interrogagdo incessante. P-E.

A Filosofia Politica, em geral, € uma tematica que envolve a democracia e a justica,
e na perspectiva africana, em particular, € a fonte da nossa reflexdo. Para tal, os temas que
perfazem o ensino da Filosofia em Mocambique, que é objeto da nossa anélise, estdo no
programa de ensino introduzido no ensino médio tendo em vista a busca de reflexdo para
solucéo de problemas no &mbito préatico e epistemoldgico. Que sustentacao tem a Filosofia
politica no ensino médio em Mocgambique?

Nos dizeres dos autores que pesquisamos nao se trata de refletir sobre a politica e o
politico, mas de pensar filosoficamente o politico e a democracia. Pela resposta do
entrevistado “P-E”, mesmo que de forma genérica, deixa entender que nao hd uma receita,
mas procura desenvolver nos estudantes a busca pelo politico, o gosto pelo questionamento,
0 que € prdprio da Filosofia, como fazia Socrates, na Grécia Antiga. A questdo atual é: como
pensar filosoficamente o fato politico, quando ele ja ndo se confunde com nenhuma teoria
do conhecimento, nenhuma moral, e, sobretudo, quando deve ter em conta a pluralidade de
opiniées como um fato humano fundamental? (NGOENHA & BUANAISSA, 2015, p.10).

Todavia, ndo se pode analisar o funcionamento das sociedades unicamente a luz das
ciéncias politicas e da sociologia, a ndo ser que se esteja disposto a ignorar o reconhecimento

do bem e do mal que foi sempre possivel subverter, mas nao esquecer. Por outro lado, a
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sociedade e 0 espago politico, ndo sdo sempre idénticos e demonstrar isso serd uma das
preocupacdes da Filosofia. Nessa linha de pensamento destacamos a fala dos entrevistados
GCP_B” e ‘CP_D”:

O que tenho feito para o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes
tem sido através de exercicios praticos, tenho optado frequentemente de colocar
nas atividades de andlise do pensamento de varios filésofos ou pensadores de
varias épocas P-B.

Tenho criado temas mais atuais como, por exemplo: Bioética, temas como
ecologia, todos ligados ao personalismo, mas procurando o que toca a consciéncia
mais propria e profunda. Por outro, toca nas reflexdes sobre a situacdo das guerras,
a vida diaria do dia a dia. P-D.

Apesar da preocupagao com a realidade social e politica do segundo entrevistado “P-
D”, € possivel perceber certa confusao conceitual e generalidade, ficando, dessa forma certa
neutralidade, que € impensavel para a Filosofia, que deve tornar explicito o que é implicito
nos outros discursos. O critério de juizo, no nosso caso, é o caminho em direcdo a liberdade
da qual emerge, em primeiro lugar, a africanidade moderna e em segundo lugar, o
pensamento politico africano e depois a Filosofia africana ou mogambicana (NGOENHA &
BUANAISSA, 2015, p.12).

A participacdo ativa na vida politica resulta de uma educagdo consistente para a
cidadania. O ensino de Filosofia, numa perspectiva politica, podera contribuir na formacéo
dos estudantes para perceberem as ameacgas a nossa soberania, bem como as ameacas
internas representadas pela tentacdo de certas pessoas ou grupos em reduzir a politica a um
campo de defesa de interesses individuais e partidarios, em detrimento do interesse social.
Assim, Ngoenha & Buanaissa (2015) ressaltam o perigo do economicismo dominante e
apontam a Filosofia politica como reafirmacdo do primado do politico sobre o0 econémico,
da deliberacdo popular sobre os indices das bolsas de valores.

Fundamentalmente a Filosofia politica podera desenvolver um papel importante por
meio da educacdo, como zelar para que a democracia nao se transforme num jogo de elites,
que a maioria da populacdo possa, de fato, participar com conhecimento de causa, ndo s
através de um boletim de voto de cinco em cinco anos, como uma assinatura de cheque em
branco para as elites politicas que se sentem legitimadas a fazer privatizagdes que vem em
detrimento do povo que nelas depositou confianga (NGOENHA & BUANAISSA, 2015,
p.12).
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A introducdo do ensino de Filosofia no curriculo escolar tem um papel fundamental
para a democracia em Mocambique. No entanto, a democracia com liberdade ainda é uma
realidade aparente para os cidaddaos como seres livres. Essa liberdade pode ndo ser
manifestada pelos cidaddos mocambicanos tornando cada vez mais dificil pelas elites
governantes. A democracia, como a politica, € uma tematica bem apropriada e muito atual
na realidade mogcambicana.

Segundo as orientagdes presentes no Ministério da Educacdo (2010), ao introduzir o
ensino de Filosofia quer destacar as competéncias que o aluno no ensino médio seja capaz
de:

Desenvolver os valores como a igualdade, liberdade, justica, solidariedade,
humildade, honestidade, tolerancia, responsabilidade, perseveranga, o amor a patria,
0 amor préprio, 0 amor a verdade, 0 amor ao trabalho, o respeito pelo préximo e

pelo bem comum, devera estar ancorado a patria educativa e estar presente em todos
0s momentos da vida da escola (MINEDH, 2010, p.4).

A fonte do Ministério ressalta ainda que o aluno deve ser capaz de “desenvolver a
consciéncia de cidadania responsavel agindo de forma ética e equilibrada com outros atores
sociais em resposta aos problemas quotidianos” (MINEDH, 2010, p.11). A resposta do
entrevistado “P-G” a partir da pergunta: “O que tem feito para o desenvolvimento da
consciéncia critica nos estudantes”’? De que “ha uma necessidade de estimular o jovem do
ensino médio nas aulas de Filosofia politica a ter um espirito critico e reflexivo de analisar
politicamente a vida do seu pais e do mundo”, P-G, estd em comunhdo com as orientaces
do Ministério da Educacdo. No entanto, ndo apresenta quais estimulos ou mecanismos
podem ser feitos para que os jovens tenham este espirito critico. Ainda, temos um exemplo
atual na regido norte de Mocambique, que sdo violentados, massacrados, abusados
sexualmente e mortos injustamente pelos terroristas desconhecidos da sua proveniéncia.

Para o educador e pensador Ngoenha (1993), o papel do intelectual é de contribuir
com ideias e reflexdes para o0 melhoramento da sociedade, e destaca nesta perspectiva, um
de seus livros, “Filosofia Africana. Das independéncias as liberdades”, que pretende ser o
seu modesto contributo para o crescimento politico e social de Mogcambique, no sentido de
desenhar aquilo que séo as responsabilidades individuais e coletivas de ingressarem as
fileiras da liberdade, se situar democraticamente nos debates de forma reflexivo-critica,

convidados a abracar o papel intelectual e contribuir com as politicas educacionais a serem
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projetadas na formagdo do homem novo que possa servir da melhor forma a nova geragéo

com um posicionamento critico e reflexivo.

4.3 A Cidadania e a ética a partir do Ensino de Filosofia

A disciplina de Filosofia desde antiguidade classica é considerada humanistica e
necessaria a educacdo para a cidadania. Nessa perspectiva percebemos, a partir da pesquisa,
a demanda da Filosofia em Mogambique em despertar entre 0s jovens um espirito critico e
reflexivo, que saibam distinguir argumentos, fundamentar posicdes e tomar decisdes e
habilidades necessarias ao mundo pratico (ANDERY, 1996, s/p).

A cidadania é compreendida no sentido de pertenca a um Estado. Ela atribui ao
individuo um estatuto juridico, ao qual se ligam direitos e deveres individuais e inalienaveis.
Conforme ressalta Peixoto (2004), cada Estado tem os seus cidadaos que se identificam com
ele atraves do cumprimento de um conjunto de leis, deveres e obrigacdes civicas que formam
os padrdes juridicos do seu quadro legislativo (PEIXOTO, 2004, p.138). O estudo sobre
cidadania exige uma reinterpretacdo pratica que leve em conta 0s novos processos de
globalizagdo, os avancos tecnoldgicos e as crises da atualidade. Se as institui¢cdes de ensino,
em geral, e as de ensino superior, em particular, ndo motivarem o0s estudantes para a
participacdo e compreensdo das decisdes e praticas politicas, acabardo por atrofiar a sua
propria capacidade de exercicio de cidadania (PINTO, 2014, p.194).

O papel da escola é preparar os jovens de modo a torna-los cidaddos ativos e
responsaveis na familia, no meio em que vivem (cidade, aldeia, bairro, comunidade) ou no
trabalho. O professor de Filosofia podera colocar desafios aos seus alunos, envolvendo-os
em atividades ou projetos, colocando problemas concretos e complexos. A preparacdo do
aluno para a vida passa por uma formacgéo em que o ensino e as matérias lecionadas tenham
significado para a vida do jovem e possam ser aplicados a situacdes reais.

Esta proposta caminha lado a lado com as necessidades educacionais, sociais,
econdmicas, filosoficas e politicas do pais, que ndo deixam de serem as do mundo global.
Assim sendo, é interesse dos educadores preparar a juventude para enfrentar os desafios que
se apresentam no conhecimento fundado em Competéncias e Habilidades, conforme reforca
Chambisse (2006, p.54):
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O estatuto que se adquire através da cidadania subordina-se as leis de cada Estado.
Cada tipo de Estado forma o seu tipo de cidaddo em fungao do seu discurso politico
sobre a construgdo da cidadania e da prépria nagdo. Por isso, a problemética da
cidadania ndo € apenas juridica, mas é também inerente a formagéo do individuo
que sera inserido em sua comunidade e na vida politica desta.

Na Antiguidade Classica entendia-se por cidadania como algo que estava relacionada
a organizacdo da cidade. Enquanto na 6tica de Platdo, o termo cidaddo era aquele que pdem
a patria acima dos seus interesses individuais, isto €, amam mais a patria do que todas as
outras coisas (PLATAO, 2019). Para o pensador Aristételes, a cidadania tinha a ver com o0s
direitos politicos, com a participacdo na gestdo da coisa publica. Quem néo tivesse estatuto
politico, ndo podia ter tratamento de cidaddo, na época era o caso das mulheres, dos escravos
e criancas (ARISTOTELES, 1999).

Na Constituicdo da Republica de Mog¢ambique temos a lei que preconiza a posi¢ao
do cidaddo em termos das liberdades e direitos que sdo fundamentais. Esta constituicdo
consagra a conquista 0 povo mogambicano na luta pela construcdo de uma sociedade de
justica social, onde a igualdade dos cidaddos e o imperativo da lei sdo os pilares da
democracia. A Constituicdo da Republica (1990, p. 6), afirma o seguinte:

Nos, povo mogambicano, determinados a aprofundar o ordenamento da vida
politica no nosso pais, dentro de um espirito de responsabilidade e pluralismo de
opinido, decidimos organizar a sociedade de tal forma que a vontade dos cidadaos
seja 0 valor maior da nossa soberania.

A Constituicdo mogambicana de 1990 sugere uma concepcéo de cidadania baseada
em direitos. Ela enumera, por exemplo, no seu capitulo V, uma série de direitos sociais e
econdmicos, tais como o direito a educacdo, saude, habitacdo, assisténcia na velhice e
incapacidade para o trabalho.

Portanto, a disciplina de Filosofia no curriculo, apesar de ser em manuais, procura
trazer alguns conteudos sobre a promocdo das liberdades individuais, os direitos humanos,
a justica social, a responsabilidade e pluralidade de opinido, onde o estudante podera
encontrar 0 seu espacgo no exercicio da liberdade para expor as suas ideias. Em se tratando
de elementos de cidadania, os recortes extraidos das falas dos professores pesquisados a
partir da questdo “Na condi¢do de educador como percebes a formagdo dos estudantes na
classe ou turma onde lecionas a cadeira de Filosofia?”

Foi possivel constatar respostas divergentes. O professor” P-G” aponta como

principais focos a questdo da reflexdo critica e formacdo do homem novo, porém, nao diz
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exatamente o que vem a ser este homem novo. “Como educadora, percebo a formacao dos
estudantes na classe ou turma onde leciono a disciplina de Filosofia, como necessaria para a
formacédo do homem novo, pois, a Filosofia estimula a reflexao critica dos estudantes”. P-G.

Por sua vez o professor “P-F” destaca 0s conte(ldos como principais empecilhos tanto

para alunos como para professores, inclusive sugere a retirada do curriculo:

As minhas aulas de Filosofia ndo consigo orientar os alunos os temas que tornam
dificeis para os alunos e tanto como os professores. Prefiro deixar e saltar para
outro tema mais féacil de compreensdo. Por exemplo: os modos do silogismo,
l6gica proporcional que esta mais proximo na matematica. Assim, estes contetidos
seriam melhores retirar do curriculo por néo ser reflexivos. P-F.

O ensino da Filosofia, conforme afirma Cotrim (2000, p.19) estimula o
desenvolvimento da reflexdo do estudante e fornece um conjunto de informacdes ja
desenvolvidas na histéria do pensamento filoséfico. O resultado desse processo é a
possibilidade da ampliacdo da consciéncia reflexiva do estudante, enquanto pessoa e de seu
papel individual e social; a consciéncia do mundo na compreensdao do mundo natural e social
e de suas possibilidades de mudanca.

A formacdo para a cidadania ndo se da fora de outro componente muito importante
na sociedade: a ética. Assim, mencionamos a ética filosofica, juridica e profissional para
todos os dispostos que tem como difusor do individuo o qual necessita de orientacao para
atingir o fim social. A ética nas escolas do ensino médio em Mogambique possui fundamento
da lei que propde uma abordagem multidisciplinar ao longo do desenvolvimento dos
conhecimentos propostos pela matriz curricular.

O aprimoramento do educando incluindo a formacéo ética, o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico-reflexivo. Quer dizer, o foco do aprimoramento do
educando como pessoa, faz uma alusao importante a formacéo da ética. Quando a Filosofia
se tornou uma disciplina obrigatéria no curriculo do ensino médio em todo o pais, também
a ética passa a fazer parte dos contetdos escolares para o ensino da Filosofia de forma a
receber como foco a ideia da acdo individual ou coletiva na perspectiva filosofica.

A presenca da ética no ensino de Filosofia € uma prioridade para o resgate dos valores
morais e de convivéncia social, de forma concreta o didlogo, a tolerancia, o respeito
(BONFILIO, 2011, p. 10). Portanto, a moralizacdo da sociedade seria funcéo primordial da

ética por meio do ensino da Filosofia no ensino médio em Mogambique.
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Tendo como referéncia a questdo da convivéncia social e o resgate dos valores sociais
e culturais da sociedade mocambicana foi elaborada esta questdo para os entrevistados:
Quais sao os elementos sobre a ética no curriculo de Filosofia para o estudante do ensino
médio?

Obtivemos respostas muito curtas e outras mais elaboradas. Algumas generalizadas
dentro do curriculo de Filosofia e outras mais especificas em ac¢Bes no agir humano. O
professor “P-E”, afirma: “Os elementos éticos que eu transmito no curriculo de Filosofia
para 0s meus estudantes do ensino médio sdo, sobretudo a consciéncia de saber ser, 0 saber
estar e o saber viver junto com os outros”.

Esta concepc¢ao do educador “P-E”, na generalidade, aproximam dos conceitos dos
manuais do Ministério da Educacdo quando, ao se referir sobre o ensino superior faz
comentarios sobre a formacao dos alunos egressos do ensino médio que estavam “destituidos
de referéncias intelectuais, moral e politica”. A destitui¢do dessas referéncias reflete-se,
conforme o discurso oficial, “no déficit epistemologico e abstrativo dos estudantes a entrada
no ensino superior, no deficit moral que se vive em Mogambique e nas aporias da cidadania
mocambicana” (MINEDH, 2000, p.1).

Trata-se de problemas muito mais profundos que os estudantes ndo respeitam 0s mais
velhos e os valores éticos da pessoa humana. Sendo que este problema préatico quer
chamemos de “déficit moral” ou “crise ética”, ndo esta vinculado diretamente a “auséncia
de ensino da Filosofia na educagéo escolar ap6s a independéncia” (CIPRIANO, 2011, p. 43).
Mas a Filosofia, como um todo, e a ética particularmente pode dar a sua contribuicao,

conforme expde o entrevistado “P-A”:

Considero a ética sendo o conjunto de valores morais um grupo ou individuo ou
ainda estudo ou analisa das relagbes de equilibrio entre a sociedade,
comportamento humano. Mediante o comportamento humano, podemos observar
0 que é aceite ou ndo. Penso que os elementos podem ser: valores éticos, liberdade,
autonomia, a justica, o dever, a responsabilidade.

A leitura feita pelo educador “P-A” se aproxima da visdo de Rotolo (2016), que
considerou a ética como a capacidade de ser humano de refletir ao senso critico para se
pautar nas necessidades tomadas de decisdes com devida consciéncia e autonomia, liberdade
e responsabilidade vinculada as escolhas que faz até porque néo se pode pensar a ética como

matéria a norma juridica constantes dos codigos e manuais.
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Outros entrevistados ddo mais énfase no conteldo da ética numa perspectiva
interdisciplinar como na bioética; relagdes interpessoais; convivéncia. “O que tenho feito
para que o desenvolvimento da consciéncia critica nos estudantes é: a pessoa como sujeito
moral; a relagdo desta com os outros; aspectos da bioética” P-H. ¢ “Os elementos éticos que
eu transmito no curriculo de Filosofia para os meus estudantes do ensino médio &, sobretudo
a consciéncia de saber ser, o saber estar e o saber viver junto com 0s outros e consigo
mesmo”. P-C.

Os professores “P-H” e “P-C”, apesar de afirmarem que desenvolvem a ética a partir
de categorias como consciéncia do ser e saber, conviver com outros, € consigo mesmo e
aspectos da bioética, ambos, em suas falas ndo deixam explicitas como sdo feitas estas
reflexdes ou como 0s manuais tratam estas questdes. Apesar disso, deixam transparecer a
importancia do ensino da ética na formacéo dos alunos do ensino médio em Mocambique
que podem contribuir para a formacéo do cidadao.

A formacdo para a cidadania, por meio do ensino da ética na disciplina de Filosofia,
tem a possibilidade de levar os alunos a tomarem consciéncia dos problemas morais que
vivem dia a dia, nas suas relagcdes com os outros, através de registo de informag6es nos meios
de comunicacdo. Problematizar a questdo dos temas como: roubo, a experiéncia de violéncia,
da guerra, linchamentos e o terrorismo.

Aqui os jovens, principalmente, nessa fase de formacdo, o ensino médio, vao se
descobrir como um sujeito moral, um ser de relagdes com os outros e consigo mesmo. Neste
processo, os professores de Filosofia sdo orientadores diante das questfes levantadas pelos
alunos, uma vez que 0s assuntos a tratar sdo abertos. O professor procurara estimular os
alunos para uma descricdo mais proxima de si. O aluno cabe discutir, argumentar e

posicionar-se perante as situacoes.

4.4 A Base e Apresentacdo da Pesquisa

A recolha das informacGes, para que possamos elaborar a analise nesse momento, foi
obtida a partir de 3 (trés) escolas secundarias. As escolas pesquisadas apresentam a sua
especificidade de acordo com as diferenciacdes e analogias ao periodo em analise com 0s
professores entrevistados que fazem parte neste estudo. Assim, seguem a caracteriza¢do do

quadro abaixo que representam as escolas:
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Quadro 16- Representacao das escolas secundarias do 2°. ciclo

Escolas Designacao
E. Comunitéaria de Dom Bosco A
E. Secundaria de Montepuez B
E. Secundaria 15 de Outubro Montepuez C

Elaborado pelo autor da pesquisa

Pela pesquisa feita na escola “A”, foi possivel perceber que € recente a sua existéncia,
apenas 03 (trés) anos de instalacdo. Funciona a dois turnos (manha e tarde), em instalagdes
antigas das missfes missiondrias clericais. Nao possui biblioteca escolar, ndo tem o centro
de informatica, para cursos de iniciacdo a informatica aos jovens do ensino meédio do 2°
ciclo. Nas salas é numerosa a presenca de estudantes de 70/90 pessoas e apenas um professor
para as aulas da 112 a 122 classe.

A formacéo académica do professor entrevistado da escola “A”, que trabalha com o
ensino de Filosofia, esta relacionada qualificacdo enquanto era sacerdote e licenciado em
direito canbnico pela Universidade Catdlica de Mocambique. O mesmo respondeu a
entrevista através de um questionario, de individual com alguns momentos de dialogo e

colocacdo de perguntas para tirar davidas do questionério.

Figura 5. Escola "A"

Euv% RIA COMUNIT
[OMEOSCO
-MCNTEPUEZ -

Autor: Pesquisador em 12 Mar¢. 2020.
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Outra fonte estd na escola secundaria “B”, situada no centro da cidade do municipio
de Montepuez. E uma escola mais antiga construida pelo Ministério de Educacio de
Mocambique. Do ponto de vista da infraestrutura, a escola “B” tem alguns itens que
favorecem o ensino de Filosofia: tem um centro informatico, biblioteca escolar, manuais de
Filosofia para estudantes e professores. No entanto, faltam outros itens para funcionar com
total potencialidade, o centro informatico ndo conecta a rede de internet, mas oferece cursos
de iniciacdo a informatica aos alunos. A escola possui em média de 78/85 estudantes do 2°
ciclo por turma.

Para este estudo, entrevistamos 04 (quatro) professores da escola “B” que trabalham
com as 112 a 122 classes. Desses, dois formados na area de Filosofia em universidades
nacionais e estrangeiras. Os outros dois sdo formados de nivel superior em outras areas de
ensino (Historia e Portugués).

A partir da realizagdo das entrevistas com os professores de Filosofia na escola
secundaria “B”, foi possivel constatar varias preocupa¢Ges como: turmas numerosas,
dificuldades para discussdo e debates dos temas sugeridos, carga horaria semanal muito
reduzida para cumprir o planejamento dos contetdos, fraco aproveitamento pedagdgico,
falta de formacéo continuada dos professores de Filosofia, etc.

Figura 6. Escola "B"

P g K S
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Autor: Pesquisador em 12 Marg. 2020
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A terceira escola, de denominamos “C”, esta localizada no bairro de Ncoripo na
cidade de Montepuez. Foi construida em 2015 e atribuiram em memoria da data de 15 de
outubro na morte por fuzilamento de 03 (trés) régulos!’ regionais por desobediéncia das
ordens do regime ditatorial portugués. A escola “C” esta mais estruturada que as demais
pesquisadas, ha uma biblioteca riquissima com manuais de Filosofia para alunos e
professores, um centro de lingua inglesa, centro informatico para alunos e centro de internato

para acolher estudantes da regido.

Figura 7: Escola “C”

Fonte: pesquisador 12 de Marg. 2020

Para a realizagdo da pesquisa na escola “C” foram entrevistados 03 (trés) professores
que trabalham no ensino médio do 2° ciclo. Dentre eles, 01 (uma) professora que é formada
no curso de Filosofia pela Universidade Pedagogica de Nampula, e 02 (dois) formados em
nivel superior na area de psicologia e portugués. Em termos de dificuldades os professores
dessa escola enfrentam, basicamente, as mesmas que as demais escolas mencionadas,
sobretudo na superlotacdo das turmas, falta de formacdo continuada e capacitacéo,
principalmente para os que ndo séo da area de Filosofia.

As entrevistas foram realizadas sem o conhecimento prévio dos sujeitos sobre o
contetdo do questionario, sendo apenas informado o motivo de entrevista e 0 assunto da

pesquisa. Além disso, foi lido e assinado, antes de todas as entrevistas um termo de

17“Rei de pequeno territério”. Dicionario Online de Portugués: Disponivel: https://www.dicio.com.br/regulo/
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consentimento livre e esclarecido, com intuito de informar aos intervenientes quanto aos
seus direitos, além dos deveres do pesquisador. O questionario foi devidamente respondido

e gravado por meio de um gravador da captacdo de audio.

4.5 A Tematica de Filosofia no Ensino Médio na atualidade em Mog¢ambique

A Filosofia encontrou diversos obstaculos para sua afirmacdo como disciplina
obrigatéria do curriculo escolar do ensino medio em Mocambique. Varias foram as
intervencgdes e preconceitos sofridos por esta disciplina que sempre atendeu aos interesses
dos colonizadores nas coldnias ultramarinas portuguesas e a Igreja Catolica carregava 0s
interesses politicos e religiosos dos mesmos. Até entdo a Filosofia estava sob orientacdo da
Igreja Catolica e, om a independéncia de Mocambique em 1975, foi excluida, pois convinha
a classe dominante.

Segundo Chambisse (2006), a razdo pela qual o termo “reintrodu¢do” faz sentido,
pois, na medida em que se observa em Mogambique o ensino da Filosofia, o argumento da
sua abolicdo teria facilitado e auxiliado o processo de colonizacdo. O seu ensino foi utilizado
para o processo alienador dos nativos de forma a transforma-los em servis aos interesses do
colonizador.

O MINEDH (1998) organizou estratégias para a introducdo da Filosofia no ensino
médio em 1998, onde ja referenciamos para sua implantacdo nos curriculos nas escolas
mocambicanas, onde os professores receberam formacdo mais acelerada para garantir a
qualidade no processo de ensino e aprendizagem. Cada um desses atores tinha o seu papel
como contribuicdo na elaboracdo de manuais, na construgdo de conteldos a serem
implantados no curriculo e na formacdo de docentes de Filosofia capaz de responder a
demanda em recursos humanos no ensino médio.

Para fundamentar a nossa pesquisa de campo ressaltamos o que 0s entrevistados nos
apresentam quanto ao fato de exporem suas opinides no que tange sobre o percurso historico
da Filosofia em Mocambique, atribuindo o seu peso na formacdo dos jovens sobre o seu
conhecimento a partir do curriculo de Filosofia pelo seu papel que desempenhou ao longo
da historia, a partir de suas falas.

Para identificar a realidade do ensino atual de Filosofia em Mocambique, €
importante constatar o percurso historico do curriculo de Filosofia. Neste sentido, temos

algumas falas:
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[...] para mim o percurso historico da disciplina de Filosofia em Mogambique é um
problema sério para Africa e em particular nosso pais que ndo conhecem nada sobre
a essa disciplina. Colocaram a Filosofia como uma disciplina de emancipagéo, uma
arma em defesa dos que se formavam na vida clerical, isto &, uma preparacao para
enfrentar a teologia e estar em condicdes de desafiar com os incrédulos de forma
racional, assim sendo, o percurso historico de Filosofia ndo existe nas escolas
secundarias do 2° ciclo. Portanto, acho ser importante a inclusdo do historial [...] P-
A

A intervencdo do entrevistado P-A, ressalta alguns elementos importantes, para além
de Mogambique, como a realidade africana da emancipagao, assim como sobre a necessidade
de incluir no curriculo de Filosofia o percurso histérico de Filosofia nas escolas do ensino
médio para um conhecimento global, pois esteve muito ligada a formacéao do clero.

Dialogando com o Gabriel e Baccon (2014), diante do contexto de inclusdo da
Filosofia no ensino medio mogambicano, afirmam que a auséncia da disciplina de Filosofia

no ensino médio, no caso brasileiro, provocou nos estudantes:

Obstaculos que impediram o conhecimento dessa disciplina para muitos educandos.
E sua importancia se vé justificada ndo s6 pelo desenvolvimento da criticidade do
aluno, mas obtida também através de outras disciplinas, pela reflexdo das questfes
cotidianas, para exercer a cidadania, mas também pela criacdo de conceitos
(GABRIEL e BACCON, 2014, p. 02).

Antes da reintroducdo da Filosofia nos curriculos do ensino médio em Mogambique,
a auséncia de certas caréncias epistemoldgicas e morais por parte dos estudantes nas
instituicOes do ensino superior, eram maiores assim como a falta de interveng6es em lugares
publicos, falta de oportunidades, liberdade de expressao e valores de convivéncia social.

Neste estudo buscou-se mostrar o curriculo de Filosofia foi pouco valorizado, em si,
ou so quando atendia aos interesses dos governantes, religiosos e a classe dominante. Mesmo
sendo uma disciplina importante, houve grandes lutas para que a Filosofia se estruturasse na
matriz curricular do ensino secundario geral do 2° ciclo em Mogambique. Para Cipriano
(2011), a solugéo encontrada pelo Departamento de Filosofia e o professor Ngoenha foi a
oferta de cursos intensivos de curta duracdo. Ao todo, foram organizados trés cursos, nos
anos 1997/1998, 1999/2000 e 2001/2002, respectivamente (CIPRIANO, 2011, p. 243).

Os professores entrevistados P-C e P-F, traduzem anseios em comum, pois deixam
em aberto quanto a necessidade de estimular a discussdo sobre o percurso historico do

curriculo de Filosofia introduzido em Mogambique e onde tenha 0 minimo de espago para
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discusséo do assunto nos programas de Filosofia. Em relacéo a esta questéo o professor P-C

afirma:
[...] Conhego sim. Envolveram 3 (trés) atores que sdo: O professor Doutor Severino
Elias Ngoenha, MINEDH (Ministério Educacéo e Desenvolvimento Humano) e a
Universidade Pedagdgica de Mogambique (UP). Depois da formacéo intensiva dos
professores na UP (Universidade Pedagogica), introduz—se a disciplina de Filosofia
no 2° ciclo do ensino secundario geral do 2° ciclo para os estudantes poderem
adquirir atitudes criticas no quotidiano. Afirmo ainda que com a introdugdo da
disciplina ajudou nas ultimas duas décadas 0s jovens a encontrar a sua posicado como

livre e autdnomo de si mesmo. E essencial que se implemente o historial dessa
disciplina nobre para a humanidade [...] P-C.

Pelas Palavras do entrevistado P—C, é possivel ressaltar a importancia do ensino de
Filosofia no ensino médio em Mocambique no sentido contribuir para formacdo dos
estudantes tendo em vista do agir racional e constru¢do da autonomia de pensamento. Por
sua vez, o entrevistado P-F, ressalta desde a formacdo racional e epistemolégica até o

mercado de trabalho:

[...] Sim conhego. O historial da introdugfo da Filosofia em Mogambique foi com
objetivo de habituar os estudantes do ensino de Filosofia do ensino médio a refletir
sobre o papel e as decisbes tomadas pelo pais, acdes, ou seja, o objetivo da sua
reintroducdo da Filosofia. Por outro, foi de reduzir o défice epistemoldgico e
abstrativo dos estudantes para a sua insercdo no mercado de trabalho, no ensino
superior a desenvolver atitude autodidatica, suprir o défice ético-moral que se viveu
em Mocambique na regido e no mundo, responder aos desafios impostos pela
globalizacdo e pelo o interesse da constru¢do da mocambicanidade. Acredito que
na implementacéo do percurso histérico da disciplina vai abrir possibilidades para
o0s jovens a refletir sobre ela [...] P-F.

Pelas abordagens das falas apresentadas pelos professores P-C e P-F, é possivel
perceber a relevancia do percurso historico da Filosofia no ensino médio no sentido de
estimular a competéncia e habilidade dos estudantes, bem como reconhecer a importancia
do ensino de Filosofia para no resgate dos valores histéricos no contexto da sociedade
mocgambicana.

Por isso, é fundamental recordar que ha uma necessidade de se resgatar 0 percurso
historico do ensino de Filosofia em Mocambique, de instrumento de dominagao e submissao
no periodo colonial até depois da independéncia, vem como uma proposta de soberania
autoafirmacdo. Pois, ap6s a Independéncia de Mocambique, também foi mal interpretada e
menosprezada por razdes da ndo inclusdo curricular escolar do ensino secundario geral do

2° ciclo em Mocgambique.
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A reintroducéo do ensino de Filosofia vinha constituir-se nesse espago que facultaria
aos alunos “o cultivo de habitos de debate sobre a sociedade em que vivem, como produto
de reflexdo sobre os diversos problemas da vida, de modo a poderem agir sobre a mesma
sociedade de uma forma auténoma” (UP, 1996, p.1).

Alguns entrevistados da pesquisa que trabalham com a disciplina de Filosofia néo
conhecem o percurso histérico da mesma e o papel que desempenhou. Mas as informacdes
que tém sdo através dos atores que reintroduziram a Filosofia, conforme a fala dos
entrevistados:

[...] ndo conheco assim. mas pelas leituras feitas acompanhei que para se introduzir
a disciplina envolveu (3) autores. O professor Doutor Severino Elias Ngoenha,
MINEDH (Ministério de Educacédo e Desenvolvimento Humano) e a Universidade
Pedagdgica de Mocambique (UPM). Depois da formagéo intensiva dos professores
na UP, introduziu se a disciplina de Filosofia no 2° ciclo do ensino secundério geral

para os estudantes poderem adquirir atitudes criticas no quotidiano. Para 0s meus
alunos ndo conhecem essa histéria tdo importante para suas vidas [...] P-B.

[...] em minha opinido é muito dificil referenciar o percurso histérico da Filosofia
pelo facto de ndo constar no curriculo, histdria da Filosofia africana também néo ¢
muito desenvolvida, e da Filosofia mogambicana ndo aparece nos programas
curriculares do ensino secundario geral do 2° ciclo. Acho que empobrecemos a
disciplina enquanto traz anuéncias histdricas lindas do passado [...] P-F.

[...] eu sou professor de portugués e formado em licenciatura. Por isso, infelizmente
ndo conheco o percurso histérico da Filosofia que se viveu em Mogcambique. N&o
tenho comentério sobre a questdo do nimero 1 [...] P-G.

Pelas falas dos entrevistados P-B, P-F e P-G, é possivel perceber de forma
diferenciada quanto a esséncia do percurso histérico na matriz curricular e anunciam suas
fundamentacdes, trazendo posi¢Bes pertinentes, 0s quais sustentam seus anseios como esta
questdo foi tratada no ensino secundario geral do 2° ciclo em Mocambique. Conforme
ressalta o professor P-F, 0 assunto € muito genérico e até empobrecedor.

Ha entrevistado que nunca ouviu falar sobre a histéria do percurso da Filosofia em
Mocambique. Mas engquanto outro tem a minima no¢do sobre o percurso da Filosofia como

ressaltam em indignacéo os entrevistados que lidam com essa disciplina:

[...] ndo sou formada em Filosofia e estou a lecionar a disciplina por falta de
professores da &rea. Sou formada em psicologia e conhe¢co minha area de formacao.
Por isso, ndo estou em altura de explicar sobre o percurso historico do ensino da
Filosofia em Mogambique [...] P —C.
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[...] Conheco sim. Comeca quando o professor Doutor Severino Ngoenha e no
ensino médio. Numa primeira fase introduziu-se o curso de Filosofia na
Universidade Pedagdgica de Mocambique (UPM) para formagdo acelerada de
professores de Filosofia recrutados no semindrio para seguidamente introduzir-se o
ensino de Filosofia no ensino médio [...] P-H.

Os professores P-C e P-H, pelo que expressaram nas entrevistas, ndo conhecem o
papel que desempenhou no periodo colonial na pds-independéncia as circunstancias que
foram utilizadas a disciplina de Filosofia. Para tal, os profissionais dessa area de ensino nao
sd0 unanimes quanto a questdo da importancia do percurso histérico da Filosofia, uma vez
gue ndo conhecem o caminho por onde trilhou e ndo serem formados na area.

Consideramos ser importante nos curriculos de ensino de Filosofia do ensino médio
que os estudantes conhecam o percurso historico dessa disciplina, a sua exclusdo e sua
reintroducéo. A partir desse conhecimento pode, de certa forma, tornar a disciplina relevante
sob diversos aspectos, podendo ser apontada com a possibilidade de auxiliar o estudante no
desenvolvimento do senso critico e superacdo do déficit epistemoldgico, bem como um

cidadao mais ativo e participante da sociedade.

4.6 O Desafio da Formacéo Critica-Reflexiva a partir da Filosofia

A histéria da humanidade sobre a ideia de formagéo néo é algo novo, vem desde 0s
primordios a maneira e 0s modos como formavam as suas criangas, jovens e adultos. A
formagc&o era feita de acordo com sexo e idade, e se dava através da oralidade a partir das
experiéncias vividas transmitidas dos mais velhos para 0s mais novos, ou seja, a humanidade
se preocupava com a transmissdo dos saberes locais. Portanto, ensinar, formar ou praticar é
um ato antigo, sendo ele antecedente até mesmo ao saber ler e escrever. Ainda, este modelo
de ensinar se transformou, surgindo metodologias, contetdos e pessoas especializadas a
ensinarem, estudavam e se dedicavam ao ato de ensinar. Conforme ressalta Severino (2002),
a formacdo é um processo de constituicdo do ser humano nas rela¢bes que cada qual

estabelece com os outros, com a natureza e consigo préprio. Ele da importancia a formacao:

Nos nos formamos quando nés nos damos conta do sentido de nossa existéncia,
guando tomamos consciéncia do que viemos fazer no planeta, do porqué vivemos.
Essa tomada de consciéncia é o que ele denomina de dimensao subjetiva que exige
0 desenvolvimento de sensibilidades que a constituem como: a sensibilidade
epistémica, a sensibilidade aos valores morais (consciéncia ética), a sensibilidade
aos valores estéticos (consciéncia estética) e a sensibilidade aos valores politicos
(consciéncia social) (SEVERINO, 2002b, p. 185).
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Para o autor a formacdo filosofica, ou seja, considera a educacdo como uma
atividade, uma pratica a qual buscamos aprender a praticar essa subjetividade e encontrar as
referéncias para a nossa vida, para as nossas a¢cdes que constituem a nossa existéncia real.
Por outro, a necessidade da formacgdo das sensibilidades da questdo epistémica, as
valorativas éticas, estética e social. Tal formacao ndo se da sem a contribuicdo da formacéo
filosofica. E por isso que ndo pode haver educacdo, verdadeiramente formativa, sem a
participacdo, sem o exercicio e o cultivo da Filosofia em todos os momentos da formagéo
das pessoas (SEVERINO, 2000, p. 187).

A importancia da formacdo de Filosofia aos estudantes do ensino secundéario do 2°
ciclo pode contribuir para a formacao intelectual, desenvolvendo as habilidades do espirito
critico-reflexivo e a perfeicoando a formacdo humana de forma integral, conforme ressaltam
os entrevistados na sua fala quando perguntados sobre “como percebem a formagéo dos

estudantes na classe ou turma onde lecionas a cadeira de Filosofia”?

[...] no meu ponto de vista como educador sobre a formagéo dos estudantes depende
de como os alunos encaram o estudo no seu dia a dia: 0o que percebo nos alunos
perante as aulas uns tomam seriedade no processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, na sua formagdo individual. Enquanto os outros ndo se preocupam pela
formac&o e s6 vem na escola para passear e no fim do ano querem apenas nota para
passar de classe. Ha uma necessidade de fazer descobrir a importancia da formagéo
para o seu profissionalismo [...] P-A.

[...] na condig&o de educador nas classes onde leciono a cadeira de Filosofia, reparo
um entusiasmo nos estudantes, pois, estes sdo confrontados com uma cadeira que
nunca antes tinham visto. Assim sendo, os estudantes tém muita curiosidade acerca
dos contetidos que somos orientados pelo ministério de educacéo [..] P-C.

Pelas falas dos professores é possivel constatar dois posicionamentos diferentes entre
os entrevistados P-A e P-C, em relagdo aos contelidos e aos estudantes que participam das
aulas de Filosofia. Um ressalta mais o desinteresse e outro destaca o entusiasmo e

curiosidade.

Para a formac&o dos jovens no ensino médio é fundamental o papel da Filosofia como
possibilidade de repensar 0 mundo, de conceitua-lo a partir do contato com o0s textos
filosoficos e do seu préprio ponto de vista ampliado e enriquecido por este discurso. Para
Aspis e Gallo (2009) a formacédo da Filosofia aos jovens do ensino médio permite-os criar

uma visdo de mundo a partir do contato com os textos filoséficos:
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Permite ao aluno criar sua prépria visdo de mundo, tendo em vista, como parte do
processo, a historia da Filosofia, o contato com os textos de filosofos e a escrita
filosdfica, que a principio seria a partir da recriaco critica das Filosofias estudadas,
do reconhecimento das partes, os jovens podem ser incentivados a ensaiar seus
préprios textos. (ASPIS e GALLO, 2009, p. 20).

As reflexbes Aspis e Gallo (2009), propdem um método para possibilitar a
experiéncia filosofica a partir de cinco passos, 0s quais seriam para programarmos um curso
pensado como criacdo de experiéncia filoséfica que pode ser dividida em etapas como a
sensibilizagéo, problematizacdo, investigacdo, conceituacao e a avaliacao.

Na medida em que trazemos estes autores a nossa pesquisa na formagdo dos
estudantes do ensino médio a respeito do papel dos professores que devem usar estratégias
metodoldgicas de maneira que os estudantes vivenciem as suas capacidades intelectivas e

reflexivas-criticas como ressaltam os professores da pesquisa nas suas contribuicdes:

[...] na condigéo de educador, minha percepcdo na formacdo dos meus estudantes na
sala de aulas os alunos acham a disciplina de Filosofia sendo um monstro, dificil de
estudar, complicado. Mas pelo contrario a disciplina de Filosofia é um exercicio
mental para articular o seu raciocinio logico capaz de enfrentar o quotidiano. Para
tal, eu como professor tenho como misséo em despertar a mente e revelar a verdade
e conciliar o bem e o0 mal na alguns temas que servem de debates nas turmas [...] P-
D.

[...] Eu como na condicéo de educador percebo a formacdo dos meus estudantes nas
classes onde leciono as aulas de Filosofia quando mostro capacidades formativas
para ajudar a si posicionar intelectualmente como seres autbnomos e na vida
profissionalizante. Para este fen6meno vai precisar conciliar a boa formagéo que os
estudantes se tornem mais preocupados pelos seus estudos|...] P-E.

Os entrevistados P-D e P-E da nossa pesquisa foram estimulados para exporem suas
opiniBes sobre o seu papel formativo reflexivo-critico na area de ensino de Filosofia para os
jovens de ensino médio nas escolas secundarias do distrito de Montepuez em Mocambique,
sobre esses pontos passamos a ressaltar a partir das transcricdes acima mencionadas pelos
sujeitos nas afirmacGes sobre 0 empenho e o interesse do professor de Filosofia em formar
e capacitar os estudantes.

O pensador Campaner (2012, p. 207) explica de forma detalhada como formar

filosoficamente os estudantes do ensino meédio a partir das etapas sugeridas:

]

12 etapa, Sensibilizag&o, consiste em colocar o aluno em contato com o tema do
trabalho através de artificios que vao desde filmes, musicas textos, historias etc. O
objetivo de tais estratégias € levar o aluno a identificar a presenca do tema em sua
prépria experiéncia para que possa, a seguir, problematiza-la. Trata-se, de fazer com
que os estudantes identifiquem “na pele” o problema filoséfico. 2* etapa, a
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“problematiza¢do”, consiste em discutir o tema de maneira que ele seja encarado
como um problema possivel de ser solucionado, o tema devera ser visto como porta
de entrada para elucidar e questionar pressupostos. O papel do professor é guiar 0s
alunos nos emaranhados da discussdo. 3% etapa, a “conceituacdo”, consiste na
elaboracdo, por parte dos alunos, de uma sintese das discuss@es realizadas de modo
gue percebam os fios que unem o seu préprio modo de pensar aquilo que os faz
pensar. 4* etapa, a “investigagdo”, na qual consideramos ser importante o papel da
historia da Filosofia como uma espécie de depositéaria de conceitos.

Para Campaner, estes passos podem ser efetivados com sucesso conforme a
criatividade do professor de Filosofia, o qual pode ser dindmico na escolha de materiais para
enriquecer as aulas, como por exemplo, na utilizacdo de filmes, textos filosoficos, cartazes
e poesias para sensibilizar os alunos. Por outro, recorrer a livros filosoficos, dicionarios,
entrevistas e pesquisas na internet para aprofundar a investigacdo e formular juizos
proposicionais, cartas, poesias, musicas e reda¢es para 0 momento de conceituagao.

Com este autor para trazer bons resultados na formacdo dos nossos estudantes
recorremos todo o tipo de material necessario para a profundar a nossa investigacdo e
formular momentos de conceituacgéo, assim trazemos a fala de um entrevistado para a suas
reacOes sobre o seu papel diante de conteddos que, no primeiro momento lhe parece dificil
para os alunos e até chegam a pensar em tomar decisdo um pouco precipitada:

[...] na condicéo de educadora percebo quando os alunos acatam a matéria e mais
temas que tornam dificeis para os alunos e tanto como os professores. Por exemplo:

0s modos do silogismo, I6gica proporcional que estd mais préximo na matematica.
Assim, estes conteildos acham melhor retirar no curriculo [...] P-F.

O comentario deixado pelo entrevistado P-F, exp6e dificuldades de como lidar com
o tema de silogismo e sugere a sua retirada pela falta de compreenséo quer para o professor
como para o aluno por ser de dificil transmissdo aos seus alunos. Nota-se que o entrevistado
P-F ndo tem pleno conhecimento do conteudo e a importancia do mesmo, em termos de
interdisciplinaridade para a Filosofia. Neste processo formativo acaba por prejudicar nivel
intelectual dos seus alunos. A proposta seria 0 professor colocasse a questdo em discussao
no Conselho de Formacdo da area formativa na Escola para receber orientacGes para
melhorar suas aulas.

A partir das reflexdes de Aspis e Gallo (2009, p. 86), onde ressaltam que o professor
de Filosofia do Ensino Médio faz o seu papel de um questionador, pergunta e ensina a

perguntar. Assim, gerando sujeitos criticos, ao inves de simples depdsitos de conhecimentos.
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Neste sentido, um dos entrevistados, apresenta a formacéo dos estudantes nas turmas onde

leciona as aulas de Filosofia levando em consideracdo o contexto:

[...] eu como educadora, percebo a formagao dos meus estudantes na classe ou turma
onde leciono a disciplina de Filosofia, quando seleciono os temas que vao ao
encontro a realidade do aluno em sala de aulas e também quando planifico com
metodologias adequadas como necessaria para a formacdo do homem novo, pois, a
Filosofia estimula a reflexdo critica dos estudantes. Neste pensamento, as aulas de
Filosofia quando sdo mal planejadas pelo professor culpamos a educagéo e alunos
tirando casaco o professor. Mas esquece de que quem ensina na sala de aulas é o
professor. Na formag&o do aluno depende do empenho do professor [...] P-G

A intervencdo do entrevistado P-G, afirma que os professores que lecionam a
disciplina de Filosofia tém formacdo em outras &reas ou, sendo de Filosofia, ndo tem a
oportunidade de promover a desejavel formacéo continuada. Isso acarreta, em geral, um uso
inadequado de material didatico de Filosofia, mesmo quando, eventualmente, esse tem
qualidade.

Em termos de contribuicdo do ensino de Filosofia para a formagéo da consciéncia
critica-reflexiva dos estudantes no ensino médio em Mogambique a pesquisa foi direcionada
para as formas ou técnicas. Conforme a pergunta do ndmero 4 (quatro) dirigida aos
entrevistados: O que tem feito para o desenvolvimento da consciéncia critica nos
estudantes? € possivel destacas algumas categorias, como: autonomia, confianca, e

responsabilidade, conforme ressalta o professor P-A

[...] valorizo a autonomia do aluno dentro da sala de aula, levo os alunos a
questionarem, crio confianga nos alunos, dou espago no aluno para se sentir dono e
responsavel da aula. Mas também abro espacos para discussdes e pontos de vistas
[..]1P-A

Outros professores, por sua vez, responderam de forma bastante ampla e, de certa
forma, bastante vaga:

[...] para o desenvolvimento da consciéncia critica dos meus estudantes requer fazer
através de exercicios préaticos de textos filosdficos elaborados por mim [...] P-B.

[...] para o desenvolvimento da consciéncia critica dos meus estudantes faco de tudo

para provocar aquilo que sentem na vida social, sobretudo fazendo perceber o
sentido da vida em cada momento, tempo e espago no mundo [...] P-C.

Para o exercicio critico-reflexivo, no entanto, conforme ressaltam Aranha e Martins

(2009), o ensino de Filosofia “supde um compromisso com a vida, para que possa se
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recuperar, em um mundo por demais pragmatico, 0 que 0s gregos ja chamavam de
capacidade de admirar-se, ou seja, do espanto diante do 6bvio, do corriqueiro, das certezas
sedimentadas” (ARANHA; MARTINS, 2009, p. 118). Trata-se de uma reflexdo-critica o
debate no aspirar a construcdo da sociedade pluralista, baseada na formagéo da identidade
autdbnoma e critica, e a0 mesmo tempo na capacidade de admitir e aceitar diferencas. Esta
perspectiva filosofica nasce quando os seres humanos, ao admirarem as coisas e a existéncia
e ao sentirem-se espantados com tudo o que observam, procuram investigar, por conta de
seus préprios recursos racionais e de uma maneira reflexiva e critica, as coisas, sua existéncia
e a sl mesmos.

Enquanto na 6tica de Chaui (2005, p. 25), “a Filosofia surgiu quando alguns gregos,
admirados e espantados com a realidade, insatisfeitos com as explicagdes que a tradicdo lhes
dera, comecaram a fazer perguntas e buscar respostas para elas”.

No entanto, pelas pesquisas empreendidas no campo, percebemos a partir das
respostas dos professores de Filosofia do ensino médio ndo pdem em pratica nas aulas 0s
requisitos do ato de espantar-se, admirar-se, fazer buscas interrogatorias para os seus alunos,
pois o olhar curioso sobre o que vé e 0 que nao V€, leva o ser humano ao processo dessa
busca incansavel. As respostas dadas ndo condizem com a realidade vivida pelos estudantes
do ensino médio.

Mas, mesmo diante da ideia institucional, da politica de Estado, do Ministério da
Educacdo (MOCAMBIQUE, 2010, p. 9), que é trazer um ensino de Filosofia comprometido
com a autonomia da capacidade de pensar e agir, que o estudante, ao ingressar no ensino
secundario geral e ao ter contato com a Filosofia, desenvolva experiéncias de pensamento,
como o raciocinio légico, a criatividade, a reflexdo-critica, aprimorando da capacidade de
pensar, tanto ao identificar como produzir conceitos, fazer experiéncia critica ao perceber a
sua propria vida, desenvolver uma atitude dial6gica com o outro e com o mundo, aprender
uma atitude interrogativa ao pensar o0 mundo e a si mesmo, todos estes conceitos, ainda
assim, ha falta de politicas publicas no sentido de desenvolver a formacdo e capacitagdo de
profissionais e materiais didatico-pedagdgicos para o ensino de Filosofia no ensino
secundario geral do 2° ciclo em Mocambique.

Para isso, na tentativa de auxiliar o exercicio do espirito critico e seus efeitos
desejados seria necessario que o professor de Filosofia marcasse atividades extras, como

leituras e consultas bibliograficas relacionadas a outras tematicas atuais e poderiam dialogar
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com a Filosofia como: aborto, a eutanasia, bioética, politica e as guerras e o terrorismo muito
comum em territério mocambicano.

Estas questdes vém ao encontro do que os autores Palhono e Baptista (2017),
descrevem como mecanismos eficazes que colabora para um conhecimento reflexivo e
critico no sentido de possibilitar a compreensdo da realidade e da propria concepgdo de
mundo para além da dimensdo pragmatica e imediatista da educacao. Trata-se de valorizar
0 ensino da Filosofia para que o estudante do ensino médio possa “ultrapassar o viés de
utilidade que viabiliza resultados imediatos” (PALHONO; BAPTISTA, 2017, p.391).

A continuag&o dos estudos por parte dos jovens do ensino médio, no ensino superior,
e depois a atividade profissional, por meio de um emprego, ndo é um itinerario facil na
sociedade mocambicana. A disciplina de Filosofia tem grandes desafios no sentido de
desenvolver atividades formativas para o despertar da consciéncia reflexiva-critica, que
busque referéncias significativas a partir de questdes de fundo que envolvem aspectos
basicos ou fundamentais da existéncia humana. Neste sentido, alguns educadores
entrevistados manifestaram suas contribuicdes, principalmente as atividades desenvolvidas
em sala de aulas.

O professor P-D destaca temas relevantes da atualidade como ecologia e bioética,
assim como as guerras locais. Sdo temas refletidos nas aulas de Filosofia, com isso, 0

elemento da interdisciplinaridade se faz presente.

[...] o que tenho feito para o desenvolvimento da consciéncia critica dos meus
estudantes tenho criado temas mais atuais como, por exemplo: Bioética, ecologia,
todos ligados ao personalismo, mas procurando o0 que toca a consciéncia mais
prépria e profunda. Por outro, as reflexdes sobre a situacdo das guerras, massacres
e terrorismo constituem a vida diaria do dia a dia [...] P-D.

Por sua vez, o entrevistado P-E, focaliza a sua fala ndo em temas especificos, mas
em autores ou filésofos de diversos periodos, ndo especificando quem exatamente.
[...] durante as minhas aulas de Filosofia, nas turmas onde leciono, para o da
consciéncia critica dos estudantes tem sido atraves de exercicios praticos, tendo
optado frequentemente de colocar nas atividades de analise do pensamento de varios

filésofos ou pensadores de varias épocas que abordam sobre as reflexdes do
espirito-critico [...] P-E.

Mesmo que por metodologias diferentes, € importante ressaltar que na condi¢do de
professor de Filosofia do ensino médio, € uma oportunidade e a0 mesmo tempo um desafio

para o exercicio dos alunos e do professor, no sentido de, conforme ressalta Santos (2009)
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um caminho de formacdo da consciéncia reflexiva-critica, a busca, a admiragdo, espanto,
dialogo, escolha, amor, paixdo, didlogo consigo mesmo, com as obras de autores de Filosofia
que pode ser uma abertura, suspeita, critica, criacdo, questionamento, imaginacéo, sonho,
desmitificacdo da realidade e do processo ideoldgico e de alienagdo, responsabilidade ética
(SANTOS, 2009, p. 67).

Apesar de a Filosofia pautar, prioritariamente, por leituras e reflexdo-critica, no
ensino médio e na realidade pesquisada mocgambicana, foi possivel constatar que ha
necessidade de criatividade por parte dos professores do ensino médio, usando de outras
metodologias de ensino tendo em vista o envolvimento na dindmica das aulas e compreensao
dos conteudos de Filosofia, como teatro, jogos de palavras, interrogatorio, dramas, fichas de

trabalho, conforme ressaltam os professores:

[...] nas aulas onde leciono a disciplina de Filosofia procuro estimular os jovens a
uma dindmica nos temas que acho ser mais no desenvolvimento de um espirito
critico-reflexivo. Tenho organizado as aulas, realizo dramas, teatros, organizo
debates em pros e contra, organizo pequenas fichas de trabalho, marco pequenos
trabalhos de iniciacdo a investigacdo, marca consultas bibliogréafica, o tipo dos
TPCs, os textos selecionados correspondem ao nivel dos alunos etc.[...] P-G.

[...] para o desenvolvimento da consciéncia dos meus estudantes tenho feito o jogo
de palavras, ou seja, o interrogatorio para através deles os alunos trabalham a mente
na tentativa de dar respostas aquelas questdes ou perguntas como por si sé a
Filosofia é uma interrogagéo incessante [...] P-H.

O que constatamos em alguns desses professores de Filosofia, a partir das suas falas
nas entrevistas, que sdo profissionais de outras areas que lecionam Filosofia, mas sem
formacdo especifica da disciplina, ou seja, isso poderd acarretar precariedade de ma
qualidade na formacdo dos estudantes em se tratando de elementos de Filosofia. Outra
constatacao feita € que os professores de Filosofia, na sua maioria, trabalham com aulas
expositivas, com o0 apoio do debate ou de trabalhos em grupo na sala de aula. O motivo €é
claro: falta de recursos materiais e tecnoldgicos e de textos adequados. Muitas vezes, 0
trabalho se limita a interpretacdo e a contextualizagdo de fragmentos de alguns filésofos ou
ao debate sobre temas atuais confrontando-os com pequenos textos filosoficos.

Estamos tratando da dimensdo formativa e critico-reflexiva que a Filosofia pode
oferecer aos estudantes do ensino médio, apesar das limitagdes que constatamos, tem-se
esperanca nos esforcos dos educadores. No entanto, para sair dessa crise epistemoldgica que
os jovens mocambicanos enfrentam, ha necessidade urgente de politicas publicas de

investimento na formacao e capacitacdo de profissionais qualificados na area de Filosofia e
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ndo s, mas também acesso a educacdo para todos, usando de novas tecnologias para a
reducdo do analfabetismo e do acesso ao conhecimento. Interessa-nos a defender a
importancia da Filosofia no ensino secundario geral do 2° ciclo em Mogambique como
disciplina do curriculo escolar para a formacao dos estudantes, e ndo como uma disciplina
cujo modo de proceder deva ser adotado por toda a escola, o que, dado o carater de nossa
pesquisa, seria muita pretenséo.

Os professores que ensinam a disciplina de Filosofia propdem de formacao
continuada, pois ndo conhecem a interdisciplinaridade dos curriculos no ensino médio. A
partir das entrevistas foi possivel verificar que alguns professores sugerem a retirada de
alguns temas muito importantes que ajudam o aluno a criar seu proprio raciocinio, por
exemplo, do silogismo por que ndo se compreende e fica somente na matematica pela
natureza da complicacdo. A Filosofia tem seu papel em despertar a mente, o raciocinio légico
e busca pela verdade, ou seja, formar individuos intelectualmente autbnomos, que pensem
por si mesmos, para o qual é necessario o estimulo a postura critica e reflexiva, algo que, por
sua vez, sO é possivel quando se tem desenvolvido o exercicio racional, l6gico, com
habilidade de ler e interpretar textos, 0 que mais propriamente constitui o papel formativo

da Filosofia.

4.6.1 As Salas e as Aulas de Filosofia como Espaco de Reflexao

O professor na sala de aula no ensino de Filosofia ao transmitir o conteido é também
um consolidador no processo de ensino e aprendizagem. Ainda, a sua missdo deve ser
competente e exigente nas suas aulas mostrando um bom discurso, formulacdo de
proposicoes logicas, um bom dialogante. Para tal, fazer Filosofia significa viver os préprios

problemas em didlogo com os problemas filoséficos, como a firma Cerletti (2009, p. 32):

As circunstancias de dar aula interpelam os professores na apropriacéo pessoal que
fizeram e fazem dos filosofos que estudaram, ja que os coloca diante do desafio de
uma atualizacdo constante da sua Filosofia. O professor filésofo e seus alunos
fildsofos potenciais confirmam um espaco comum de recriagao.

O professor de Filosofia tem na sala de aula em relacdo muito préxima com o seu
trabalho, busca caminhos para um fazer filoséfico, diante do contexto disponivel, assim

como modos de fazer, estar e resistir. Esse processo de invencdo esta na singularidade de
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cada professor e sera refletido a partir dos problemas que ele enfrenta na escola onde
trabalha.

A situacdo que enfrentam os professores de Filosofia nas escolas pesquisadas “A”.
“B” e “C” para este estudo, ¢ muito dificil em planejar aulas com turmas que varias de 70 a
de 80 estudantes. Em relagdo a essa situacdo, torna-se obstaculo ao professor a tentativa de
buscar alternativas diferentes fora da aula expositiva, como debates, reflexdes-criticas,

dialogo e gerar discussées em alguma medida com o interesse dos alunos.

Figura 8. Sala de Aula Escola "B"

Autor: Pesquisador 20 abr. 2020.

Mas para além do fator espaco fisico, um fator determinante para o ensino de
Filosofia, constatado nessa pesquisa esta relacionado a carga horaria destinada para o
desenvolvimento do contetdo dessa disciplina. Neste sentido, foi direcionada uma questédo
aos professores: E suficiente a carga horaria semanal ao nivel do cumprimento dos

programas de ensino de Filosofia? Obtivemos algumas respostas:

[...] comentando sobre essa questdo da carga horaria semanal para o nivel de
cumprimento dos programas de Filosofia chega e ndo chega ao mesmo tempo.
Porque, algumas unidades temdticas de Filosofia sdo longas, pelo meio do ano,
temos muitos feriados, interrupgcBes, acabamos ndo cumprindo com o programa
tracado pelo Ministério de Educacdo. Acredito que a carga horéria que ndo é

suficiente [...] P-A.
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[...] para mim acho a carga horaria semanal ndo é suficiente de 3 aulas, e pela
vastiddo dos programas de ensino de Filosofia no minimo deveria ser 5 (cinco) aulas
por semana como acontecem com as outras disciplinas de portugués, inglés e
matematica por ai em diante. Mas nota-se aqui as aulas ndo aprofundamos pelo fator
tempo [...] P-B.

De acordo com as falas dos P-A e P-B, sdo unanimes em afirmar que a carga horaria
semanal é insuficiente para o cumprimento dos programas, uma vez que os temas de
Filosofia sdo muito vastos e precisa cumprir conforme a meta estabelecida pelo Ministério
de Educacdo. Além disso, as turmas sdo muito numerosas de 70/80 alunos por turma e para
produzir um debate, discussao e didlogo na sala de aula ndo é frutifero que seja téo elevado

nimero de pessoas, 0 que podera prejudicar o aproveitamento pedagdgico dos alunos.

Figura 9. Sala de Aula Superlotada

Fonte: llustragio: Revista Africa e Africanidades — Ano XI1I —n. 34, maio. 2020 - ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com.br.Acesso: 27 Jan. 2021.

Em relacéo a esta situagdo fazemos referéncia do Tassin (1986), que aponta a meta
da Filosofia é ensinar a pensar especulativamente, ja que ela se distingue das outras
disciplinas cientificas pela capacidade de universalizacdo do pensamento. O seu valor
formador estd em valorizar a leitura, a abstracdo que induz ao questionamento de um
problema. A disciplina de Filosofia instaura uma distancia critica e volta a si propria com a

tarefa de compreenséo da nossa relagdo com o mundo, de acordo a sua afirmacao:

A questdo do valor formador da Filosofia fica deslocada: a Filosofia a nada forma
sendo a si propria: em nada é formadora para outra coisa. A Filosofia forma a tudo,
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¢ formadora absolutamente, visto que ¢ “o conhecimento da totalidade em seus graus
formando sistemas”, interrogando em si as ciéncias e as praticas, segundo a verdade
especulativa das mesmas (TASSIN, 1986, p. 3).

H& uma preocupacdo do professor de Filosofia em selecionar o conteddo
programatico, planejar e desenvolver suas aulas de maneira criteriosa. Por outro lado, a partir
do problema instaurado, investigar, pensar, trabalhar para que suas aulas possibilitem esses
afetos, deve ser uma tentativa constante, em que o plano de aula ndo apresenta um ponto de
chegada. E sempre uma tentativa de fazer uma aula filoséfica, em que se assumem 0s
acontecimentos dessa experiéncia, que nao estdo planejados, como algo que simplesmente
acontece. Assim, de aula em aula, o professor pode, com a Filosofia, mobilizar os
pensamentos dos alunos para que estes signifiquem o problema colocado.

Portanto, os professores de Filosofia do ensino médio tém turmas, muitas vezes, com
mais de 80 alunos, que frequentam 3 (trés) aulas por semana, assumem cerca de 3 turnos
(manha, a tarde e a noite), trabalhando em mais de uma escola, ou seja, 0 cumprimento dos

programas muitas vezes € inviavel, conforme a reacdo do entrevistado P-C:

[...] Para o nivel do cumprimento dos programas de ensino de Filosofia ainda é
escasso, pois, precisaria mais tempo porque as aulas de Filosofia sdo mais
interessantes e interativas, portanto, as (3) aulas semanais nao séo suficientes para o
nivel do cumprimento dos programas do ensino de Filosofia [...] P-C

Além do tempo constata-se o contetido abordado, que sdo extensos, na concepgao
dos entrevistados, que requer conhecimento tedrico e didatico, esforgo para programar o
desenvolvimento dos conteddos programaticos.

Em termos de planejamento, nas escolas onde se efetivou a pesquisa de campo, 0s
professores nas suas explanacGes mostraram que trabalham de acordo com os contetdos
tracados. A constatacdo foi possivel a partir da pergunta dirigida aos entrevistados: Quantas
vezes por trimestre fazem encontros de planificagéo de grupo de disciplina de Filosofia e os
principios discutidos? A partir das respostas é possivel constatar diversidade de

planejamento como plano quinzenal, e mensal durante o trimestral para as aulas de Filosofia:

[...] nos encontros que sempre realizamos por trimestre sdo realizadas duas vezes
que designamos de planificacdo quinzenal, isto €, realizamos a cada més uma vez.
Os principais pontos de agenda sdo: o nivel do cumprimento do contetdo dos
programas, nivel de aproveitamento pedagdgico dos seus alunos, desafios, debates,
elaboracdo dos programas de ensino para servir modelo da Direcdo Provincial de
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Educacdo (DPE) para modelo de exemplo de outras escolas secundarias do ensino
geral [...] P-D.

[...] durante o trimestre o grupo de disciplina de Filosofia, tem se reunido
quinzenalmente e outros momentos temos optado por sessdes extraordinarias na
abordagem de temas mais pertinentes. Elaboracéo de provas trimestrais e temas a
serem discutidos [...] P-E.

[...] séo varios encontros que fizemos no grupo de disciplina de Filosofia por cada
trimestre para discutirmos tudo quanto diz respeito a matéria. Formalmente
realizamos encontros em (15) dias de cada més. E também realizamos encontros do
grupo de disciplina e no fim produzimos atas de encontro e arquiva se na pasta de
disciplina [...] P-F.

[...] o grupo de disciplina reiine-se em quinze (15) dias, isto é, planificagdo quinzenal

onde os colegas se retinem e discutem ideias dos contetdos de Filosofia e no fim
elaborasse uma ata para anexar na pasta da disciplina [...] P-G.

A necessidade de organizagdo e planejamento € visivel entre os entrevistados, seja
de forma quinzenal ou mensal para fins do processo educativo das aulas de Filosofia,
conforme o Anexo VI — Ata Reunido Quinzenal. Por isso, salientam a importancia dos
encontros do grupo de disciplina para harmonizacédo e desafios que envolvem a préatica de
cada professor de Filosofia, a qual varia de acordo com a escola, as condigdes de trabalho, o
numero de aulas, o numero de alunos e a carga horaria.

Como acompanhamos uma dessas reunides dos professores que trabalham com
ensino de Filosofia para o planejamento na escola (Escola “B” ) que se retnem a cada 15
dias, anexamos uma das atas de encontro de disciplina de Filosofia, com a autorizacgdo do
grupo, pois, consideramos que cada professor pode dizer de forma mais consistente sobre 0s
problemas, avancos e alegrias dos seus alunos e das questdes que enfrentam na sala de aulas,
bem como pensar como fazer algo em relacéo ao ensino de Filosofia tendo em vista 0 maior
aproveitamento pedagdgico nos estudos do ensino médio.

Se as salas de aulas é o espaco fisico, simbdlico, muito representativo, as aulas de
Filosofia tém a chave de um espaco singular onde os alunos poderdo entrar para ter ali sua
experiéncia filosofica com o professor mediador, ou seja, tem 0 modo de relacionar-se
consigo mesmo, com 0s outros, com o texto, dentro desse espaco, serd um modo diferente,
serd um modo filosofico.

As aulas de Filosofia tém como objetivo oferecer critérios para o aluno julgar a
realidade por meio da pratica do questionamento filosofico e da construcao de conceitos, por
meio do exercicio da criatividade e avaliacdo. Nesse ambiente, o professor de Filosofia, nas
suas aulas, procurara desenvolver instrumentos de ensino para pensar filosoficamente, ler e

escrever filosoficamente incentivar o estudante a dialogar com instrumentos da Filosofia.
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Com isso, pode-se notar que a importancia das aulas de Filosofia na formagdo dos
estudantes do ensino secundario geral do 2° ciclo em Mocambique pode contribuir
significativamente na formacéo intelectual e interrelacional. Diante de tal conjuntura, a
pesquisa realizada junto aos professores que lecionam nas escolas secundarias de
Montepuez, apontam as principais atividades na sala de aula, em relacdo dos contetdos
programaticos das duas séries (112 a 122 classes) de modo a tornar o ensino de Filosofia uma

motivacdo para aprendizagem.

[...] uma das atividades que eu como educador fago: tornar os contedos num
contexto situacional da vida quotidiana dos estudantes, isto é, quando dou as aulas
procuro contextualizar daquilo que vivem de modo a provar o interesse, pois, fago
de tudo para que os estudantes fiqguem a perceber que o que falamos tem um
enguadramento nas suas vidas [..] P-A.

[...] as atividades realizadas em sala de aula coloco em prética na disciplina de
Filosofia atribuindo trabalhos investigativos para merecer uma interacdo aluno —
professor, elaborando neste caso textos de interpretagdo, discussdo em grupo,
debates mais calorosos [...] P-B.

O entrevistado P-C ressalta a importancia da Filosofia para as relagdes interpessoais,

e compreende que esta disciplina é importante que seja trabalhada no ensino médio.

[...] em minha opinido sobre as atividades na sala de aula os temas de Filosofia crio
meios para fazer entender que a Filosofia é uma disciplina chave para 0 homem se
afirmar como pessoa, um ser em si, na sua relagdo consigo mesmo e com 0s outros
[..]P-C.

Os entrevistados ndo fazem grandes apontamentos da contribuicdo do ensino de
Filosofia em termos de formacéo intelectual e cientifica. Ficam muito no plano subjetivo e
pessoal. Acreditam nas atividades como discussao em grupo, debates, textos, pode repercutir
enguadramento nas suas formacdes e nas suas vidas. No entanto, isso € compreensivel se
lembrarmos das condi¢fes de ensino, materiais e infraestrutura, que as escolas pesquisadas
se encontram. Os professores entrevistados nas suas intervengdes observam que podem
contribuir para o desenvolvimento da atitude e consciéncia critica dos alunos através do
ensino de Filosofia.

Como ressalta Cerletti (2003), o professor sabe que a sua orientacdo é limitada ao
seu modo de compreender a Filosofia e a realidade e que a sua orientacdo deve conter
incentivo e atencdo para as possiveis criagfes de novos modos por parte de seus alunos.
Consideramos o professor de Filosofia como aquele que consegue construir um espaco de

problematizacdo compartilhado com seus alunos. Como ilustra a sua fala: “Ensinar Filosofia
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é antes de tudo ensinar uma atitude em face da realidade, diante das coisas, e o professor de
Filosofia tem que ser, a todo o0 momento, consequente com esta maneira de orientar o
pensamento” (CERLETTI, 2003, p. 62).

Nos comentérios do autor acima citado explica que o professor de Filosofia deve
ensinar tudo isso na sua pratica e na pratica dos alunos, sem dar formulas para serem
reproduzidas. Nas aulas de Filosofia como experiéncia filoséfica, o professor € um
orientador, ele pde a disposicdo para 0s seus alunos os instrumentos que conhece para uma
disciplina filos6fica no pensamento. Para tal, trazemos outras contribui¢cdes dos
entrevistados.

O entrevistado P-D déa énfase na relacdo professor-aluno e trabalhos interativos em

grupo.

[...] nas turmas onde leciono a Filosofia oriento as atividades que realizam em sala
de aulas coloco em pratica na disciplina de Filosofia atribuindo trabalhos
independentes (TPCs) para serem investigados e coloca-los em sala de aulas a serem
temas de reflexdo, debates em grupos e no fim sintese do professor, elaborando
textos de resumo para facilitacdo e compreensao [...] P-D.

O professor P-E, ressalta a importancia da Filosofia, desde a Grécia Antiga, como

“mae” de todas as ciéncias.
[...] as atividades da sala de aula em relagdo aos conteildos programaticos das duas
classes do ensino médio procuro fazer entender que a ciéncia da Filosofia é a mae

de todas outras existentes no planeta terra. Ainda fazer perceber que é a mae das
ciéncias para o ser humano se afirmar como na sua esséncia é a existéncia [...] P-E.

O professor entrevistado P-F, por sua vez, enfatiza a presenca dos alunos nas aulas

de Filosofia, que se sentem bem, livres para se expressarem e participarem.

[...] a motivacdo: exercicio, palestras na sala de aula ao nivel do cumprimento dos
programas. Os alunos sdo criticos e tornam livres de si e a liberdade de expressao.
Os alunos se sentem livres, analisam criticamente em torno da sua volta [...] P-F.

Apesar da mesma regido, Distrito de Montepuez, na Provincia de Cabo Delgado em
Mocgambique, os entrevistados pertencem a 03 (trés) escolas e apresentam nos seus
argumentos opinides diferenciadas no gue tange as atividades desenvolvidas nas aulas de

Filosofia, como textos de interpretacdo, discussdes em grupos, até mais fervorosas, de modo
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a se sentirem mais criticos-reflexivos e a liberdade de expressdo. Os professores fornecem
textos para analise com vista ao desenvolvimento do espirito critico-reflexivo dos alunos.
Conforme ressalta Aspis (2004), o professor deve se colocar como modelo,

principalmente na educagéo de base.

Aquele professor que apenas fala sobre Filosofia ndo ensina Filosofia. Mas atengéo:
0 primeiro passo para possibilitar a experiéncia filosdfica em sala de aulas, por meio
do dialogo investigativo, é que o professor seja o primeiro (o modelo) a perder-se a
si mesmo. Que seja o primeiro a abdicar dos poderes de ter suas ideias e seu modo
de pensar reconhecidos como os mais adequados e, portanto, 0s que devem ser
adotados para copia (ASPIS, 2004, p.212).

O professor de Filosofia é um artesdo por exceléncia, ou seja, confecciona
exercicios, debates, discursos e vai selecionar textos, cria atividades para os seus estudantes.
Este esforco pode de certa forma, exercer a criatividade e como modelo de criatividade do
professor ao planejar as aulas devera fazer selecdo de conteldo, estratégias, habilidades,
competéncias e metodologia a serem tracadas para o enriquecimento e desenvolvimento das
atividades que podem ser realizadas pelos estudantes.

Com base na analise do Programa da Introducédo a Filosofia trazemos referéncias do
Ministério da Educacdo (MOCAMBIQUE, 2010), que definiu os procedimentos que devem
ser utilizados pelos professores de Filosofia para desenvolver as habilidades e competéncias
previstas no curriculo da disciplina de Filosofia, conforme a citagdo que segue:

As metodologias de ensino devem desenvolver no aluno: a capacidade progressiva
de conceber e utilizar conceitos; maior capacidade de trabalho individual e em
grupo; entusiasmo, espirito competitivo, aptiddes e gostos pessoais; 0 gosto pelo
raciocinio e debate de ideias; o interesse pela integracdo social e vocacdo
profissional (MOCAMBIQUE, 2010, p 7).

A respeito dessa questdo alguns entrevistados da pesquisa ressaltam sobre as
metodologias utilizadas no Processo de Ensino e Aprendizagem de modo atingir 0s objetivos
no ensino de Filosofia.

O professor P-A ndo especifica qual ou quais utiliza em suas atividades educativas,

mas ressalta que podera utilizar diversas, desde a tradicional até a interativa.

[...] podemos usar na elaboragdo conjunta, trabalho independente com as seguintes
metodologias: Tradicional — O professor detentor do conhecimento, este ensina e o
aluno recebe; Sdcio- interacionista — motivacao dos alunos pelo meio de atividades,
incentivar para inovar, liderar os projetos, criar solugBes, para proatividade,
pensamento critico, colaboragdo com colegas, criatividade e perseveranca [...] P-A.
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O professor P-B, por sua vez, destaca elementos especificos da Filosofia, como

hermenéutica, dialdgica, analitica e aulas expositivas.

[...] as principais metodologias que utilizo no Processo de Ensino Aprendizagem
(PEA) séo: Hermenéutica; dialégica; analitica; expositiva. Estes ajudam melhor na
transmisséo do contetido programético em sala de aulas. Para dizer que sem estes
métodos ndo é possivel aprender a uma determinada disciplina [...] P-B.

O método dialogante e interativo esta mais presente nas aulas do professor P-C,

conforme podemos verificar na sua fala:

[...] as metodologias que uso com frequéncia para atingir os meus objetivos na
disciplina de Filosofia sdo varios como: Expositivo, dialogante, estes durante a aula
interajo com os estudantes do ensino médio dando exemplos sobre os contetdos [...]
P-C.

Mas ha entrevistado que foi explicito na sua fala e afirma que usa o método

tradicional, porém, ndo deixou claro o que entendo por tal método.

[...] Os métodos que utilizo nas aulas de Filosofia no processo de ensino e
aprendizagem para atingir os objetivos s&o: tradicional; interacdo com os alunos na
exposicao e argumentacdo (argumentacdo de pensamento) [...] P-D.

A partir das falas entrevistados P-A, P-B e P-C, sobre o uso de metodologias para as
aulas, acreditam que as aulas de Filosofia precisam de tais mecanismos para percorrer
caminhos eficazes tendo em vista atingir objetivos no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme ressalta Gallo (2002, p.202), a metodologia deve ser desenvolvida na

disciplina de Filosofia para uma boa reflexao:

Uma didatica geral, uma “arte — METODO! — de ensinar tudo a todos” nio pode dar
conta do ensinar Filosofia, do aprender Filosofia. Filosoficamente, o aprendizado da
Filosofia esta para além de qualquer método, que significa controle. No processo de
ensino, a Filosofia nos escapa... E, no entanto, penso que devemos nos dedicar a
essa aventura que é o ensino da Filosofia. Sim, aventura, pois sabemos quando e de
onde saimos, mas ndo sabemos quando, aonde ou mesmo se chegaremos.

Nas respostas dadas pelos professores entrevistados sobre o uso de métodos e
técnicas utilizados em sala de aula sdo muito diversificados. Mesmo assim foi possivel

perceber que ha uma diversidade de recursos metodolégicos para o ensino da Filosofia nas
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escolas pesquisadas. No entanto, verificamos em alguns professores, que apesar de
conhecerem os métodos, alguns ndo sabem aplicar num determinado momento em sala de
aula.

Para tal, hd uma necessidade do uso de varios métodos em sala de aula, o professor
de Filosofia, para cultivar de forma permanente o raciocinio l6gico dos estudantes do ensino
médio necessita usar as ferramentas metodologicas conforme os autores recomendam a
aplicacdo de métodos e estratégias para as aulas ndo serem monotonas. Portanto, na base
deste estudo buscamos o modelo de Paulo Freire (1975, p. 81), escreve na sua obra
Pedagogia do Oprimido:

Quanto mais analisamos as relagBes educador-educandos na escola, em qualquer
dos seus niveis, ou fora dela, parece que mais nos podemos convencer de que estas
relacbes apresentam um cardcter especial e marcante de serem relagdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narracdo de contetidos que, por isto
mesmo, tendiam a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto. Narracdo ou
dissertacdo que implica num sujeito o narrador e um objeto paciente, ouvintes o0s
educandos.

No pensamento Freiriano sobre o método tradicional da educagdo como sendo
processo de socializacdo em que o individuo € concebido como uma simples tabua rasa.
Considera a educacgédo desenvolvida a partir de uma perspectiva empirista que concebe o
homem como um balde vazio e que a sociedade o preenche, uma transmissdo acritica da
realidade, dos valores, dos habitos, dos costumes, da visdo do mundo, colocando a realidade
social como algo estéatico, sem desdobramento, sem dialética no ensino.

Na linha desde pensador educacional algumas atividades desenvolvidas pelos
entrevistados estdo nesta perspectiva: enxergam o0s estudantes como tabuas rasas
praticamente ficam no tipo de método expositivo nas aulas de Filosofia. Ora vejamos alguns
professores de Filosofia na entrevista sobre o uso do método nas suas aulas de Filosofia,

conforme expbem as falas:

[...] nas minhas aulas de Filosofia para desenvolver os temas planejados uso o
método expositivo. Neste caso, coloco o tema no quadro e dou explicacdes e no fim
dou apontamentos para passar em seus cadernos. No fim das aulas marco um TPC
(Trabalho Para Casa) [...] P- G;

[...] para mim as metodologias que tenho utilizado para lecionar as aulas de Filosofia
me torna o mais facil o método tradicional por que a turma é muito numerosa nao
existe tempo suficiente para discutir ou criar debates em sala de aulas|...] P-H.
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Diante da conjuntura estrutural, como ja ressaltamos a culpa ndo estad apenas no
professor. Ao contrario, mas podemos afirmar que sdo “gigantes” da educacdao, que nao
medem esforcos para desenvolver a atividade educacional na area do ensino de Filosofia e
diante das condicOes precarias. As caréncias epistemoldgicas vém de séries anteriores, ndo
estdo apenas no ensino médio mogambicano. Assim, para alguns o professor pode
apresentar-se como o0 protagonista principal e agente do ensino numa relacdo vertical,
conforme constata Aranha (1996, p. 208).

Porém, é importante ressaltar conforme aponta o escritor e educador mogambicano,
Bonfilio (2018, p.21) é um perigo as aulas monopolizadas pelo professor e os alunos

simplesmente recebem e memorizam:

Apesar dos esforcos e apelos que séo lancados sobre os perigos do uso do método
expositivo em criar alunos formatados e ndo essencialmente formados, na
necessidade de centralizar o processo de ensino aprendizagem no aluno,
envolvendo-o, dialogando e discutindo os contetidos juntos, ainda prevalece esta
viséo bancéria do ensino em Mocambique.

Para o pedagogo Paulo Freire (1975), ja explicitava sobre o prejuizo do tipo de
educacdo implantado pelo qual o educador impde aos educandos a memorizagdo do
conteldo como se fosse um receptor que acumula sem nenhum questionamento e discussao.
Mas sim, memorizam, repetem e depositam os conteudos sem intercambio na comunicacéo.
O educador seré sempre 0 que sabe, enquanto 0s educandos serdo sempre 0s que nao sabem.
Assim, a rigidez destas posi¢Oes nega a educacdo e o conhecimento como processo de busca
pelo saber (FREIRE, 1975, p. 82)

Enquanto na ética de Campaner (2012), a metodologia deve ser usada de certa forma
para garantir que o educando seja capaz de criar sua prépria versdo do mundo, de forjar
conceituar o mundo a partir de sua propria linguagem e de sua propria visao das coisas, como

ele afirma:

Um trabalho do professor que é, antes de tudo, o de preparar-se para tornar possivel
aos seus alunos a prética filosofica, isto &, permitir que suas aulas sejam uma espécie
de atelier no qual os alunos possam experimentar maneiras de discutir conceitos,
desmontar teorias e experimentar caminhos de construg¢do. Ndo importa aqui se o
resultado que vdo conseguir é original. O importante é que estardo, de fato,
produzindo um tipo de pensamento que se possa chamar de filoséfico,
(CAMPANER, 2012, P. 39).

Nas 3 (trés) escolas pesquisadas sobre a metodologia de ensino, alguns professores

ainda enxergam o aluno como um balde vazio ou tabua rasa, na perspectiva freiriana, que
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vai repassando 0s conteudos, sem se importar com a participagdo ou 0 modo de assimilagdo
do mesmo por parte dos alunos. Os contetidos de Filosofia sdo transmitidos aos alunos de
forma monopolizada pelo professor, ou seja, ensinando e avaliando na escrita, ou seja,
através de perguntas direcionadas, abertas e semiabertas, procurando colher dos alunos como
assimilam os temas que foram transmitindo no decorrer das aulas de Filosofia. Muitas das
vezes, 0s professores de Filosofia nessas aulas ndo deixam oportunidades no
desenvolvimento da consciéncia dos alunos para reflexdes, criticas e analises, bem como as

contribui¢des dos mesmos dentro da sala de aulas.

4.7 Formacdao para Cidadania e Consciéncia Politica

No ensino secundario geral do 2° ciclo em Mocambique, os jovens devem ser
chamados a acao aos desafios da ética/moral para a vida profissional e para a continuacao
dos estudos no ensino superior. Assim, ha uma obrigatoriedade de perceber a importancia
destes conceitos a prendidos devem buscar para potenciar e desenvolver as indiferengas e as
divergéncias procurando desenvolver capacidades de despertarem e aprimorar um
comportamento proprio, tendo por consequéncia o estimulo apresentado do senso critico-
reflexivo, a vazdo a curiosidade, a criatividade que proporciona uma consciéncia critica-
reflexiva dos estudantes.

Para o programa curricular do Ensino Médio (MOCAMBIQUE, 2010, p. 5), as
competéncias acima indicadas sdo relevantes para que o jovem, ao concluir o ESG esteja
preparado para produzir o seu sustento e o da sua familia e prosseguir os estudos nos niveis

subsequentes.

O aluno aprendera a respeitar o proximo se tiver a oportunidade de experimentar
situacOes em que este valor é visivel. O aluno so aprendera a viver num ambiente
limpo se a escola estiver limpa e promover 0 asseio em todos 0s espagos escolares.
O aluno cumprira as regras de comportamento se elas forem exigidas e cumpridas
por todos os membros da comunidade escolar de forma coerente e sistematica.

Segundo o pano curricular do ensino secundario geral, busca-se estes valores como
a igualdade, liberdade, justica, solidariedade, humildade, honestidade, tolerancia,
responsabilidade, perseveranca, 0 amor a patria, 0 amor proprio, o amor a verdade, 0 amor
ao trabalho, o respeito pelo proximo e pelo bem comum, devera estar ancorado a préatica

educativa e estar presente em todos os momentos da vida da escola.



140

Para conseguir este feito, o professor de Filosofia deve colocar desafios aos seus
alunos, envolvendo-os em atividades ou projetos, colocando problemas concretos e
complexos, ou seja, a preparacao dos jovens para a vida passa por uma formacédo em que o
ensino e as matérias leccionadas tenham significado para a vida e possam ser aplicados a
situacoes reais.

A discussdo sobre tematicas relacionadas a cidadania e formacdo politica na
sociedade mocambicana €é relativamente nova, se considerada dentro da perspectiva
temporal. Até a Independéncia de Mogambique em 1975, praticamente sdo temas ignorados
nas escolas e na sociedade em geral, pois se vivia um regime colonial onde a 6tica sempre
foi do colonizador. Por isso sdo assuntos envolventes até os dias de hoje, principalmente
dentro da disciplina de Filosofia.

A Filosofia é a disciplina por meio da qual o aluno tem a oportunidade de discutir
temas diversos, entre eles a cidadania e a formacdo politica, que ndo sdo isolados de outros
como a €tica, a tolerancia e a convivéncia. Neste sentido, até mesmo a politica institucional
do Ministério da Educacdo em Mogambique reconhece a importancia desses valores serem
desenvolvidos por meio do ensino da Filosofia (MOCAMBIQUE, 2010). Com base nesta
normativa educacional, a disciplina de Filosofia se tornou obrigatéria no curriculo do ensino
médio em todo pais. A ética deixa de ser um tema transversal e passa a ser desenvolvida
enguanto contetido escolar para o ensino secundario com foco na acdo individual ou coletiva
na perspectiva da disciplina de Filosofia, como constam nos objetivos da disciplina no
documento do Ministério da Educacdo de Mocambique: [...] suprir o déficit ético-moral que
se vive em Mogambique, na regido e no mundo; responder aos desafios impostos pela
globalizacdo e pelos interesses da construgdo da mocambicanidade [...] (MOCAMBIQUE,
2010, p.9).

A partir desse topico relacionado a cidadania e formacdo politica ressaltamos alguns
recortes extraidos das opinides dos entrevistados sobre ética no curriculo de Filosofia para o
estudante do ensino médio. Pois, segundo 0s mesmos, ndo se pode pensar uma sociedade
sem um compromisso ético. Conforme o professor P-A, a ética esta relacionada com as

relacdes de equilibrio entre as pessoas na sociedade.

[...] a ética sendo o conjunto de valores morais um grupo ou individuo ou ainda
estudo ou analisa das relacfes de equilibrio entre a sociedade, comportamento
humano. Mediante o comportamento humano, podemos observar o que € aceito ou
ndo. Penso que os elementos podem ser: valores éticos, liberdade, a justica, o dever,
a responsabilidade [...] P-A.
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Os entrevistados P-B e P-C, por sua vez, vém a ética numa perspectiva interrelacional

e também de valores relacionados com a vida.

[...] 0 que tenho feito nas minhas aulas por onde passo para que o desenvolvimento
da consciéncia critica/moral nos estudantes sdo: a pessoa como sujeito moral; a
relagdo desta com os outros; aspectos da bioética, ou seja, o respeito pela vida, etc.
[...]P-B.

[...] Os elementos éticos que eu transmito no curriculo de Filosofia para os meus
estudantes do ensino médio &, sobretudo a consciéncia de saber ser, o saber estar e
0 saber viver junto com os outros e consigo mesmo [...] P-C.

Ao tratar de ética, como foi possivel constatar nas falas, a busca por construgédo de
uma sociedade mais igualitaria, e isso significa formacéo politica e cidadania, € um grande
sonho de todos os professores. Pois tém problematizado tema com questdes reais da
sociedade mogambicana, como roubo, a sua experiéncia de violéncia, da guerra, do
terrorismo, do desemprego e falta das oportunidades para o trabalho e para egresso do ensino
superior depois da conclusdo do ensino médio.

No entanto, é possivel verificar que aumenta entre os jovens do ensino médio a busca
ou invencgéo por solugdes dos seus problemas de forma mégica como fanatismo religioso, a
busca exagerada por prazer e a utilizacdo de substancias para alterarem o seu estado de
consciéncia; ou até mesmo a violéncia das mais variadas formas, para resolver situacdes
dificeis no seu dia a dia. Muitos jovens na regido norte de Cabo Delgado, Mogcambique,
aderem ao terrorismo da guerra, e ndo se sabe as reais motivacdes da adesao a este mal que
assola o pais ha décadas, conforme ja ressalta Severino (1992), onde a situacdo de miséria,
violéncia e falta de trabalho leva a barbarie e revela a baixa qualidade de vida de milhdes de
pessoas. Inclusive este cendrio de falta de oportunidade pode estar levando os jovens para a
guerra/guerrilha e acrescenta “Essa situacdo se estende para o contexto escolar, a
sobrevivéncia esta dificil, as pessoas deprimidas e estressadas, numa palavra, a vida humana
estd cada dia mais pobre de qualidade” (SEVERINO, 1992, p. 184).

A maioria dos jovens que terminam o ensino médio em Moc¢ambique ndo possuem
condicBes de continuar a sua formacao para o ensino superior ou para area profissionalizante
faltando, assim, oportunidades de emprego. Por isso, muitos jovens se aventuram, embora
encontrem riscos para sua propria vida e para a sociedade, se aliam ao terrorismo, as drogas,

roubos, e tudo que néo € aceito pela a sociedade como comportamentos antiéticos.
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Dessa forma a preocupagéo dos educadores é uma constante, mesmo que de forma
um pouco generalista, vao desde a preocupacao familiar até a dimenséo religiosa, conforme

ressaltam algumas falas:

[...] para as minhas aulas sobre os elementos da ética na Filosofia no ensino médio.
A moral perante a sociedade, na escola, na familia, o ser pessoa. Os estudantes a
partir das aulas da ética devem merecer as boas préaticas pelo respeito de si mesmo
e pela vida como dom de Deus [...] P-F.

[...] nas aulas sobre a ética/moral, trago os elementos importantes sobre a ética que
tem sido o estudante a procurar diferenciar a pessoa como sujeito moral, com ele
deve se relacionar-se com o0s outros e consigo mesmo [...]P-E

Com relacdo a cidadania que deve ser entendida como consciéncia e atitude de
respeito universal e liberdade, tomada de posicdo, conviver em sociedade, ndo esta
desvinculada da formag&o politica. Pois, a formacao politica exige e permite a participacao
democratica, que por sua vez busca a garantia do acesso de todos aos bens culturais e naturais
existentes, ou seja, 0 respeito as opiniGes, aos estilos de vida de cada cidaddo e o
engajamento na construcdo de uma sociedade livre, autbnoma e democrética.

Conforme destaca o pensador Bonfilio (2018), a construcdo histérica do termo
cidadania exige e contribui para a convivéncia social, o bem-estar comum, como também
coloca em causa a sobrevivéncia do ser humano. Quer dizer, sdo as formas de agir que se
alicercam em algum valor racional e socialmente aceito. Atualmente na sociedade
mocambicana, em especial no ambiente em que a pesquisa para este estudo, ndo apenas entre
0s jovens, ha comportamentos inaceitaveis para qualquer sociedade evoluida cultural e
socialmente. Ainda existem casos como as violagOes e abusos sexuais contra mulheres;
discriminagao por culturas e tragos diferentes,*® a violéncia doméstica, a corrupcdo em todos
0s niveis, a criminalidade e impunidade, o terrorismo que assola no centro e norte de
Mogambique. Neste contexto os jovens se afastam nas boas formas de convivéncia social,
respeito para consigo mesmo e com 0s outros, ndo pdem em préatica 0s valores éticos,

culturais e sociais, que muitas vezes até aprenderam nas aulas da disciplina de Filosofia.

18 DIAS, Hildizina Norberto. Diversidade cultura e educagdo em Mogambique. VIRUS. Sio Carlos, n.4, dez.
2010. Disponivel em: <http://www.nomads.usp.br/virus/virus04/?sec=4&item=4&lang=pt>. Acesso em;
06/dez.2020
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado sobre o curriculo de ensino de Filosofia no ensino secundario
geral do 2° ciclo em Mogambique em nivel de pesquisa académica na regido do Distrito de
Montepuez, na Provincia de Cabo Delgado permitiu perceber que ainda ha uma forte
influéncia ideoldgica presente do ensino colonial portugués em Mogambique. A educacgédo
no periodo colonial trouxe alguns impactos negativos pela metodologia adotada em se
tratando de politicas publicas relacionadas ao ensino adequado para a formacéo profissional
e para vida dos povos nativos. O modelo de ensino desenvolvido pela colonizagdo
portuguesa por séculos em Mocambique estava focado em um ensino na perspectiva do
“civilizacionismo” ¢ com bases ¢ conceitos morais a partir dos critérios europeus, visando
tornar as “almas indigenas” semelhantes da categoria de um portugués, inclusive com o uso
da Filosofia, principalmente o0 modelo escolastico, que tinha sido vinculada pela fé e a razdo
ao carater catequético de ensino.

A partir de um rapido resgate do percurso historico, buscou-se mostrar que a Filosofia
pouco ou raramente foi valorizada como disciplina em terras mogambicanas, s6 quando
atendia aos interesses dos governantes, religiosos e a classe dominante. Mesmo sendo
disciplina importante no percurso escolar e na vida académica, foi preciso grandes debates
e discussdes para que ela se estruturasse na matriz curricular do ensino secundario do 2°
ciclo. A efetivacdo foi um marco e seu retorno jamais sera esquecido na histéria da educacao
de Mogambique.

Com o retorno da Filosofia nos curriculos educacionais do Ensino Médio na década
de 90 do século XX, apesar da conquista institucional e legal, os desafios continuaram no
sentido de refletir sobre quais as metodologias e contetidos deveriam fazer parte do universo
filosofico para os estudantes. Dessa forma, passaram-se mais de duas décadas e muitos sdo
os desafios enfrentados pelos educadores em fungdo, ndo s6 da metodologia a ser utilizar,
uma vez que a obrigatoriedade no sistema de ensino mogambicano faz 22 (vinte e dois) anos
no curriculo, em especial no nivel médio do 2° ciclo. Como dissemos, além da metodologia,
tém-se outros desafios: o desinteresse em sala de aula pelos contetdos de Filosofia; falta de
bom material didatico; infraestruturas inadequadas; bibliotecas desatualizadas e
praticamente nulas o uso de novas tecnologias.

Historicamente, o contedo da disciplina de Filosofia no ensino colonial portugués

em Mogcambique, por razdes ideologicas, inibia o pensamento critico. Desde a reintroducéo



144

do ensino de Filosofia no Ensino Médio, faz-se necessario pensar que esta tematica € assunto
de pesquisas e debates em nosso pais. Nesse sentido, acredita-se que os fundamentos que se
sustentam sobre o processo de ensino-aprendizagem da Filosofia no ensino médio do 2° ciclo
devam merecer, na sua natureza, de ser critico, reflexivo e construtivo para orientar o
estudante no sentido de oferecer as condi¢des de agir mais consciente, ter uma viséo ampla
e critica da realidade em que se encontra inserido, pois s6 assim, podera assumir a sua
cidadania com dignidade, liberdade e criticidade.

No decorrer de décadas, pode-se constatar que a auséncia da Filosofia no ensino
dificultou ou até impediu que os estudantes pudessem compreender os conflitos no pais na
arena politica, regionalismo, o tribalismo, massacres, terrorismo que se traduziram em
guerras de conflito, como o que ocorre na zona norte de Mocambique. Estes conflitos
iniciaram desde a 1975, com a disputa entre as duas grandes correntes politicas, FRELIMO
e a RENAMO. Mas nos ultimos tempos as guerras ndo terminam quer no centro e norte de
Mocambique por falta de oportunidades educacionais e profissionais para 0s jovens, isto €,
auséncia de politicas publicas, entdo os mesmos sdo confiscados pelas frentes de guerrilhas.

Conforme foi possivel constatar pelos estudos realizados nessa pesquisa em fontes
bibliogréficas, com a inclusdo da Filosofia nos Gltimos 22 anos, diminuiu significativamente
o déficit epistemoldgico, da moral e da politica, permitiu a maior participacdo da sociedade
estudantil em debates e assuntos sociais, assim como nos pleitos eleitorais de forma
democratica. A Filosofia veio colaborar para mais interesse tanto nos partidos politicos, na
concessdo das liberdades e da democracia, proporcionando aos cidaddos o exercicio de
poder, como provocando o multipartidarismo. Por outro lado, reconhecer a luta incansavel
dos fil6sofos e pensadores que despertaram no povo mogambicano sobre os debates entorno
das liberdades e democracias tem sido um desafio ainda muito atual se tornado resisténcia.

A voz dos filésofos africanos e mogambicanos, em especial, desempenha um papel
em despertar e revelar a verdade dos problemas, das injusticas, das dividas contraidas por
parte dos dirigentes para fins pessoais, prejudicando aos cidaddos. Continua, portanto, o
desafio de um espirito critico e reflexivo a partir da realidade social, politica, econémica e
outros tantos fatores que enfrentam a sociedade mogambicana, pois, ja se tem muitos
formados em Filosofia desde a sua reintroducdo no ensino médio do 2° ciclo ao superior.

Mas, como foi possivel constatar nas entrevistas com os professores de Filosofia e as
fontes bibliogréaficas consultadas pelo este estudo, para que o ensino de Filosofia seja

eficiente e traga resultados animadores a sociedade, a formacdo do professor educador que
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ird trabalhar nessa area é indispensavel. Pois, ele podera conduzir e mostrar os caminhos
para que os alunos, por meio da Filosofia possam escolher seus caminhos, refletir, criar
conceitos, encontrando solugbes para seus problemas. Diante dessas situacdes, €
imprescindivel a colaboragdo do docente no que diz respeito ao dominio dos contetdos
filosoficos, com metodologias que trazem significacdo da disciplina para a vida dos
educandos, passando um conhecimento que possibilite ao educando pensar nos seus valores.

A partir das entrevistas com os educadores de Filosofia das 3 (trés) escolas do ensino
secundario do 2° ciclo na regido norte de Mogcambique, conforme ja destacamos, surgiram
sugestOes para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem na formacéo
dos jovens estudantes do ensino de Filosofia. Os professores defendem que o Ministério de
Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) deve criar politicas de formacéo
continuada dos professores, ou seja, a capacitacdo sistematica, que o governo invista na
formacao especifica e estimular a atividade profissional com recursos materiais.

Conforme foi possivel constatar nas entrevistas os professores fazem muitas
sugestdes ao MINEDH, como a criagdo de estratégias para a construcdo e melhorias das
bibliotecas e laboratdrios a nivel nacional. A existéncia dessas infraestruturas nas escolas é
crucial para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem, pois os alunos poderao fazer
as suas experiéncias nas varias disciplinas e consultas nas bibliotecas. Percebemos que nas
escolas pesquisadas carece de manuais e livros de Filosofia para os alunos do ensino médio
do 2° ciclo. Dessa forma, nem mesmo o programa oficial de Filosofia pode ser cumprido
Sem 0S recursos Necessarios.

Outra constatagdo, que também néo deixa de ser uma caréncia em termos formativos,
esta relacionada ao corpo docente que trabalha com as aulas de Filosofia. Estas deveriam ser
ministradas por professores formados e licenciados nesta disciplina, pois, supde-se que
teriam mais preparo para trabalhar os contetdos relacionados a area. Como foi possivel
constatar na pesquisa, através das entrevistas, percebemos que alguns professores de
Filosofia sdo de outra area de formacéo, e tém dificuldades na aplicacdo das metodologias
para formar o jovem do ensino médio com um espirito critico e reflexivo, assim como
trabalhar de forma interdisciplinar. Nesta perspectiva, assuntos como a ética, a estética e a
teoria do conhecimento que sdo areas da Filosofia podem ser prejudicadas caso ndo sejam
desenvolvidos por um educador que ndo domina o conteldo.

A nossa pesquisa aponta o Ministério de Educacgéo e Desenvolvimento Humano os

desafios no sentido de melhorar a infraestrutura, o envolvimento dos professores na politica
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educacional e na gestdo, tendo em vista a qualidade do ensino de Filosofia no ensino médio.
Ressaltamos que os professores de Filosofia ndo utilizam de forma adequada os manuais
didaticos de Filosofia nas salas de aulas. Pelas entrevistas e os documentos consultados, ha
necessidade mais discussao e preparacdo dos contetdos por parte dos docentes em grupos
de éreas de conhecimento.

Por outro lado, o Ministério de Educacao deveria encontrar outras formas para que
os alunos possam ter acesso aos manuais facilitando o Processo de Ensino e Aprendizagem,
ou mesmo substituindo este modelo de ensino através de manuais, uma vez que hoje, com o
acesso de livros e até pela rede internet, ha possibilidade de ter mais contedldos como artigos
e inclusive livros online e revistas.

Além da questdo do material didatico, ha outros requisitos que sdo fundamentais
para 0 processo de ensino e aprendizagem, como foram constatados pelos os entrevistados
dessa pesquisa, como as salas de aulas que precisam ser dignas de ensino, diminuir o nimero
de alunos por sala e, com isso, aumentar a quantidade de salas ou de escolas. Juntamente
com esta questdo soma-se a biblioteca, refeicbes e principalmente a qualificacdo dos
professores. Estes sujeitos responsaveis pelo ensino dependem de um ambiente de trabalho
organizado. Pois, a eficacia dependera ndo apenas de um saber adquirido pelos professores,
mas da maneira como eles podem tornar a Filosofia pedagogica.

Visando a sua relevancia a Filosofia deveria ter os seus conteudos revisados, assim
como 0s métodos, as formas de avaliacdo e 0 ambiente adequado para o ensino aos alunos.
Os professores entrevistados sugerem ao Ministério de Educacdo a inclusdo nos conteldos
de Filosofia alguns temas como o percurso Historico de Filosofia em Mocambique,
Geopolitica, Antropologia cultural, Filosofia de linguagem para que possam ampliar o seu
campo de conhecimento.

Mesmo diante de algumas dificuldades e faltas de recursos para o ensino de Filosofia
no Ensino Médio, seja de pessoal qualificado ou material, esta pesquisa, a n0osso ver, tornou-
se um referencial, ndo apenas para constatar, mas também para perceber a importancia que
a Filosofia teve na historia e tem na atualidade para a sociedade e a comunidade escolar e
académica de Mocgambique. No entanto, o desafio continua em valorizar o curriculo de
Filosofia no ensino secundario por meio da insercdo de elementos como a
interdisciplinaridade que ultrapasse os problemas constatados no déficit epistemologico

desde o periodo colonial e que traga o despertar, em cada estudante a vontade de refletir o
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mundo que estd em sua volta para contribuir na constru¢do de um olhar mais critico dos
problemas na sociedade.

Ao ensinar a Filosofia no ensino secundario do 2° ciclo em Mogambique, o professor,
apesar dos desafios estruturais ja aprontados, também € capaz de preocupar-se em transmitir
um conhecimento verdadeiro e ndo somente o que podera ser Util ao discente, pois, apenas
iluminado pela verdade, este estara equipado com a faculdade de discernir, avaliar e
escolher, ponderar e decidir, o que o ajudara a adquirir autonomia intelectual. No ato de
educar o professor de Filosofia podera até fazer uso de alguns métodos e recursos, mas estes
deverdo servir apenas como um meio para se atingir o fim altimo que é o de auxiliar o aluno
a adquirir conhecimentos que lhe servirdo para se aperfeicoar como pessoa com consciéncia

de si mesmo e com 0S outros.
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ANEXOS

Anexo | - CARTA DE APRESENTACAO

UFAM

Universidade Federal do Amazonas
Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente
Campus Humaita- AM

Humaita, 01 de agosto de 2019

Prezados Senhores,

O PPGECH - Programa de Po0s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades da
Universidade Federal do Amazonas, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Valmir Flores Pinto,
situado na cidade de Humaita, AM, esta desenvolvendo diversos Projetos de Pesquisas na
area de Ensino e Formacgao de Professores, entre eles o “Analise do Curriculo de Filosofia
no Ensino Médio em Mocgambique”, desenvolvido pelo mestrando Samuel Anténio de
Sousa.

A metodologia utilizada neste Projeto pretende entrevistar professores que atuam em sala de
aula no ensino médio na disciplina de Filosofia em Mocambique na Provincia de Cabo
Delgado, tendo em vista 0 objeto de estudo que esta a ser investigado.

Acreditamos que além de trazer uma contribuicdo significativa para o Projeto, a contribui¢do
dos professores com a pesquisa, atraves das respostas ao questionario, resultard em trabalho
de grande utilidade para a educacdo em Mocambique na area de Filosofia tanto na
perspectiva da analise da situacdo atual como de futuro.

Para tal, estamos encaminhando um questionario via e-mail e contamos com a colaboracéao
neste projeto de pesquisa.

Para responder por e-mail, encaminhar para: samuelantoniodesousa@gmail.com

Desde j&, agradecemos a sua participacao.

Atenciosamente,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CAMPUS VALE DORIGIDERA )
—2E=

Prof® Or" Vatagir Flores Pinto

Coordenador PISGECH-Orientador
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Anexo Il - FORMULARIO DE ENTREVISTA

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE EDUCAGAO, AGRICULTURA E AMBIENTE.
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Projeto de Pesquisa: “Curriculo de Filosofia no Ensino Secundario 2° Ciclo em
Mog¢ambique”.
Mestrando: Samuel Anténio de Sousa - E-mail: samuelantoniodesousa@gmail.com
ENTREVISTA - PARTE |
Identificacéo do sujeito (o entrevistado)
Nome (pode ser ficticio)
Idade Sexo
Formacao:
Disciplina:
Tempo de servigo na docéncia
Classe/ciclo que leciona Quantos Alunos por turma
Ano que esta atuando

PARTE Il - Questionario
1.Conheces o percurso historico do curriculo de Filosofia introduzido em Mogambique?
Comente.
2.Na condicéo de educador, como percebes a formacdo dos estudantes, na classe ou turma
onde lecionas a cadeira de Filosofia?
3.Quais as atividades na sala de aula, em relagao aos contetdos programaticos das duas séries
(112e 122 classes) de modo a tornar o ensino de Filosofia uma motivagéo para aprendizagem?
4.0 que tem feito para o desenvolvimento da consciéncia critica dos seus estudantes?
5.Quais os elementos sobre a ética no curriculo de Filosofia para os estudantes do ensino
médio?
6.Quais os principais temas do curriculo de Filosofia achas interessantes aos estudantes?
7.Quais metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem de modo a atingir 0s
objetivos do ensino de Filosofia?
8.Quantas vezes por trimestre fazem encontros de planificacdo do grupo de disciplina de
Filosofia e os principais contetidos discutidos?
9. E suficiente a carga horaria semanal para nivel do cumprimento dos programas de
Filosofia? Comente.
10.Que outros conteudos poderiam ser acrescidos no programa de Filosofia no ensino
médio?

RESPOSTAS
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Anexo Il — Comunicado do Governo sobre a pandemia a Covid-19

PRESIDENCIA DA REPUBLICA

GABINETE DE IMPRENSA

Comunicagdo & Nagdo de Sua Exceléncia Filipe Jacinte Nyusi,
Presidente da Repiblica

Maputo, 20 de Margo de 2020




Mocamhicanas, Mocambicanos;

Compatriotas!

Ha uma semana, fizemos uma comunicagio a Nagdo sobre o impacto
do COVID 19, também conhecido por coronavirus.

Na altura, apelamos ao nosso povo para o reforgo de medidas de
prevengio individual e colactiva

Volvidos estes dias, apraz-nos leslemunhar a boa mobilizagio dos
mogambicanos, Sentimo-nos orgulhosos pela forma serena e ordeira
como o nosso Povo, do Rovuma ao Maputo ¢ na didgspora, tem vindo a

cnearar esla pandemia de cardcter global.

O nesso Governo tem vindo a acompanhar com grande atengdo a
cvolugdo da pandemia de COVID 19 anivel global e regional. Os dados
apontam para um alastramento galopante da doenga. Até ao momento
a pandemia afectou um total de 160 paises o que demonsira que o
Coronavirus nio respeita fronteiras.

Importa realgar que 2 maior parte dos paises da regido. ineluindo
aqueles gue 1Em uma [ronteira direcla com o nosso Pais, reportaram
recentemente vs primeiros casos da doenga. 1sso coloca-nos numa
situacdn de risco eminente e de grande preccupacio.

Dados actuais mostram que embora a grande maioria dos casues
apresentem sintomas ligeiros do tipo gripe, uma pequena percentagem
evolul para nma docnga  respiratoria mais  grave gque  podera
sobrecarresar 05 nossos servicos de saude.

O Governo tem vindo a reforgar as medidas de vigilincia de COVID
|9 para assegurar a ripida detecgdo de possiveis casos de doenca, em
conformidade com os Principios da OMS para a Declaragdo de
[Pandemia.
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Até ao momento, loram identilicados e testados 35 suspeitos cujos
resultados revelaram-se negativos para o Coronavirus,

Presenlemente, esldo em quarentena domiciliaria 267 cidadios
nacionais ¢ cstrangeiros provenientes de paises de ulto risco, com
acompanhamento pelas autoridades sanitarias.

Mo Ambito da resposta, estdo em implementagdo planos de prevengao
e miligacio do COVID 19 cm diferentes sectores, Através do
Ministério da Saice feram criadas Unidades de atendimento ¢ equipas
especielizadas em todo o Pais para atender 3000 doentes.

Compatriotas!

Reforcamos as medidas de restreio de possivels suspeitos do COVID
19, em lodas as fronteiras do Territdrio nacional & no Servigo Nacional
de Saunde.

Relorcamos o papel das Forgas de Defesa e Seguranga na prevencio e
controle do COVID 19 2 manutencio da Ordem e Tranguilidade
Publica.

() Governo continua a acompanhar alentamente o estado de sande dos
mogambicanos ny Didgspora, Felizmente, até ao momento, ndo temos
registo de nenhum caso suspeito.

A prevengio continua a ser o pilar essencial para a mitigagdo do
impacto do COVID 19

Os dredos de comunicacdo social s3o, nesta lula, nossos parceiros
cstralégicos, Eles (ém um papel importante na informagdo ¢ educagéo
do cidadio para a adoprio de comportamentos de menor risco,

A experiénela recentle, @ nivel internacional, mostra que a tomada
atempada de medidas de prevengfio individuais e colectivas que
limitam o contacto interpessoal, secial e de aglomerados populacionais
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tem sido eficaz na reducdo do riseo de transmissdo da doenga ¢ do seu
impacto ¢ contribuern enormemente para salvar vidas humanas,

O COVID 19, para além de ser uma questiio de saude piblica, constitui
tambérm um risco forle para o desempenho das economias mundiais
incluindo do nosso Pais. Por isso, medidas adicionais de precaugao
devem ser tomadas com vista a mitigar o seu polencial impacto
50CICeCONOmIco.

Face ao actual cenario internacional e nacional, o Governo tem vindo a
trabalhar no sentido de adequar os instrumentos de planificacio
pragramitica face aos desafios que emergem da epidemia do COVID
19,

Mocambicanas ¢ Mo¢ambicanos,

Tendo em conta a rapida evolugio da Pandemia a nivel regional ¢
internacional.  decidimos  reforgar  as  medidas  de  prevengdo
anteriormente anunciadas com efeito a partir do dia 23 de Margo, por
um periodo de 30 dias, nomezadamente:

e Criacio de uma comissio éenico-cientifica presidida pelo
Ministro da Saude. que intepre prolissionais de diversas
especialidades, incluindo clinicas, de salde publica, socio-
econdmicas, antropologicas, comunicagio social, entre oulras.
Este comissio téenico-cientifica tem como tarelas acanselhar
o Cioverno na tomada de decisdes com base em evidéncia
cientitica e apoiar nas acgdes de comunicagiio sccial.

« Suspender a emissdo de vistes de entrada para Magambique ¢
caneelar og ja emitidos:

e Reforcar as medidas de obrigatoriedade de  quarentena
domiciliaria de 14 dias para todos os viajantes;
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e Determinar o encerramento de todas as escolas pablicas e
privadas do ensino pré-cscolar ao ensino superior:

¢ Suspender a realizagdo de wdes os eventos do caracter social
gue envolvam mais de 50 pessoas, tais como celebragdes,
eventos desportivos @ culturais, ceriménias religiosas, centre
outros, com excepedo de reunides de interesse do Estado. que
cumpram com as requisitos de prevencio emitidos pelas
autaridades sanitirias compelenles;

e Impor a obrigatoriedade de implementacdo de medidas de
prevencdo por todas as instituighes publicas e privadas,
incluindo operadores comerciais, com vista a reduzir o risco
de contaminagio,

¢ Reforgar as medidas de fiscalizagio e de vigilancia com vista
a garantir o normal funcionamento da cadeia de abastecimento.

Caros Compatriotas

Iiste ¢ um momento de grandes desafios para a nossa Nagdo, Ele exige
de nds o maior comprometimento com a causa de solidariedade e
coesio nacional para juntos enfrentarmos ¢ vencermos esta Pandemia,

O momento exige serenidade ¢ sentido de uma forte unidade do nosso
Fovo.

O uso das redes sociais deve servir para difundir as medidas de
prevencio e ndo para desinformar o pavo,

Apelamos a todas as forgas vivas da Sociedade para que continuem a
juntar-sc aos estorgos do Governo na luta gue lravamos contra a
Pandemia do COVID 19 e u privilegiar a informagio oficial das
Autoridades Sanitarias.

As medidas de reforgo que acabamos de anunciar sdo imprescindiveis
para o garante do nosso maior valor que € a vida!
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Anexo 1V — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

A MINISTERYO
’\ UNIVERSIDABE FEDERAL DO AMAZONAS ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD ENSING DE CTENCIASE (7 -
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TERMO DE ASSENTIMERNTY LIVRE FSCLARECIDG | DE
RESPONSABILIBADE ENTRE A PESQUISADOR L O/A ENTREVISTADO/A

P,

aviorize w5 minhas inlormogdes pessoais aprescitladas por mcic de Huestiondrio ac

Mestrando SAMUEL ANTONIOQ DA SOUSA, movambicans, matricvlade no

Programa dc Pos-Graduagiin Mestrado Acudémics em Ensing de Cliencias ¢

Humanidades (PPGECHE), du Universidude Sederal do Amazonas (UFAMY. cempus de

Himaitd ciente gue assecuras o uso das in formagdes para fins da pescuia do proicto:

Analise do Curvleule de Filosofiz ne Ensing Secanddria Coral 1 em Mogambigue,

Eatrovistade{a) n"

LU SAMUEL ANTONED DiE SQLIEA, e commromata & rospiian dornar sigitoso ¢

utilizar essas informagies SOMEETE Pera o pesamia 46 Mustrado Académico o Lnsina

ce Cidneias e Tumanidades (PPGECHURAML sob g arientasdo do prodessor Danor

VALMIR FLORES PINTO {Siape 1 355154),
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Anexo V — Credencial UniRovuma

PODER EXECITIVO
AVHIETERIO Da Frodrac sn
UNIVERSIDAUE FELERA. DO ANAZONAS
INSTZTUTD EOUCACAC. AGSICLLTURA E AIASIENTE
PROGRAMA CE #0S-GRAZUAGAT BN ENSINT DT CIENGIAS £ HUMANIDADES

wemo, N? 16/2018
Humaita-AM 08 de agesto de 2019

De: Prof. Dr. Valmir Flores Pinto
Coordenader Programa de Pes-graduaczo em Ensing de Cigneas & Humanidades — PPGECH

Pa-a: Diregac P\,dagf)gic-
Universidzae UNIROVURMA — MOCAMBIOUT

Assuntc: Credencia!

Vimos por meic dwsic apeesentar o credenciamsne do Sr. MACHEL ISAC, mestre da
Univers dzde LNIROVUIMA, Mogambique. para em noive do mestrande Samuei Antonio de Sousa
que esta a desenvoiver pesquisz no Programa de pes-Graduagdo em Ensinc de Ciéncias e
Humanidades na Universidade Federal do Amazonas, Brasi, posss aplicar as sntrevistas nas
duas escelas secundérias escoliidas (Montepuez 2 15 de Cutubrol com professores de Ensing de
Filosofiz czomo piblice alvo '

Esle mecanizmo de cragencizl se dit cevwdo a mpossiblicade de mestrando ss deslesar ne
mementn. Assi. © eredenuizmenio € conlidvel o penndidy peias us academicas v osda lfJulLd‘ O
termo az lure consenimeanto, nz ocasiao, assnaio palo ohentadaol e eiantanda sera err.awnhaf &8
cadz entrevistado,

As ertrevisizs serdo de cunne volunians e iespondidat de forma esorilEs, pois @ pesquisa se

desenvolve a parir de uma melodelegia quaiilative, onde as resposias serdo anaisadas 2 partir do

ponic de visias dos entrevistados.

SSAC COM & POSCLisa
DE MO,

Sem mais, acradacemos a oo
\f@ﬂ

q 7D

N J \xc Ve \(4

D W}J

( {:(\'\ »L'A %( 9.0 "}J TADE TEDERAL m..r\mzow.e
NETITUTE BE ENUZACED AGR CUATURLE ANEIENTE
Pz : P hisgzo pr v o sass

Atenc osamente,

?’K;‘f!j(i}ﬁ
Frof Dr. Vaimir Flores Pinte )
Coordenador do Programa de Pos-graduagis em Cosino de Ciéngcias e |ldfnanidades
Instituto de Zcucacdo, Agricultura e Anbiente « [EAR
Unversidade Federal do Amazonss — UFARK

Coordenagio di

— —_



Anexo V — Ata Reunido Quinzenal Filosofia
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