UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA - CVRM
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE — IEEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
HUMANIDADES - PPGECH

LAURA MARCELA CUBIDES SANCHEZ

FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO ENSINO SUPERIOR:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS POL’I'TICOS E EPISTEMOLOGICOS
DA LICENCIATURA EM EDUCACAO BASICA INTERCULTURAL - UNIR

HUMAITA — AM
2021



LAURA MARCELA CUBIDES SANCHEZ

FORMACAO DE PROFESSORES INDI'G'ENAS NO ENSINO SUPERIOR:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS POLITICOS E EPISTEMOLOGICOS
DA LICENCIATURA EM EDUCACAOQO BASICA INTERCULTURAL - UNIR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH) do Instituto de Educagéo, Agricultura
e Ambiente da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Humanidades.

Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Fabiana Soares Fernandes Leal

Linha de pesquisa: Perspectivas tedrico-metodo-
logicas para o ensino de Ciéncias Humanas

HUMAITA - AM
2021



Autorizo a reproducdo e divulgacéo total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio convencional ou
eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Ficha Catalografica
Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Cubides Sanchez, Laura Marcela
Ccoe2f Formacao de professores indigenas no ensino superior:
potencialidades e desafios politicos e epistemoldgicos da
Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural - UNIR / Laura
Marcela Cubides Sanchez . 2021
211 1.:1l. color; 31 cm.

Orientadora: Fabiana Soares Fernandes Leal
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades) -
Universidade Federal do Amazonas.

1. Decolonialidade. 2. Interculturalidade. 3. Ensino superior. 4.
Formacéao de professores indigenas. |. Leal, Fabiana Soares
Fernandes. Il. Universidade Federal do Amazonas lll. Titulo




LAURA MARCELA CUBIDES SANCHEZ

FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO ENSINO SUPERIOR:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS POLITICOS E EPISTEMOLOGICOS
DA LICENCIATURA EM EDUCACAO BASICA INTERCULTURAL - UNIR

Aprovada em 08/02/2021.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH) do Instituto de Educacdo, Agricultura
e Ambiente da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Humanidades.

BANCA EXAMINADORA

Presidente: Prof.2 Dr.2 Fabiana Soares Fernandes Leal - UFAM (Orientadora)

Membro externo titular: Prof. Dr. Carlos Magno Naglis Vieira - UCDB

Membro interno titular: Prof.2 Dr.2 Maria Isabel Alonso Alves - UFAM

Suplente interno: Prof.2 Dr.2 Rozane Alonso Alves - UFAM

Suplente externo: Prof. Dr. Tarcisio Luiz Le&o e Souza - IFAM



Dedico o0 empenho, os sacrificios e as expectativas que deram vida
a esta pesquisa a todos os docentes, indigenas e ndo indigenas, que
— como eu tenho percebido em casa desde muito pequena, com a
minha mée — cada dia de sua existéncia, dentro e fora da sala de
aula, entregam toda a sua energia, talento e recursos para efetivar
um trabalho transformador e com compromisso social. A eles devo
toda a minha inspiragdo em tempos de incertezas.



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais (Sandra Sanchez e Gabriel Cubides) por serem, mesmo a distancia, 0 apoio mais
constante e a maior motivacao nestes dois anos fora de casa e do meu pais (Colémbia);

Aos meus avos maternos (Hermelinda Sanchez e Alberto Sanchez) por terem sido um refagio de
ternura e alegria nos dias em que mais senti falta do calor de casa;

Aos meus colegas de turma por terem sido minha familia e por terem me orientado e acolhido
como mais uma conterranea. Vocés foram meus grandes mentores e meus professores de lingua
portuguesa;

A minha orientadora (Fabiana Fernandes), que se aventurou a acompanhar-me neste processo e a
aprender junto comigo sobre o campo de estudo e o tema de pesquisa proposto, mesmo com todos 0s
desafios que exigiu comunicarmos e ler-me quando eu ainda nédo tinha dominio do idioma. Sua confianca,
compreensdo e sabedoria foram meu suporte ao longo do caminho;

Aos professores do Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH), que contribuiram significativamente para 0 meu processo de adaptacdo e se interessaram em
valorizar minha trajetoria de vida e minha formag&o profissional para enriquecer as reflexdes e debates na
sala de aula. Agradeco em especial a Professora Maria Isabel Alonso pela afinidade entre as nossas
preocupac0es e cenarios de interesse e por me fornecer 0 apoio necessario para me aproximar do contexto
em que esta pesquisa se desenvolveu;

Aos docentes do Departamento de Educacdo Intercultural (DEINTER) pelos livros doados, pelas
conversas nos corredores da Universidade Federal de Rondénia (UNIR) ap0s suas extensas jornadas de
trabalho e por me permitirem ter o privilégio de assistir a algumas de suas aulas;

Aos estudantes indigenas da Licenciatura Intercultural que sempre expressaram respeito e
curiosidade em me conhecer, foram entusiastas ao me convidar a conhecer a vida em suas aldeias através
de suas historias, e acreditaram na importancia deste projeto;

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), por resistir e fomentar espacos de formagao e
criacdo de conhecimentos para a vida, em todas as suas formas de existéncia, em uma das mais diversas
regides naturais e socioculturais do mundo;

A Organizacio dos Estados Americanos (OEA), por favorecer parcerias entre instituicbes que
promovem a democratizagdo da educacdo e ampliam os horizontes das novas geragdes por meio de
programas de internacionalizagdo e financiamento como o que me concedeu a bolsa para fazer este

mestrado no Brasil.



RESUMO

A educagdo superior intercultural, no contexto latino-americano, tem tido o compromisso de
promover um exercicio de subversdo e ressignificacdo epistemoldgica para que 0S povos
tradicionais tenham maior participacdo democratica em cenarios onde tenham tido pouca
representatividade politica e intelectual. No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo indigena e a educacgdo intercultural foram ganhando certa relevancia nas agendas
governamentais e passaram a ter maior protagonismo nas instituicGes de ensino superior. No
inicio deste milénio, surgiu a iniciativa de criar cursos de graduagdo em varias universidades
publicas federais e estaduais do pais, voltados para a formacéo superior de indigenas que atuam
como professores nas escolas das suas aldeias. Esses programas sdo conhecidos como
licenciaturas interculturais. Esta pesquisa teve como objetivo tornar visiveis os desafios e
potencialidades do curso de Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR), na formacéo e no exercicio dos professores indigenas no contexto
amazonico, levando em consideracao o cenario politico atual. As principais fontes de informacéo
deste estudo foram documentos oficiais e institucionais e entrevistas com docentes e discentes do
curso, ao longo de 2020. Os delineamentos tedricos e metodoldgicos se fundamentaram nos
aportes da corrente de pensamento critico e decolonial do grupo Modernidade/Colonialidade,
utilizando o conceito de “interculturalidade critica” como eixo transversal a analise da
informacdo. Os dados produzidos foram compreendidos a partir de uma analise interpretativa.
Desse modo, foi possivel concluir que, apesar dos avangos na proposta pedagdgica do curso,
ainda existem limitacdes de carater governamental, institucional e académico que dificultam uma
efetiva dindmica intercultural entre os processos de ensino e aprendizagem correspondentes as
cosmovisdes indigenas e aqueles infundidos pela I6gica colonialista da sociedade ocidental.

Palavras-chave: Decolonialidade; Interculturalidade; Ensino superior; Formacdo de professores
indigenas.



RESUMEN

La educacion superior intercultural, en el contexto latinoamericano, ha tenido el compromiso de
promover un ejercicio de subversion y re significacion epistemoldgica para que los pueblos
tradicionales logren una mayor participacion democratica en escenarios donde han tenido poca
representacion politica e intelectual. En Brasil, a partir de la Constitucién Federal de 1988, la
educacién indigena y la educacion intercultural fueron tomando cierta relevancia en las agendas
gubernamentales y comenzaron a tener mayor protagonismo en las instituciones de Educacion
Superior. A inicios de este milenio, surgié la iniciativa de crear cursos de pregrado en varias
universidades publicas federales y estaduales del pais, pensados para la formacion superior de
indigenas que actian como profesores en las escuelas de sus territorios. ESos programas son
conocidos como licenciaturas interculturales. Esta pesquisa tuvo el objetivo de visibilizar los
desafios y potencialidades del curso de “Licenciatura en Educacion Basica Intercultural” de la
Universidad Federal de Rondbnia (UNIR), en la formacion y el ejercicio de los profesores
indigenas en contexto amazonico, teniendo en cuenta el escenario politico actual. Las principales
fuentes de informacion de este estudio fueron documentos oficiales e institucionales y las
entrevistas realizadas a docentes y discentes del curso a lo largo del 2020. Los lineamientos
tedricos y metodoldgicos se fundamentaron en los aportes de la corriente de pensamiento critica 'y
decolonial del grupo Modernidad/Colonialidad, utilizando el concepto de “interculturalidad
critica” como eje trasversal al analisis de la informacion. Los datos producidos fueron
comprendidos a partir de un analisis interpretativo. De este modo fue posible concluir que, a
pesar de los avances en la propuesta pedagdgica del curso, aun existen limitaciones de caracter
gubernamental, institucional y académico que dificultan una efectiva dindmica intercultural entre
los procesos de ensefianza y aprendizaje correspondientes a las cosmovisiones indigenas y los
infundidos por la légica colonialista de la sociedad occidental.

Palabras-clave: Decolonialidad; Interculturalidad; Educacién superior; Formacién de profesores
indigenas.
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1. INTRODUCAO: INSPIRACOES, INQUIETACOES E RELEVANCIA DA PESQUISA

O conceito de cultura naturalizado e reproduzido pelo senso comum estd associado
diretamente com a transmissdo de um discurso hegemdonico sobre o cultural, replicado na escola,
no comércio, no turismo e na midia. Nos Gltimos anos, houve uma crescente visibilidade da
complexidade e diversidade cultural que caracteriza a existéncia humana, o que resultou na
identificacdo de problemas e novos objetos de intervengdo politica e académica. Isso se
materializou no desenho de marcos normativos e programas de gestdo publica a partir dos quais
se espera responder a cada um dos &mbitos da vida social, como a educacao, a salde, o direito e
a economia, entre outros.

A interculturalidade, longe do construto conceitual académico e do que os discursos
governamentais tém adotado e legitimado como estratégia de difusdo de programas e politicas
publicas com esse enfoque, € um processo de construgdo de outro conhecimento e outra préatica
politica, que vai além de ser uma alternativa simples de comunicacéo e relacionamento entre
culturas. Esse projeto deve trazer consigo a intencéo de estabelecer espagcos e mecanismos para
descolonizar o conhecimento e, assim, propiciar uma verdadeira participacdo politica dos povos
historicamente subalternizados, alterando as nog¢des ideoldgicas impostas pelo Estado, que,
influem profundamente em nossa maneira de nos lermos como sociedade e nos entendermos
através dos outros.

Dentro do ambito educacional, o enfoque intercultural tem o compromisso de criar
espacos nos quais possam emergir novas epistemologias que concebam outras trajetorias de vida
social, cosmovisdes e saberes, coerentes com as realidades locais das populagdes inseridas. Um
de seus principios é contribuir para o desenvolvimento da autonomia politica e educativa dos
grupos étnicos. Nesse sentido, encarna uma alternativa oposta as ldgicas da modernidade e da
colonialidade que ainda estdo presentes e enraizadas em nossa mentalidade coletiva e, portanto,
em nossos sistemas educacionais convencionais.

Assim, teoricamente, 0s programas que propdem o didlogo entre experiéncias culturais
diversas teriam a capacidade de transformar as relagbes de poder vigentes. No entanto, em
alguns casos, na sua execucdo, essa intencdo leva a forcar as dindmicas de relacionamento

cultural e a folclorizar as expressdes identitarias, produzindo assim novas identidades, ou seja,
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outras alteridades ao servico e beneficio do projeto politico e econémico neoliberal, baseado nas
diretrizes do sistema capitalista.

Adicionalmente, os programas interculturais, tal qual outras propostas de carater
inclusivo, apenas conseguem ser instaurados como estratégias diferenciais ou complementares
dentro do aparelho da educacao maioritéria. Isso indica que, embora essas iniciativas valorizem a
necessidade de atender as demandas locais, deve-se trabalhar mais para que tenham um potencial
subversivo e transformador na logica universalista do conhecimento que rege o projeto social
dominante. Assim, a interculturalidade, além de ndo ser uma prioridade para 0s governos, tem
sido um campo propicio para que estes justifiquem o suposto cumprimento da normativa que
delimita a salvaguarda cultural, promulgada nas constitui¢@es vigentes de paises como o Brasil.

O fato de que os conhecimentos produzidos por povos ancestrais ndo sejam considerados
igualmente veridicos e pertinentes aos ocidentais, em parte por ndo serem desenvolvidos dentro
dos parametros cientificos estabelecidos, reafirma a logica colonial que esta de fundo na atencéo
a esse tipo de apostas. Também evidencia 0 modo assistencialista a partir do qual o Estado opera,
incluindo superficialmente outros tipos de iniciativas divergentes para que nao alterem o projeto
educacional oficial. Por isso, a maioria das propostas educacionais com esse enfoque acaba
sendo um conjunto de tentativas falhadas de inclusdo de processos de aprendizagem que nao
transcendem o modelo de ensino aplicado nas instituicdes convencionais.

Na maioria dos casos, essa maneira de operar leva a que as comunidades indigenas, em
sua intencdo de se posicionar e contribuir para a reinvencdo do setor educacional, terminem se
adaptando ao sistema e moldando-se ao arcabouco epistemologico, metodoldgico e juridico que
as ampara. Portanto, espera-se entender por que projetos anteriores em torno do cultural tém
funcionado como tecnologias para exercer diferentes tipos de controle sobre condutas
socioculturais que garantem, mais do que a emancipacdo e o empoderamento dos povos étnicos,
um dominio sobre suas préticas e costumes, e sua proje¢cdo ao modelo da sociedade moderna
desejada.

A corrente do pensamento decolonial latino-americano abriu um panorama de analise
holistica e critica que nos permite estudar o cultural vinculado a um contexto politico e
econdmico global, a partir de processos historicos e de transformacdes sociais contemporaneas.
Esse tornou-se um potente canal de compreensdo das sociedades do continente, incluindo a

brasileira, 0 que o designa como um excelente ponto de partida para localizar as medidas que
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podem ser tomadas para empreender um projeto de transformacdo social e epistétmica que
responda as falhas estruturais e as conjunturas atuais que afligem aquelas sociedades.

Entre essa bagagem tedrica, retomo os aportes feitos pelo grupo de estudo e pesquisa
Modernidade/Colonialidade, constituido por intelectuais latino-americanos e americanistas, que,
dentro do marco tedrico dos Estudos Culturais, questionam permanentemente expressoes
coloniais que, implicita e explicitamente, estabelecem uma ordem hierérquica de poder, saber e
ser. A partir dai, pretendi fazer uma revisdo do intercultural entendido como uma rede de
interacdes em que séo apresentados acordos, disputas e obstaculos comunicativos entre atores
que exercem diferentes forcas de poder dentro de um determinado contexto social.

O campo de estudo desta pesquisa se concretiza no andamento de um dos cursos de
licenciatura intercultural voltados para a formacao de professores indigenas no Brasil. Sob essa
premissa, 0 programa da graduacdo, além de integrar populacdes culturalmente diferentes, visa
oferecer a possibilidade de formar professores por meio de um exercicio de dialogo entre suas
cosmovisdes e 0 conhecimento ocidental, em busca de uma alternativa de convivéncia social.
Essa aproximacao requer uma abordagem critica com interesse tanto nos antecedentes historicos
do problema quanto no contexto sociopolitico atual, j& que 0 momento politico que estad sendo
vivido no pais aguca as faléncias estruturais e inconsisténcias que ja foram apresentadas.

De acordo com 0 mencionado, a formacéo de professores indigenas ressignifica uma luta
politica dos povos ancestrais, um processo de reivindicacdo cultural, social e educacional, mas
sobretudo politico, ja que, aléem de oferecer a possibilidade de educar essas populacbes em niveis
mais altos e fortalecer a educacdo propria de suas comunidades pela capacitacdo de seus
professores, representa o fortalecimento dos mecanismos de acdo participativa, com a abertura
de novos espagos académicos ao conhecimento tradicional. E ai onde a mobilizagdo por uma
formacéo de professores indigenas se torna um processo com verdadeiras implicacBes sociais.

Uma das questbes que me induziu a me formar como investigadora social,
especificamente como antropologa, foi o interesse em compreender a légica e as dinamicas das
relaces desiguais de poder dentro de cada sociedade e entre sociedades. Na medida em que fui
me inserindo nos contextos e trajetorias nas quais se expressam as forcas de dominio politico,
econémico e cultural em ordens e vinculos sociais, fui percebendo que esse era um dos €ixos
principais dos mais recentes debates académicos, de politicas publicas e da criagdo de

instituicOes e organizagdes de movimentos populares, tanto na Colémbia (o pais onde eu nasci)
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quanto em outros paises da Ameérica Latina e do mundo. Portanto, as discussdes sobre a
preocupacdo de enfrentar essa problematica, que abrange todos os &mbitos de nossa vida,
levaram-me a indagar o pano de fundo dessa desigualdade, direcionando-me, assim, ao campo
tedrico dos Estudos Culturais e as multiplas propostas politico-epistemoldgicas que tém surgido
como alternativas para mitigar essas tensoes.

A razdo pela qual decidi abordar o assunto da educacéo superior intercultural, durante
minha formacdo como estudante do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades, se deve ao
desejo de pensar em novas pedagogias ou formas de aprendizado que acentuem processos e
conhecimentos excluidos pela educacdo convencional. Como docente em formacdo, considero
fundamental perceber o potencial das trajetérias indigenas e de suas légicas educacionais na
maneira como construimos conhecimento e os colocamos a servi¢o de um projeto comum, além
das fronteiras geograficas e culturais. Entdo, minha principal razdo originou-se no compromisso
de me formar por meio de outras experiéncias que me permitissem encontrar diversas
possibilidades de capacitar-me como professora e de criar critérios de ensino que contribuissem
para a formacao de novas geracdes conscientes de seus antecedentes sociais e realidades locais, e
com poder de acdo no seu ambiente.

De acordo com isso, a forma como essa preocupacéo dialoga e coopera para as discussoes
do Programa de Mestrado é por meio das reflexdes levantadas pela presenca de estudantes
indigenas na universidade e de suas contribuicdes a espacos projetados para a criagdo constante
de processos de ensino e de aprendizagem. A tentativa de incorporar os saberes e pedagogias
indigenas nas estruturas curriculares dessas licenciaturas, e 0 compromisso que elas tém com o
acesso dessas populacdes ao conhecimento e as tecnologias da sociedade moderna, constituem
duas das questdes que mais se tém trabalhado durante as ultimas décadas em eventos académicos
e no ambito educacional em geral, devido a urgéncia de quebrar com essa barreira eurocéntrica
que impede uma interagdo e uma participagdo mais enriquecedoras dessas populagfes em nossos
espacos de formacao.

Dada a pergunta sobre o aporte da pesquisa para o campo de estudo, considero que o seu
valor agregado se situa na analise do curso a partir do momento politico atual do pais. Nenhum
dos trabalhos que precedem esta investigacdo fornece uma analise profunda e critica do que esta
acontecendo agora com as licenciaturas interculturais desde que o governo do presidente Jair

Bolsonaro (2019-2022) foi iniciado no Brasil. Por isso, a oportunidade de oferecer uma nova
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leitura sobre o estado atual do ensino superior intercultural esteve na capacidade de detectar as
mudancas que ja ocorreram ao longo dos dois primeiros anos do governo em andamento (2019 e
2020) e que tiveram implicacGes diretas na operabilidade desse programa.

Dessa forma, acredita-se que qualquer estudo que vise conhecer 0s potenciais e 0s
desafios de uma proposta de pensamento e constru¢do da sociedade a partir da educagcdo tem
uma grande relevancia para a academia e para a sociedade, pois, devido a essas preocupacdes, é
possivel questionar a execucdo de certas estratégias educacionais que sdo suportadas por
discursos que ndo tém coeréncia e eficiéncia no momento da aplicacdo em contextos especificos.

Por tanto, a pergunta-problema que mobilizou esta pesquisa foi: Quais sdo os alcances e
os desafios atuais identificados na Licenciatura em Educagdo Baésica Intercultural da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR), no que se refere a imersdo de saberes, metodologias
de ensino e de aprendizagem e logicas de pensamento ancestrais na universidade, e a busca de
autonomia educacional e politica dos povos indigenas envolvidos nesse programa? De acordo
com esses elementos, podemos dizer que esta € uma pesquisa qualitativa, que localiza uma
problematica geral em um cendrio particular, uma vez que tem o desejo de valorizar as
trajetdrias, percepcgdes e expectativas das pessoas que caracterizam esse cenario.

Sendo esse o foco deste trabalho, o objetivo geral consistiu em: Visibilizar os desafios e
potencialidades do curso de Licenciatura em Educacdo Bésica Intercultural da Universidade
Federal de Rondénia (UNIR) na formagdo dos professores indigenas no contexto amazénico,
levando em consideracdo o cenario politico atual. Dessa maneira, os objetivos especificos
propostos foram: 1) Compreender, a partir de documentos oficiais e bibliograficos, o0s
antecedentes historicos, politicos e institucionais que influenciaram na criacdo da Licenciatura
Intercultural da UNIR; 2) Analisar, a partir da perspectiva dos docentes/pesquisadores do curso,
0s potenciais, avancos e desafios do programa, ao longo da sua trajetoria; 3) Identificar, a partir
dos discentes indigenas, as caracteristicas, condi¢cGes e contextos da sua formagdo no curso,
levando em conta as demandas das comunidades envolvidas e as exigéncias institucionais do
ensino superior intercultural.

Para responder a esses objetivos, este estudo partiu de trés eixos de analise, também
indispensaveis para a definicdo das categorias que orientaram a producdo de informagdes,

compondo uma triade de areas de abordagem que constituem os cenarios politico, institucional e
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comunitario. Juntos, os trés aspectos abracam o topico central que aqui nos convoca: a formacéao
de professores indigenas.

O primeiro deles prop0s captar a logica da construcdo do programa a partir de variaveis
do contexto politico, que puderam ser percebidas mediante a revisdo de documentos oficiais e de
diferentes fontes bibliograficas de pesquisas anteriores sobre o assunto, como dissertagdes, teses,
livros, jornais etc. O segundo campo se concentrou no desenvolvimento institucional do curso,
ou seja, em todos os aspectos relacionados ao seu funcionamento. O terceiro situou-se na
inspiracdo mesma da iniciativa, a saber, o contexto comunitario, contemplando assuntos culturais
e demandas dos povos indigenas que os estudantes representam. Assim, podemos ver como cada
uma destas areas dialoga com cada objetivo especifico. Toda essa rede nos permitiu entender
como ocorrem as conexdes entre estas instancias e perceber como elas interferem no processo de
formacéo dos professores.

Vale a pena dizer que, depois da fase da revisdo dos materiais bibliogréaficos, as duas
ultimas areas de abordagem, diferentemente da primeira, encontraram sua fonte de informacéo
na fase do trabalho de campo, com o uso da técnica da entrevista semiestruturada dirigida a
alguns docentes do programa e discentes indigenas matriculados naquele momento, os quais
foram selecionados segundo sua disponibilidade e vontade para participar na pesquisa, entre
outros critérios de inclusdo que serdo aprofundados na metodologia. Essa técnica foi
complementada com dados produzidos pelo exercicio da observagdo participante em encontros
académicos e reunides formais e informais entre esses atores, — esclarecendo-se que essa imersdo
foi feita nas instalaces da universidade, em uma etapa prévia a aproximacdo do campo.

Este esquema de trabalho foi impulsionado por varios aspectos sugeridos pelo referencial
tedrico e pela justificativa de carater social e académico que embasa esta pesquisa. De acordo
com ele, este estudo sera apresentado na seguinte ordem: A primeira se¢do concentra-se na
dimensao politica da interculturalidade. Sdo abordados alguns dos principais referentes tedricos
da corrente latino-americana de pensamento decolonial, para consolidar a perspectiva critica a
partir da qual a interculturalidade foi entendida como projeto social e como enfoque de propostas
educacionais inclusivas. Posteriormente, sdo citados alguns dos momentos historicos da trajetdria
da educacéo escolar indigena no Brasil que melhor evidenciam a légica pela qual o Estado tem
operado para atender aos povos étnicos, referenciando alguns dos documentos oficiais que foram

chave nesse processo. Por fim, sdo apresentados os antecedentes do ensino superior intercultural
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voltado para a formacdo de professores indigenas, e o desenvolvimento da proposta das
licenciaturas interculturais em todo o territorio brasileiro.

A segunda secdo consiste em explicar o construto metodologico desenhado para o
desenvolvimento desta pesquisa, desde a fase exploratoria até a execucdo das técnicas aplicadas
durante o trabalho de campo.

A terceira secdo enfatiza a dimensdo institucional, tanto governamental quanto
educacional, da insercdo de estudantes indigenas nas universidades, especialmente na
Licenciatura Intercultural. Nesse momento, apresenta-se uma reflexdo sobre o que representa, em
nivel institucional, o reconhecimento de outros saberes e logicas de pensamento e seu
posicionamento em um espaco como esse, de producdo de conhecimento cientifico, levando em
conta as percepcdes dos docentes/pesquisadores que compdem o curso da UNIR. De maneira
transversal, foi feita uma leitura da situacdo atual desses programas a partir das medidas que se
tém adotado no atual governo com relagdo a atengdo as comunidades indigenas.

A quarta secdo focaliza a dimensdo comunitaria daquela triade explicada, levando em
consideracdo, dentro da analise do funcionamento do curso, varidveis mais associadas as
condicdes de estudo dos indigenas em formacdo e aos aspectos proprios dos contextos
socioculturais aos quais pertencem. Nessa secdo é exposta a maior parte dos dados produzidos na
interacdo com os atores envolvidos nesse cenario, e sdo destacadas suas experiéncias,

expectativas e convicgdes. Finalizamos com algumas consideragdes, referéncias e apéndices.
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2. AEDUCACAO INTERCULTURAL E A PERSPECTIVA DECOLONIAL DA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Nesta secdo, propde-se fazer uma leitura dos antecedentes historicos da educagédo escolar
indigena e do ensino superior intercultural para a formacéo de professores indigenas no Brasil, a
partir de uma perspectiva decolonial® desenvolvida no interior do grupo de estudo e investigagéo
Modernidade/Colonialidade, constituido em sua maioria por intelectuais latino-americanos. Esse
embasamento tedrico sera fundamental para apresentar uma série de reflexdes sobre como o
projeto intercultural tem sido consolidado como alternativa inclusiva da etnoeducagdo? em
espacos que correspondiam convencionalmente a logica ocidental dominante. Todo o material
apresentado tem um carater histérico que ajudard a identificar as raizes das tensdes,
inconsisténcias e desafios que existem hoje na execucdo de programas como a Licenciatura em
Educacdo Bésica Intercultural da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), objeto de estudo
desta dissertagéo.

Dessa forma, cada uma das secdes que compdem este primeiro fragmento da pesquisa é
pensada para expor o problema central localizado na falta de comprometimento, politico e
institucional, com a inclusdo de outras epistemologias e logicas do pensamento coletivo
carateristico dos processos socioculturais préprios das populagdes indigenas em meios
académicos, como a universidade publica. Por essa razéo, a primeira delas apresenta a referéncia
conceitual desde a qual o estudo é realizado: suas origens, preocupacGes e principais
contribuicdes para a analise da interculturalidade como projeto educacional. A segunda evocara
algumas das decisdes governamentais mais significativas na area da atencdo educacional aos
povos indigenas do pais, antes da entrada em vigor da Constitui¢do Federativa de 1988. Ai serdo
mencionadas as principais transformacdes que esse novo marco legal trouxe para validar o direito

de autonomia dessas populagdes e 0 surgimento de novas propostas educacionais interculturais

1 A categoria “decolonialidade”, no sentido da corrente do Giro Decolonial, foi utilizada originalmente pelo fildsofo
porto-riqguenho Nelson Maldonado-Torres (2008), com intengdo de complementar o termo “descolonizac¢do”,
desenvolvido pelas ciéncias sociais de finais do século XX.

2 O antropdlogo mexicano Guillermo Bonfill Batalla usou pela primeira vez o termo “etnoeducagio” em 1981. E um
projeto que emerge de processos comunitarios que procuram o fortalecimento das dinamicas proprias de uma etnia e
a potencializacdo das a¢Bes autbnomas para garantir sua sobrevivéncia. O termo refere-se a uma educacdo oferecida
para as comunidades que integram uma nacionalidade e tém linguas maternas, costumes particulares e cosmoviséo
ancestral, pertinente com a sua cultura.
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que foram implementadas posteriormente. O Gltimo focaliza-se na demanda de formacdo para
professores indigenas e no desenvolvimento que o ensino superior oferecido para grupos étnicos
teve durante este milénio, refletindo sobre o potencial politico e epistemologico de sua presenca
nas universidades.

Portanto, longe de cairmos na exposi¢cdo de uma lista ou de um compéndio linear de
eventos passados, incompativel com a complexidade do assunto que aqui nos convoca, Serao
consideradas de maneira articulada cada uma das conjunturas juridicas e institucionais mais
relevantes da historia da etnoeducacdo e da educacdo intercultural® no pais, procedimento
essencial para compormos 0 cenario em que esta inscrita a iniciativa de formar docentes
indigenas sob uma proposta intercultural.

Nesse sentido, a finalidade € visibilizar as diferentes expressdes do legado colonial ainda
existente nas praticas governamentais e educacionais, correspondentes a um modelo de sociedade
dominante, que compreende a inclusdo desde uma logica assistencialista e ndo desde a

valorizagéo e potencializagéo da diversidade humana.

2.1 Decolonializar a nossa mente para interculturalizarmos: referenciais teoricos e
conceituais para uma abordagem do ensino superior intercultural

“A descolonizagdo é o piso necessdrio de toda revolu¢do social profunda” (QUIJANO, 2002, p. 17)

Comumente, as pessoas usam a palavra “cultura” para se referir a aspectos relacionados a
preferéncias, comportamentos e habitos caracteristicos de um alto status social ou de um nivel
educacional privilegiado. Uma das formas como isso se expressa é no uso do qualificativo
“culto” para nomear algo que pode ser considerado de “bom gosto” ou “extraordindrio”. Por
outro lado, também se faz alusdo a palavra “cultura” quando se quer falar de varias expressoes
artisticas que, na maioria dos casos, sdo representadas como praticas folcloricas, produto de uma
intencdo de exotizar o tradicional. Nenhuma dessas duas noc¢bes contempla as dimensfes
estruturais de um pensamento coletivo e de uma visdo de mundo que acabam definindo uma
variacdo cultural, porque fazem parte de um discurso colonial. Mesmo assim, ndo ha que ignorar
que tais dimensdes se refletem nos usos e costumes associados a esses critérios, mas que nao se

originam e muito menos correspondem a um assunto de posic¢do social ou de locu¢Ges meramente

3 Surgiu dentro da trajetoria do projeto etnoeducacional.
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artisticas. A essa discussao, antropdlogos e diferentes pesquisadores sociais tém dedicado anos de
andlise, como € o caso de Geertz, Valente, Kuper, Candau etc.

Nas Ultimas décadas, a academia tem promovido fortemente o interesse em identificar e
analisar tudo o que pode ser contemplado dentro do que denominamos como cultural. Isso
adquiriu especial relevancia no campo de investigacdo dos Estudos Culturais, encaminhado por
um grupo de intelectuais formados em distintas areas de conhecimento, dedicados & compreensdo
dessa dimensdo da vida humana. Essa ramificacdo das humanidades teve suas origens e maior
desenvolvimento na Europa e na América do Norte, nas Ultimas trés décadas do seculo XX. O
interessante a respeito do surgimento desses novos enfoques sobre o tema € que ocorreu em um
momento histérico caracterizado pela conformacdo de movimentos sociais em um contexto
global pés-modernista, pos-colonial e multicultural.

Posteriormente, no inicio deste milénio, o campo passou por um grande “boom” na
América Latina, seguindo um curso particular caracterizado pelas proprias realidades e
necessidades do continente. Uma vez que suas principais contribuicdes e reflexdes foram
ganhando forca nas universidades e se instalaram especialmente nas discussdes das faculdades de
ciéncias sociais e humanas, emergiram diferentes correntes que questionavam o cultural no
quadro da globalizacdo, a partir de abordagens distintas. Cada uma dessas vertentes se
comprometeu com a compreensao da relacdo entre o estritamente politico e o cultural, adotando
uma visdo critica dos principios pelos quais se infunde um projeto de sociedade, explicitos nas
normativas oficiais e implicitos nos discursos hegemdnicos.

Por conseguinte, com base nos Estudos Culturais, empreendeu-se a tarefa de estudar a
cultura como um lugar de poder, integrando a andlise novos codigos e diretrizes que
vislumbravam uma correlacdo também simbolica entre as lutas politicas e 0s processos de
fortalecimento e reivindicacao cultural, o que gradualmente foi dotando o conceito de cultura de
um sentido de agéncia. Sob essa premissa, comegaram a ser contempladas varidveis de escala
global e local que elucidaram mediagdes sociais influentes na transformacdo de identidades e de
todo tipo de vinculos coletivos. Diante desse panorama, Stuart Hall (1997), um dos pioneiros dos
Estudos Culturais na Inglaterra, desde o final do século passado ja afirmava que a cultura era um
dos elementos mais dindmicos (e mais imprevisiveis) da mudanca histérica no novo milénio.

O que realmente caracterizou a trajetdria dos Estudos Culturais no continente latino-

americano foi a criagdo de eixos de andlise como ‘“colonialidade do poder”,
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“modernidade/colonialidade”, “geopolitica do conhecimento” e “giro decolonial”, que nos
permitiram entender os conceitos de identidade (classe/etnia/género), autonomia, migracao,
diaspora etc., levando em conta sua condicdo e posicionamento ideologico, politico, econémico e
social diante do mundo. Assim, os investigadores de cada um desses temas trabalharam de
maneira conjunta para questionar as ldgicas coloniais modernas e revelar suas expressdes nas
condigdes de vida e na valorizacdo cultural dos povos do continente. Isso demandou a
consolidacdo de nogdes, raciocinios e conceitos fiéis a uma proposta de pensamento préprio, que
levou a configuracdo de um vocabulario singular desde o qual se deu uma renovacao analitica e
inclusive utdpica das ciéncias sociais no século XXI (BALLESTRIN, 2013). Dito processo tem
suscitado multiplas reflexfes de natureza estrutural sobre a ideia de cultura como mecanismo de
poder, assim como tem ajudado a detectar estratégias que favoreceram a legitimacdo de um
projeto ocidental dominante e sua naturaliza¢do nas dinamicas globais atuais.

Com isso, vale ressaltar que este trabalho visa abordar o cultural a partir de alguns
preceitos-chave que se tém gestado no interior do grupo Modernidade/Colonialidade,
principalmente através das experiéncias do andamento latino-americano, de acordo com o contexto
sociopolitico em gue a realidade que aqui nos convoca esta inserida. Deve ser mencionado que o
grupo Modernidade/Colonialidade é oriundo, especificamente, do grupo dos Estudos Subalternos
de América Latina. Portanto, tomando como arcabougo teérico a complexidade e variedade das
correntes de pensamento que tém germinado a partir dos Estudos Culturais, aprofundar-me-ei na
proposta epistemoldgica do Giro Decolonial, retomando algumas das premissas e analises mais
significativas de seus autores e estabelecendo uma conversa permanente com algumas das
suspeitas que orientam esta investigacao.

Vale sublinhar que essa serd a base para explorar a interculturalidade no ambito
educacional de forma teorica, uma vez que 0s pressupostos do movimento de decolonialidade
“constituem-se em referencial para a tentativa de compreender a experiéncia latino-americana na
perspectiva da educacdo intercultural, inclusive com seus impactos nas politicas de formacédo de
educadores e nas praticas educacionais” (MUNSBERG; FERREIRA DA SILVA, 2018, p. 142).
Assim, prosseguir-se-4 com um exercicio de carater dialégico, que permite ndo apenas ver as
expressdes da interculturalidade no interior do curso de Licenciatura em Educacdo Basica
Intercultural da UNIR a partir do mencionado quadro investigativo, sendo também entender as

relaces entre as pessoas que deste participam, bem como as forcas de poder que representam,



25

como 0 campo em que esses fundamentos tedricos se manifestam, permitindo-nos identificar na
pratica convergéncias e divergéncias.

Um ponto importante a ser mencionado € que, até cerca de duas décadas atras (inicio dos
anos 2000), os Estudos Culturais, como area disciplinar, ndo existiam no Brasil. Seguia-se as
pautas das universidades norte-americanas, que dificilmente permitiam abordar as
particularidades do pais (ORTIZ, 2004). Devido a esse efeito tardio, o Brasil tem tido poucos
expoentes eminentes dentro do grupo Modernidade/Colonialidade, o que pode ter relacdo com o
fato de ter tido, historicamente, certas dificuldades de insercdo na América Latina, ao ponto de
parecer quase como uma realidade apartada do continente.

Portanto, de acordo com Luciana Ballestrin, uma das simpatizantes brasileiras mais
destacadas nesse campo, “¢ significativo o fato de ndo haver um(a) pesquisador(a) brasileiro(a)
associado ao grupo, assim como nenhum cientista politico — brasileiro ou ndao” (BALLESTRIN,
2013). Entdo, apesar de ter similaridades tdo significativas no processo de formacdo das nacgoes
latino-americanas, “tais como os mais de trés séculos de colonizagdo ibérica, os efeitos da
colonialidade, as influéncias de outras metropoles europeias e a intervencdo dos Estados Unidos,
persiste um estranhamento da sociedade brasileira em relagdo as demais” (MUNSBERG;
FERREIRA DA SILVA, 2018, p. 143). O fato de ter sido uma colbnia portuguesa da certas
especificidades ao caso brasileiro com relacdo aos outros paises.

Na medida em que esta sendo descoberto 0 seu potencial para entender as realidades
latino-americanas, vao-se juntando esforgos para consolidar uma “outra episteme”, fundada na
pluriversalidade e pensada desde o lugar do subalternizado. Tomando como referéncia Munsberg
e Ferreira da Silva (2018), dentro desse desejo de construir uma “outra sociedade” a educagio
intercultural se constitui no fator propulsor da descolonizagdo, como a possibilidade de superar
um modelo educacional tradicional, descontextualizado e excludente.

Para continuar falando sobre descolonizacdo e decolonialidade, como dois dos conceitos
que constituem a coluna vertebral deste esboco teorico, é importante elucidar antecipadamente a
diferenga existente entre colonialismo e colonialidade. Desde essa perspectiva, o colonialismo
“consiste no processo de dominacdo politico-administrativa que visa garantir a exploracdo do
trabalho e das riquezas das colonias em beneficio das metropoles” (MUNSBERG; FERREIRA

DA SILVA, 2018, p. 144). Por sua vez, a colonialidade ¢ entendida como “um fendmeno
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historico complexo, relativo a um padrdo de poder global, que naturaliza hierarquias (territoriais,
raciais, culturais e epistémicas), reproduzindo relagdes de dominagdo e subalternizagdo” (p. 144).

Portanto, a descolonizacdo refere-se ao ato de se tornar politicamente independente de
uma colénia, em termos de superacdo oficial do colonialismo, enquanto a decolonialidade
implica buscar transcender a estrutura epistemoldgica e operativa da logica da colonialidade
moderna, que continua vigente em nossas sociedades, mesmo depois de serem consideradas
como soberanas e independentes. Isso ocorre porque, embora a maioria dos paises do nosso
continente tenha alcangado sua independéncia politica desde o século XIX, “segundo o grupo
modernidade/colonialidade, a Idgica colonial penetrou profundamente as estruturas, instituicées,
mentalidades e subjetividades de tal maneira que continua presente e configura as sociedades
latino-americanas” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 166). A partir dessa constatagdo, estipulou-se
que a colonialidade se expressa em trés ambitos da existéncia humana e da vida em sociedade: o
poder (hierarquizando grupos humanos e locais para explora-los), o saber (marginalizando
sistemas de conhecimento diferentes) e o ser (inferiorizando a diversidade de seres humanos)
(MALDONADO-TORRES, 2008).

De acordo com essas afirmacdes, existem trés dimensGes da colonialidade: a) A
colonialidade do poder, que segundo Quijano (2007, p. 93) “consiste em um dos elementos
constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder capitalista, que se funda na imposicéo de
uma classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo que se origina e se mundializa a partir da
conquista da América”; b) A colonialidade do saber, que na argumentacdo de Walsh (2008, p.
137) ¢é “el posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva Gnica del conocimiento, la que
descarta la existencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros conocimientos que
no sean los de los hombres blancos europeos o europeizados™; ¢) A colonialidade do ser, que,
conforme Walsh (2008), refere-se aos processos de interiorizacdo, subalternizacdo e
desumanizacéo oriundos do projeto moderno.

O exposto acima e essencial para saber de onde parte 0 grupo
Modernidade/Colonialidade, liderado por pesquisadores como Anibal Quijano (Peru), Walter
Mignolo (Argentina), Enrique Dussel (Argentina), Catherine Walsh (norte-americana radicada no
Equador), Nelson Maldonado-Torres (Porto Rico), Edgardo Lander (Venezuela) e Arturo
Escobar (Coldémbia), entre outros, de mdo dadas com militantes de movimentos sociais,

configurando assim o projeto intelectual e politico decolonial. O que os une e os mobilizou
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durante as ultimas duas décadas tem sido, em principio, o desejo de descolonizar o conhecimento,
razdo pela qual muitos deles acreditam que a decolonialidade é o caminho para a verdadeira
interculturalidade (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007), argumento do qual parto para
adotar varias de suas contribuicdes. Assim sendo, este exercicio de compilacdo esta empenhado
em destacar a diversidade de experiéncias formativas desencadeadas nos diferentes paises latino-
americanos e seu potencial para consolidar um redirecionamento epistemoldgico que
verdadeiramente desconstrua a racionalidade antropocéntrica.

Como se tem mencionado até agora, essa € uma proposta relativamente recente, mas que
rapidamente comecou a ser reconhecida como um movimento de resisténcia teorico, pratico,
politico e epistemoldgico, diante do que chamamos liberalismo, ocidentalismo e eurocentrismo
(MUNSBERG; FERREIRA DA SILVA, 2018). No entanto, segundo Grosfoguel (2006), esse
novo paradigma ndo propde unicamente uma mera critica antieuropeia, porque nessa relacao de
busca de igualdade entre colonizados e colonizadores, os colonizadores também sao inseridos e
permeados pelo Ocidente, ou seja, pela colonialidade. Enquanto isso, essas reflexdes fazem parte
de um projeto inacabado, que apenas se encontra na fase inicial de uma mudanca radical
(MALDONADO-TORRES, 2008). E por isso que tal projeto, como mencionaremos no quadro
metodoldgico desta pesquisa, ndo possui métodos proprios, apesar de existir uma grande
quantidade de estratégias contestatarias desenvolvidas para abolir formas hegeménicas de poder,
conhecer e existir.

Nesse ponto, vale a pena dizer que, desde o ponto de vista da subalternidade colonial, é
importante reconhecer o pensamento da modernidade, independentemente de se corresponder a
uma corrente de esquerda ou direita. Lembre-se que, além de uma questdo de ideologia politica,
sua preocupacao estd focada no préprio modelo de sociedade imposto. Desse modo, o foco esta
em denunciar “a continuidade das formas coloniais de dominagdo apds o fim das administra¢des
coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2008, p. 126), independentemente da sua linha ideologica.
E essencial explanar isso, tendo em vista que se pretende observar o caso pontuado a partir do
atual contexto politico no Brasil, contemplando, brevemente, a trajetoria dos governos que o
precedem e que tém definido o caminho da educacdo indigena e intercultural.

Parte dessa andlise € o estudo do projeto neoliberal que abrange os paises latino-

americanos e que indiscutivelmente orienta a projecao de suas sociedades e sugere parametros de
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construgdo de identidades em fungdo de um desenvolvimento econdmico, em principio de caréater
progressista, fundamentado no discurso hegeménico que reproduz um modelo especifico de
civilizagdo. De fato, uma das maiores preocupacfes dos mencionados investigadores situa-se na
capacidade que tém os valores basicos da sociedade liberal moderna de determinar, com relacéo ao
meio ambiente, ao ser humano, a riqueza, a diversidade e ao desenvolvimento, a criagdo de
estratégias, como politicas publicas e programas institucionais, visando ao cumprimento de seus
fins. Da mesma forma, pode-se dizer que “A sociedade liberal, como norma universal, assinala o
unico futuro possivel de todas as outras culturas e povos. Aqueles que ndo conseguirem incorporar-
se a esta marcha inexoravel da histdria estdo destinados a desaparecer” (LANDER, 2005, p. 15).

Para entender o que foi dito anteriormente a respeito do programa da Licenciatura
Intercultural, é importante saber que, dentro desse discurso que acompanha o projeto neoliberal,
aparece a intencdo de caracterizar algumas expressoes culturais como tradicionais, associando-as
a ideia de algo passado e ndo moderno. Isso expressa a légica a partir da qual sdo entendidos e
tratados todos aqueles processos que ndo correspondem ao modelo social imposto, o qual,
segundo Lander (2005), captura quatro dimens@es basicas: 1) a visao universal da historia a partir
da qual se constrdi a classificacdo e hierarquizacdo de todas as experiéncias historicas; 2) a
naturalizacdo tanto das relagbes sociais como da natureza humana da sociedade liberal-
capitalista; 3) a ontologizacdo* das mdltiplas separacbes préoprias dessa sociedade; e 4) a
necessaria superioridade dos conhecimentos que essa sociedade produz em relacdo a todos os
outros conhecimentos.

Certamente 0 exposto também esta intimamente vinculado ao que foi denominado
eurocentrismo, que também desempenha um papel muito importante na forma como a
modernidade conseguiu se perpetuar. Em relacdo as nocdes herdadas do pensamento
eurocéntrico, Walsh (2007) tem revelado a possibilidade de combaté-lo recorrendo-se a uma
transformacéo epistemoldgica que se manifesta em projetos politicos e académicos. No entanto,
implementar uma nova estrutura de pensamento implicaria ndo apenas pensar em outra logica do
sistema educacional, sendo tensionar as limitagdes do aparato institucional para haver uma

verdadeira reorganizacao de nossos paradigmas.

4 Segundo Escobar (2017), a ontologia refere-se ao que significa que algo existe, partindo do principio de que todo
existe porque o resto existe. Portanto, focaliza-se no estudo das relagfes entre entidades, ou entre um ato e os
participantes, para compreender a origem e existéncia das coisas.
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E assim que se comegca a instaurar a ideia de que a descolonizacéo pode ser a alternativa
mais viavel para empreender uma revolugdo de pensamento coletivo, encontrando na
interculturalidade uma oportunidade de integrar os grupos que historicamente tém sido
considerados como subalternos. Porém, a perspectiva decolonial fornece algumas razdes para
descobrir que essa abordagem ndo é suficiente para se empreender uma nova epistemologia com
efeitos reais nas diretrizes sociais, pois “ndo tenciona o surgir de uma nova relacdo social onde
diferentes grupos coexistam sem hierarquizacdo de modelos culturais diferenciados” (CANDAU;
RUSSO, 2010, p. 164). Entdo, passam a se manifestar diferentes grupos que irdo propor outra
concepcao da interculturalidade.

Aqui vale a pena fazer uma pausa para explicar brevemente o que se entende por
epistemologia neste trabalho, e por que este é considerado um conceito transversal na compreensao
do curso de Licenciatura. Quando se fala em epistemologia, faz-se referéncia aos principios e
metodos basicos para conhecer a transcendéncia e o funcionamento de diferentes fatores que
configuram a vida social e que, portanto, determinam as relagdes sociais. Usualmente, esse conceito
também alude a questbes relacionadas ao ontologico e ao cosmoldgico. De acordo com Escobar
(2017), a modernidade tem sido o projeto cosmologico mais construido historicamente, adotando
praticas de controle, dominagdo, apropriacdo e violéncia para impor um projeto global que
seculariza a vida social e posiciona o espiritual na esfera do ritual ou do privado.

Deve-se saber que o multiculturalismo como predecessor da interculturalidade contribui
para o reconhecimento da diferenca, mas continua reproduzindo uma visdo superficial que opera
desde a ontologia moderna, separando as ordens de vida e reduzindo o cultural a um espaco
marginal dentro do contexto do humano (ESCOBAR, 2017). Isso reafirma o que estava sendo
dito sobre como a lI6gica da modernidade, por meio de sua aposta epistemoldgica, atribui valores
ao cultural associado ao passado e ao tradicional, usando-o como fonte para potencializar e abrir
caminho para o moderno. De modo que “O discurso do multiculturalismo celebra, a partir da
perspectiva dos direitos humanos, a heterogeneidade das culturas, mas sem desvelar as relacfes
de poder e de dominacao que as atravessam” (BRAGATO; BARRETTO; SILVEIRA FILHO,
2017, p. 38).

Em vérios paises da América Latina, o multiculturalismo foi um eixo transversal nas
legislagbes que foram definidas com as constituigbes nascentes, como veremos na seguinte

subsecdo. Entdo, ele nasce como uma estratégia para manter a ideologia liberal e o sistema
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econdmico capitalista em expansdo, ndo propriamente para transformé-los como se tem querido
mostrar (CORTES, 2015), colocando assim a diversidade como um componente a mais da forma
pela qual a cultura dominante estuda e entende o mundo.

Diferentemente do enfoque intercultural, essa abordagem se limita ao reconhecimento e a
promocdo de uma convivéncia entre grupos humanos culturalmente diferentes, sem considerar
questBes relacionadas a criacdo de novos conhecimentos, espacos e reflexdes a partir dessa
experiéncia. Portanto, considerar o multiculturalismo como bandeira de um projeto de sociedade
reforca a domesticacdo da diversidade existente, tornando-a uma manifestacdo secundaria do
moderno. Sob esses termos, ndo é possivel instaurar um dialogo intercultural, pois normalizar a
ideia de que existe uma cultura majoritaria diante de muitas outras consideradas minorias néo
promove uma coexisténcia horizontal.

No entanto, foram esbocadas alternativas para que se possa pensar ontologicamente,
desde outros arcaboucos, um projeto de sociedade nascido das cosmovisfes latino-americanas.
Somente assim seria possivel quebrar todos os preconceitos de uma abordagem externa de nossas
realidades. Boaventura de Sousa Santos (2009), um intelectual portugués que tem trabalhado
permanentemente com o grupo Modernidade/Colonialidade, levantou a possibilidade de estudar
historicamente os problemas que a colonialidade trouxe consigo, desde a perspectiva daqueles
que tém sofrido as injusticas que nosso sistema econdmico capitalista e suas logicas patriarcais
encarnam, consolidando assim um projeto que ele denominou “Epistemologias do Sul”. O fato de
gue esse campo seja abordado a partir de outras visdes de mundo, trajetorias historicas e sistemas
de convivéncia permite revalidar outros conhecimentos, fora dos cénones cientificos, mais
pertinentes e fiéis as nossas realidades como paises colonizados, efetuando assim uma luta por
uma justica cognitiva. Essa causa estd completamente ligada ao combate do neoliberalismo, ja
que as duas frentes podem contribuir para a solucdo de muitos dos nossos conflitos atuais.

Tornou-se evidente que a conjuntura atual é definida pelo fato de termos problemas
modernos para os quais ndo ha solugdes modernas. Segundo Escobar (2017), essa crise pertence
ao mundo globalizado, motivo pelo qual poderiamos empreender uma transi¢cdo para um mundo
em que as lutas e experiéncias de cada um possam ajudar a encontrar solucdes de maneira
articulada; mas como estabelecer estratégias de subversdo diante do imaginario de
desenvolvimento que temos tdo arraigado? Esta € uma das perguntas que fundamenta o trabalho

do grupo Modernidade/Colonialidade. O importante aqui € entender que o projeto decolonial une
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cada um desses esforcos, com a finalidade de atender as diferentes crises que a humanidade esta
enfrentando, como as mudancas climéticas, as violéncias de género, as discriminagdes raciais, a
violacdo dos direitos das minorias étnicas, o abuso de poder e a corrupc¢éo, entre outros.

Posto isto, a educacdo intercultural como proposta epistemoldgica representa uma
tentativa de superar varios desses problemas contemporéneos. Ela é apresentada como um
modelo educacional inclusivo, ndo apenas por integrar pessoas de diferentes grupos
socioculturais, mas também por colocar a servigo da sociedade outras maneiras de pensar e atuar
diante dessas circunstancias, dando espaco a divulgacdo de conhecimentos que sempre existiram,
mas que permaneceram invisiveis. Porém, a proposta da educacdo intercultural ndo conseguiu
superar os limites epistemoldgicos e institucionais de nossas sociedades, enfrentando muitas das
faléncias que também se apresentam na educacao convencional, produto de processos historicos e
tendéncias globais ocidentais, que contribuem para a colonizacdo das mentalidades e reproduzem
o0 discurso hegemonico sobre o conhecimento (WALSH, 2007). Portanto, o enfoque intercultural
tem tido a responsabilidade de abordar as multiplas inconsisténcias que incorpora a educacao
convencional, postulando novas estratégias para descolonizar termos e conteidos, mas que ainda
estdo sujeitas a logicas tradicionais e obsoletas.

O que foi exposto nos permite afirmar que ndo se pode falar de inclusdo tomando por base
0s codigos do Estado, nem pensar em interculturalidade com as categorias e ferramentas que
estruturam o modelo socioecondmico que nos rege. Por isso, a op¢do decolonial se formula como
uma desobediéncia epistémica que implica, em termos de formacao de novas geracdes, aprender
a desaprender. Neste sentido, “ela se desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos
ocidentais e da acumulagdo de conhecimento” (MIGNOLO, 2008, p. 290), propondo-se em
principio desconstruir os acontecimentos que historicamente nos tém sido apresentados, através
da educagdo, como “normais”. Assim, para estudar este curso de licenciatura — que, sem duvida,
representa uma tentativa permanente, tanto para as instituicdes quanto para os docentes e
estudantes indigenas, de aprender novas formas de acessar o conhecimento, cria-lo e apresenta-lo
— deve-se partir da premissa de que o modelo de ensino superior convencional parte de alguma
ordem maior ja construida.

Ja entrando propriamente no quadro em que o dito programa é inserido, vale a pena
discutir uma série de questdes que se expressam em sua proposta mesma, e que respaldam o que

venho dizendo. Evidentemente, esse curso torna-se um espaco onde se articulam as culturas, em
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termos ndo apenas de conteddo, mas também de seu potencial para construir algo novo por meio
de préticas que permanentemente interpelam todos os seus atores. Essa capacidade de gerar um
hibrido entre as experiéncias dos povos indigenas — especificamente do territério de Rondénia,
tendo em vista que o programa estd localizado 14 devido ao assentamento® de varios povos
tradicionais — é o produto da correlacdo de forcas entre culturas, que possibilita que outras
emerjam, gerando um terceiro espago que funciona como um processo de identificacéo,
entendido como negociacdo de sentido e representacdo (BHABHA, 1996).

Diante dessa possibilidade, uma das lutas mais constantes das comunidades indigenas, e
dos movimentos liderados por seus representantes tem sido o fortalecimento e a visibilidade de
sua cultura, por meio de processos de formacdo que se contrapdem a uma logica educacional
dominante, moderna, ocidental, eurocéntrica ou universal. Esse fato as posiciona em um lugar de
cultura subalterna, tradicional, ndo ocidental, ndo eurocéntrica e local (ROJAS, 2011), o que na
América Latina motivou a criacdo de uma aposta conhecida como etnoeducagdo, ou educacao
para 0s povos étnicos historica e socialmente marginalizados. Mais tarde, isso culminou nos
programas de enfoque intercultural.

Neste continente, o termo interculturalidade foi introduzido, principalmente, por meio das
acbes com intelectuais indigenas, com o propdsito de reivindicar seus direitos epistémicos
(MIGNOLO, 2008). Sob essa vertente ela “ndo se limita a propor tolerdncia porque nado esta
comprometida com o Estado liberal, sendo com a propria refundagdo do Estado por meio do
didlogo intercultural articulado a partir da sociedade” (WALSH, 2008, p. 142). Portanto, no
ambito educacional, a interculturalidade adquire forca para se referir a consolidacdo de uma
educacdo escolar indigena pertinente aos contextos locais mas com a capacidade de ter um olhar
global, como um processo independente da educacdo convencional e de seus parametros,
fundados na légica monocultural global. No entanto, essa abordagem tem suas origens em um
processo de formalizagdo mais abrangente, que se distancia dessas intenc¢des e que dificulta o
exercicio autbnomo da interculturalidade.

Em principio, por volta da década de 1950, a interculturalidade era usada para pensar

espacos que propiciavam o contato entre populag@es indigenas e mesti¢as, promovido também

5 Neste caso, o termo alude ao lugar onde uma populacéo estabelece um meio coletivo para habitar e desenvolver
determinadas dinamicas de carater produtivo, segundo as condigdes do local. Normalmente, o terreno abrangido é
explorado pela comunidade para extrair recursos que garantam o sustento dos moradores. Sua delimitagdo geogréafica
se origina na demarcacao de territorios ancestrais estipuladas na legislagdo.
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por algumas organizac@es sociais, mas, em grande parte, por 6rgdos como a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e algumas agéncias de
cooperacdo internacional em associacdo com entidades estatais (ROJAS, 2011). Isso partia da
tendéncia internacional que germinava daquele ar de mudancas radicais geradas no contexto do
pos-guerra, terminada a Segunda Guerra Mundial. O fato de atores como a UNESCO e o Banco
Mundial convergirem no surgimento do que mais tarde foi denominado como enfoque
intercultural levou a uma conjuncdo de esforcos que representavam processos de tipo
institucional e comunitario, e contribuiu para a execucdo de projetos que se propunham
transformar as relagGes historicas entre grupos humanos. Mesmo assim, ela aparece como uma
invencdo do modelo estado-nacdo, exatamente nos Estados Unidos, o que nos diz a partir de qual
I6gica estava sendo formulada.

Os principais obstaculos burocraticos apresentados no andamento de estratégias
governamentais dirigidas para esses fins podem ter a sua raiz na forma como o Estado tem
legitimado o conceito de cultura, o que, por sua vez, reflete como este é entendido a partir da
I6gica ocidental. Essa é uma ideia que pode ser analisada com base na maneira como se faz
referéncia ao cultural nas politicas globais e nas normativas das nagdes, aspectos que podem ser
localizados em documentos emitidos por entidades internacionais como a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Comissédo Econémica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL), o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) etc.
Portanto, a forma como a interculturalidade é trabalhada depende dos critérios que se considere que
influenciam no desenvolvimento cultural de um grupo social, e da prioridade que se outorgue a
outras realidades em relacdo com a cultura dominante. Por isso, como ja foi dito, ainda hoje o
discurso oficial valida a ideia das culturas ancestrais como se fossem algo tipico ou autdctone, que
se deve manter impermedavel ao entorno. Mesmo assim, existem avancos nessa matéria, devido ao
processo de resisténcia que 0 movimento indigena tem exercido diante dos entes governamentais,
para reivindicar a sua capacidade de transformacdo de acordo com as novas dinamicas das
sociedades e de adaptacdo a outras possibilidades de existéncia.

Uma vez dito isso, vale a pena dizer que a interculturalidade ndo € o Unico grande projeto

gue tem surgido para lidar com a diversidade, mas sim foi produto das experiéncias desses
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outros; alguns dos mais representativos sdo o modelo assimilacionista®, o integracionista’, o
multicultural® etc. Ao contrario do exposto acima, a interculturalidade se propds a considerar o
tratamento da diferenca como um fator enriquecedor, e ndo como um obstaculo. Segundo Rojas
(2011), a multiculturalidade tem operado como uma tecnologia governamental da alteridade, isto
€, como uma estratégia que define como devem se comportar aqueles que s&o considerados como
0s outros da nacéo, porque emerge nas entranhas da burocracia estatal (nacional e transnacional),
ligada as politicas da academia e em um momento historico particular. Entdo, seria de se esperar
que a interculturalidade constatasse que o multiculturalismo néo respondia mais a discussao sobre
a diversidade, notadamente no campo educacional (ALVES, 2014); mas, no seu intento, tem
herdado vérias das suas falhas estruturais.

Diante desse fato, € importante distinguir os trés tipos de interculturalidade abordados por
Walsh (2012), porque, a partir das caracteristicas que os diferenciam e de suas particularidades,
sera feita uma leitura da dindmica intercultural do que esta ocorrendo dentro do programa, e da
forma como o governo e as instituicdes educativas atendem a esse enfoque. Esses tipos tém sido
denominados como relacional, funcional e critico: 1) A perspectiva relacional é o intercambio
entre culturas, ou seja, entre pessoas, praticas e saberes distintos. Essa perspectiva € ineficaz,
porque oculta ou minimiza a conflitividade e os contextos de poder nos quais as relacfes
interculturais acontecem, bem como deixa a interculturalidade apenas no ambito das relacoes,
esquecendo-se das estruturas sociais que as pautam; 2) A perspectiva funcional é onde a
interculturalidade “se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y diferencia cultural con
metas hacia la inclusion de la misma al interior de la estructura social establecida” (WALSH,
2012, p. 64). E funcional ao pensamento liberal-individualista, e por isso ndo ataca as
desigualdades sociais e culturais, muito menos questiona as regras do sistema; 3) Por Gltimo

achamos a perspectiva critica, que questiona, de forma profunda, a légica irracional e

6 O sistema educacional foi um dos principais meios para 0 modelo assimilacionista se reproduzir. Por meio da
escola, a ideologia e a lingua nacional sdo impostas para exercer dominio sobre as minorias (em termos de forca
politica), dificultando o desenvolvimento de suas especificidades culturais e integrando-as ao projeto homogéneo de
sociedade.

7 Propde integrar gradualmente os indigenas a cultura nacional, concentrando sua atengdo nos individuos e ndo nos
préprios grupos.

8 Consistiu na consolidagéo de direitos para as minorias, segregando-as ainda mais da sociedade dominante.
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instrumental do capitalismo, e aponta para a construgdo de novas sociedades, de um novo
ordenamento social.

Nesse sentido, poderiamos dizer que as duas primeiras modalidades de interculturalidade
estdo arraigadas, de certa forma, em matrizes coloniais, tendendo a privilegiar o pensamento do
colonizador. Diferentemente delas, na perspectiva critica propde-se uma abordagem de carater
decolonial, tentando desconstruir 0 pensamento eurocéntrico estabelecido “no que” e “em como”
se ensina. Assim, o conceito de interculturalidade referenciado aqui sera o de interculturalidade
critica, que, segundo Walsh (2009), reconhece a alteridade, pela diferenca dos sujeitos e dos
grupos sociais subalternizados. A partir dessa ideia serd observado se o curso de licenciatura da
UNIR, tanto em seu desenho quanto no andamento do processo formativo que oferece, é uma
proposta que emerge dos principios da interculturalidade critica ou se ela se aproxima mais das
caracteristicas dos outros modelos. Por isso, € essencial perceber se existe algum tipo de légica
assistencialista por parte do Estado, por meio da universidade como instituicdo publica, ou seja,
se hé alguma expressao de que o Estado abrange, mas ndo fornece condicGes basicas para o bom
desempenho do curso (ALVES, 2014).

Dito isto, além de trabalhar o conceito de interculturalidade critica, as noc¢des de
contextualizagédo, problematizacdo e transdisciplinaridade s&o centrais para a movimentacéo do
curso. Seguindo Silva e Herbetta (2017), a contextualizagdo baseia-se na ideia de que as agdes
pedagogicas estdo relacionadas as discussdes contemporaneas sobre o indigena, e de que a
educacdo escolar indigena esta conectada as demandas das respectivas comunidades.

Quanto a problematizacdo, é importante analisar o didlogo entre as culturas com relacao a
suas dinamicas espaco-temporais. 1sso implica que a interculturalidade deve ser vista como um
complexo emaranhado de situacfes e atores envolvidos, articulados e desarticulados em dialogos
nem sempre claros e isentos de conflitos. Desse modo, espera-se que 0 processo intercultural dé
conta da diversidade de formas de imaginar, perceber, pensar e aprender, e da maneira desigual
pela qual as narrativas e as praticas escolares séo representadas. Assim, o tema da interculturalidade
pode ser recuperado em seu sentido critico e transformador (FERNANDES, 2014).

Por sua vez, a transdisciplinaridade® torna-se indispensavel para a construgio da

13

interculturalidade, porque, a partir de uma abertura ao didlogo consciente de que “o

9 A transdisciplinaridade ¢ uma concepgao posterior a interdisciplinariedade. O prefixo “trans” indica o que esta
paralelamente, entre, através e além de toda disciplina (NICOLESCU, 2006). Ela emerge dentro do arcabouco da
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conhecimento nao pode ser construido e alcangado apenas desde posicdes monologicas”
(REPETTO, 2012, p. 23), é possivel criar um curriculo pautado pelos eixos da heterogeneidade,
da coletividade ¢ da sustentabilidade, distante das tendéncias de “fragmentagdo dos saberes, de
homogeneizacao social e de universalizagdo do conhecimento, implicitas na nogdo de disciplina”
(SILVA; HERBETTA, 2017, p. 122). Conseguir isso requer um olhar filoséfico, politico,
educacional, antropolégico etc. No curso, isso é praticado com base no fato de que o curriculo esta
formado por temas e ndo por disciplinas, diferenciando-se da forma como tradicionalmente um
curso de graduacdo é constituido. No entanto, para 0 cumprimento dos objetivos, € valioso rever se
a proposta consegue integrar os elementos do universo cultural dos povos indigenas imersos, e
como ela tenta consolidar uma aposta holistica que conceba uma real abertura de conhecimento.

Assim, desde a corrente do Giro Decolonial tém sido questionados varios aspectos
relacionados a origem das investigacdes que nascem inspiradas em seus fundamentos, e surgiu uma
preocupacao por saber para quem esses esfor¢os séo direcionados, ou seja, um compromisso por
conhecer a partir de onde e para quem se fala ao pesquisar (MUNSBERG,; FERREIRA DA
SILVA, 2018). Dado isso, uma das duvidas que mais assaltam os estudiosos dessa abordagem é:
De que maneira a educacao intercultural pode, efetivamente, contribuir para a decolonialidade? Ou,
em outras palavras, como a decolonialidade pode, via interculturalidade, ser uma estratégia eficaz e
eficiente na construcdo de uma proposta educacional decolonizante e decolonial? E importante
saber que, dentro desse projeto, é desejavel que, com a interculturalidade, seja quebrada a l6gica
hierarquica imposta pelo projeto moderno/colonial, objetivo que o multiculturalismo ndo tem
conseguido combater (BRAGATO; BARRETTO; SILVEIRA FILHO, 2017).

Em conformidade com o exposto, ter como referéncia principal os aportes do grupo
Modernidade/Colonialidade possibilita que, a partir do desenvolvimento do curso, se possa
questionar a colonialidade presente em nossas sociedades e em nossas maneiras de nos formar,
revelando qualquer tipo de manifestagdo de natureza racista e discriminatoria e estimulando a
construcdo de identidades culturais, bem como o empoderamento de pessoas e sociedades que tém
sido excluidas (CANDAU; RUSSO, 2010). Grande parte dos autores mencionados ao longo deste

texto acreditam que a perspectiva intercultural € um caminho para desvelar os processos de

complexidade para se entender as realidades de maneira interconectada, a partir de uma nova articulacdo de saberes,
concepgdo de conhecimento e compreensdo da existéncia. Portanto, seguindo Osorio (2012), a possibilidade de
conceber o universo desde uma perspectiva totalizante demanda uma nova aposta ontoldgica, epistemologica,
metodoldgica e espiritual do conhecimento cientifico e ndo cientifico na atualidade.
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decolonialidade e construir espagos, conhecimentos e praticas que permitam a construcdo de
sociedades distintas. Adicionalmente, a perspectiva critica tem contribuido para assumir a educacao
intercultural como um componente importante nos processos de transformacao social e construcao
de novos sistemas democraticos que permitam a criacdo de uma verdadeira forca coletiva.

Dessa maneira, a bagagem tedrica apresentada sera de grande ajuda para fazer uma leitura
critica do desenvolvimento da educacgdo escolar indigena e da educacdo intercultural no Brasil,
sendo esses 0s antecedentes do que posteriormente foi chamado como ensino superior intercultural.
A seguir, serdo apresentadas algumas discussGes dadas em torno de certos acontecimentos
histéricos que tém relagdo com a atengdo institucional aos povos indigenas, em matéria
educacional, a fim de analisar a logica estatal desde a qual se tem operado. A perspectiva
decolonial nos dara as ferramentas para ver em que medida as reformas legislativas ttm mudado as
dinamicas da governanca e da participacdo social, com vistas a verdadeira autonomia

educacional.

2.2 Antecedentes da educacédo escolar indigena e intercultural no Brasil: contextos politicos,
reformas institucionais e diretrizes educacionais

“No es posible hablar del sistema educativo y de sus transformaciones sin tener en cuenta el proyecto
de sociedad que se intenta construir.” (HERRERA; INFANTE, 2003, p. 79)

Os diferentes processos historicos, contextos sociais e dindmicas culturais que convergem
nas identidades humanas atuais sdo a origem dos conhecimentos que potencializam a capacidade
de melhorar a qualidade de vida das populagdes. Mas, historicamente, a educacdo convencional
ou majoritaria tem obedecido a uma intencdo de homogeneizacdo cultural idealizada pelos
estados-nacdo, para a formacdo de sociedades que respondem as exigéncias da globalizacdo
(CORTES, 2015); portanto, tal educacdo corresponde aos parametros basicos do livre mercado
gue regem a economia e determinam o exercicio politico de cada pais. Os sistemas educacionais
promovem a universalizacdo do conhecimento, intensificando discursos, métodos e contetdos
uniformizadores que favorecem a negacdo da diversidade de cosmovisdes e epistemologias das
quais emergem infinitos saberes sobre a existéncia. Essa tendéncia continua prolongando os
antecedentes do periodo colonial, reafirmando o que os autores do Giro Decolonial apresentam

sobre a vitalidade da colonialidade até hoje, concretamente no &mbito educacional.



38

Atualmente, nossas sociedades contemporaneas tém contemplado de maneira muito
superficial, em seus projetos institucionais, outras formas de viver, pensar e conhecer. A
incapacidade de ampliar o espectro de saberes gerados por outras sociedades empobreceu as
experiéncias educacionais e, por conseguinte, obstaculizou o avanco e 0 enriguecimento
intelectual e vivencial das sociedades “majoritarias”. Isso corresponde a um dos vieses dos
constructos ideoldgicos e epistemoldgicos que se reproduz em todas as dimensdes institucionais
as quais se atribui a execucdo de politicas, programas e estratégias que, de uma maneira ou de
outra, ttm o poder de transformar determinados contextos. Isso evidencia a correlacéo entre o
aparato estatal e as praticas educacionais, pois 0 primeiro é o causante da caréncia de
flexibilidade necessaria para que essas Ultimas reconhecam e integrem diferentes formas de
perceber e viver o mundo, préprias de nossa especie.

Por isso, os documentos ordenadores sobre os Direitos Humanos (DDHH), consagrados
depois da segunda metade do século XX pela Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU), marcaram
o0 destino da educacdo e forneceram diretrizes para a atencdo as popula¢Ges marginalizadas, em
nivel global, razdo pela qual promoveram os quadros juridicos dos paises que mais tarde se
reconheceram como multiculturais. Esses referentes internacionais tém sido fundantes nos
processos de reivindicacao legal para os povos indigenas das na¢des latino-americanas. Assim,
mediante a figura da politica publica, como produto de tensdes entre 0s que se encontram
facultados legalmente para tomar decisdes e 0s grupos sociais que representam demandas
alternativas e diversos atores no contexto internacional (HERRERA; INFANTE, 2003), se
comeca a falar sobre a importancia da etnoeducacdo como recurso politico dos grupos étnicos,
levando em consideracdo que esta se constitui como uma iniciativa de muita importancia para a
consolidacdo de um didlogo intercultural.

De qualquer forma, a preocupacdo com a educacdo indigena, e mesmo com a educagao
afrodescendente, ndo é recente. A etnoeducagdo como projeto, longe de potencializar e emancipar
aquelas populacgdes historicamente subalternizadas, tem se limitado a adotar algumas praticas
educativas correspondentes a cada comunidade, que ndo se inserem em um modelo diferenciado,
mas em um convencional, 0 que tem ocasionado muitas inconsisténcias em sua aplicabilidade.
Ela sempre foi executada com base na ideia de preservagéo cultural, de acordo com o0s vieses e 0s

preconceitos da civilizagdo do momento, e ndo com o objetivo de vitalizar e posicionar as



39

trajetorias historicas e epistemologias daquelas populagdes na construcdo de escolas e
universidades como institui¢des de criagdo de pensamento coletivo.

Em toda a América Latina, um dos principais desafios da educacdo escolar indigena e da
educacdo intercultural tem sido o fortalecimento e a inclusdo de linguas indigenas em cenarios
fora dos comunitarios, uma vez que isso tem demandado a necessidade de que as populacdes
tenham dominio pelo menos de dois idiomas, sua lingua materna e a lingua oficial — no caso do
Brasil, diferentemente dos outros paises do continente, o portugués. Assim, o bilinguismo acaba
sendo o ponto de partida para estabelecer esse didlogo entre autoridades tradicionais de
movimentos indigenas e instituicdes governamentais, o que influenciou fortemente as politicas
educacionais que regem 0s programas a serem desenvolvidos nas escolas de seus territérios. De

acordo com essa nova configuracéo, teoricamente:

O bilinguismo deixa de ser visto apenas como estratégia de transi¢do ou meio
para manutencdo de uma cultura ameacada, para ser inserido em um discurso
mais amplo, onde a perspectiva intercultural pressiona o0 modelo escolar classico
e inclui nela ndo apenas diferentes linguas, mas, sobretudo, diferentes culturas
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 157).

Esse tem sido um elemento crucial na projecéo de qualquer processo educacional, porque
a lingua em que se ensina é ndo apenas o sistema de codigos através do qual se comunicam ideias
e conhecimentos, mas é em si uma construcdo de pensamento e uma maneira de perceber e
ordenar tudo aquilo que faz parte da atmosfera em que vivemos. Isso obviamente condiciona
nossa forma de aprender, razdo pela qual, em um projeto etnoeducativo, é essencial que as
linguas maternas sejam a linguagem de aprendizagem, pois, de acordo com Lopez (1998), ensinar
em sua lingua contribui para a conservacdo e reinvencdo dela.

Esse € um eixo articulador de todos os elementos que compdem qualquer cosmovisao,
pelo que constitui um fundamento que orienta e define as inten¢Ges de uma aposta educacional,
que, no caso da logica indigena, considerando suas particularidades, sempre se regem pela
importdncia da oralidade da sua lingua. Quando essa formagdo é escolarizada ou
institucionalizada, sua lingua deixa de ser o foco do ensino que se replica em cada espaco da vida
social, e a educacéo passa a ser concebida unicamente como uma série de a¢des que sao levadas a
cabo dentro de um ambiente especifico, onde se adquirem conhecimentos considerados basicos
para sua subsisténcia como comunidades que fazem parte de um projeto da sociedade nacional —

entre eles, o idioma oficial.
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Adicionalmente, isso tem antecedentes que remontam ao processo de alfabetizacdo por
parte de entidades religiosas encarregadas de ensinar a lingua portuguesa a essas comunidades
afastadas dos centros urbanos, ndo s6 na época da colonizacdo, mas também durante grande parte
do século XX, o que levou a repressao de seus proprios sistemas de valores sociais com a perda
de muitas de suas linguas originarias. Isso s6 pode ser compreendido no nivel de profundidade
que se requer se levarmos em conta que, desde a visdo europeia, aquele preceito de que nem
todos os seres humanos eram dotados de racionalidade ainda era muito forte, 0 que justificou
muitas de suas acles repressivas e a negacao de outras formas possiveis de existir.

A imposicdo de uma lingua oficial representa o ponto de partida da educagdo escolar
indigena implementada massivamente por entes governamentais desde o inicio da coldnia, o que
contribuiu para o prolongamento de uma mentalidade coletiva que continua negando a existéncia
de uma ampla gama de linguas maternas que ainda resistem nas diferentes regides do vasto
territorio brasileiro. Nas educacfes proprias, essas linguas ndo estavam mais sendo transmitidas
as novas geracOes, 0 que levou algumas delas a desaparecer da oralidade desses povos, uma vez
que era considerado importante ensinar a lingua oficial desde tenra idade. Por isso, nos anos 70,
foram empreendidos projetos para sua revitalizacdo devido a urgéncia de preservar e registrar
aquelas que continuavam ativas.

Até entdo, falava-se de educacdo intercultural apenas no nivel escolar, pois isso ndo era
projetado para outras instancias. Com o novo marco regulatério fundado com a Constitui¢do
Politica de 1988 (BRASIL, 1988), comecou-se a implementar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996), que contempla os dois principios do que até entdo era
entendido por “interculturalidade”, que orientariam o atendimento das escolas indigenas: 1) A
possibilidade de acessar os conhecimentos que se consideram préprios da cultura ocidental, de
acordo com os critérios do projeto intercultural, necessarios para a sobrevivéncia social,
econbmica e cultural dos povos indigenas, e 2) A oportunidade de gerar encontros de reflexdo
sobre a importancia e a pertenca dos saberes tradicionais desde seus construtos culturais.

Vejamos como isso esta expresso na Lei (BRASIL, 1996):

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera progra-
mas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao
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de suas memodrias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacoes, co-
nhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais

sociedades indigenas e nédo indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino

no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvol-
vendo programas integrados de ensino e pesquisa.

8 10 Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades

indigenas.

8§ 20 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| — Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

I1 — Manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado

a educacdo escolar nas comunidades indigenas;

111 — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico

e diferenciado.

8§ 30 No que se refere & educacao superior, sem prejuizo de outras agdes,

0 atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e
privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.

A partir dai a educacdo escolar indigena devia ser diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue, ou seja, distante do projeto educacional convencional, de acordo com os interesses
particulares de cada povo, capaz de conversar com outros conhecimentos e competente em pelo
menos duas linguas (PALADINO, 2010). Diante desses quatro pilares, foi-se promulgando a
ideia do enfoque intercultural como mecanismo de afirmacdo da cultura indigena, para que as
novas geracdes pudessem se relacionar com a sociedade majoritaria, de acordo com os interesses
de cada povo, como reafirma o documento de Referenciais Curriculares para a Educagéo
Indigena, lancado em 1998 (BRASIL, 1998).

O novo ar que gerou essa normativa e 0s instrumentos juridicos que sustentavam o direito
a autonomia educacional das populagdes indigenas Ihes permitiram ver na escola o potencial de
fortalecer seus processos de ensino e adquirir bases para acessar outros conhecimentos universais.
Essa abertura representava a finalidade desse exercicio de poder que induziu a transformacéo dos
planos de vida dessas populagdes. Assim, de acordo com Bragato, Barretto e Silveira Filho
(2017), o discurso da interculturalidade também surge no meio daquele contexto colonial em que

essas outras entidades culturais continuavam propensas a subalternizacdo e estigmatizacdo que
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agora propagavam o paradigma liberal-individualista da modernidade, enraizado nas formas de
governar nossas sociedades latino-americanas.

Entdo, para que essas mudancas fossem acontecendo, foi preciso passar por diferentes
fases, que mencionaremos na continuacdo. A historia da educacéo escolar indigena no Brasil tem
sido apresentada a partir de diferentes hipoteses. Uma delas indica que seu andamento se divide
em dois periodos: antes e depois da Constituicdo Federal vigente. Portanto, 1) o primeiro é
delimitado entre 1500 (inicio do periodo colonial com a chegada dos europeus) e 1988, fracdo do
tempo em que foi encaminhado o projeto da chamada ‘“escola para indios”, comandado
principalmente pela Igreja Catdlica. O objetivo da comunidade jesuita era integrar os indios a
sociedade nacional, promovendo acbes que finalmente levassem a negacdo de suas préaticas
culturais, mediante a imposi¢do de doutrinas religiosas. 2) O periodo seguinte vai desde a entrada
em vigor da Constituicdo de 1988 até hoje, época em que se instaura um novo cenario juridico,
que garante o cumprimento dos direitos outorgados as popula¢fes que foram historicamente
inferiorizadas e legalmente invisibilizadas.

Outra hipdtese sugere que esse campo de estudo se divide em trés momentos histéricos
diferentes. Conforme Ferreira (2001), 1) o primeiro efetivamente concerne a presenca da coroa
portuguesa e ao exercicio de formacdo que ministraram as missfes religiosas nas aldeias, sob
uma logica de assimilacdo. Ao contrario da proposta anterior, este autor afirma que, 2) com a
criacio do ente governamental Servico de Protecdo ao indio (SPI) em 1910, teve inicio uma nova
etapa caracterizada pelas diferentes tentativas de integracdo dos povos indigenas aos distintos
espacos da sociedade nacional, por meio da alfabetizacdo e catequizacdo, que mais tarde com a
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), em 1967, se viu fortemente reforcada. E, finalmente, 3) ha
0 novo panorama estabelecido com a Constituicdo e a possibilidade de romper com o legado
monoculturalista que determinou o0s programas educacionais anteriores.

Por outro lado, estudos mais recentes tém definido quatro periodos distintos. Autores
como Nogueira e Mendonga (2015) e Santos, Marques e Lopes (2017) concordam que 1) o
primeiro faz parte do que foi denominado como processo de escolarizacdo, no qual a educacao
indigena estava a cargo dos jesuitas, mas também dos franciscanos, carmelitas, beneditinos e
outros missiondrios que, por meio da evangelizacdo, tinham a finalidade de pacificar e conseguir

méo de obra, escravizada, para colocar 0s nativos a servi¢o da coroa portuguesa.
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2) O segundo periodo iniciou com a criacdo do SPI, que emergiu como uma politica
indigenista em que se delineou a tarefa de ensinar o trabalho agricola e doméstico com certos
ares de escraviddo, sO que institucionalizada. A educacdo oferecida durante esse periodo ndo
considerou 0s costumes, a organizacao social nem os valores proprios na formacdo dos nativos.
O motivo pelo qual outros autores ndo consideraram que 0 SPI representasse um ponto de
ruptura na historia dessa modalidade educacional é porque se continuou ensinando “de fora”, ou
seja, sob uma légica colonizadora; porque, apesar de se ter a intencdo de dar voz as populacbes
indigenas, ndo se permitiu 0 consenso sobre o tipo de escola que se queria implementar.
Portanto, essa diferenca marca uma segunda fase.

Dentro do SPI foi criado o Plano Educacional Indigena, que funcionava mais como uma
estratégia para camuflar o dominio que as miss@es religiosas continuavam exercendo sobre essas
populacdes, e ndo como um mecanismo de comunicacdo que buscava beneficia-las por meio de
uma abertura ao conhecimento universal. Além disso, sabe-se que, ao empregar e transferir
povos indigenas, seus territorios foram liberados para a colonizag&o, alterando todo o seu sistema
produtivo (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Esse momento termina com a extin¢do desse 6rgao.

3) O terceiro periodo inicia com a criacdo da FUNAI, produto de uma decisdo do governo
federal durante a ditadura militar (1964-1985), devido a denuncias que se fizeram pelas
irregularidades administrativas relacionadas a corrupcdo e gestdo fraudulenta do patriménio
indigena (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Assim, a essa nova agéncia foi dado o desafio de
concentrar todos os esforcos para a atencdo daquelas populagcbes, tornando-se o canal de
comunicacdo das organizages ou movimentos indigenas com o0s governos vigentes. Segundo
Paladino e Almeida (2012), esse 6rgdo também tem sido criticado porque, em suas origens,
replicava caracteristicas de uma politica integracionista e ndo diferenciada, pois, embora
fornecesse outras ferramentas para facilitar a participacdo dos indigenas nos espacos da
sociedade nacional, os avancos na educacdo foram focados no beneficio de grandes empreiteiros
interessados no trabalho da terra para a exploragao de recursos naturais.

Esse periodo se caracteriza pelas mudangas transcendentais na consolidacdo de programas
desenhados para serem executados nas escolas das aldeias. A FUNAI incentivou e fortaleceu a
educacdo bilingue, junto com o Instituto Linguistico de Verdo (Summer Institute of Linguistics),
sendo essa modalidade posteriormente regularizada por meio do Estatuto do indio, com a Lei
6.001, de 1973 (SOUZA, 2003). Ate entéo, essa era uma educacdo meramente autoritaria, embora
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houvesse tentativas de integrar certos aspectos da realidade indigena na formulagéo de curriculos,
calendario escolar, material didatico e dentro da prépria rotina escolar (PALADINO; ALMEIDA,
2012). Gracas aos convénios gque surgiram com as instituicfes que aderiram ao projeto, essa parte
da historia da educacdo indigena foi considerada um momento de transi¢ao para o que viria apds
a Constituicdo, j& que a partir dai sentia-se a necessidade de alocar setores especificos para a
gestdo das escolas nas aldeias e para o apoio aos lideres tradicionais, respaldados por um novo
arcabouco juridico em que a sua existéncia era reconhecida como parte da populacgéo civil.

4) O quarto periodo se distingue pela materializacdo legal dos processos de emancipagéo
e das lutas pela reivindicacdo politica e cultural que ja vinha ocorrendo nos territérios e que, de
certa maneira, contaram com o acompanhamento da FUNAI e de outras entidades
governamentais. Com esse marco, se comeca a falar ndo sé da educacdo indigena no nivel basico,
mas também no ensino superior. Mesmo assim, isso levaria muitos anos para ser colocado em
prética, porque é apenas contemplado nos planos de intervencdo educacional nos territorios, o
qual exige a formacdo de docentes indigenas habilitados para estabelecer métodos de ensino
coerentes com suas cosmovisdes e respectivas trajetorias, mas também de acordo com o0s
principios estipulados pela educacdo oficial. Essa preocupacdo se concretiza na criagdo dos
primeiros cursos de magistério indigena, no ensino médio e, posteriormente, em contextos
universitarios, com a criacdo de programas de graduacdo de cunho intercultural.

A seqguir apresenta-se uma figura com a qual se pretende tracar a Gltima e mais recente
proposta de analise temporal da educacdo escolar indigena, apoiada por Nogueira e Mendonca
(2015) e Santos, Marques e Lopes (2017):
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Figura 1 - Linha do tempo - educagdo escolar indigena
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Fonte: Elaboracdo propria.

O Brasil € um dos onze paises latino-americanos que, nas décadas de 1980 e 1990,
reconheceram em suas constituicbes o carater multiétnico, pluricultural e multilingue de suas
sociedades®. Por conseguinte, esse fato demandou a reestruturacdo de varias instituicoes
governamentais existentes, especialmente as responsaveis pela gestdo educacional, assim como
gerou a criacdo de politicas orientadas a inclusdo de outras formas de vida e aprendizado,
destacando em seus estatutos variaveis de natureza cultural ndo contempladas anteriormente
(CANDAU; RUSSO, 2010). Essa nova tendéncia aparece sob o conceito de interculturalidade,
uma vez que se percebeu que o projeto multicultural ndo era suficiente para atender a riqueza
cultural que passou a ser visivel diante da sociedade civil e da complexidade do termo incluséo, a
que se fazia tanta referéncia.

Assim, as varias reformas educacionais que incorporaram a perspectiva intercultural
fizeram isso considerando-a como um dos eixos articuladores dos curriculos escolares, ou como
uma questdo transversal para abordar temas associados a diversidade cultural. De acordo com

Candau e Russo (2010), apesar da superficialidade dessas medidas, uma vez que ndo implicaram

10 Na atualidade sdo quinze os paises que fizeram isso: Argentina, Bolivia, Brasil, Colémbia, Costa Rica, Equador,
El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru y Venezuela (CRES, 2018).
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nenhuma transformacdo nos principios epistemolégicos a contar dos quais o conhecimento €
construido e os espagos de socializa¢do sdo gerados, isso significou um grande passo para a luta
dos povos étnicos e para o préprio grupo de educadores. No entanto, como foi mencionado na

subsecdo anterior, iss0

N&o deixa de estar permeado por fortes ambiguidades, pois esta incorporagdo se
da no contexto de governos que estdo comprometidos com a implementacao de
politicas de carater neoliberal, que assumem a ldgica da globalizagdo
hegemonica e a agenda dos principais organismos internacionais (CANDAU;
RUSSO, 2010, p. 163).

O documento do Ministério da Educagdo (MEC) denominado “O governo brasileiro e a
educagdo escolar indigena” (s.d.) afirma que, de fato, houve uma mudanca de paradigma na
concepcdo de educacéo escolar indigena no Brasil, ainda que os interesses das distintas forgas do
poder imersas obstaculizem e tergiversem seu verdadeiro cumprimento. Pelo menos, foi
reformulada a posicdo integracionista das entidades estatais em relacdo aos povos étnicos,
deixando de entendé-los como uma categoria transitoria e comprometendo-se a potencializar sua
diversidade linguistica e sociocultural. Nesse ponto, a participacdo indigena deixava de ser uma
concessdo do governo para ser uma obrigacdo legal, o que representou para o Estado brasileiro
estabelecer o objetivo de assegurar as condi¢fes para que essas populagdes vivessem de maneira
coerente com seu legado (PALADINO; ALMEIDA, 2012).

Uma das alteracdes que se apresentaram na gestdo da educacdo indigena a partir desse
giro legislativo foi que os programas educacionais oferecidos a essas populacdes ndo estariam
mais a cargo da FUNAI, pois passaram ao MEC. O fato de que, por meio do Decreto N° 26, de 4
de fevereiro de 1991 (BRASIL, 1991a), a coordenacdo dessas acOes tivesse sido atribuida ao
referido Ministério implicou uma reestruturacdo institucional voltada para esses processos, a fim
de direcionar determinadas fungdes de acordo com as especificidades de cada contexto.

Para obter uma atencdo mais focada, foram criados a Coordenacdo Geral de Apoio as
Escolas Indigenas e o Comité de Educagdo Escolar Indigena, por meio da Portaria Ministerial
559 do mesmo ano (BRASIL, 1991b), que contou com a representacdo de professores indigenas.
Com essa transferéncia de érgdo e gerenciamento, essas escolas foram acolhidas por entidades
estaduais e municipais, sem contar com algum referencial nacional que garantisse certa

uniformidade entre seus trabalhos, efetuando, assim, um sistema de padronizacdo e
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municipalizacdo da educacdo indigena. Isso criou um efeito de vacuo de poder no processo de
assisténcia educacional aos povos indigenas (MEC, s.d.).

Neste ponto, quero destacar um aspecto que parece chave para perceber como, naquele
momento, esse tdpico estava sendo abordado. A Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas
Indigenas fazia parte da Secretaria de Educacdo Infantil e Fundamental, que, como o0 nome
indica, abrange apenas o ciclo da educagdo béasica. O fato de que a educacédo indigena dependesse
dela refletia como o Estado entendia sua obrigacdo de garantir a assisténcia escolar aos povos
indigenas: apenas nos niveis mais primarios, sem nenhum tipo de projecao para outras instancias
(SOUZA, 2003). Foram necessarios varios anos até que, em 2003, a Secretaria da Educagdo
Superior (SESU) assumiu a responsabilidade de desenvolver uma politica para o ensino
universitario dos povos indigenas, aspecto que serd abordado no item seguinte, onde nos
concentraremos no inicio dos programas de licenciatura intercultural. Vale a pena explicar que
isso ndo foi produto de um reconhecimento governamental, mas sim de uma luta constante do
movimento indigena.

Apesar da desarticulacdo administrativa na execucdo de determinados programas, foram
fortalecidos os vinculos entre instancias institucionais e comunidades, o que permitiu maior
participacdo destas ultimas e, mais tarde desencadeou a necessidade de que lideres e professores
indigenas adquirissem as competéncias para esses novos desafios. 1sso representava um grande
passo na busca de autonomia educacional, ap6s por séculos terem sido considerados incapazes de
decidir sobre o futuro de seus descendentes. Agora eles estavam trabalhando em conjunto com
entidades e organizacGes que, embora continuassem operando sob mecanismos de cooperacao,
integravam propostas, concepcles e alternativas formuladas por pessoas que moravam nos
territorios onde essas medidas seriam implementadas.

A participacdo desses docentes em outros espacos, além da escola, os transformou em
uma espécie de porta-vozes entre instituicbes e comunidades, facilitando os canais de
comunicacdo e fornecendo novos elementos de discussdo sobre o cumprimento dos objetivos
definidos em seus planos de vida como povo ancestral. Aqui, o professor indigena ja comecava a
ser reconhecido como figura central na discusséo sobre ambientes e pedagogias de fortalecimento
cultural e de didlogo com o mundo ocidental. Por isso, foram eles que protagonizaram 0s
primeiros debates criticos sobre os varios tipos de conhecimento que deviam ser tornados visiveis

e estudados nas escolas.
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Naquela época, a presenca de sabedores e professores indigenas nessas escolas era muito
recente, ja que, como foi mencionado, eram ambientes que estavam sob o controle do Estado, e,
portanto, quem ensinava eram docentes externos a essas realidades, com conhecimentos adquiridos
em instituicdes que ndo contemplavam a complexidade de outros pensamentos e que, ademais,
respondiam a interesses exclusivos do aparato estatal. Entdo, falar sobre docentes indigenas
atuando no cenario onde cresceram, e estabelecer as redes familiares e sociais nas quais interagem
diariamente, permitiu ver que a escola ndo era desassociada da aldeia, nem das relacdes humanas
que a envolvem. Essa caracteristica reafirma que a escola é o0 ponto em que convergem interesses
e expectativas por parte das comunidades, bem como dos outros entes de poder.

Nesse sentido, esse professor, sendo um sujeito-chave dentro dessas disputas, proprias
daquele jogo intercultural que ja estava ocorrendo, passou a experimentar conflitos entre valores,
conhecimentos e orientaces filosoficas, religiosas e politicas de seus povos e da sociedade
ocidental. Para reforcar esses dilemas, a participacdo de sabios indigenas nas escolas € um fator
que contribui para a orientacdo do que € ensinado e de como é ensinado. Seus aportes ao
fortalecimento do conhecimento sobre sua historia de origem e riqueza cultural fizeram parte das
propostas curriculares das escolas (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Vale a pena dizer que a
figura de sabedor pode ser chamada de diferentes formas, segundo 0 nome que o povo designe
para as pessoas que consideram como suas maximas autoridades; entre as mais genéricas estdo
avos, rezadores, parteiras e xamas, mas, mesmo assim, existem outras denominacoes
caracteristicas de cada grupo.

Devido as reivindica¢fes dos povos indigenas e de instituicdes que apoiam suas causas,
outras leis e politicas publicas surgiram para atender a educacao indigena: as Diretrizes para a
Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena (MEC, 1993), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998), a Resolucéo 03/1999 do Conselho Nacional de Educagéo —
CNE (MEC, 1999), o Plano Nacional de Educagdo — PNE (2001-2011) (BRASIL, 2001), o
Decreto 6.861 de 2009 sobre Territorios Etnoeducacionais (BRASIL, 2009) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica (MEC, 2012),
entre outras. O primeiro documento serviu para orientar os seguintes, porque promulgou o carater

diferenciado, intercultural, bilingue e global que as escolas indigenas deveriam ter, e definiu que
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o curriculo, longe de ser uma malha de disciplinas, acolheria tudo aquilo que envolve a vida das
criancas e que, portanto, afeta seu desenvolvimento (MEC, s.d.).

Entdo, paralelamente ao reconhecimento da importancia da formacdo de professores
indigenas, foi conquistado outro direito de grande importancia para 0 movimento indigena: o uso
da lingua materna em seus proprios processos de aprendizagem. Embora isso ja tivesse sido
mencionado no Artigo 210 da Constituicdo de 1988, foi reiterado alguns anos depois no Artigo
32 da LDB (BRASIL, 1996). Como ja dissemos, a revitalizacdo da lingua prépria nas escolas
significa, além da pratica de seu sistema de comunicacao, o ensino do pensamento e da visao de
mundo que d& origem e fundamenta seus usos e costumes. Na medida em que esse fator de
identidade contribuiu para o ensino de conteldos mais correlacionados com 0 seu meio e
proporcionou faculdades para enfrentar o contato com outras sociedades, era impossivel conceber
uma educacdo intercultural sem uma educacao escolar bilingue.

Assim, o fato de essas populagfes continuarem aprendendo portugués, mas, por sua vez,
reforcarem a oralidade de suas linguas, possibilitava ndo apenas a comunicacéo dentro e fora de
seu territdrio, sendo também a participacdo em outros cenarios que se abriam para essas outras
realidades, entre elas, as institui¢ces de ensino superior. Gragas a isso, durante a ultima década do
século XX ja se falava de um ensino intercultural que pudesse ser projetado para niveis
académicos mais avancados. No entanto, ainda existiam vestigios de uma multiculturalidade
entendida como a simples mistura de culturas dentro de uma aposta de convivéncia nos
ambientes escolares, e ndo como a criacdo de novas epistemologias a partir de sua convergéncia.

Isso pode ser percebido na seguinte citacdo do MEC:

Alicercado nas tradi¢Ges culturais da respectiva comunidade indigena, o
processo de ensino-aprendizagem deve proporcionar o intercambio positivo e
enriquecedor entre as culturas das diversas sociedades. Esse intercAmbio deve
pautar-se pelo didlogo constante entre as culturas, de forma a desvendar seus
mecanismos, suas fungdes e sua dinamica (MEC, s.d., p. 3).

Como podemos ver, a partir dessa no¢do governamental, essa constru¢do ainda estava
associada a capacidade que uma certa quantidade de culturas pode ter para se relacionar entre si e
se adaptar as dindmicas, neste caso escolares, que sugere a sua interacdo. Mas, sob essa ideia,
parece que o cultural continua sendo entendido como um conceito abstrato, como se fosse algo
definido e as vezes estatico, 0 que, na pratica, estaria mais proximo do projeto multicultural, pois

reduz a experiéncia de sua participacdo nos contextos que anteriormente Ihes foram negados a um
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simples exercicio de intercdAmbio. Mesmo assim, 0s principios legais sobre o direito a cidadania e a
diferenga, que se foram divulgando nos anos seguintes, mitigaram esses vieses e avangaram com
precisdo e respeito aos pilares tematicos que deviam ser trabalhados nesses espacgos, que eram de
interesse e relevancia para o projeto de sociedade que estava comecgando a ser construido.

Apo6s uma década de esforgos na concepcdo de métodos de ensino que compilaram
elementos das pedagogias tradicionais e que, por sua vez, permitiram o ensino do conhecimento
universal, o MEC desenvolveu o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, em
1998. Ai foram definidos os temas e as areas de estudo que os docentes deveriam trabalhar no
interior da escola, o que tragou limites pouco flexiveis em sua fungdo. A partir disso, tomando
como referéncia o MEC (s.d.), a histéria, geografia, matematica, ciéncias, arte, linguas e
educacdo fisica eram os campos de conhecimento para 0s quais as atividades propostas deveriam
apontar, tomando como eixos transversais a autossustentacdo, a ética indigena, a pluralidade
cultural, os direitos, a preservacdo da biodiversidade e a educagdo preventiva em saude.

Com isso, cada escola deveria ter um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) voltado para os
planos de vida da comunidade, no qual estivesse expressa a constru¢cdo de um curriculo
interdisciplinar e de um esquema metodoldgico de ensino baseado no exercicio de pesquisa
(BRASIL, 2015). Assim, embora em sua estrutura os principios do pensamento coletivo tenham
sido considerados, a autonomia educacional para a qual ele foi apontado seguia sujeita a
maltiplos pardmetros comuns.

Alguns autores, como Gasché (2008), tém refletido sobre como essa mesma logica de
segmentacdo do conhecimento em temas, areas e competéncias se estendeu, incluida na mesma
trajetoria da normativa que promove a educagdo intercultural. Por conseguinte, uma das
inconsisténcias mais comuns na a¢do pedagdgica das escolas indigenas consiste em que apesar de
que os curriculos, em teoria, sejam interculturais, o ensino do conhecimento indigena se da a
partir da mesma tendéncia do pensamento cientifico, que organiza o0 mundo separando-o,

classificando-o, hierarquizando-o etc. Por isso,

Essa forma de organizar os conteidos indigenas no curriculum escolar mostra
uma grande deficiéncia, pois no mundo real os indigenas ndo podem separar 0
estudo da matematica do estudo das linguas, da histdria, da natureza e assim por
diante. A separacdo em listas de conteddos como: mitos, histéria, economia,
dangas etc., termina fragmentando e folclorizando os conhecimentos indigenas
(REPETTO, 2012, p. 17).
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Conforme discutido sobre o quadro tedrico que apoia as reflexdes aqui apresentadas, esse
modo de ver os saberes produzidos pelos povos ancestrais esta enraizado na légica colonial que
argumenta a ideia de que o conhecimento, para ser verdadeiro, deve passar pelo aval das
instituicOes as quais tradicionalmente se tem outorgado o poder de legitima-lo e divulga-lo. O
sistema académico dispde de metodologias especificas para filtrar e selecionar os conhecimentos
que cumprem com os canones do modelo de sociedade que representam essas instituicdes, e que
respondem aos interesses daqueles que dominam as informacgdes circulantes, estabelecendo
padrdes de relacionamento com o entorno e entre nos. Os produtos dos processos alternativos de
ensino, neste caso, espagos de criacdo e transmissao de saberes milenares, sdo considerados
desqualificados diante do crivo da ciéncia, e ndo apropriados para o “progresso” das nagoes.

Paralelamente, segundo Paladino e Almeida (2012), algumas escolas indigenas estavam
sendo anexadas a escolas ndo indigenas, localizadas em areas rurais e urbanas. Quando se
incluiram dentro dessa modalidade de instituicdes convencionais, ndo foram reconhecidas na
categoria de escolas diferenciadas ou auténomas. Por outro lado, isso também fez com que
escolas ndo indigenas fossem consideradas indigenas s6 porque tinham alguns alunos dessas
comunidades, mesmo que ndo atendessem aos critérios de uma escola indigena. Ademais, muitas
dessas escolas ndo estavam cadastradas, ou seja, 0 sistema educacional desconhecia sua
existéncia, pois se localizavam em locais de dificil acesso (PALADINO; ALMEIDA, 2012).
Além disso, grande parte das escolas nos territérios indigenas eram precarias e funcionavam em
espacos adaptados pela propria comunidade, como igrejas, casas, salas comunitarias etc.

A desarticulacdo, a improvisacdo e as inconsisténcias que caracterizavam esse panorama
demandavam urgentemente um novo ar. Nos primeiros anos do novo milénio, ha importantes
avancos na educacdo indigena, especificamente desde a chegada de Luiz Inécio Lula da Silva a
presidéncia do Brasil, que permaneceu em exercicio durante dois mandatos (2003-2006 e 2007-
2010). Em primeira instancia, foram entdo fundadas varias politicas educacionais destinadas ao
reconhecimento da diversidade caracteristica do pais, que, como vimos, tinha pouco espago e
relevancia dentro da estrutura do Ministério da Educagéo (PALADINO; ALMEIDA, 2012).

O ano de 2004 foi significativo no funcionamento de escolas indigenas do pais. Até entdo,
varias mudancas estavam ocorrendo na estrutura interna do Ministério da Educagdo. Uma delas
foi a transferéncia do ensino medio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para a
recém-criada Secretaria de Educacdo Basica (SEB), e a criacdo da Secretaria de Educacéo
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Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), a qual foi integrada a gestdo da educacédo
indigena. Este ultimo 6rgdo é fruto de uma pressdo dos movimentos sociais para que o Sistema
Nacional de Ensino posicionasse a diversidade sociocultural como o principio das politicas
publicas educacionais. No entanto, Bendazolli (2008) afirma que, mesmo dentro dessa entidade, a
educacgdo indigena ndo contava com um setor especifico para sua atencéo, pelo que terminou
fazendo parte de um programa mais de carater assistencialista.

Enquanto isso, novos parametros para o atendimento da educacdo escolar indigena foram
adicionados, e alguns espacos do ensino médio foram fortalecidos. Segundo dados da SECAD,
até 2004 estavam registradas somente 41 (quarenta e uma) institui¢ces de ensino medio em terras
indigenas, das quais nenhuma estava em condicGes ideais para cumprir seus propositos
(PALADINO; ALMEIDA, 2012). Mesmo assim, foram instaurados varios programas para a
melhoria da qualidade escolar em cada estado, e contemplados aspectos que antes haviam
recebido pouca atengdo e que eram fundamentais para ir além no comando e na efetividade dos
processos de ensino da comunidade, entre eles a possibilidade de que os docentes indigenas das
escolas pudessem continuar seus estudos. Antes dessa data, s se contavam com aqueles cursos
de magistério de tipo intercultural, que, como mencionamos, comecaram a se formar com a
Constituigdo, mas ndo tinham nenhuma continuidade com programas de ensino superior.

Durante o primeiro governo de Lula da Silva, abriram-se mais espacos para a participacéo
dessas populacbes na sociedade civil, apesar dos impedimentos do préprio sistema, que segue
abordando-os como populac@es minoritarias. A partir desse novo mandato, conseguiu-se executar
uma aposta pela formacdo dos professores indigenas e fundar meios académicos considerados
interculturais, que se adaptassem aos principios da educacdo escolar indigena estipulados em
cada um dos documentos pos-constitucionais ja citados. Por essa razdo particularmente, esses
foram anos decisivos para a educac¢do indigena no Brasil.

Até este ponto, podemos ver que j& se tinha uma nocdo mais sélida a respeito da
importancia de que o sistema de ensino, as institui¢des educacionais, a rede federal e estadual de
escolas e as organizacdes indigenas e indigenistas, assim como outros orgaos dedicados ao setor
educacional, de salde, de protecdo ambiental, de cultura e de sustentabilidade, pudessem
trabalhar juntos e de forma equitativa. Ja se contemplava a necessidade de estabelecer
mecanismos de acdo comum, dirigidos a uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva,

que fora pensada ndo apenas no campo educacional, sendo também no social, e que ademais
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tivera projecéo para outras dimensdes e ambitos do que constitui a vida em comunidade. Para
iSS0, requeria-se considerar variaveis que ndo haviam sido levadas em conta anteriormente, nos
demais sistemas de atendimento desenvolvidos pela SPI e pela FUNAI, como o fato de que a
demarcacao de territdrios indigenas ndo corresponde a divisao politico-administrativa do Estado
nacional, aspecto que incide na execucédo de programas focados em certos povos.

De acordo com o exposto, 0s programas alternativos que estavam emergindo, além de
pensar na escola indigena em si mesma, pretendiam cobrir outros campos que direta e
indiretamente contribuiriam para que a escola expandisse seus espectros. Portanto, diante das
necessidades identificadas, a questdo da continuidade da formagdo de professores indigenas foi
crucial para abordar vérios dos problemas apresentados, como a falta de participagdo indigena em
politicas publicas e assuntos académicos (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Naquele momento, o
desafio, para que o Ministério da Educacao reunisse os esforgcos feitos na elaboracdo de uma
politica, era quebrar a tradicdo de experiéncias fragmentadas e descontinuas, resultantes da
desarticulagéo institucional e da falta de coeréncia entre suas orientagdes e agoes.

Tiveram que se passar varios anos, até 2011, quando iniciou o governo de Dilma
Rousseff, para que a SECAD acolhesse formalmente em suas atividades a area da inclusao,
recebendo o0 nome de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Porém, embora estivessem sendo criadas e fundidas varias entidades governamentais
para estabelecer, dentro dos procedimentos administrativos, o reconhecimento da diversidade
humana como um eixo transversal, s6 uma instancia estava sendo desenhada para se focalizar
especificamente nas problematicas identificadas no desenvolvimento da educacdo indigena em
todo o territorio brasileiro: a Coordenagdo-Geral de Educacao Escolar Indigena da SECADI. Essa
coordenacdo ficou inicialmente sob a responsabilidade de uma mulher indigena, a professora Dra.
Rita Potiguara.

Para terminar, ao longo desta subsecdo, vimos como todo o modelo educacional nacional,
mesmo com a quantidade de reformas empregadas durante o século XX e a criacdo da
Constituicdo Federal de 1988, estd contaminado por uma visao colonizadora e de assimilacao
(CAMARGOS; ABRANTES; DIAS, 2018). Levando em consideragdo nosso referencial tedrico,
isso reafirma que a colonialidade esta efetivamente nas entranhas de nossa mentalidade coletiva e

na forma como somos governados, porque, embora legalmente haja um reconhecimento da
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participacdo e reivindicacdo politica dos povos marginalizados, eles continuam a desempenhar
um papel no qual devem se limitar & atencéo e aos recursos que Ihes séo concedidos.

Isso se manifesta em diferentes instancias, desde a homogeneizacdo da gestéo e da pratica
pedagdgica das escolas indigenas até a operacionalizacdo dos programas ali desenvolvidos.
Consequentemente, toda a trajetdria e discussdes sobre a educagdo escolar indigena no quadro da
educacédo brasileira pode provocar muitas reflexdes sobre a legitimidade das lutas dos povos
indigenas para garantir seus direitos como cidaddos do pais, razdo pela qual vale a pena

investigar em profundidade os desafios, potenciais e avancos que foram feitos até hoje.

2.3 Formacao de docentes indigenas no Brasil: a construcao e consolidacdo de uma
proposta intercultural no ensino superior

“Ndo existe conhecimento maior, apenas conhecimgnto diferente,
conforme a realidade de cada sociedade e espago.” (APINAJE, 2017, p. 78)

N&o € possivel entender a trajetéria da formacdo de docentes indigenas no Brasil sem
conhecer o trabalho comunitario que antecede as conquistas obtidas pelo movimento indigena em
termos de autonomia politica e educacional. Como vimos no item anterior, a conjuntura da
Constituicdo Federal de 1988 significou a abertura de espacos educacionais para as populacfes
indigenas, sob programas de cunho mais inclusivo que diferenciado. As escolas indigenas foram
o foco de atengdo das instituiches governamentais, que desde entdo se encarregaram da
escolarizacdo desses povos tradicionais. Juntamente com estes, uma série de aspectos basicos foi
estabelecida para que esses nlcleos de ensino e aprendizagem potencializassem seu
fortalecimento cultural e respondessem as particularidades de cada territdrio.

Gracas a esse novo sistema de participacdo, amparado pelo novo arcabouco juridico, 0s
diferentes setores envolvidos nesse assunto receberam a tarefa de coletar informacGes para
compor o0 panorama da educacdo indigena e conhecer as principais caréncias das escolas em
funcionamento. A partir dai comecaram-se a implementar politicas publicas, programas e
estratégias para ampliar a cobertura das escolas comunitérias e consolidar propostas pedagdgicas
que conseguiram integrar algumas dimensdes da vida social desses povos. Em tal aposta pelo
posicionamento dos saberes ancestrais no ambito educacional, requeriam-se professores

indigenas com a capacidade de dominar cenérios diferentes do seu ambiente local, de modo que
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comecou a haver uma extensa demanda de jovens e adultos indigenas que queriam se formar
profissionalmente para desempenhar esse papel.

Muitos deles ja ensinavam, sob a denominacdo de sabedores, mais velhos ou avos,
considerados por suas proprias comunidades como as pessoas mais conhecedoras da lei de
origem que orienta 0 pensamento e a acdo desses grupos, e que melhor dominam os campos da
espiritualidade, do trabalho da terra e da oralidade de suas linguas, entre outros pilares do que
constitui suas cosmovisdes. No entanto, devido a abrangente institucionalizacdo dessas escolas,
eram precisos grupos de docentes com experiéncia nessas areas, mas também competentes no
campo profissional. Assim, surgiu a necessidade de abrir cursos de magistério especificos para
populacbes indigenas e, alguns anos depois, de criar programas de licenciatura no ensino
superior, alguns voltados para um Unico grupo étnico e outros com uma abordagem intercultural.

Transcender a educacdo indigena do nivel basico para o universitario era uma conquista,
mas também um enorme desafio tanto para as entidades governamentais quanto para o préoprio
movimento indigena, que ja vinha trabalhando pela continuidade de uma formacéo pertinente
com suas realidades. A substituicdo de professores ndo indigenas por indigenas nos cargos de
docéncia nas escolas localizadas em territorio indigena foi uma das principais bandeiras de
reivindicagdo que o movimento indigena levantou naquele periodo. A esse respeito, Linhares,
Garcia e Corréa (2011, p. 142) ressaltam que ‘““a busca pelo ensino superior € visualizada pelos
povos indigenas, como mais uma forma de resisténcia e constru¢do de novas relagdes com a
sociedade envolvente, na perspectiva do didlogo intercultural”.

O exposto acima constituiu um dos principais fatores para se aproximar de uma
verdadeira autonomia educacional. O fato de que as escolas tivessem professores indigenas, que
pudessem falar com os seus alunos na lingua materna e, ademais, ensinar-lhes a lingua, parecia
uma utopia apenas algumas décadas antes. Gracas a esses primeiros programas, que em principio
eram escassos e precarios demais, foi-se fortalecendo um caminho que, embora visionario, tinha
algumas variaveis contra sua permanéncia e continuidade, muitas delas ainda presentes e
enraizadas na estrutura operacional do sistema em que se desenvolvem. Por essa razdo, esta
investigacdo sugere uma observagdo critica e decolonial do curso de Licenciatura em Educacao
Basica Intercultural, uma vez que em programas como esses € possivel vislumbrar se algumas

dessas dificuldades permanecem e como seguem sendo enfrentadas hoje.
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A luta pela formacéo superior de professores indigenas estad densamente relacionada ao
direito de assentamento e habitabilidade de seus territérios ancestrais (um dos assuntos mais
relevantes dentro dos direitos reconhecidos pela Constitui¢cdo). Assim, tomando Lima (2012)
como referéncia, educacao e terra constituem questdes claramente politicas, pelo que representam
dois dos pontos mais probleméaticos entre organizagBes internacionais, empresas, entidades
governamentais, movimentos sociais etc., devido aos interesses ideoldgicos e econdmicos que
estdo envolvidos. 1sso os torna suscetiveis diante de distintas forcas de poder que, desde a época
da col6nia, ja obstaculizavam seu desenvolvimento.

O que precede ¢ indispensavel nesta discussao, porque o direito a terra ndo € apenas o
direito de recuperar os territorios onde antigamente essas populagdes viviam: é o direito de viver
em comunidade. As diferentes dindmicas de desapropriacdo que o Estado tem exercido sobre
essas populacdes, para acessar livremente essas areas e conceder determinados direitos para
realizar atividades extrativas que geram enriquecimento econdmico, levaram-nas a migrar e
buscar alternativas distintas para sua sobrevivéncia.

Ao ndo habitar seu espaco comum, ocorre uma ruptura no tecido social, que se manifesta
no desprendimento familiar e na falta de condi¢c6es para realizar muitos de seus rituais, trabalhos
agricolas, encontros de transmissdo de saberes etc. (LIMA, 2012). Diante desse cenario, existem
varios mecanismos para sua integracao e fomento do trabalho coletivo, nos quais 0s docentes tém

tido um papel estruturante:

As organizagdes de professores foram resultado de uma mobilizacdo indigena
mais abrangente, cuja principal bandeira de luta foi a reivindicagdo por terras.
Essa demanda operou como catalisador de um processo de unido de povos que
até entdo estavam separados (PALADINO; ALMEIDA, 2012, p. 39).

O fato de que essas condi¢des desde sempre tém dificultado o exercicio do ensino proprio,
entendido como um conjunto de préaticas que sdo levadas a cabo ndo somente na escola, mas em
todos os ambitos da vida social, permite-nos entender o que significa para essas populacbes o
direito de habitar seus territorios. Por isso, abordar assuntos relacionados a formagdo de
professores indigenas implica considerar os antecedentes do confronto, negagdo e negociagdo
desses povos com o0s agentes colonizadores que historicamente condicionaram o processo de sua
autonomia politica e educacional (AGUILERA URQUIZA; NASCIMENTO, 2010).

Embora as primeiras experiéncias de formacdo inicial de professores indigenas, que

surgiram com a edificacdo da escola intercultural, datem mais ou menos de finais da década de
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1970, o processo de reflexdo e sistematizagdo tedrica comegou a ser trabalhado mais de uma
década depois. Durante os anos 80, algumas Organizacdes Ndo Governamentais (ONGSs)
implementaram cursos de magistério indigena, para capacita-los como docentes nas séries iniciais
do ensino fundamental e para que eles pudessem assumir a direcdo das escolas de suas aldeias.

Entdo, como conseguir que aqueles que ja tinham experiéncia como docentes em seus
territdrios, e aqueles que apenas estavam iniciando esse caminho, vissem nesses cursos a
possibilidade de acessar a educacdo formal e universal, mas também um mecanismo de difusdo
ao mundo ndo indigena de seus estandartes culturais e da riqueza de suas trajetérias historicas?
Como transformar essas novas alternativas em um canal de comunicagédo eficiente para que o
didlogo entre experiéncias coletivas, saberes e epistemologias pudesse envolver tanto as
comunidades quanto os Orgdos estaduais e as instituicdes de ensino superior que estavam
enfrentando essa nova facanha? Essas duas perguntas contém varios dos elementos que aparecem
no discurso oficial sobre o projeto intercultural e que, portanto, inspiraram o desenho, o
planejamento e a execucdo dos programas. Sem duvida, elas caracterizam um processo que
requer estratégias de subverséo.

Segundo Paladino (2010), esses primeiros cursos foram ministrados por ONGs, mas
foram financiados por agéncias de cooperagdo internacional e agéncias vinculadas a Igreja
Catolica, como o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e a Operagdo Anchieta (OPAN, atual
Operacdo Amazonia Nativa), que na década de 1980 aderiram a proposta missionaria da Teologia
da Libertacdo. Outros foram assumidos pelas secretarias estaduais de educacao, ja que, ainda
hoje, os sistemas estaduais de ensino sdo responsaveis pela educacdo escolar indigena no ensino
médio (PALADINO; ALMEIDA, 2012).

Apesar de todo esse movimento, até o final da década de 1990 a questdo do acesso da
populacdo indigena ao ensino superior estava quase ausente nas agendas governamentais e nao
governamentais (PALADINO, 2010). Nessa época, os professores eram direcionados para cursos
da modalidade Normal Superior, que ndo os habilitava para ensinar nas dltimas séries do ensino
fundamental e no ensino médio. O problema de nédo ter docentes qualificados para lecionar nas
demais séries e niveis visibilizou a caréncia de uma politica publica que estabilizasse e oferecesse
continuidade a esse processo.

A institucionalizacdo do ensino médio indigena trouxe consigo a proposta de novas

diretrizes e um outro curriculo que orientaria a elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que
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conseguiram, a partir dessa instancia, valorizar a identidade étnica e os conhecimentos dos
estudantes que ingressavam nesses programas (PALADINO; ALMEIDA, 2012). A Resolugédo N°
3 de 1999 do CNE (MEC, 1999), documento que regulamenta a Educacdo Escolar Indigena,
defende que a formacdo de professores indigenas seja especifica. Portanto, a partir dessa

resolucdo se estipulou que:

Os cursos de formacédo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes,
na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de curriculos e programas
préprios, na producdo de material didatico e na utilizacdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisa (MEC, 1999, Art. 7°).

Todos esses parametros, que ja definiam o desenho e a execucdo de varios programas no
ensino médio, foram as referéncias mais imediatas para a criacdo dos primeiros cursos de
licenciatura intercultural. Com a projecdo dessa nova alternativa para a formagédo dos docentes
indigenas, iniciou-se a busca continua de dialogos e discussdes sobre procedimentos de
aprendizagem a partir de uma abordagem epistemoldgica de carater intercultural. Ou seja, além
de ser um espaco para a capacitacdo de estudantes indigenas de uma Unica etnia, como a maioria
dos cursos de magistério, surgiu aqui a possibilidade de que, no mesmo processo de
aprendizagem, fossem contemplados saberes provenientes de matrizes culturais distintas
(AGUILERA URQUIZA; NASCIMENTO, 2010).

A figura juridica que desde o inicio respaldou o ingresso dos indigenas no ensino superior
¢ denominada “acdo afirmativa”, estratégia que desde 2001 comegou a ser implementada pelas
primeiras universidades que se abriram para essas iniciativas. Essas politicas promovem 0 acesso
aos servicos que visam garantir a melhoria da qualidade de vida das comunidades étnicas, raciais e
de género, incluindo o direito a educacdo. Portanto, esses mecanismos foram criados especialmente
para gerar condicOes de igualdade de oportunidades, por meio de um tratamento preferencial que
facilitasse os processos de inclusdo. Assim, a abertura de vagas destinadas exclusivamente para
estudantes indigenas, nas universidades publicas, corresponde a uma acdo afirmativa.

Desde entdo, debate-se qual é a modalidade educacional mais pertinente para a formacéao
superior dos povos indigenas: se as licenciaturas interculturais, que sdo de modalidade especifica,
ou se as carreiras comuns. Seguindo Paladino (2010), geralmente ha certo consenso nas opinides

de que a modalidade especifica é a mais adequada para promover a transversalidade e o didlogo
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de conhecimentos, assim como o compromisso com o desenvolvimento e o bem-estar das
comunidades.

Identifica-se ai outro setor que joga um papel fundamental no processo de formacéo de
estudantes indigenas: as instituicdes de ensino superior. De acordo com Lima e Barroso-
Hoffmann (2004), essa demanda responde a duas vertentes que tém sido percebidas
separadamente, embora estejam intimamente vinculadas: a formacao de professores indigenas e a
formacéo de disciplinas em outras areas do conhecimento. Evidentemente, a luta ndo era sé pela
oferta de programas universitarios na area da docéncia: também se esperava ampliar a
possibilidade de serem capacitados em distintos campos do conhecimento. No entanto, as
licenciaturas interculturais ou indigenas representavam uma prioridade para o funcionamento dos
projetos escolares que estavam sendo encaminhados em seus territorios rurais, assim como nos
contextos de cidade.

Assim, ndo apenas se estavam formando docentes indigenas para que eles assumissem a
responsabilidade do ensino dos saberes tradicionais nas escolas comunitérias, mas se pensava na
integracdo de experiéncias que permitissem refletir sobre a pertinéncia educacional em cada
contexto e a possibilidade de criar novas formas de relacionar o mundo ocidental com as realidades
indigenas. Sua presenca nesses espagos de socializacdo com pessoas de diferentes origens também
os formou como conhecedores e divulgadores dos direitos fundamentais dos povos étnicos, porque
aqueles que realizavam essa atividade de lideranca, até entdo, possuiam no maximo o ensino
médio, e nem sempre se apropriavam da causa indigena desde uma perspectiva critica.

A escolarizacdo indigena foi gerando essa amplitude de espacos para a formacdo desses
educadores, pois o proprio desenvolvimento dos niveis basicos demandou docentes
especializados em educacdo escolar intercultural, multilingue, diferenciada e ademais, de
qualidade (BENDAZOLLI, 2008). No entanto, o fato de que o funcionamento das escolas
indigenas estivera sendo unificado, por meio de um curriculo que devia garantir a gestdo dos
conhecimentos e das tecnologias tanto da sociedade nacional quanto dos contextos tradicionais,
o0s tornou dependentes e vulneraveis a qualquer tipo de impasse institucional devido a questdes
estruturais ou conjunturais.

O primeiro curso de magistério e de nivel superior especifico para populagdes indigenas
data de 2001. Ele foi chamado “Terceiro Grau Indigena: Projeto de Formagdo de Professores

Indigenas em Nivel Superior”, implementado na Universidade do Estado de Mato Grosso
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(UNEMAT). A equipe de profissionais que trabalhou no desenho desse programa nédo pretendia
formular um curso padrdo com uma proposta disciplinar especifica, porque considerava que cada
licenciatura intercultural ou indigena devia ser produto dos contextos regionais e comunitarios
nos quais fossem gestadas e das condi¢des particulares dos alunos que participariam do projeto
(JANUARIO, 2004). Mesmo assim, por meio da Lei 10.172 de 2001 (BRASIL, 2001), foram
apresentados alguns parametros para a operacdo desses cursos, com o objetivo de formular um
plano ou matriz comum para sua implementacdo em instituices publicas.

Entdo, como resultado dessa primeira experiéncia, propds-se que, dai para frente, tais
licenciaturas fossem construidas sob a figura de “Temas Contextuais” (REPETTO, 2011), que
consistia em que, durante o processo de diagndstico, dialogo e criacdo, os lideres indigenas das
comunidades envolvidas ficassem encarregados de definir quais topicos ou ambitos da vida
deveriam ser contemplados para que esses espacgos fossem realmente proveitosos para eles. 1sso
implicou a substituicdo da malha curricular convencional, na qual o conhecimento é dividido em
conteddos, conceitos e disciplinas, por um desenvolvimento pedagdgico que pretendia integrar a
forma como os saberes tradicionais séo difundidos social e culturalmente.

Portanto, para a efetividade dessa proposta, ndo apenas foram necessarias algumas
reformas no modo de fazer educacdo superior, mas esta devia ser transformada na raiz,

reinventada. Isso porque, de acordo com o discurso oficial,

Estas praticas, inovadoras em universidades brasileiras, partem de uma politica
linguistica e epistémica que busca valorizar os saberes locais e registra-los nos
codigos proprios de cada populagdo, descolonizando a nogdo de que o idioma
portugués e os saberes ndo indigenas sdo 0s Unicos espagos possiveis de se
registrar conhecimentos cientificos (SILVA; HERBETTA, 2017, p. 126).

Essa invencdo era um verdadeiro desafio para todas as instancias participantes, em
especial para as universidades, devido ao fato de que elas deviam se adequar a essas
transformacfes em termos ndo s6 académicos, mas também administrativos. Ademais, durante
esse processo, uma série de conflitos emergiram, produto dessa tentativa de deslegitimar praticas
pedagdgicas convencionais e de questionar o funcionamento burocratico dessas instituigcdes
(REPETTO, 2012). Sabia-se que apenas dessa maneira, estabelecendo novas ordens de ensino e
criagdo de conhecimento, esses espacos poderiam ser uma oportunidade para incluir outros
sistemas de pensamento e dar lugar a outras epistemologias que alimentavam a forma pela qual a

educacao universitaria estava se consolidando até aquele momento.
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Assim, desde o inicio esse foi um dos maiores desafios a serem enfrentados na imerséo
dos estudantes indigenas em meios com uma tradi¢cdo educacional extensa, e que, portanto,
tinham politicas institucionais e propostas pedagogicas estabelecidas e uniformes. Como vimos,
esses cursos foram levados para universidades existentes, e ndo criados dentro de uma proposta
de universidade indigena. Por conseguinte, o processo de invencao e execucdo das licenciaturas
interculturais ou indigenas representa uma modalidade de educacdo superior indigena, e ndo a
uma proposta de educacdo indigena superior, entendendo que a primeira corresponde ao desenho
de programas criados por e para estas populacdes dentro de um contexto académico ocidental,
enguanto a segunda tem a ver com a inauguragdo de uma aposta subversiva de universidade, que
emerge concretamente dos territérios ancestrais e que parte de um projeto mais abarcante e
cimentado no pensamento indigena.

Com o fortalecimento dos mecanismos para a obtencéo dessas licenciaturas, em 2005, o
Ministério da Educagdo optou por criar uma acdo governamental que facilitaria o controle
administrativo desses cursos. Isso foi nomeado como Programa de Apoio a Formacdo Superior e
Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), encarregado de garantir a criacao,
implementacao e desenvolvimento de cursos de licenciatura destinados a formacéo de professores
de escolas indigenas, nos anos finais do ensino fundamental e médio (PALADINO, 2010). O
PROLIND nasceu de uma iniciativa conjunta da Secretaria de Educacdo a Distancia,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Ensino Superior (SESU). No entanto,
desde 2000 ja se trabalhava sobre isso no programa Diversidade na Universidade, a partir do qual
foram extraidos os recursos iniciais.

A institucionalizacdo desses programas de graduacdo garantiu certa formalidade e
constancia em relagdo aos recursos financeiros e materiais necessarios para seu andamento, mas
também concedeu maior poder de decisdo aos entes governamentais e académicos responsaveis,
subtraindo a possibilidade de exercer verdadeira autonomia comunitaria. Mesmo o PROLIND néo
constitui uma politica de apoio permanente, é apenas uma ac¢ao que, em principio, foi criada para
liberar fluxos financeiros para esses cursos, a partir da criacéo de editais nos quais séo selecionados
0s projetos das universidades interessadas em abrir tais espacos (BARNES, 2010). Até 2010 foram
lancados trés desses instrumentos juridicos: o primeiro em 2005, o seguinte em 2008 e o Ultimo em

2009, que abrigaram um total de vinte e trés (23) institutos de ensino superior.
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No ano de 2006 o MEC realizou o Seminario Nacional de Avaliacdo do PROLIND,
espago em que, juntamente com a FUNAI, o Programa Trilhas de Conhecimentos*! e outros, foram
discutidas as primeiras experiéncias das Licenciaturas Indigenas e, consequentemente, se
elaboraram as demandas para politicas publicas nessa area. Embora essas estratégias tenham
permitido o fortalecimento de outros mecanismos de tipo institucional para melhorar as condi¢des
desses programas, elas ndo estabeleceram uma politica permanente que abrangesse todos o0s
ambitos do ensino superior indigena. Até hoje, essa segue sendo “uma politica em construgao” que
requer ser renovada anualmente por editais para dar continuidade aos cursos existentes; portanto,
ainda esta sujeita a medidas temporarias e decisfes administrativas que dependem de mdltiplas
variaveis. Por esse motivo, esse programa depende de cada nova edi¢do lancada, e do orgcamento
alocado em nivel federal (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Veremos como 0 panorama das
licenciaturas estd mudando de acordo com o momento sociopolitico, assim como se evidenciou, na
subsecdo anterior, que estava acontecendo com a Educacao Escolar Indigena.

Aqui é importante referenciar que, segundo o Censo Escolar de Educacdo Bésica de 2008,
contabilizavam-se 10.923 professores indigenas que tinham aula em suas aldeias. Desses, 80%
ndo possuiam formacgdo em ensino superior, o0 que a partir desses anos se foi modificado devido a
abertura dos editais. De acordo com esse dado, vale ressaltar que, em 2010, tinha-se registro de
2.781 vagas disponiveis para a formagdo de docentes indigenas em cursos financiados pelo
PROLIND. Vale a pena mencionar que nesse ano a populacgéo indigena no Brasil correspondia a
800.000 pessoas aproximadamente, segundo os dados do censo nacional (CRES, 2018), o que
nos permite ter uma ideia da cobertura das vagas ofertadas. Até entdo, houvera um aumento nos
recursos investidos nesse programa desde 0 seu inicio, ja que, para o edital de 2005, sabe-se que
foram entregues R$ 2,6 milhGes; em 2008, R$ 4.925.723; em 2009, R$ 8.134.183; e, para 2010,
estavam previstos R$ 7.811.913, valor menor que o do ano anterior (PALADINO; ALMEIDA,
2012).

Até o final de 2010, vinte e quatro (24) licenciaturas estavam vigentes em varios estados
brasileiros, coordenadas por vinte e trés (23) instituicdes universitarias diferentes: dezessete (17)

em universidades federais e sete (7) em universidades estaduaist?. Parece que esse cenario nao

11 Na préxima se¢do, esse programa sera discutido em profundidade.

12 Universidade Federal de Roraima; Universidade Federal de Minas Gerais; Universidade Federal da Grande
Dourados; Universidade Federal do Mato Grosso do Sul; Universidade Federal de Goias; Universidade Federal de
Tocantins; Universidade Federal de Pernambuco; Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia;
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tem mudado radicalmente até hoje, ja que nos nove anos seguintes foram abertos poucos cursos
de carater intercultural. Contudo, as universidades e as comunidades envolvidas devem continuar
trabalhando de acordo com os recursos e as condi¢fes dadas pelas instancias superiores, as quais
podem mudar de um ano para o outro, desestabilizando desse modo os planejamentos propostos
para o curto prazo.

Aqui € importante trazer uma reflexdo que possa ser alcancada a partir do mencionado.
Ao mesmo tempo em que 0 PROLIND representava uma oportunidade para consolidar essas
iniciativas que estavam sendo cada vez mais replicadas em outras regides, também se tratava de
um campo de incertezas constantes. Os povos indigenas que se organizavam para solicitar esses
espacos e poder levar a cabo suas propostas pedagdgicas deviam esperar a articulacdo da
universidade com o Ministério da Educacdo para que fossem aprovadas e, assim, iniciar todo o
processo de execucdo e continuidade do programa (PALADINO; ALMEIDA, 2012). Dai vem a
urgéncia de que o PROLIND se transforme em uma politica para garantir o financiamento e a
parceria institucional. Essa caréncia manifesta claramente o nivel de prioridade que os governos
tém dado ao ensino superior indigena.

Adicionalmente, ja se vislumbravam dificuldades estruturais como resultado dessa logica
segundo a qual as licenciaturas estdo sendo operadas. A falta de meios especificos para esses
cursos obstaculiza o desenvolvimento de pesquisas que promovam caminhos metodoldgicos que
valorizem elementos proprios de suas culturas. Desde entéo, ha também conhecimento de certos
problemas que se vém apresentando em relacéo a producéo e existéncia de materiais didaticos em
linguas indigenas e ao acesso a livros fisicos ou digitais, levando em consideracdo as condi¢des
de estudo de grande parte dessas populagdes. Da mesma forma, ha pouco planejamento sobre o
acompanhamento que deve ser concedido para que retornem aos seus territdrios ap6s a conclusao
dos estudos e as possibilidades de que possam atuar na area em que foram capacitados. Alguns
autores, como Paladino e Almeida (2012), refletem a importancia de criar uma politica para

apoiar esse retorno.

Universidade Federal do Amapa; Universidade Federal do Ceara; Universidade Federal do Amazonas; Instituto
Federal do Amazonas; Universidade Federal do Acre; Universidade Federal de Rondbnia; Universidade Federal de
Campina Grande; Universidade Federal de Santa Catarina; Universidade Federal do Espirito Santo; Universidade
Estadual do Mato Grosso; Universidade Estadual do Amazonas; Universidade Estadual da Bahia; Universidade de
Séao Paulo; Universidade Estadual de Alagoas; e Universidade Estadual do Ceara.
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Por outro lado, desde o inicio desses programas, existem vérias faléncias a respeito da
concessdo de bolsas para estudantes indigenas, porque comumente sdo insuficientes para
contemplar a todos, sendo que estdo nas mesmas condi¢bes de dificuldade econdmica. Além
disso, o tema dos horarios acaba sendo um fator estrutural dentro do planejamento e execucéo
dos curriculos, que afeta a possibilidade de que eles continuem sua formacdo, pois, na maioria
dos casos, os calendarios académicos devem se adaptar a disponibilidade de tempo que eles tém
durante o ano, que geralmente coincide com o periodo de férias das escolas indigenas onde
ensinam, para que possam se afastar de suas comunidades. Recentemente, segundo Knapp
(2018), tem-se observado a necessidade de expandir os grupos de docentes/pesquisadores desses
programas, nutrindo-os cada vez mais de professores indigenas que tém se formado durante estes
anos; e de sensibilizar aqueles ndo indigenas que, em muitos casos, nao tiveram tanta
familiaridade com essas populagoes.

Todo o exposto compde um cenério de desafios que ainda precisam ser resolvidos, para
garantir a verdadeira incluséo e permanéncia. Na medida em que 0s programas avangam, Sao
apresentadas novas demandas que tém levado a melhoria ndo s6 da qualidade educacional, mas
da pertinéncia e acessibilidade dos espacos de interacdo que compdem seu treinamento. No
entanto, a base das dificuldades que surgem ao aplicar essas propostas tem a ver com a disputa
politica e epistemoldgica que historicamente existe entre a sociedade moderna e as sociedades
marginalizadas, que hoje é replicada na gestdo publica e na ordem governamental. E por isso que
vestigios da ldgica colonial ainda sdo percebidos na intencdo das instituicdes, que neste caso
representam uma autoridade de carater politico, juridico e académico, para exercer controle sobre
0 que €é ensinado e como é ensinado, razdo pela qual todos esses processos se tém
institucionalizado e aderido a regulamentos especificos.

Na primeira subsecdo, falamos sobre a expressdo conceitual e metaférica das
“Epistemologias do Sul” de Boaventura de Sousa Santos, membro do grupo de intelectuais do
grupo Modernidade/Colonialidade, para nos referir a possibilidade de descolonizar a mentalidade
social de nossas nagdes por meio de Nossos proprios processos historicos. Essa expressdo € chave
para entender o que vimos ao longo deste item sobre a origem dessas apostas educacionais: 0
surgimento de novas epistemologias a partir de outras ordens de vida e pensamentos desde as
quais séo tecidas redes de conhecimento arraigadas no passado e nas condic¢des de habitabilidade

atuais. Ai vemos como a academia, em resposta a essa espécie de epistemicidio vivenciado desde
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a colonizagéo, entendido como a destruicdo e inferiorizacdo de saberes locais, tem tentado
romper com 0s designios que obscurecem a riqueza de perspectivas e valores que compdem
nossa diversidade sociocultural.

No entanto, vimos como a aprovagdo de leis ndo tem assegurado o0 acesso dos povos
indigenas ao ensino superior, muito menos seu fortalecimento cultural e sua inclusdo na
sociedade civil. De acordo com Souza (2003), isso ainda se apresenta como algo distante, devido
a que, apesar dos mecanismos juridicos e académicos criados para fomentar o interesse e a
estabilidade dos estudantes-professores indigenas em meios universitarios, para muitos ainda é
dificil iniciar um programa profissional, por conta dos sacrificios que isso implica, no nivel
pessoal e coletivo. Contudo, tomando como referéncia Januario e Silva (2007, p. 48), “A abertura
das universidades para o acesso dos povos indigenas tem permitido que as demandas das etnias
sejam discutidas no &mbito da academia”, o que até hoje tem afiangado o aporte em duas vias: da
academia para as comunidades e das comunidades para a academia, que vai além de proporcionar

a experiéncia de que eles possam frequentar a faculdade:

Mesmo com a legislacdo favoravel e com inumeras iniciativas valiosas de
educacéo intercultural, isso ainda ndo significa que a tematica e a epistemologia
indigena estejam equacionadas na educacdo de forma democrética e ampla. Ha
ainda um imenso trabalho de construgdo histérica e disposicdo para a justica
social, cultural e epistemoldgica a fazer (MARKUS, 2017, p. 319).

Autores como Gordon (2011) tém afirmado que, na consolidacdo de uma educacgéo que se
diz diferenciada, foram utilizados os mesmos cddigos e referenciais impostos em todos os
processos educacionais. Portanto, ele manifesta que, mesmo nessas alternativas para 0 acesso e
permanéncia de estudantes indigenas, se tem como suporte uma matriz eurocéntrica, expressa
tanto através da propria infraestrutura académica quanto do desenho de curriculos que oferecem
dindmicas disciplinares que fragmentam os saberes e imputam valores hierarquicos aos processos
de ensino (GORDON, 2011). Existe, por conseguinte, existe o risco de que tais politicas,
programas e acdes continuem a reproduzir “os mesmos pressupostos coloniais de sempre, ao
imporem uma normatizagdo baseada em uma matriz eurocéntrica de saber e poder” (SILVA;
HERBETTA, 2017, p. 140).

Deve-se ter em mente que a universidade e, especialmente, a universidade pablica, como
instituicdo social, estd sujeita a uma normatividade que corresponde a um quadro politico e

econdmico concreto. A partir dai, pode-se dizer que tais instituicdes se baseiam em estruturas que
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possuem desigualdade, o que, segundo Walsh (2009), as torna intocaveis desde o ponto de vista
da interculturalidade. Ainda hoje, a universidade se empenha em constituir no sujeito indigena
um sujeito de teorias, avaliado dentro de uma certa naturalidade requerida pela sociedade colonial
(ALVES, 2014). Por isso, a universidade, como espaco de criacdo e propagacao do conhecimento
humano, ndo pode continuar respondendo aos interesses das estruturas governamentais as quais
esta sujeita, o que historicamente impediu o verdadeiro reconhecimento dos processos locais e
sua validade na comunidade cientifica global.

Entdo, eu me pergunto, € possivel pensar na constru¢cdo de uma universidade, desde o
sistema educacional e do arcabouco legal que o rege, despojada de lineamentos eurocentristas e
com pretensdes de se reinventar com base nos conhecimentos locais, emergentes de nossas
realidades, sem excluir a importancia do universal? Diante disso, apds a revisdo bibliografica
apresentada, posso concluir que ndo basta que a interculturalidade seja uma bandeira dos
governos em matéria de atencdo e incluséo dos povos indigenas, pois isso tem ocasionado que se
torne uma alternativa exclusiva para eles e ndo um projeto para toda a sociedade. Portanto, seria
necessario que todos os cursos de nivel universitario pudessem incorporar e entrelacar os saberes
indigenas com outras tradicbes de conhecimentos, além do ocidental, em suas malhas

curriculares, nos topicos a serem abordados e nas préprias propostas pedagégicas. Por enquanto,

La tarea de «interculturalizar toda la educacién superior», de hacerla
verdaderamente «universalista», en lugar de monocultural, subalternamente
seguidora del legado europeo moderno e igualmente articulada al mercado
mundial, sigue pendiente (MATO, 2010, p. 109).

Assim, o que devemos continuar fazendo é polemizar a maneira como a interculturalidade
tem sido entendida desde a politica publica e como esses vieses sdo replicados em outras
instancias, neste caso as instituicdes educativas de ensino superior. E importante falar sobre isso
em nossas producbes académicas escritas, participacdo em eventos e outros espacos de
enriquecimento intelectual que nos permitam disseminar essas reflexdes e repensar
constantemente como podemos contribuir para que a interculturalidade deixe de ser um enfoque
simples ou uma inclinagdo da universidade e se torne um eixo transversal que articula toda a
criagdo de conhecimento que ocorre nesses contextos, independentemente dos programas, areas
etc. Isso seria possivel se compreendemos que o intercultural significa interepistemoldgico, o que

de acordo com Mignolo (2008) é um intenso dialogo entre cosmologias com vista ao futuro,
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quebrando o pensamento ocidental universal e imperial e posicionando epistemologias

decoloniais pluriversais.
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3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

A interculturalidade em todos os ambitos da vida social, mas principalmente na educacéo,
representa grandes desafios para os investigadores sociais. Primeiro, porque exige a capacidade
de questionar o tema de interesse baseado em diferentes angulos, o que demanda estabelecer um
didlogo interdisciplinar. Também, é fundamental consolidar uma perspectiva critica que deixe
entender a interculturalidade ndo como um conceito ou um construto meramente teérico, mas
como um projeto de vida coletiva, distante de qualquer enfoque académico legitimado pelos
aparatos institucionais governamentais. Além disso, requer a habilidade de se tornar mais flexivel
diante dos preceitos metodoldgicos da ciéncia convencional, a fim de se dispor para as tantas
possibilidades de compreender as diferentes dimensdes que incidem no caso abordado e
visibilizar cada um de seus pontos de convergéncia e divergéncia.

Para o desenvolvimento de uma metodologia que permitisse atingir os objetivos e
justificar o problema proposto na pesquisa, foi importante saber que, além de definir o conjunto
de técnicas e ferramentas pertinentes para trabalhar com a populagdo participante e facilitar as
condicdes da obtencdo da informacdo requerida, era indispensavel construir uma ldgica
epistemoldgica e procedimental que direcionasse a compilacao, andlise e interpretacdo dos dados,
de maneira coerente com a base teorica apresentada. Portanto, esta secdo expde 0s principios a
partir dos quais me posicionei como pesquisadora e aprendiz e me relacionei com as pessoas com
guem e pelas quais pude me aproximar da realidade estudada.

Para comecar, explicarei um esquema tematico da minha autoria (inédito) a partir do qual
foram pensados o0s objetivos, os caminhos metodoldgicos e a estrutura da narrativa da
dissertacdo. Esse consiste em uma colocagdo determinada de escalas e cenarios vinculados por
um Unico campo de acdo localizado no centro: a formacdo de professores indigenas no Brasil
(foco da pesquisa). Para delimita-lo, foram necessarios diferentes angulos de abordagem que
gerassem um ambiente coerente e propicio para entender o tema de maneira holistica,
responsavel e proveitosa. Esses angulos compdem essa triade, que por sua vez desencadeou a

construcdo dos trés objetivos especificos da pesquisa.



Figura 2- Esquema metodoldgico.

CONTEXTO POLITICO
(Documentos oficiais e
referéncias bibliograficas)

FORMACAO DE
PROFESSORES
INDIGENAS

CONTEXTO
INSTITUCIONAL
(Documentos institucionais e
perspectivas dos docentes)

CONTEXTO CULTURAL
(Experiéncias e opinides dos
estudantes indigenas)

Fonte: Elaboracéo propria.

O primeiro objetivo especifico esta intimamente relacionado ao angulo da ponta
superior, que corresponde ao contexto politico da educacdo indigena e intercultural no
Brasil, a fim de compreender a Idgica governamental estatal que abrange parte da gestdo e
desenvolvimento de programas como as licenciaturas interculturais. Isso foi possivel
mediante a consulta de documentos oficiais e produ¢des bibliograficas que abarcam o
cenario politico atual e periodos anteriores.

O segundo objetivo esta vinculado ao angulo inferior esquerdo, que aborda a origem
e a configuracdo institucional da Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR. O
proposito foi entender o funcionamento do programa a partir da gestdo administrativa e dos
assuntos internos sobre o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, mediante a
perspectiva de alguns dos docentes que compdem o colegiado do curso.

O terceiro objetivo conecta-se ao angulo inferior direito, que aponta para a
dimensdo das realidades locais representadas pelos discentes indigenas do programa. A
intencdo era resolver a questdo da pertinéncia do processo de ensino-aprendizagem na
graduacdo com 0s contextos sociais correspondentes, por meio de suas narrativas e
percepcdes sobre a coeréncia entre os conhecimentos adquiridos na licenciatura e as

necessidades identificadas por suas comunidades.
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De acordo com os fundamentos e os aportes das reflexdes do grupo
Modernidade/Colonialidade, propbs-se assumir um desafio metodologico para tentar
quebrar a matriz cientifica convencional a partir da qual, historicamente, tem sido
produzido o conhecimento e se tem condicionado a maneira de ver e entender 0s contextos
em que o pesquisador estd inserido. Um primeiro passo era se distanciar da dicotomia
sujeito-objeto, pois, ao reproduzir esse padrdo baseado no sujeito como quem dirige o
percurso da pesquisa e no objeto como quem responde as suas diretrizes (sob uma ideia de
participante passivo), cai-se em um viés metodologico que interfere no e modifica o
processo e os resultados que poderiam ser obtidos com a investigacgéo.

Na fase de exploracdo bibliografica, depois de me aproximar dos documentos
institucionais disponiveis no site da Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da
UNIR e do material didatico produzido no seu interior, surgiu a questdo sobre se realmente
a problematica identificada era tdo transcendental quanto o que os estudantes e professores
percebiam. Isso se deve ao fato de que, uma vez que a pergunta de investigagéo foi
colocada no contexto concreto do curso e empreendeu-se a busca de textos que
expusessem informacdo sobre ele para a elaboracdo dos antecedentes, o panorama que
estava sendo construido levou a indagar sobre a pertinéncia que este trabalho poderia ter
para as populacdes, e a possibilidade de que a metodologia as incluisse o suficiente para
que a pesquisa pudesse ser desenvolvida de maneira conjunta e horizontal. Essa inquietude
foi a base a partir da qual se propés um projeto que tivesse a intencdo de ser executado de
méaos dadas com os participantes.

Além disso, vale enfatizar que, dada a flexibilidade que fornece a base tetrica
referenciada e a propria natureza do problema que deu passo a este trabalho, tanto o tipo de
pesquisa quanto as técnicas de coleta e analise de informacdo ndo estiveram apenas sujeitas
a um arcabougo metodoldgico, mas retomaram elementos apropriados de diferentes
estratégias para enriquecer a abordagem. Isso se deve ao fato de que a corrente de
pensamento decolonial ndo possui construtos metodoldgicos especificos para o andamento
de investigagOes que emergem de seus fundamentos, razdo pela qual se abastece de
métodos que foram gestados dentro de marcos tedricos proximos ou que, pelo menos, tém

interesses comuns. No entanto, foi um desafio selecionar, de maneira dialdgica, as
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caracteristicas de diversas propostas metodoldgicas que tivessem coeréncia entre si e, por
sua vez, respaldassem a l6gica que apoia o referencial tedrico citado.

3.1 Tipo de abordagem

Primeiro, levando em conta as inquietagdes que inspiraram este trabalho, e a
intencdo de compreender uma problematica em um contexto real, esta pesquisa é
essencialmente de carater qualitativo. Embora esse tipo de abordagem seja comum nas
areas de conhecimento das ciéncias sociais e humanas, cada estudo qualitativo é um
desenho por si s0, isto é, ndo existe um Gnico modelo de procedimento qualitativo. Por
desenho, refere-se a abordagem geral utilizada para definir todo o processo de
investigacao.

Com base no exposto, o enfoque qualitativo resulta vidvel quando o propdsito €
explorar a forma pela qual as pessoas que fazem parte do contexto de trabalho percebem e
vivenciam determinadas situacfes que as rodeiam e que fazem parte do caso estudado,
enfatizando seus pontos de vista, interpretacdes e significados (HERNANDEZ;
FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014). Essa aproximacio é baseada em mecanismos de coleta
que visam obter as perspectivas e pontos de vista dos participantes (emogdes, prioridades,
experiéncias, significados e outros aspectos bastante subjetivos). Por isso, mesmo que 0s
espacos de interacdo entre essas coletividades sejam de grande proveito para a demarcacao
de categorias de andlise, era importante que na fase exploratoria se pudessem definir
algumas delas para sustentar os topicos abordados, que, neste caso, apoiam-se em
discussbes sobre a construcdo de identidade, autonomia, diversidade, interculturalidade,
transdisciplinaridade etc.

Contudo, na maioria das ocasides 0s insumos da pesquisa provém de evidéncias
obtidas por meio da observacdo e participagcdo nas dindmicas do contexto, e da informacéo
verbal fornecida pelos participantes, o que requer uma fase da investigacdo dedicada
especialmente ao trabalho de campo. Indagando-se sobre as especificidades do tipo de
abordagem qualitativa, foi descoberto que essa forma de aproximacdo prové alguns
recursos necessarios para trabalhar sob duas perspectivas: uma para analisar aspectos

explicitos, conscientes e manifestos, e outra para ter a capacidade de identificar aqueles
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implicitos e subjacentes (HERNANDEZ; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014). Com essas
caracteristicas foi possivel aproveitar a flexibilidade e o olhar holistico oferecido pelo
enfoque teorico, para o que foi necessario escolher um conjunto de préticas interpretativas
que permitissem uma reconstrucao critica da realidade observada.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa deixa chegar a um alto nivel de profundidade
de significados, uma perspectiva ampla e uma maior riqueza interpretativa, ao
contextualizar o cenério explorado. Apesar do alcance desse tipo de abordagem na
consolidacdo de proposicdes tedricas a partir de situacGes dadas ao interior do caso de
estudo, ndo se teve pretensdo nenhuma de generalizar os resultados obtidos, com inteng¢des
probabilisticas, nem muito menos ver a populacdo e o material de trabalho como uma
amostra suficientemente reveladora para ser considerada representativa. Nesse ponto €
onde se encontra a verdadeira riqueza dessa perspectiva, porque permite trabalhar com um
universo de significados, valores e atitudes, que se gestam e convergem em relagdes e
processos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo e generalizacdo de variaveis,
pois responde a uma busca para compreender os contextos em questdo através da
interpretacdo dos sujeitos participantes.

Portanto, o fato de tomar a Licenciatura em Educacdo Bésica Intercultural da UNIR
como ponto de encontro de uma rede de discursos que, mediante as diferentes fases da
pesquisa, foi analisada em paralelo com o cenario politico e as condi¢des sociais em que
estad inserida, exigiu que a pergunta pela interculturalidade fosse o eixo transversal para
pensar na possibilidade de executar uma aposta epistemoldgica verdadeiramente
transgressiva em relacdo ao modelo de sociedade replicado nas diferentes instancias da
vida social.

Considerando que os ambientes e situacGes em que se pretendia encontrar algum
tipo de descoberta estdo ligados as trajetorias historicas e as relagbes de poder, era
essencial que a metodologia permitisse reconhecer e confrontar a legitimacdo de narrativas
que se produzem em tais cenarios, interna e externamente. Isso sugeriu que 0s discursos
académicos e governamentais sobre interculturalidade como direito dos povos indigenas de
se formar em um nivel de educagdo superior fossem analisados em vista das légicas de
aplicabilidade e das praticas que vitalizam essas lutas, expressadas no desenho e na

intencdo mesma da licenciatura.
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Como indica Paraiso (2012), dentro de uma metodologia desse cunho devem ser
buscadas estratégias que permitam um exercicio de descricdo e interpretacdo de tudo o que
abrange as pessoas com quem se esteja trabalhando, o que categoriza, hierarquiza, normaliza,
governa e consequentemente produz subjetividades de distintos tipos. Essa € a oportunidade
de desnaturalizar, questionar e construir discursos que realmente quebrem as logicas
tradicionais de pensamento, obsoletas para o tratamento de nossos problemas atuais.

De acordo com o exposto, dentro dessa estrutura de aproximacéo, este estudo adotou
alguns dos elementos mais representativos do estudo de caso, entendido como uma estratégia
de pesquisa que fornece ferramentas para a compreensdo de campos de estudo que se
materializam em preocupagdes ou inquietagdes com pretensdes de conhecer o “como” ¢ o
“porqué” de uma problematica. Quero enfatizar que apenas foram utilizados aspectos
procedimentais desse método, e ndo o plano de fundo tedrico que o acompanha, pois era
provavel que isso ndo concordasse com os compéndios do arcabouco tedrico decolonial.

Porém, parto de uma reflexdo importante para ndo se predispor a essa estratégia
metodoldgica e suas possiveis contribuicdes para qualquer estudo. Segundo Yin e Grassi
(2001), muitos autores tém trabalhado para defender o estudo de caso contra criticas que
historicamente Ihe foram imputadas no que diz respeito a ideia de que é uma maneira de
segmentar a realidade para coletar evidéncias que confirmam ou refutam hipoteses ou
teorias. Portanto, levando em conta as transformacfes que sofreu ao longo dos anos, esta
longe de promover o risco de desarticular as redes nas quais 0 contexto de interesse esta
inserido, e é considerado adequado para concentrar-se em eventos contemporaneos que
inevitavelmente dialogam com aspectos estruturais e conjunturais de uma certa realidade.
Assim, foi possivel focar a analise no programa a partir do conhecimento histérico e
atualizado do cenério politico e cultural do qual faz parte.

Uma vez claro que o estudo de caso ndo representa uma amostra, vale dizer que
esse tipo de pesquisa permite conhecer eventos sem necessidade de exigir do investigador
uma interpretacdo completa e ambiciosa sobre o tema, favorecendo o desejo de estabelecer
uma estrutura metodoldgica baseada na discussao e no debate (YIN; GRASSI, 2001). Por
isso, ao escolher a Licenciatura em Educagdo Basica Intercultural da UNIR como foco
deste estudo, a diretriz foi definida automaticamente para selecionar o compéndio

bibliografico e documental, durante a fase exploratdria, sem ignorar ou se distanciar dos
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recursos que nutriram a bagagem argumentativa da analise, em uma escala mais ampla. Ter
clareza na demarcacdo de um contexto forneceu um cenério mais tangivel para a descrigdo
das situacGes que caracterizam o funcionamento do curso e concretizou o0 campo de
interacBes com os participantes.

O estudo de caso, como qualquer estratégia de aproximagdo para um campo de
estudo, requer um protocolo de acesso que deve estar focado nos requisitos que esse
espaco exige. Por ser um programa institucional, especificamente de uma universidade
publica, esse protocolo esteve sujeito ao cumprimento de procedimentos burocraticos
indispensaveis para acessar determinados documentos oficiais do curso, embora grande
parte deles estivesse disponivel no site da universidade; e para obter os endossos
administrativos necessarios para participar de determinadas atividades e marcar 0s
encontros com 0s participantes. Em contextos como esses, sujeitos a um conceito
institucional, ter um guia que direciona o procedimento para acessar as informagoes foi
uma boa alternativa para solicitar as permissoes exigidas.

Como se percebe, a possibilidade de trabalhar com varias fontes de dados € outro
dos aspectos favoraveis que brinda o estudo de caso, pois amplia o horizonte de evidéncias
e técnicas para alcanca-las, entre as quais estdo as entrevistas, observacfes diretas,
documentos, material audiovisual etc. (YIN; GRASSI, 2001). O desafio consistiu em fazer
desses procedimentos mecanismos complementares, que garantissem a coleta de dados
provindos de diferentes fontes, como linguagem escrita, verbal e ndo verbal,
comportamentos observaveis e imagens, o que enriqueceu e fortaleceu a interpretacdo de

um panorama complexo de informag&o.

3.2 Natureza da pesquisa

Tendo mencionado o tipo de abordagem e o tipo de pesquisa que direcionou cada
uma das fases deste estudo, vamos nos aprofundar na natureza mesma da investigacao, ou
seja, quando surgiu a preocupacdo com o tema e comegaram a ser detectadas as discussdes
mais recentes e recorrentes no campo da educacdo intercultural e da formagao superior de

professores indigenas. Como tem sido mencionado, essa primeira fase correspondeu ao
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exercicio de exploracdo bibliografica e documental, a partir da qual foi formulada uma
série de perguntas que posteriormente guiaram os topicos considerados na pesquisa.

Qualquer tentativa de imersdo em um campo de estudo ou em uma tematica requer
uma busca exaustiva de informacdes que, além de oferecer dados suscetiveis de serem
analisados, proporcionem um ambiente complexo e disponivel para ser explorado,
questionado e problematizado. Por esse motivo, empreender o caminho a partir dessa
primeira aproximacdo por meio dos resultados de estudos feitos por outras pessoas que
também foram motivadas por compreender situacdes da mesma linha possibilitou uma
espécie de cumplicidade e conexdo entre aqueles que, desde diferentes lugares,
temporalidades e concepcges epistemoldgicas, coincidiram em alguma preocupacgdo que €
replicada em diferentes ambitos e que é nutrida pelas contribui¢cbes que outros fizeram
antecipadamente.

De acordo com Herndndez, Fernadndez e Baptista (2014), a revisdo da literatura
sobre 0 tema de interesse permite detectar conceitos-chave, pensar em possiveis métodos
de coleta de dados e anélises pertinentes, considerar problematicas e desafios de outros
estudos, conhecer diferentes formas de abordar o planejamento, encontrar caminhos para a
compreensdo dos dados e contemplar outras interpretacdes. Esse momento foi definitivo
para o0 restante da pesquisa, pois dai surgiu a inspiracdo e o desejo de contribuir ao que
outros tém anunciado: “El planteamiento se fundamenta en las investigaciones previas,
pero también en el proceso mismo de inmersién en el contexto, la recoleccion de los
primeros datos y su analisis” (HERNANDEZ; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014, p. 365).

Fazer um levantamento de dissertacGes, trabalhos teoricos, jornais etc., inclusive
sem saber com precisdo o0 caso em que o problema vislumbrado poderia ser localizado e
sem conhecer as possibilidades de realizacdo do trabalho de campo, é necessario tanto para
0 investigador quanto para os leitores que acessardo o documento. Esse esboco tem a
responsabilidade de comunicar a natureza do caso, suas caracteristicas de
desenvolvimento, os conceitos que o0 atravessam e outros tipos de informacdes essenciais
para a compreensdo do tema.

O primeiro objetivo especifico, diferentemente dos outros dois, baseia-se apenas na
revisdo de fontes bibliograficas e documentos oficiais, como leis, decretos, resolucdes,

projetos politicos etc., a fim de construir a trajetdria historica do programa de graduacao,
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considerando como eixo transversal o papel que tém tido nesse processo 0s 6rgdos
governamentais e a instituicdo universitaria. Além de fazer um relato historico, pretendeu-
se obter uma correlacdo entre as descobertas documentais, como fonte primaria de
informacdo, e algumas conclusdes e interpretacdes feitas por varios autores que
trabalharam nessas questBes na América Latina, no Brasil e no contexto local da pesquisa.
Esse objetivo é chave, porque conversa com outros objetivos que tém como insumo as

técnicas que serdo aplicadas na fase de trabalho de campo.

3.3 Técnicas e instrumentos

3.3.1 Revisao de documentos

Como ja foi dito, a revisdo de documentos teve um papel muito importante nesta
pesquisa, pois, além de permitir o cumprimento do primeiro objetivo, esse material foi o
ponto de partida para dialogar com as evidéncias obtidas no trabalho do campo, exercicio
que facilitou a contraposicdo do discurso oficial do programa com a sua execucao. Nesse
sentido, os documentos oficiais, técnicos e institucionais geralmente contém informacéo
contextual, o que os tornou id6neos para a fase exploratoria.

Porém, seguindo alguns dos fundamentos do estudo de caso, foi valioso fazer esse
tipo de revisdo de forma constante ao longo da pesquisa, ndo apenas no inicio. Dentro da
Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural, ¢ comum que para todo tipo de gestdo de
carater administrativo seja feito um registro, na maioria das vezes escrito, que serve de
suporte para cada uma das atividades que se realizam a nivel institucional. Esses
documentos também sdo indispensaveis para fazer uma leitura analitica ou avaliativa dos
projetos que se encaminham dentro do curso. Nesse exercicio de revisdo foram verificados
dados muito precisos sobre os nomes das organizacoes, leis, datas etc.

Entre os documentos acessados estdo relatérios de eventos, documentos
administrativos internos, resolugdes, o projeto politico-pedagogico do curso, editais,
estudos e avaliagbes formais, entre outros. Cabe destacar que, conforme declarado por
alguns funcionarios administrativos e docentes do Departamento de Educacgéo Intercultural

(DEINTER), o programa tem obrigacdo de facilitar o acesso a essas fontes a qualquer
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pessoa interessada nelas, uma vez que sejam cumpridos 0S requisitos necessarios para
solicita-las, entre estes, um documento no qual se justifique o requerimento. Ademais,
como foi dito, a maioria dos documentos se encontra no site da universidade.

A capacidade dessas fontes de oferecer detalhes que dificilmente seriam conhecidos
ou detectados por outros meios foi indispensavel para pensar nas outras técnicas que
contribuiram ao estudo. Em outras palavras, a revisdo de documentos orientou os passos da
investigacdo, porque forneceu ideias para a construcdo dos mecanismos pelos quais se
acreditou que se pudesse obter outros angulos de analise. Dai surgiram algumas deducdes

que posteriormente foram confirmadas, levando em conta que

Essas inferéncias [...] devem ser tratadas somente como indicios que
valem a pena serem investigados mais a fundo, em vez de serem tratadas
como descobertas definitivas, ja que as inferéncias podem se revelar mais
tarde como sendo falsas indicagdes (YIN; GRASSI, 2001, p. 109).

3.3.2 Entrevista semiestruturada

Um dos aspectos mais destacados da técnica de entrevista em geral é que possibilita
capturar informacdes de maneira quase espontanea e imediata e, além disso, promove um espaco
de encontro mais intimo com o participante, no qual o contato direto facilita a fluéncia na troca
de opinides, perspectivas e experiéncias. Diferentemente de outras técnicas, da a oportunidade de
aprofundar, em tempo real, certos pontos do didlogo que ndo foram planejados e que ajudam a
fortalecer aspectos relacionados a argumentacdo de uma ideia ou a qualquer tipo de informacéo
que esteja sendo fornecida.

Tradicionalmente tem sido dito que “las entrevistas, como herramientas para recolectar
datos cualitativos, se emplean cuando el problema de estudio no se puede observar 0 es muy
dificil hacerlo por ética o complejidad” (HERNANDEZ; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014, p.
403). Seguindo essa linha, foi somente pelo emprego da entrevista e da observagdo que se
conseguiu obter uma aproximacdo mais vivencial do campo de estudo, sem as implica¢Bes que
trazem consigo metodologias como a etnografia, que exige uma imersdo mais rigorosa na
realidade estudada. Ademais, na perspectiva de pesquisa em educagdo, junto com a observacéo, a

entrevista é um dos instrumentos mais aplicados para coleta de dados.
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Nesse sentido, o tipo de entrevista escolhido para este estudo foi a entrevista
semiestruturada. Considera-se que uma de suas particularidades mais favoraveis é que, apesar de
seguir um roteiro ou guia para que o entrevistador conduza a conversa aos temas que deseja
abordar, ela ndo limita sua aplicabilidade exata. A flexibilidade oferecida facilita a realizacéo de
adaptacOes que se considerem pertinentes segundo o ambiente e o ritmo da conversa. Essa
caracteristica € o que a diferencia de uma entrevista aberta ou de uma entrevista estruturada,
porque se encontra em um caminho intermediario que difere de uma rigidez absoluta, mas ao
mesmo tempo exige passos de um certo tipo dentro da execucgdo da técnica.

Em relacdo ao desenho, foi combinado que a entrevista semiestruturada ndo fosse téo
extensa, pois as perguntas sdo geralmente estendidas de acordo com as respostas obtidas, a fim de
especificar conceitos ou obter mais informag6es. Foi estipulada uma sequéncia logica entre 0s
assuntos a serem abordados, facilitando a ordem das perguntas priorizadas em cada encontro.
Para isso, toda a sensibilidade foi disponibilizada para identificar os topicos mais simples e mais
complexos da conversa, para coloca-los em um sentido que facilitasse o desencadeamento do
discurso.

Essa técnica tem a capacidade de gerar um elo comunicativo no qual se constroem
conjuntamente significados sobre um tema (HERNANDEZ; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2014).
E por esse motivo que se considerou que poderia se ajustar ao enfoque tedrico e metodoldgico
desta pesquisa, pois, apesar de estar sujeita a um planejamento, o que pressupde uma logica
dicotdbmica entre entrevistador e entrevistado, existe a possibilidade de alcancar um equilibrio que
quebre essa nocdo eurocéntrica, questionando e valorando as duas vozes de uma forma
horizontal. Portanto, o desafio esteve em manter o equilibrio entre a naturalidade e o rigor
exigido pelas discussdes provocadas.

A realizacdo de uma entrevista implica, na maioria dos casos, ir ao lugar, entrar em
contato com as pessoas e, além disso, encontrar 0 momento certo em que ambas as partes tenham
disponibilidade. Para isso, foi fundamental ter as devidas autoriza¢cdes de acesso aos espacos e
pessoas que participaram, para contemplar antecipadamente todo tipo de varidveis (YIN;
GRASSI, 2001). Sabendo que o local desta pesquisa esteve situado em um contexto institucional,
seguiram-se uma série de indica¢es burocraticas que aprovassem aspectos éticos considerados

no desenvolvimento do trabalho de campo, uma vez que se estava trabalhando em conjunto com
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outras pessoas, 0 que exigiu alcancar acordos que beneficiassem todas as partes e garantissem
seus direitos.

N&o ha davida de que as fotografias, os audios e videos sdo ferramentas de registro que
ampliam o conhecimento do estudo porque documentam momentos ou situacdes que contém a
riqueza do cotidiano (FRISCH, 2005). Nesse caso, ter a oportunidade de gravar em formato de
audio as conversas com os entrevistados permitiu reter alguns detalhes importantes para a analise
posterior da informagdo, como o0s aspectos nos quais se deu maior énfase e aos quais se dedicou
mais tempo, 0s comentarios sobre alguma pergunta, 0s sons que acompanharam a atmosfera etc.
A gravagdo de voz tem a caracteristica de capturar todas as riquezas da oralidade, sem
interromper a fluidez da conversa. Embora deixe de lado as expressdes faciais, 0s gestos e as
mudancas de postura, € mais amena que a gravacao visual, ja que com esta existe um risco maior

de que os participantes ndo permanecam inteiramente a vontade ou naturais durante o encontro.

3.3.3. Observacéo participante

Essa técnica foi aplicada junto com a entrevista durante a fase de trabalho de campo na
qual o segundo e terceiro objetivo especifico foram alcancados. Tomando como referente o
marco tedrico da pesquisa, 0 exercicio de observacdo nos espacos onde me foi permitido
participar de uma forma passiva contribuiu para gerar confianga nos participantes, pois, mediante
a minha presenca, mesmo sem interacdo nenhuma, eles me conheceram antes de serem
abordados. Posteriormente, isso facilitou dindmicas de dialogo respeitosas com os c6digos e 0s
ritmos de comunicacgéo existentes entre eles.

A observacdo é outra fonte importante de evidéncias nas investigacGes de abordagem
qualitativa, ja que, devido a naturalidade que a caracteriza, por meio dela é possivel perceber
elementos do ambiente que geralmente ndo sdo detectados com facilidade. Apesar da
informalidade que Ihe é atribuida, € uma técnica que precisa de planejamento prévio para ajudar a
determinar “o que” e “o como” observar. Como antropologa de formagdo, adjudico grande
importancia a observagdo no que diz respeito a valorizagdo e compreensdo dos tempos e modos
de se relacionar com a populacgdo, leitura que comecga, quase sempre, com um olhar, uma

saudacdo, uma breve conversa etc.
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A técnica de observacdo que esta sendo aludida aqui é a observagdo participante. Sob esse
lineamento, era recomendavel que os elementos registrados nas notas de campo, produtos das
observacdes, contemplassem na mesma medida os aspectos descritivos e reflexivos. Os primeiros
sdo aquelas descricdes dos detalhes dos ambientes, das situacGes, das pessoas que 0s compdem,
seus comportamentos, as palavras que dizem etc. Os segundos séo aqueles pensamentos e ideias
suscitadas pelos acontecimentos vivenciados. Isso abriu o horizonte de sentidos a considerar na
etapa da coleta de dados, motivo pelo qual era fundamental manter o foco de interesse. Esses
esforcos estiveram concentrados no funcionamento institucional da licenciatura e nas redes de
interacdo entre as pessoas envolvidas na cotidianidade do curso.

Os trés instrumentos principais desta pesquisa foram o caderno de campo, o roteiro de
entrevista e o gravador de voz. O primeiro foi Gtil na aplicacao das trés técnicas, ja que, inclusive
na revisao dos documentos, era indispensavel anotar os comentarios e referentes suscitados. De
acordo com Minayo (2002), o caderno facilita que o investigador, paralela ou posteriormente ao
que esta acontecendo, imprima suas percepcoes, questionamentos, emocdes e informacdes, o que
dificilmente se consegue por outra técnica. Além disso, ndo € um dispositivo invasivo, que possa
alterar o curso da interacdo, como poderia ocorrer com ferramentas visuais. No caso do roteiro e

do gravador de voz, foram utilizados na execucéo das entrevistas semiestruturadas.

3.4 Analise dos dados

Tomando como referéncia alguns pilares do estudo de caso, era preciso que a analise dos
dados fosse feita a partir de uma perspectiva que reconhecesse a complexidade do material
produzido por meio das trés técnicas, e favorecesse uma leitura aberta e extensa. Uma vez que
estiveram disponiveis todos os recursos, o processo de sistematizacdo e andlise da informacdo
comecou. De acordo com as diretrizes que esbogaram esta pesquisa, nessa fase se adotaram
apenas alguns valores da proposta metodologica da Andlise interpretativa. O que esta sendo dito
aqui é que, para analisar o conjunto de informac6es obtidas, foram seguidas determinadas pautas
trabalhadas nesse campo, com o objetivo de estabelecer alguns referentes que inspiraram e ndo
limitaram esse processo.

Respeitando a flexibilidade que outorga o enfoque tedrico deste estudo e considerando a

importancia da entrevista semiestruturada para o cumprimento dos objetivos, nas condi¢fes
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dadas, os elementos orientadores tanto do Estudo de Caso quanto da Andlise interpretativa se
encontram na mesma linha metodoldgica. Esta ultima foi util na leitura das narrativas dos
entrevistados, nos quais foram enunciados todo tipo de sentidos, identidades e significados, a fim
de localizar as influéncias na construcao dessa discursividade (ORLANDI, 2008).

Embora a Andlise interpretativa seja um método um tanto esquematico e reproduza certos
canones da ldgica cientifica objetivista, foi possivel acolher alguns dos seus delineamentos
estando ciente da importancia de uma aplicabilidade metodoldgica coerente com as preocupacdes
epistemoldgicas que impulsionaram esta pesquisa. Considerando que ndo faz parte de um
enfoque de andlise tradicional, permitiu uma aproximagcao flexivel aos dados.

Alguns dos aportes desse arcabougo permitiram detectar inconsisténcias entre o discurso
legitimo sobre a interculturalidade transmitido pelas politicas ou programas, como a Licenciatura
em Educacdo Basica Intercultural, e a maneira como ela € interpretada e vivenciada pelas pessoas
que estdo imersas nesses ambientes. Esse exercicio estimulou a compreensdo critica da
polarizagdo existente entre comunidades e trajetorias sociais, originadas na falta de conhecimento
sobre elas e no preconceito sobre as diferencas culturais ja arraigado. Por isso, as situacfes que
vém acontecendo no periodo politico atual, devido ao fato de ser altamente polémico, tiveram
certa relevancia ou pelo menos incidiram na construgcdo dos discursos dos entrevistados nas
nossas conversas.

No processo, um dos elementos adotados da Analise interpretativa foi a proposta de focar-
se ndo apenas na narrativa em si mesma, mas também no contexto no qual ele é gerado, pois o
interesse ndo esta s6 no conteddo das conversas, sendo nos efeitos de sentido que possam ser
percebidos através da sua interpretacdo (AQUINO; MUTT], 2006). Isso demanda uma leitura da
informacao que reconheca a posicdo discursiva dos participantes. Portanto, para ter uma nogéo do
plano de fundo histérico e ideoldgico e das tendéncias sociais que abrangem o ponto de
enunciagdo, ou seja, o lugar de fala dos entrevistados, foi preciso fazer um esforco de
desnaturalizar e deslegitimar seus discursos.

Por isso, foi importante que, desde o desenho mesmo da entrevista, 0s tipos de perguntas
formuladas fossem criativos, indiretos e divergentes em comparacdo com os formatos
convencionais. Ja no processo de transcri¢do, foi adotada uma estratégia de revisdo do conteudo
das entrevistas, que consistiu em fazer anotac6es sobre as intui¢des analiticas que foram surgindo

enquanto as gravacOes estavam sendo escutadas. Esse exercicio foi potencialmente revelador,
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porque aproximar-se dos cenarios de conversa novamente e identificar, de forma paralela, os
pontos de convergéncia entre as informagdes fornecidas pelas pessoas facilitou a construcéo de
uma rede de analise, que tornou viavel organizar os dados ndo por categorias, mas pelos enlaces
existentes entre eles.

Uma vez que as informacgdes foram dispostas de forma eloquente, pensou-se em uma
analise em duas fases: a primeira, baseada em identificar os eixos comuns ou semelhancas entre
as narrativas, bem como as diferencas ou discrepancias existentes, e a segunda, em esbocar as
primeiras consideracoes e reflexdes provocadas pela sequéncia dos dados com base nas variaveis
detectadas. Nesta pesquisa, esse procedimento teve um lineamento metodoldgico fundamentado
principalmente nas seguintes diretrizes: a) a aparicdo de nocOes de interculturalidade, b)
concepcdes sobre o exercicio docente, c) critérios de compreensdo sobre o diferenciado, o
inclusivo etc. Cada uma dessas percepcdes, que em principio se apresentam confusas,
fragmentadas e as vezes contraditérias, comp6s o campo total de sentido diante da problematica
trabalhada.

Essa ultima fase representou um verdadeiro desafio, pois o objetivo foi fazer de um
cenario aparentemente cadtico (pela quantidade de elementos que ali apareceram) uma paisagem
compreensivel, a ser explorada e aprofundada. Assumindo-se 0 compromisso de olhar para o
marco historico e social dos relatos proferidos, esse contexto também se torna um sujeito de
estudo, pois 0s eventos macro que envolvem as narrativas caracterizam as nocoes e as situagoes
descritas pelos participantes, situando e enriquecendo os dialogos. Portanto, cada relato foi
interpretado em relacdo aos antecedentes politicos, culturais e académicos que regem o programa
de Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural, os quais foram explorados através da
bibliografia, documentos oficiais e percepg¢des registradas no diario de campo, produto da
observacao.

De acordo com o que foi dito, a proposta de analise foi uma tentativa de ajustar, de uma
forma flexivel, os delineamentos tedricos as condi¢Ges do desenvolvimento metodoldgico da
pesquisa, considerando as mudancas e adaptacdes feitas no planejamento e no cronograma das

atividades por causa da pandemia de COVID-19'3. Com o intuito de fazer um trabalho que néo s6

13 A pandemia de COVID-19 (sigla para 2019 Coronavirus Disease, ou Doenca do Coronavirus 2019) foi
ocasionada pelo virus SARS-CoV-2 (Coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave tipo 2). A doenca
identificada pela primeira vez em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan (China), mas em poucos meses se espalhou
por todo o0 mundo. A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) a reconheceu como uma pandemia em 11 de marco de


https://es.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
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valorize e promova o pensamento decolonial, mas também que o internalize na sua aposta
operacional, apesar de ter recorrido a algumas técnicas e instrumentos algo esquematicos, sempre
foi clara a importancia de manter uma distancia radical da logica cientifica ocidental colonial.
Desse modo, espera-se que, como qualquer analise de carater qualitativo, esta tenha sido uma
proposta capaz de integrar diversas vozes e |é-las a partir de diferentes angulos, transversalizada

por dois componentes que foram considerados vitais para esta aventura: a paixao e a dedicagéo.

3.5 Area de estudo

Esta pesquisa esteve focada no programa de graduacdo de Licenciatura em Educacgéo
Basica Intercultural da Universidade Federal de Rondoénia (UNIR), localizado no campus de Ji-
Parana, no estado de Rondonia, Brasil (Figura 3), dirigido exclusivamente a homens e mulheres
indigenas que habitam em aldeias da regido®. Apesar de contemplar popula¢es provenientes de
ambientes predominantemente rurais, esse curso se desenvolve em instalagdes situadas dentro do
contexto urbano. Porém, € um dos municipios mais proximos das areas onde se tem registro de

maior presenca de povos indigenas do estado de Ronddnia e do norte de Mato Grosso.

2020. As medidas de prevencdo recomendadas incluem lavar as méos, cobrir a boca ao tossir, distanciamento fisico
entre as pessoas, uso de mascaras, autoisolamento etc. Além da problematica de satde global, a pandemia tem tido
efeitos socioecondmicos perturbadores (OMS, 2020).

14 No curso, estdo matriculados indigenas das seguintes etnias: Arara, Gavido, Surui Paiter, Cinta Larga, Karitiana,
Zord, Sabane, Mamaide, Tupari, Arud, Sakurabiat, Porubora, Migueleno, Oro Waram, Oro Waram Xijein, Oro Nao,
Oro Mom, Orowari, Oro At, Negarote, Uru-Eu-Wau-Wau, Amondawa, Makurap, Djoromitxi, Kwaza e Kanoé
(COUTO, 2018, p. 63).
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Figura 3- Localizagao do municipio de Ji-Parand, RO.

61.100°W

N

Q

BRASIL

9.900°S
9.900°S

10.300°S

10.300°S

66.000°W 64.000°W 62.000°W 4000°W

8.000°S
8.000°S
10.700°S
10.700°S

10.000°S
10.000°S

11.100°S
11.100°S

:é o 10 20 30km
[ ]
N o 62.300°W 61.900°W 61.500°W 61.100°W
Legenda
g o ] Brasil
g 3 [ Rondonia
- i [ Ji-Parana

66.000°W 64.000°W 62.000°W 60.000°W

Fonte: Elaborado por Cassiely Betez'®, com dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

3.6 Populacéo

A fase de trabalho de campo foi realizada com docentes/pesquisadores e estudantes
indigenas da Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural, pertencentes ao Departamento de
Educacdo Intercultural da UNIR. Portanto, o publico-alvo desta pesquisa é composto por dois

grupos: um de professores e outro de discentes.

15 A figura foi elaborada por Cassiely Betez (bidloga, mestranda do PPGCA/UFAM), com auxilio do programa
QGIS, especificamente para uso nesta dissertagdo. QGIS é um aplicativo profissional GIS Livre e de codigo aberto,
ou seja, que é construido a partir de Software Livre e de Caodigo Aberto, ou Free and Open Source Software — FOSS
(Fonte: https://qgis.org/pt_BR/site/about/index.html).




85

Em relagdo ao primeiro, é preciso dizer o seguinte: atualmente, estima-se que haja cerca
de 15 docentes/pesquisadores ativos no DEINTER. Desse total, trabalhou-se com 7 professores,
dos quais 2 homens e 5 mulheres. A cada um deles foi atribuido um nimero (de 1 a 7) para ser
referenciado ao longo do texto, sendo, portanto, os docentes denominados de Professor 1,
Professor 2, e assim sucessivamente. Isso levando em consideracdo o0 compromisso de
preservacdo da identidade dos participantes. Vale ressaltar que um dos critérios que foram
levados em conta ao propor a determinados docentes a participacao na pesquisa foi sua formacao
e trajetoria profissional, uma vez que o objetivo era ter a perspectiva de um grupo com
experiéncia em distintos campos do conhecimento.

Em relacdo ao segundo grupo, € importante dizer que houve uma representagdo menor de
estudantes comparada com o que havia sido previsto. Devido as dificuldades causadas pela
pandemia de COVID-19, ndo foi possivel localizar e convocar mais pessoas para realizar as
entrevistas. No total, foram entrevistados 5 estudantes, sendo 4 homens e apenas 1 mulher. A
maneira como foram designados foi por meio de letras do alfabeto (de A a E), sendo indicados
como: Estudante A, Estudante B e assim por diante. Entre eles também ha uma ampla variedade
nas trajetorias de vida, formacdo académica, contextos comunitarios e nivel do semestre que
estavam cursando. Portanto, o grupo populacional, integrando professores e alunos, esta
conformado por 12 pessoas, sendo 6 homens e 6 mulheres.

3.7 Planejamento da producéo de dados

Nessa etapa da pesquisa, foram consideradas algumas orientagdes proprias dos Estudos de
Caso, para direcionar operagdes associadas a producdo dos dados: 1) Estabelecer comunicagdo
com as principais organizacfes e 0s entrevistados; 2) Ter ferramentas técnicas suficientes para
facilitar o desenvolvimento do campo; 3) Encaminhar a documentacdo necessaria para que 0
processo seja aprovado e, em alguns casos, orientado; 4) Contar com uma guia de atividades que
permita estimar determinadas datas para concluir no tempo previsto; e 5) Reconhecer que se pode
apresentar todo tipo de eventos inesperados que demandardo alteragcdes e reformulacbes (YIN;
GRASSI, 2001).

No processo de protocolo de solicitagdo das devidas permissdes para acessar o local de

estudo e dar inicio a etapa da coleta de dados, foi preciso informar a todos os membros do
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DEINTER ndo apenas os procedimentos técnicos da pesquisa, mas também sobre as possiveis
dindmicas de interagdo que poderiam ser alteradas pelo desenvolvimento de determinadas
atividades. Uma vez aprovados todos os documentos com base nos acordos estabelecidos,
iniciou-se a fase de imerséo e didlogo com as pessoas do curso.

Em primeiro lugar, é preciso dizer que todas as entrevistas foram realizadas ao longo de
2020. Alguns dos espacos referidos como experiéncias de campo correspondem a uma
aproximacéo preliminar ao local da investigacdo, que foi realizada no final de 2019. No entanto,
isso ndo fazia parte do plano oficial de trabalho.

As entrevistas foram realizadas gradualmente, de acordo com a disponibilidade de tempo
da populacdo e da infraestrutura necessaria. Isso também significa que as entrevistas do grupo
dos docentes e do grupo dos discentes se executaram de modo paralelo, o que facilitou o
estabelecimento de um dialogo indireto entre as discussdes e as tematicas abordadas, a medida
que a pesquisa avancava. Cada um dos participantes autorizou a gravacao de nossas conversas, 0
que foi ratificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).



87

4. NA BUSCA DE NOVAS EPISTEMOLOGIAS: O CAMINHO INCESSANTE DO
ENSINO SUPERIOR INTERCULTURAL, DECOLONIAL E VERDADEIRAMENTE
DEMOCRATICO

Nesta se¢do propOe-se fazer uma leitura dos antecedentes historicos do ensino superior
intercultural na Ameérica Latina, pontuando o processo de consolidacéo desta no Brasil durante as
ultimas duas décadas e as consequéncias que tém sofrido desde o inicio do governo Bolsonaro.
Essa trajetdria serd& composta por informacdes provenientes de fontes bibliograficas
contemporaneas, documentos de encontros oficiais sobre a matéria, leis, jornais e conversas com
professores do Departamento de Educagdo Intercultural da UNIR. Como se tem enfatizado ao
longo do trabalho, o cenéario de dados apresentado serd lido a partir de uma perspectiva
decolonial, considerando os aportes mais recentes dos intelectuais que compdem 0 grupo
Modernidade/Colonialidade, a fim de dar continuidade & revisdo critica da histdria do ensino
superior intercultural e analisar seu curso no momento politico atual. Assim, de acordo com o
titulo, 0 embasamento tedrico para estudar essa busca de novas epistemologias se fundamenta nos
conceitos de interculturalidade, decolonialidade e democratizacao.

Diferentemente da primeira secdo, este texto inclui dados que emergem do trabalho
desenvolvido em campo, razdo pela qual foi possivel comecar a construir uma conversa direta
entre os referentes bibliogréaficos e documentais e as alocugcfes dos participantes desta pesquisa.
Por causa disso, apareceram novos elementos de compreensdo e aproximacdo das forcas e dos
fatos que inspiraram a criacdo da Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR e que
tém definido seu andamento, até hoje. Nesse sentido, cada uma das subsecdes que configuram
este terceiro fragmento da pesquisa tem o propdsito de oferecer um percurso incessante no ensino
superior intercultural, partindo dos parametros formais acordados pela comunidade académica do
continente, passando pela gestagdo e estruturacdo das licenciaturas interculturais, e concluindo
nos efeitos que a governabilidade do mandato vigente tem tido sobre estas.

Nesse sentido, o texto foi pensado e organizado da seguinte maneira: A primeira parte tem
0 proposito de trazer os desafios e as potencialidades da presenca de indigenas nas universidades,
no processo de abertura do ensino superior a novos saberes e epistemologias. Para isso, grande
parte dos dados analisados nesta subsecdo corresponde a documentos oficiais que registram as

diretrizes do ensino superior intercultural no Brasil, de acordo com estatutos internacionais que
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garantem o direito a educacdo em geral, e a autonomia educacional para os povos étnicos. O
documento que atravessa essa andlise é a Declaracdo da Conferéncia Regional de Ensino
Superior na América Latina e no Caribe de 2018, uma vez que contém dados e reflexbes
atualizadas sobre esse campo. A segunda subsecdo mostra o contexto regional, os antecedentes e
a trajetdria da Licenciatura em Educagdo Bésica Intercultural da UNIR, por meio de documentos
como o Projeto Politico-Pedagdgico do programa e de relatos de alguns dos docentes do
DEINTER, produto de nossas conversas em campo. Por sua vez, a ultima subsecdo destaca as
mudangas na gestdo da educacao publica e no atendimento das populacdes indigenas desde a
chegada do presidente Bolsonaro ao poder, tomando como insumo alguns informes e noticias de
jornais e documentos oficiais do Ministério da Educacdo, FUNAI e diferentes organizagdes
indigenas.

Dessa maneira, 0 objetivo é visibilizar como, apesar dos avancos administrativos e
institucionais estipulados por entes nacionais e internacionais, o aparelho governamental tem a
capacidade de manter e dirigir os fios que tém perpetuado o legado colonial no atendimento dos
povos indigenas, na gestdo de programas como as licenciaturas interculturais. Assim, a principal
contribuicdo deste compéndio é revelar como as estratégias de operacdo do atual governo
endossam e respondem aos interesses da modernidade e da globalizacéo, através dos recursos que

utiliza para enfraquecer os espacos de empoderamento e autonomia indigena.

4.1 A abertura da universidade a novos saberes e epistemologias: os desafios e
potencialidades da presencia indigena no ensino superior

“Para los pueblos indigenas no puede haber educacion critica y liberadora, ni puede existir,dNemocratizacién, sin
descolonizacion.” (ZUNIGA, 2017, p. 104)

Como vimos nas Ultimas duas subsecBes da primeira secdo, as diretrizes politicas da
educacdo devem aludir tanto a transformacao das praticas pedagdgicas quanto a divulgacao de
um conteudo de caréater ideoldgico que favoreca o andamento das reivindicacdes das populacbes
qgue historicamente tém sido marginalizadas. Tomando por base a perspectiva da
“interculturalidade critica” (WALSH, 2009), a educacdo intercultural ¢ um projeto social e
cultural que tem o compromisso de propiciar cenarios para a superacdo de estruturas de
dominacdo colonial que impedem a emancipacgéo e o0 exercicio dos direitos coletivos dos povos

indigenas, sob a busca de sua autonomia educacional. Por isso, 0 ensino superior intercultural



89

emerge como estratégia para promover a participacdo democratica dessas comunidades, e
combater as diferentes expressdes de exclusdo e discriminacdo vivenciadas ndo apenas no ambito
universitario, mas em cada um dos campos de acdo nos quais, ainda hoje, tais coletividades tém
pouca representacdo politica e intelectual.

De acordo com a linha tedrica que direciona a analise do campo de estudo abordado, ao
longo do periodo que compreende a modernidade, a producdo de conhecimento cientifico se
configurou a partir de um unico modelo epistemoldgico, o que revela uma nocdao de mundo
monocultural e mono-experimental. Autores como Santos e Meneses (2009) mostram como essa
I6gica descontextualizou o conhecimento e impediu o surgimento de outras formas de saber que
nem sequer eram contempladas por esse paradigma, o que eles chamam de “epistemocidio”.
Assim, em nome dos designios do colonialismo, a legitimacdo da ciéncia moderna tem sido
guiada pela subalternizacdo de perspectivas e codigos de leitura das realidades, que hoje,
reconhecendo-se a pluralidade da existéncia humana, podem ser consideradas como
epistemologias alternativas (SANTOS; MENESES, 2009).

O extenso panorama de culturas que vem se transformando ao longo da historia afirma a
ideia de um mundo epistemologicamente diverso, que constantemente nos desafia a desconstruir
uma mentalidade coletiva fundamentada em uma Unica maneira de crer, pensar, conhecer e ser,
que se apresenta como verdadeira, objetiva e “correta”. Isso define ndo apenas nossa projecao
como sociedades, mas também a construcdo de identidades que se posicionam em relacdo as
outras. Portanto, seguindo Dussel (2016), para compreender a rede em que o sistema de producao
de conhecimento estad inserido e 0s mecanismos criados para institucionaliza-lo e consolida-lo
como projeto, é indispenséavel descobrir as fraturas internas dentro de cada cultura e entre elas, 0
que pode ser refletido por uma relacéo de dominagéo e exploragdo de uma sobre as outras.

Durante o século XX, distintos setores da sociedade (intelectuais e classes médias) e
movimentos sociais (especialmente indigenas e afrodescendentes) lideraram a reivindicacéo pelo
ensino superior como direito humano, bem puablico e obrigacdo do Estado. Desde entéo, essa luta
€ motivada pela possibilidade de questionar os fundamentos a partir dos quais se sustenta e que a
tornam um campo de reproducdo de uma visdo ocidental, moderna e hegemonica, sem perder de
vista 0 potencial e a importancia que tem para o desenvolvimento integral das cidades. Assim, a
universidade se consolida como um espaco para promover, dentro e fora dela, transformacdes que

abrangem causas e projetos de comunidades e grupos sociais com diferentes trajetorias historicas
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(ZUNIGA, 2017). Por isso, muitos dos pilares da democratizacio e da interculturalidade
emergem de reflexfes e praticas institucionais que tém sua raiz em criticas da corrente
decolonial, induzidas por académicos latino-americanos.

Paralelamente a esse processo, 0 reconhecimento dos direitos dos povos étnicos em
muitos instrumentos legais e estruturas legislativas nos niveis nacional e internacional, como a
Convencdo 169 da Organizagéo Internacional do Trabalho — OIT de 1989 (OIT, 2014), orientou
muitos dos mais recentes avancos e experiéncias do ensino superior em todo o mundo. Seguindo
Zuiiga (2017), gracas as diretrizes ali expressas, as universidades e outros tipos de Instituicdes de
Ensino Superior (IES) tém a obrigacdo ndo apenas legal, mas politica, ética e epistemoldgica, de
aprimorar de forma efetiva esses direitos, bem como de informar estudantes, docentes,
pesquisadores, funcionarios e diretores sobre eles.

Esse cendrio teve origem no que foi nomeado como “Reforma de Cordoba”, ocorrida em
1918, como resultado das exigéncias do movimento estudantil da Universidade Nacional de
Cordoba, na Argentina. Por meio dessa reforma universitaria, foi possivel acolher a demanda
social daguele momento histdrico, que se radicava em democratizar o ensino superior e dar-lhe
um carater cientifico, definindo assim as orienta¢fes para a reinvencdo da universidade latino-
americana, encarregada de contribuir para a mudanca sociopolitica das sociedades emergentes do
continente, em pleno auge da expansdo da hegemonia capitalista na regido (ZUNIGA, 2017).
Esse acontecimento é considerado uma baliza histérica, pois representa 0 momento em que essa
instituicdo se abre para a participacdo da sociedade, no seu conjunto, e tenta se separar das
correntes ideoldgicas que direcionam um projeto de nacao.

Em comemoracdo ao centésimo aniversario dessa reforma, foi realizada em 2018 a
terceira Conferéncia Regional de Ensino Superior na América Latina e no Caribe (CRES). A
primeira ocorreu em Havana, Cuba, em 1996, e a segunda, em Cartagena das Indias, Colémbia,
em 2008. Esse evento foi convocado pelo Instituto Internacional da UNESCO e é considerado um
quadro de referéncia para futuras politicas publicas e académicas que orientam 0 ensino superior
do continente. Nesta versdo, a ideia de interculturalidade foi proclamada como um eixo da
construcdo da universidade e a énfase foi colocada na responsabilidade das IESs de tornar
visiveis 0s sujeitos historicamente negados. Isso implica atender a diversidade humana e cultural,

estabelecendo um vinculo entre os problemas existentes e 0 projeto nacional por meio de uma
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triade: formacdo, investigacdo e préatica, assumindo o projeto de interculturalidade em todos os
niveis, ambitos e estruturas académicas e administrativas (CRES, 2018).

Ha um fator-chave que quero ressaltar do que foi discutido nesse encontro. Geralmente, a
interculturalidade é entendida como um ponto de partida ou de chegada, ou seja, como um
referente ou como um ideal. No entanto, é importante entender que, além de ser um enfoque ou
uma abordagem, a interculturalidade € um horizonte de sentido que demanda mudancas,
adaptacdes e esforcos que superem estruturas, procedimentos e subjetividades (ZUNIGA, 2017).
Esse principio foi considerado essencial para entender por que a interculturalidade se refere a
uma atitude que deve envolver e desafiar a cultura institucional, mediante novas formas de
relacionamento.

Conforme registrado no documento oficial da CRES (2018), deve-se ter em mente que
existe uma ampla variedade de tipos de experiéncias de ensino superior intercultural, dentre as
quais se distinguem cinco: (1) Programas para a inclusdo de estudantes indigenas e
afrodescendentes em IES convencionais, mediante programas de apoio académico, cotas e bolsas
de estudo; (2) Programas e projetos de docéncia, pesquisa e vinculacdo social, realizados pelas
IES convencionais com a participacdo desses grupos étnicos; (3) Acordos de cooperacdo entre
IES convencionais e organizacbes ou comunidades indigenas e afrodescendentes; (4)
Universidades ou qualquer outro tipo de IES, indigenas ou interculturais, com caracteristicas
diversas, por pertencerem a projetos educacionais de comunidades e Estados nacionais
particulares; e, por ultimo, (5) Programas de formacdo de IES convencionais, criados
especialmente para indigenas ou afrodescendentes. Grande parte destes estdo pensados para
docentes que trabalham nas comunidades, entre eles a Licenciatura Intercultural da UNIR, objeto
de estudo desta pesquisa.

Sobre o que corresponde pontualmente a essa modalidade institucional, o ingresso de
estudantes indigenas nas universidades gerou tensdo e convidou a reconsiderar as carreiras
universitarias, o que implicava repensar e consolidar novas disciplinas, contetdos curriculares,
grupos de pesquisa e metodos de avaliacdo de processos, e questionar as estruturas burocraticas e
centralizadoras nas quais estdo fundadas as IES. Segundo Lima (2012), a pergunta que orientou
esse processo se originou na capacidade que essas instituicdes poderiam chegar a ter para se

dispor diante dessas coletividades e se potencializar a partir de sua riqueza cultural e simbdlica.



92

Um aspecto que quero destacar é que a abertura de IES para povos indigenas propiciou 0s
cenarios adequados para discussdo e aprofundamento das demandas desses grupos étnicos no
ambito da academia. A partir dai, aumentou a promocao de atividades nos espacos académicos da
universidade, pensando na sensibilizacdo dos estudantes e docentes ante as diversas culturas.
Tomando como referéncia Januario e Silva (2007), isso tornou visivel o debate e a criacdo de
seus processos educacionais prdprios e possibilitou que as comunidades participassem de
encontros e experiéncias que consolidavam espacos que até entdo Ihes eram inacessiveis. Aqui,
deve-se dizer que os avancos realizados nas universidades, em termos de conscientizacdo do
multicultural como carater da existéncia humana, devem-se em grande parte a presenga de
profissionais docentes indigenas e ndo indigenas comprometidos com as causas e lutas desses
pOVoOs.

No caso do Brasil, segundo Paladino e Almeida (2012), os dois propoésitos que tém
impulsionado as acGes dos movimentos indigenas que lideram a luta pela formacdo universitaria
em suas comunidades sdo: (1) A formagdo de professores de nivel superior para administrar
autonomamente as escolas dos territorios indigenas, ajustando-se as normativas legais que
exigem eles tenham um diploma de nivel superior, e (2) A formacdo de quadros dentro do
movimento indigena, que assumam de maneira qualificada os processos de interlocucdo e
intervencdo em politicas publicas para a reclamacdo dos direitos e das causas indigenas. O que é
problematico é que ambas as demandas tém sido percebidas separadamente pelas organizagdes
ndo governamentais indigenistas e por alguns setores do governo e, além disso, considerou-se que
apenas as modalidades diferenciadas de ensino superior deveriam se encarregar desses desafios.

Retomando o texto “Educagdo superior para indigenas no Brasil”, de Souza (2003), na
década de 1980 os critérios utilizados pela Fundagio Nacional do Indio para conceder bolsas de
estudos aos grupos indigenas requeriam que os alunos dominassem a lingua portuguesa e outros
conhecimentos correspondentes ao processo de formagdo convencional. Diante desse fato,
Bendazolli (2008) afirma que essas cotas foram destinadas aqueles considerados com nivel
adequado, por meio de critérios nos quais o desempenho alto, médio ou baixo estava associado ao
grau de conhecimento que o candidato tinha sobre a sociedade nacional. Portanto, a possibilidade
de ingressar no ensino superior ja era determinada por uma série de antecedentes formativos, que
dependiam de mdltiplas variaveis ligadas as condi¢des e oportunidades que se possam ter tido

desde a infancia.
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A pressdo exercida pelos movimentos indigenas e organizacdes ndo governamentais
indigenistas durante as ultimas trés décadas do século XX levou a aprovagdo da Medida
Provisoria 63 pelo Ministério da Educacdo, que acabou se tornando a Lei N° 10.558, de 13 de
novembro de 2002, pela qual o Programa Diversidade da Universidade foi criado. De acordo com
0 que ¢ estipulado no primeiro artigo desse documento, o objetivo da iniciativa foi: “Implementar
e avaliar estratégias para a promoc¢do do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a
grupos socialmente desfavorecidos, especialmente dos afrodescendentes e dos indigenas
brasileiros” (BRASIL, 2002). A partir do momento em que o programa comegou a operar, essas
populagdes foram incorporadas, mas ndo se levou em consideragdo muitas de suas
especificidades, entre elas, a formacdo que puderam receber durante a etapa do ensino médio
(PALADINO; ALMEIDA, 2012).

Conforme mencionado na sec¢do anterior, no inicio deste milénio algumas universidades
implementaram acgdes afirmativas para que um certo nimero de indigenas e afrobrasileiros
pudessem ingressar em alguns dos programas oferecidos por essas instituigdes. Esse tem sido um
dos pontos mais relevantes na historia da participacdo dessas populacGes na transformacdo do
ensino superior. Vale ressaltar que, segundo Lima (2008), as lutas que culminaram na execucao
dessas medidas legislativas foram comandadas pelo movimento negro, que colocou a questdo
racial na agenda dos debates publicos, ja que, até entdo, 0 movimento indigena se concentrava
nas problematicas apresentadas pelas disputas pela terra e pela possibilidade de consolidar uma
vida sustentavel. E importante explicar que isso ndo significa que ndo houve participacio
indigena, mas indica o quanto “as questdes educacionais foram pouco assumidas pelas principais
redes de organizagfes indigenas no pais, e deixadas para as organizacGes de professores
indigenas” (LIMA, 2008, p. 174).

Quando eram poucas as IES que estavam efetuando mecanismos para a inclusdo desses
atores, a FUNAI ja registrava a existéncia de aproximadamente 1.300 indigenas no ensino
superior. Seguindo Paladino (2010), quase 70% desses estudavam em instituicdes privadas. 1sso
se deve ao fato de que, antes da possibilidade de se matricularem em universidades publicas,
mediante a figura da agdo afirmativa, muitos ja estavam cursando programas em universidades
privadas, uma vez que seus processos de admissdo eram menos rigorosos e competitivos. Outro
motivo € que uma parte significativa das cotas disponiveis nas universidades publicas pertenciam

a cursos diferenciados, apenas para a formacdo de professores e ndo em outros campos do
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conhecimento, realidade presente até hoje. Assim, naquele momento, Souza (2003, p. 33)
apresentou que “os 61,39% dos estudantes indigenas chegam ao ensino superior disputando as
vagas que sao oferecidas no setor privado”.

Pela razdo de que as universidades que outorgaram essas cotas ndo se situavam nem
abarcavam as regifes com a maior quantidade de populagdes indigenas, esse ndo foi um critério
levado em consideracio quando essas agbes foram realizadas. E por isso que Cajueiro (2008) traz
0 caso da regido amazoénica, onde esta localizada a maioria dos povos indigenas do Brasil, para
mostrar que apenas 18% das IES localizadas nessa parte norte do pais implementam acGes
afirmativas. Isso corrobora o fato de desde o inicio ndo haver correlacdo entre o estabelecimento
dessas figuras juridicas e a distribui¢do e 0 nimero de povos indigenas no territorio nacional.

Para 0 ano de 2009, segundo Paladino e Almeida (2012), o Programa Universidade para
Todos (PROUNI)?, desde a sua criacao até o processo de selecdo do segundo semestre de 2009,
tinha oferecido somente 1.144 bolsas de estudo para estudantes que se autodeclararam indigenas,
das 95.716 que concedera a nivel nacional, o que corresponde a 0,19%. Com base nesse dado,
podemos dizer que a presenca da populacdo indigena nas universidades e, portanto, sua
participacdo na construcdo do conhecimento em geral, nesse momento, era minima,
independentemente dos motivos que poderiam afetar esse fato.

Considerando que esse ndo era o Unico canal de ingresso, em 2011 ja havia registro de
aproximadamente 7.000 indigenas matriculados nas IES, incluindo os que estudavam em
licenciaturas especificas e programas regulares em universidades puablicas e privadas
(PALADINO; ALMEIDA, 2012). Entretanto, o verdadeiro aumento de estudantes indigenas nos
cursos de graduacdo ocorreu principalmente apds a entrada em vigor da Lei N° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, chamada de Lei de Cotas (BRASIL, 2012), “que prevé reserva de vagas para
sujeitos que se autodeclaram indigenas, pretos ou pardos e que cursaram 0 ensino medio
integralmente na rede puablica de ensino, ou na rede privada desde quando participantes de
programas de bolsas” (KNAPP, 2018, p. 224).

A partir dessa nova diretriz legislativa, os estudantes indigenas passam a ter maior
presenca nos cursos de ensino superior, ndo por propostas coletivas das instituicdes, mas por

meio de iniciativas individuais, 0 que por sua vez gerou outra demanda, a de criar cursos e cotas

16 Programa do MEC que oferece bolsas de estudos, integrais e parciais (50%), em instituicdes particulares de
educacdo superior no Brasil.
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de pos-graduacdo diferenciados. Para garantir a continuidade de sua formacdo e fornecer os
elementos necessarios para que eles pudessem continuar contribuindo para a transformacdo de
sua realidade local, surge a Portaria Normativa N° 13, de 11 de maio de 2016 (MEC, 2016), por
meio da qual se ampliaram as condi¢Ges para que as universidades incluissem estudantes
indigenas nos programas de pds-graduacdo. Atualmente, pode-se dizer que a presenga e
participagdo indigena na pos-graduacdo esti sendo mais representativa. Porém, de acordo com
Knapp (2018), ndo se tem acompanhado com precisdo o ndmero de matriculas ou outras
informacdes que permitam fazer uma analise de sua real eficacia.

Durante esse processo de reestruturacdo do ensino superior intercultural, as universidades
foram encarregadas de construir argumentos sélidos para responder a pergunta: O que diferencia
os estudantes indigenas de outros estudantes regionais, negros, brancos, mesticos e de baixa
renda econdmica? A resposta a essa questdo tem determinado as condicGes para colocar em
pratica as politicas de acesso diferenciado para os povos indigenas. Hoje, gracas as experiéncias
interculturais, reconhece-se que o que os distingue de outras populacdes é o seu sistema de
valores (que corresponde a logica e processos através dos quais o conhecimento € criado), sua
visdo de mundo, e aspectos fundamentais de sua cultura, como redes de parentesco e cédigos de
comunicagdo que prescrevem seus lacos comunitérios. O fato de terem consciéncia de que sdo
portadores de identidades diferenciadas, apoiadas por determinadas coletividades (LIMA, 2012),
tem aumentado sua participagdo nesses ambientes, mas ndo tem potencializado a transcendéncia
desse assunto.

Com base no exposto, a tentativa de contemplar a possibilidade de coexisténcia de
epistemologias, a partir de uma escuta sensivel e consciente de outras formas de ensinar e
aprender, tem se concretizado na criacdo e fortalecimento de regimes alternativos de
conhecimento, novas metodologias de pesquisa e diversas praticas pedagdgicas. Segundo Silva e
Herbetta (2017), particularmente nos cursos interculturais, os docentes e pesquisadores estdo em
constante revisdo e inovacdo dos projetos pedagogicos e das matrizes curriculares, a fim de
ajusta-los 0 mais coerentemente possivel as realidades dos alunos, levando em consideragéo as
especificidades de cada grupo de trabalho e facilitando a transformagéo ndo apenas do proprio
curso, mas de todo o ambiente universitario.

De acordo com o que foi mencionado até agora, pode-se dizer que cada uma das

iniciativas pelas quais se propos fortalecer o sentido intercultural do ensino superior tem aportado
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contundentemente aos alcances obtidos até o presente momento. Apesar de geralmente serem
reconhecidos como conquistas do ensino superior intercultural, considero mais apropriado
concebé-los como avancgos, uma vez que ndo sdo finalidades absolutas, mas sim caminhos a
percorrer. Alguns dos mais abrangentes radicam-se na possibilidade de: (1) Desenvolver
modalidades de aprendizagem participativa focadas na pesquisa aplicada; (2) Integrar a prética
docente, a pesquisa e 0 servico as comunidades; e (3) Ajustar a oferta educacional as demandas e
projetos das populages, articulando-a com oportunidades de emprego em nivel local e regional,
gerando atividades produtivas para as pessoas (CRES, 2018).

Se nos referirmos a uma escala mais concreta, descobrimos que, como parte das tensdes e
questionamentos sobre o exercicio intercultural do ensino superior, pontualmente sobre a préatica
pedagdgica de programas de carater especifico, tém-se repensado alguns eixos de
ensino/aprendizagem que revelam os seguintes potenciais para continuar trabalhando nos avancos
citados no parégrafo anterior: (1) O reconhecimento das racionalidades indigenas, diretamente
ligadas a um campo espiritual e emocional; (2) A énfase na construgdo de conhecimentos
coletivos; (3) A valorizacdo da oralidade como possibilidade epistemoldgica; e (4) A integracdo
da natureza como elemento transversal nos processos de aprendizagem (MARKUS, 2017).

Sem duvida, cada um desses campos torna visiveis certos desafios que essa experiéncia
trouxe para as universidades. Quanto ao primeiro e segundo aspectos, fala-se do desenvolvimento
de um conjunto de praticas pedagdgicas que, além de incentivar o didlogo de saberes a partir da
preocupacdo pelo cognitivo, considerem o potencial desses conhecimentos no contexto, e o
carater de “sentir-pensar-fazer” que dirige os dialogos entre culturas. Embora exista um
reconhecimento da importancia de abrir a academia para outras propostas de pensamento (que no
caso dos povos indigenas partem da concepcao ancestral de espiritualidade), deixar esse tipo de
racionalidades permear a ldgica dos processos de aprendizagem que sdo promovidas pelas
universidades continua sendo uma tarefa pendente. Por isso, “deve-se atentar para uma educagao
dos sentidos, de envolvimento do corpo, em atitude participativa e solidaria, pois o aprendizado
de alguns saberes se da de forma coletiva, em visao holistica” (FERNANDES, 2014, p. 28).

Em relacdo ao terceiro eixo mencionado, uma das principais dificuldades é ter uma
infraestrutura académica que reconheca e valorize o0s saberes pertencentes ao mundo da
oralidade. Como ja foi dito, os povos indigenas ndo baseiam seus processos de ensino e

aprendizagem na escrita alfabética, como acontece nas sociedades ocidentais, mas na pratica e na
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comunicacdo oral do conhecimento. De acordo com Silva e Herbetta (2017), muitos de seus
saberes chegam a perder substancia, ou seja, sua forca vital, quando sdo transferidos para um
formato escrito, pois, para se manter na memoria coletiva e individual dos estudantes, nédo
precisam passar por essa fase. Foi assim que o proposito das IES, de compreender que o
verdadeiro registro de ideias e conhecimentos acontece na acdo e na transmissdo, também as
levou a perceber que, para esses serem internalizados, ndo exigem o aval cientifico dado a eles
pela escrita.

No quarto aspecto, o componente da natureza aparece como eixo articulador das
atividades pedagdgicas, tendo em vista que é ele que permite entrelacar a vida em sociedade com
0s processos de ensino, pois é o ambiente em que 0s povos indigenas desenvolvem a maioria de
suas praticas cotidianas através das quais 0 conhecimento € instaurado. Assim, em muitas das
universidades brasileiras que tém aderido ao compromisso de estabelecer espacos para novas
socialidades entre indigenas e ndo indigenas (MARKUS, 2017), tem-se adotado o campo da
natureza como pilar para o exercicio e o fortalecimento de outros sujeitos, epistemologias,
cosmologias e ontologias.

Gracas a identificacdo desses potenciais, 0os programas interculturais e diferenciados
atualmente em andamento no pais conseguiram avancar em alguns dos objetivos do movimento
que tem promovido a busca por uma justica cultural e epistemoldgica para 0s povos originarios.
No entanto, além de todos os esforcos comunitarios e institucionais que foram feitos para
instaurar e manter as cotas especificas e os cursos de formacdo para professores indigenas, as
decisbes que determinam a execucdo desses projetos estdo altamente sujeitas a administracdo
tutelar na historia da relacéo entre o Estado brasileiro e os povos indigenas.

E por isso que, no nivel institucional, ainda existem varios problemas e desafios os quais
dificultam a maneira de proceder das universidades diante da possibilidade de contribuir para a
inclusdo e democratizagdo do ensino superior. Entre 0s mais cruciais, seguindo o documento da
CRES (2018), esta a falta de flexibilidade dos procedimentos administrativos que afetam a
alocacdo de recursos e, portanto, a execucdo de atividades e projetos nas IES. A isso se
acrescenta a rigidez de certos critérios académicos relacionados aos procedimentos de avaliacdo e
credenciamento, que dificultam a participacdo dos indigenas em distintos cenérios,
principalmente para os homens e mulheres sabedores, que ndo tiveram uma educagdo formal

prévia. Também sdo identificadas expressdes racistas por funcionarios das instituicdes. Além
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disso, considera-se que existem poucos servidores capacitados para trabalhar nesse tipo de
contextos desafiadores, 0 que atrasa 0 processo de incorporacdo de conhecimentos, idiomas,
pedagogias, valores culturais etc.

Por causa disso, muitas das experiéncias em processo de materializacdo nesse campo
falham em abordar o0 acesso e aprimoramento de estudos indigenas e afrodescendentes, no medio
e longo prazo, porque ndo tém sido assumidas e desenvolvidas como parte constituinte da
universidade (FERNANDES, 2014). Portanto, uma das discussdes mais recorrentes entre
movimentos indigenas, instituicbes governamentais e universidades reside na implementacdo de
politicas que, além de se comprometerem com a entrada de estudantes nas IES, garantam sua
permanéncia até a conclusdo do curso. Isso ocorre porque a maioria delas consiste em programas
que pouco tém a ver ou nao incorporam efetivamente o conhecimento vindo de suas experiéncias
historicas, dificultando uma verdadeira influéncia na transformacéo das dindmicas convencionais.

De maneira articulada, estdo-se estabelecendo outros objetivos relacionados a criagdo de
carreiras de boa qualidade educacional, que atendam a interesses diversificados de formacdo, e a
transformacdo de carreiras convencionais para integrar novas perspectivas de ensino,
investigacdo e extensdo, de acordo ndo apenas com a riqueza cultural dos estudantes, mas
também com os modos de vida contemporaneos das populacfes indigenas. No entanto, segundo
Paladino (2010), as entidades governamentais responsaveis nao tém promovido acGes capazes de
incentivar a criacdo de cursos e carreiras projetados de e para populagdes indigenas em distintas
areas do conhecimento, além da formacdo pedagogica. Também ndo se tem pensado em medidas
sistematicas as quais empreendam um projeto de transformacdo curricular de programas
tradicionais, que ndo apenas se ajustem, mas que se mobilizem de maneira justa e em
conformidade com a diversidade caracteristica do corpo discente.

Na prética, a interculturalidade deveria se desenvolver mediante o servico, a vinculacao e
a extensdo, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida dessas comunidades, o que requer
envolver todas as instancias do sistema institucional de criagdo de conhecimento (MATO, 2018).
No entanto, o reconhecimento de que os saberes indigenas ndo podem e ndo devem ser
submetidos as logicas cientificistas parece ser um assunto que, na pratica, ainda tem muitas
barreiras institucionais a serem superadas. Um exemplo disso é o fato de que agéncias como a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Conselho Nacional

de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) “ndo [tém] parametros para avaliar de
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forma positiva a entrada dos conhecimentos indigenas na universidade e nem ideia do potencial
criativo que poderiam somar para o desenvolvimento da sociedade” (REPETTO, 2012, p. 26).
Isso indica a vulnerabilidade a reproducdo de suposicdes coloniais que, como mencionamos na
secdo anterior, Sdo expressas na imposicao de regulamentos baseados em uma matriz eurocéntrica
de saber e poder.

Geralmente, quando um estudante indigena tem um baixo desempenho académico,
quando se retira do programa que esta cursando ou nao tem um bom desempenho na execucéo de
sua profissao, isso € interpretado como uma questdo derivada de sua incapacidade de se adaptar
as caracteristicas e demandas do meio educacional (LANDA, 2009). O que nos leva a refletir é
que, se essa mesma situacdo causar o fracasso de um estudante ndo indigena, ela estaria associada
a varias razdes relacionadas ndo com uma condi¢do, mas com uma série de fatores externos que
poderiam ter influenciado nisso, como ter recebido uma formacdo precéria, ndo se sentir a
vontade para desenvolver essa atividade ou carreira profissional etc. Diante disso, Paladino e
Almeida (2012) explicam que:

A justificativa é sempre que os indigenas ndo estdo suficientemente preparados e
qualificados para exercer tais tarefas, pois os cursos universitarios ndo ddo conta
disso, o que pode ser verdade, mas ndo por suas capacidades individuais, sendo
por todos os antecedentes do sistema educativo no qual se formam (p. 189).

Essa afirmacdo revela uma desvantagem histdrica, e ndo uma condicdo cognitiva menor,
como por muito tempo foi visto. A interculturalidade critica, como um campo de criacdo e
execucao de dindmicas interepistemoldgicas, requer um intenso dialogo entre cosmologias, mas
também entre realidades historicas. Autores como Repetto (2012) destacaram que, nesse dialogo,
a capacidade e o esforco dos estudantes indigenas para compreender outros cddigos é uma parte
fundamental do projeto intercultural no ensino superior, ja que, ao assumirem o desafio de sua
autoformacdo, os discentes podem se aprofundar em sua propria reflexdo sobre o lugar que os
conhecimentos ancestrais tém ou deveriam ter e, a partir dai, contribuir para a consolidacéo e
expansdo de uma forma decolonial de conhecer, e justa em termos epistemoldgicos. E assim que
as cosmologias ndo ocidentais podem se tornar pluriversais, fazendo uma contrapartida ao carater
universal do pensamento ocidental com o qual tém sido forcadas a lidar (MIGNOLO, 2008).

Neste ponto, quero destacar um aspecto que pessoalmente me questiono repetidas vezes: a
ideia de que os conhecimentos tradicionais e académicos sdo dois dominios de saber que se

opdem. Barroso-Hoffman (2005) esta entre os autores que discutem essa tendéncia presente
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dentro das experiéncias da educacdo intercultural, partindo do fato de que grande parte dos
conhecimentos “modernos” foram criados a partir de uma interagdo entre grupos e saberes os
quais, na atualidade, sdo apresentados como se néo tivessem tido nenhum tipo de contato entre si
em algum momento da histdria colonial. Essa visdo dicotbmica tem levado ao esquecimento de
longos processos de construgdo do que se considera como ciéncias ocidentais, motivo pelo qual
deve-se continuar visibilizando as relagdes que ja existem, baseadas em “apropriagdes de
recursos e saberes indigenas que ja fazem parte, ha muitos séculos, do acervo indevidamente
apropriado como ‘ocidental’” (PALADINO, 2012, p. 191).

Adicionalmente, considero ainda fazer falta enfatizar o fato de ndo podermos generalizar
0 pensamento e os sistemas de valores dos povos indigenas, mesmo que eles tenham muitos
fundamentos comuns. Entdo, quando falamos da “cosmovisdo indigena” como uma matriz
epistémica, ndo estamos caindo na homogeneizacdo do indigena? Embora seja verdade que uma
matriz epistemoldgica comum a todas as populagdes indigenas possa ser construida, talvez nos
aproximassemos mais de uma interculturalidade critica se entendéssemos que podem existir
tantas matrizes epistémicas quanto visdes de mundo indigenas. Partir dessa reflexdo ajudaria a
continuar mobilizando estruturas capazes de nos permitir seguir criando novas propostas
metodoldgicas de ensino.

Além de tudo isso, hd outro assunto que transversaliza a maioria das questfes
mencionadas até agora: quais sdo as chances de que, apesar das diferentes expressdes de
enfraquecimento cultural e das problematicas particulares com as quais cada povo indigena tem
que lidar, produto de todo esse legado colonial mencionado, o ensino superior intercultural
consiga um nivel desejado de dialogo entre saberes, epistemologias e culturas? E uma realidade
que, mesmo com a imensa sabedoria espiritual, agricola, cultural, artesanal e cosmoldgica
relativa ao caso especifico de cada povo indigena, grande parte desses saberes ndo se encontrem
suficientemente sélidos ou vitalizados para serem difundidos em outros cenérios. E por isso que
as universidades e os programas interculturais requerem contemplar diferentes variaveis as quais
convirjam nos territorios, relacionadas a participacdo da comunidade, interesse das pessoas,
credibilidade em si mesmas, compromisso com 0s espagos de aprendizagem, discussédo de
experiéncias etc.

Entdo, eu me pergunto se, antes de pensar em mais modalidades institucionais em favor

da interculturalidade, ndo seria mais logico continuar trabalhando em estratégias que contribuam
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para o fortalecimento de muitos desses pilares culturais a partir dos territérios ou fora deles,
através de diferentes redes e organizagBes indigenas que tém o apoio do governo e das
universidades, a fim de restabelecer lagcos sociais e praticas educacionais pelas quais suas

cosmovisdes sao mantidas vivas. Tomando como referéncia Marcia Mandepora:

la interculturalidad tiene que fortalecer la unidad de los pueblos indigenas hacia
adentro y tiene que servir como lucha para conseguir el respeto hacia fuera.
Tiene que haber primero una igualdad en la dignidad de los que van a practicar
la interculturalidad (2019, p. 69).

Desse modo, pode-se pensar no verdadeiro posicionamento de outras epistemologias em
diferentes ambitos da vida civil. Mas, enquanto trabalhassem para isso e considerando cada uma
das reflexdes alcancadas por meio das experiéncias obtidas até hoje, qual poderia ser a melhor
modalidade para atender aos direitos dos povos indigenas em matéria de educacdo? Mato (2015)
apresenta uma série de perguntas sem respostas — que sem ddvida constituem uma discussdo ndo
apenas pertinente, mas inevitavel, para continuar avancando na democratizacdo e
interculturalizacdo do ensino superior — nas quais € questionado se o mais viavel € que as
universidades convencionais ampliem os programas de bolsas de estudo e apoios a estudantes
indigenas, criem instituicdes de ensino superior préprias gerenciadas pelos proprios povos e
organizacg0es indigenas, ou se o que lhes corresponde é interculturalizar todo o ensino superior.

Diante desse panorama de incertezas, o fato é que a aprovacdo de leis e programas
institucionais ndo tem garantido o acesso dos povos indigenas ao ensino superior (ndo em termos
de cotas, mas de participacdo académica), pois, apesar dos avancos e da abertura de varios
cenarios que anteriormente eram distantes de suas realidades, esse objetivo continua sendo dificil
de alcancar para a maioria. O ensino superior intercultural tem imensos potenciais para se
continuar explorando, mas requer uma articulacdo com todos o0s niveis de ensino e com 0s
projetos governamentais que sejam instaurados, para se enriquecer ainda mais das multiplas

experiéncias que compdem a existéncia e a vida em sociedade.

4.2 Licenciatura em Educacédo Bésica Intercultural da Universidade Federal de Ronddnia:
da criagédo ao contexto atual do programa

“Eles se articulam e se juntam porque sabem qual é que é o projeto maior” (Professora 7)
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Os estados que compbdem a regido amazonica no territério brasileiro (Acre, Amapa,
Amazonas, Maranhdo, Mato Grosso, Para, Roraima, Rondénia, Tocantins) tém apresentado
demandas especificas em relacdo a atencdo educacional, por causa da densidade populacional
indigena e da dificuldade para acessar muitos dos assentamentos devido as condigdes
geogréficas. Segundo Lima (2012), nessa parte do pais habitam 60% dos indigenas e perto de
85% deles estdo em areas rurais, algumas muito afastadas das principais vias de acesso e
conectividade com os centros urbanos. O reconhecimento dessas caracteristicas que configuram o
contexto sociocultural de ditas populacbes tem permitido que politicas e projetos para o
fortalecimento da educacdo escolar na regido passassem a levar em consideracdo muitas dessas
variaveis, influenciando na estruturacdo dos curriculos, a produgdo de material didatico, a oferta
de programas de formacao para professores que atuam nas aldeias etc.

O estado de Ronddnia, anteriormente chamado Guaporé, devido ao rio Guaporé (fronteira
natural entre Brasil e Bolivia), esté localizado na regido norte do Brasil e limita-se a oeste com o
estado do Acre, a norte com o estado do Amazonas, a leste com o estado de Mato Grosso e a
oeste e sul com a Republica da Bolivia. Sua extens3o territorial corresponde a 237.765.233 km?,
0 que representa aproximadamente 2,87% da area total brasileira (IBGE, 2018).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), a
populacdo estimada para 2019 foi de 1.777.225 pessoas, distribuida em 52 municipios, tornando
Rondbnia o terceiro estado mais populoso da regido. A capital, municipio que tem mais
habitantes, € Porto Velho, seguido por Ji-Parana. Além da lingua portuguesa, estima-se que perto
de 26 linguas nativas sejam faladas hoje pelos habitantes desse territorio. Mais ou menos 12%
das linguas faladas no pais estdo localizadas em Rondénia (UNIR, 2008). No entanto, segundo
Abrantes e Isidoro (2011) existem alguns povos onde a maioria das pessoas ndo se comunica
mais em sua propria lingua.

Segundo dados do ultimo censo oficial do IBGE (2010), 0,9% dos habitantes do estado se
consideram indigenas. Ronddnia abriga 32 grupos étnicos’’, entre os quais existem 54
comunidades indigenas, concentradas em 19 terras tradicionais que ocupam 20,15% da superficie

da area estadual (UNIR, 2008). Nesse estado, como em grande parte da regido amazonica, a

17 Arara, Aikana, Amondawa, Arikapu, Cabixi, Campé, Canoé, Cdo Oro At, Cassupa, Cinta Larga, Gavido, Jaboti
(Djeoromitxi), Karipuna, Karitiana, Kaxarari, Kuaza, Latundé, Makurap, Nambikuara, Oro At, Oro Eo, Oro Mon,
Oro Nao, Oro Waje, Oro Waran, Oro Waran Xijein, Oro Wari, Oro Win, Uru Eu Wau Wau, Surui, Sakirabiat, Tupari
(CIMI, 2005).
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disputa pela posse da terra entre povos indigenas e diferentes segmentos econémicos, estes
respaldados por governos, tem sido o centro de conflitos interétnicos devido a processos de
ocupacdo e colonizacdo que tém se intensificado desde as Ultimas décadas do século XX
(FREITAS, 1999). Muitas comunidades indigenas de Ronddnia perderam boa parte de suas areas
de ocupacéo tradicional e tém sofrido contundentemente os efeitos socioambientais de projetos
de intervencdo que estdo ocultos sob a ideia de progresso e desenvolvimento do pais, 0 que
ocasionou despovoamento, readaptacdo e grandes transformacdes no nivel cultural.

A sequir, é apresentado um mapa no qual se mostra a localizacdo das terras indigenas do

estado e seus arredores:

Figura 4- Localizacdo das terras indigenas do estado de Ronddnia e entorno.
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Fonte: Elaborado por Cassiely Betez'®, com dados do IBGE e FUNAL.

18 A figura foi elaborada por Cassiely Betez (bidloga, mestranda do PPGCA/UFAM), com auxilio do programa
QGIS (cf. nota 15, supra), especificamente para uso nessa dissertacéo.
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No principio da década de 1980, iniciaram-se algumas atividades para a formacdo de
indigenas no magistério de Ronddnia, sendo responsavel o Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), que tambem atuou nos dialogos para estabelecer a implementacdo de algumas politicas
publicas em favor da educacéo escolar indigena do estado (ISIDORO, 2006). Como parte dessa
trajetoria, o CIMI foi um dos o6rgdos envolvidos nas discussGes para a criacdo do Nucleo de
Educacdo Escolar Indigena de Rondbnia (NEIRO) em 1992, no qual também estavam
trabalhando a Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC), a FUNAI e a UNIR, entre outros.
Nesse contexto, 0s primeiros cursos para professores que comecaram a ser administrados foram
as oficinas para a producéo de textos e assessoria linguistica.

Nesse mesmo ano, o Instituto de Antropologia e Meio Ambiente (IAMA) empreendeu um
projeto de formacao de professores indigenas (PNUD, 1995). Nessa experiéncia, foram formados
30 professores que, posteriormente, adquiriram orientacdo pedagogica de profissionais
qualificados, para o desenvolvimento de atividades nas escolas das aldeias. Por fim, foram
realizados 12 cursos, sendo 6 destinados a professores indigenas pertencentes aos povos
acolhidos pelas cidades de Cacoal e Ji-Parana e 6 nas areas indigenas de Igarapé Lourdes, Rio
Branco e Zor6. De acordo com Venere (2011), a partir dai, em 1994, entidades como o Conselho
de Missdo entre Povos Indigenas (COMIN) promovem cursos para professores indigenas e
efetuam levantamentos linguisticos dos povos de Rondénia.

Vale a pena dizer que essas primeiras iniciativas de educacdo escolar indigena em
Rond6nia ocorreram de forma descontinua e fragmentada e estiveram a cargo de profissionais
que desconheciam as especificidades e complexidade cultural desses povos (VENERE, 2011). No
entanto, esses primeiros passos estavam abrindo caminho para o que mais tarde foi nomeado
como Projeto Acai (Projeto de Magistério Indigena), que constitui um dos antecedentes mais
importantes para a criagdo da Licenciatura Intercultural da UNIR.

O Projeto Acai € um curso especifico em nivel de ensino médio, que surgiu da
necessidade de dar continuidade a formagéo de professores indigenas em Ronddnia. Em meio a
urgéncia dos movimentos indigenas de institucionalizar sua propria educacdo, mediante uma
politica publica de educacgdo escolar indigena, a formacdo de professores que trabalham nas
escolas das aldeias torna-se um dos focos de discussdes intensas em que nasce a proposta do
Projeto Acai (RONDONIA, 2004). Portanto, embora se concretizasse por meio da SEDUC —
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Rondonia, esse era o resultado de esforgos e reunides entre liderangas e comunidades, ocorridos
desde a primeira metade dos anos 90, a partir da fundacdo do NEIRO.

Em 1997, a Secretaria de Estado de Educacdo solicitou ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE/RO) a aprovacdo do Projeto Acai. Apos um ano de reviséo, o requerimento foi
admitido com alguns ajustes (VENERE, 2011). Sua criacdo foi oficializada pelo Decreto
Estadual N° 8.516, de 15 de outubro de 1998. Em principio, era um projeto de capacitacdo, mas, a
medida que avancava, foi se transformado em um curso de formacdo exclusivo para habilitar
docentes em efetivo exercicio de regéncia na sala de aula, nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental das escolas localizadas nos territorios indigenas de Ronddnia (RONDONIA, 1998).
As adequacOes sob as quais o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o projeto foram
implementadas pela SEDUC, com a participacao ativa das comunidades durante todo o processo
formativo do primeiro grupo, tendo estas elaborado as linhas basicas e a estrutura do curso e se
encarregado da gestdo do Projeto Pedagdgico®®.

Com isso, em 1998, Rondbnia assumiu o compromisso de garantir a formacdo de
professores indigenas do estado, para que fossem eles quem, além de ensinar nas escolas, se
encarregassem, de maneira autbnoma, da educacdo escolar em suas respectivas comunidades
(VENERE, 2011). Esse primeiro projeto atendeu a 33 etnias e contou com a participacdo de 126
cursistas em todo o estado para atender a demanda de 2.800 alunos que se encontravam entre a 12
e a 42 série de escolas indigenas (REVISTA GESTAO UNIVERSITARIA, 2004). Teve lugar de
forma gradual, nas aldeias dos municipios de Guajara-Mirim e Cacoal, com uma duracdo de 5
anos, periodo em que os alunos deveriam completar um total de 4.620 horas (2.700 presenciais e
1.920 ndo presenciais). O curso estava dividido em duas etapas anuais, cada uma de
aproximadamente 35 dias, com uma alta intensidade horéria (250 horas), previstas para serem
executadas entre quatro e cinco semanas (RONDONIA, 2004).

Quando esse primeiro grupo de professores ja estava sendo formado, os professores
indigenas tiveram a iniciativa de criar a Organizacdo dos Professores Indigenas de Rondonia e

Noroeste de Mato Grosso (OPIRON), dada a necessidade de instaurar mecanismos que

19 Um projeto pedagogico “é um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira,
por quem para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educagao
nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a clientela (...) o
projeto deve ser aceito por todos os envolvidos, dai a importdncia de que seja elaborado participativa e
democraticamente” (VEIGA, 2001, p. 110).
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permitissem se agremiar e interagir em rede. Desde a sua origem, no ano 2000, foi tragado o
objetivo de acompanhar e propor acdes administrativas, técnicas e pedagdgicas para atender as 67
escolas indigenas existentes no estado de Rondonia até aquele momento. De acordo com Alves
(2014), uma vez que varios professores comecaram a concluir o curso (entre 2004 e 2005), surgiu
a necessidade de continuar essa formacédo e executar um programa em nivel superior, 0 que vai se
materializar através da Licenciatura Intercultural da UNIR.

Entretanto, antes de falar sobre essa nova proposta, € preciso dizer que, apos a primeira
experiéncia com o Projeto Acai I, foram lancados outros dois cursos de magistério nessa
modalidade. Demorou aproximadamente 4 anos para o inicio da segunda etapa, que ocorreu entre
2009 e meados de 2014. Durante esses 5 anos, o Projeto Acai Il capacitou 136 professores
indigenas para que eles pudessem ensinar do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Ao final dessa
etapa, segundo dados da SEDUC (2014), estavam cadastradas 102 escolas indigenas na rede
estadual, com 356 professores, responsaveis por 3.200 alunos. Como sera visto adiante, esta
segunda etapa se desenvolve juntamente com os primeiros anos da Licenciatura Intercultural da
UNIR.

Diferentemente do processo anterior, de maneira quase imediata se deu inicio ao Projeto
Acai 11, que ocorreu entre 2014 e 2019. Em setembro deste Gltimo ano, 98 professores indigenas
completaram a terceira etapa, juntando-se aos mais de 200 docentes formados até entdo pelo
Projeto Acai. Segundo a SEDUC (2019), nessa época estimava-se que 231 professores estavam
lecionando em 114 escolas de aldeias de diferentes grupos étnicos.

Posto isto, deve-se ter em mente que esse processo de expansdo e crescimento
profissional comecou a conferir aos professores indigenas um certo prestigio social na
comunidade. A possibilidade de estudar em niveis avancados os tornou mediadores culturais
porque, além de conhecer aspectos essenciais da cultura de seu povo, estavam conhecendo a
cultura dos ndo indigenas, o que lhes permitiu adotar novos cddigos e ferramentas para
estabelecer esse intercambio e dialogo entre culturas. Ante seus parentes, sua formacdo estava
adquirindo uma conotacao associada a um senso de ascensdo e poder politico, uma vez que isso
0s colocava em uma posicdo de lideres e gestores, procurados pela comunidade para se
encarregarem de assuntos que exigiam transitar entre as duas culturas (ALVES, 2014). Portanto,

ser professor ia muito além da profissdo. Isso tem sido produto das experiéncias emergentes do
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Projeto Acai e da Licenciatura Intercultural, esta ultima sendo chave para garantir a formacéo
inicial dos professores indigenas.

A Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal de Rondonia é
oferecida no campus de Ji-Parana, regido central do estado de Rondb6nia. Esta cidade é
circundada por 25 municipios que abrigam uma grande diversidade social, cultural e linguistica,
sendo esta uma das principais razdes pelas quais a demanda pelo curso foi gerada nesse local
(UNIR, 2008). Comegou em 2009, com o propdsito de formar e habilitar professores indigenas
que j& lecionavam em escolas indigenas de ensino fundamental e médio e que ja tivessem
passado pelo Projeto Acai I, considerando que, até aquele ano, somente tinha sido conduzida a
primeira etapa (ALVES, 2014).

Como esses cursos de magistério, a licenciatura foi criada em meio a numerosos debates
entre organizacdes indigenas e entes institucionais, em vista da necessidade de formar os
docentes das aldeias no nivel superior. O movimento que exercia essa pressao sobre as unidades
estaduais responsaveis pela educacao escolar indigena de Rondonia se intensificou e se fortaleceu
depois do Projeto Acai I. Conforme comentado pela Professora 7 do DEINTER em um dos
nossos encontros, 0s povos que comandaram essa luta foram os Gavido e Arara. Os primeiros sao
habitantes originarios do que hoje é reconhecido como o estado de Mato Grosso, e 0s segundos
tradicionalmente pertencem ao territério onde atualmente estd situada Ji-Parand. Gragas ao
trabalho conjunto e ao vinculo que se forjou entre eles, em direcdo a esse fim comum, foi
possivel estabelecer didlogos com a UNIR para a criacdo desse programa, apesar das diferencas e
conflitos histéricos pela terra, das dindmicas de assentamento entre as duas comunidades e dos
obstéaculos de carater administrativo e institucional.

Paralelamente, durante o primeiro mandato do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2006), foi lancado o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), através do qual, seguindo o mencionado em uma entrevista
pelo Professor 1 do DEINTER, foi feito um grande investimento ndo s6 em estruturas fisicas,
mas também na abertura de novos cursos, na contratagdo de novos profissionais, em novos
projetos académicos dentro dos departamentos etc. Na segunda metade da primeira década do
século XXI, alguns departamentos da UNIR tinham cotas para a apresentacdo de projetos de
programas que poderiam ser instaurados em determinados campi, segundo as demandas locais.

Em Ji-Parana, dentro do Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas, a discussdo sobre a
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criacdo de um curso diferente dos programas convencionais, como Histdria, Antropologia,
Filosofia etc., ja estava ocorrendo. No entanto, outros setores da instituicdo estavam postulando
programas como Estatistica e Engenharia Civil, com base em interesses mais vinculados ao corpo

docente do que a propria populacéo.

Figura 5- Mural pintado pelos professores e estudantes da Licenciatura Intercultural da UNIR.

\

SUT\)ui | v MIGUELEND
( _ ORO WARAM XIJEIV

——

Na fotografia do mural, localizado no edificio do DEINTER, podemos ver o simbolo representativo
do curso (que simula uma maloca multicolorida em alusdo a diversidade da “casa grande”) e o nome
de alguns dos povos indigenas aos quais os alunos pertencem. Foto da autora, 2019.

Diante dessa situacdo, os lideres indigenas que ja vinham estabelecendo outros tipos de
contatos com alguns docentes universitarios, assumiram a tarefa de expor as peti¢cbes do
movimento, relativas a formacdo de professores indigenas, ao chefe desse departamento naquele
momento, o professor Justo Nelson Araujo Escudero. Apos essa primeira aproximacdo oficial,
um plano de trabalho comecou a ser consolidado entre liderancgas, docentes e diretores da
universidade, para construir a proposta formal do curso nesse departamento. 1sso devia cumprir
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todos os requisitos burocraticos pertinentes para que pudesse ser aprovado pelo Conselho
Superior Académico (CONSEA) da universidade. A medida que esses dialogos progrediam,
outros povos da regido aderiram a causa.

De acordo com a narracdo da Professora 7, foram agendados encontros entre eles para
pensar, de maneira conjunta, os campos do conhecimento que deviam ser considerados no
desenho do programa. A pair das indicacOes oferecidas pelas liderangas e sabedores das
comunidades sobre o que eles queriam que seus filhos e netos aprendessem e o0 que ja estava
comecando a ser estipulado na legislacdo vigente, os professores que acompanhavam o processo
foram encontrando pontos de mediagdo para a construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).
Ent&o, até este ponto, vale enfatizar que:

O protagonista da criagdo do curso de Licenciatura Intercultural foi o préprio
movimento indigena, apesar de encontrar ndo indigenas dentro da estrutura da
universidade que apoiassem e direcionassem, em termos institucionais. Foi a
pressdéo do movimento social, que fez que a universidade aprovasse a
Licenciatura (Professor 1).

Em principio, o curso foi aprovado pelo Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais, ao
qual também pertencia o programa de Pedagogia, onde atuavam alguns dos docentes que
acompanharam a luta das comunidades pela criacdo da Licenciatura Intercultural desde o inicio.
Dado esse passo, foi agilizada a documentacéo requerida para que, no escopo do REUNI, o curso
fosse assegurado em termos de orcamento e infraestrutura, ja que era esse programa federal quem
estimava a quantidade de titulos que poderiam ser outorgados, a contratacdo de professores etc.
Por parte da instituicdo universitaria, 0 programa estava sendo concebido como um curso finito.
O fato de que sua projecéo estivesse estimada apenas para a formacdo de uma turma mobilizou
varias comunidades para que fosse reconhecido como um curso regular. Segundo o Professor 1
do DEINTER, essas circunstancias tornaram essa etapa a mais dificil.

Finalmente, em 18 de novembro de 2008, o PPC foi aprovado pelo CONSEA, através da
Resolucdo N° 198 (NEVES, 2009). Seguindo o Projeto Pedagdgico (UNIR, 2008), o processo foi
amparado pelo principio da autonomia universitaria, expresso nos artigos 43 e 53 da Lei N°
9.394, de 1996, nomeada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996). Uma
vez oficializada a proposta, na primeira metade de 2009, deu-se a primeira chamada de selecéo

especifica para professores indigenas do estado de Ronddnia, mas também do sul do Amazonas e
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do noroeste de Mato Grosso (COUTO, 2018). Nesse vestibular, foram aprovados 50 candidatos,
que ingressaram no segundo semestre do ano.

Dai para a frente, o curso teve trés suportes institucionais que facilitaram e fortaleceram
sua implementacdo: a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
(SECADI), o Programa de Apoio a Formacgdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(PROLIND) e o REUNI. Dentro dos parametros deste ultimo, considerando que ele funciona
apenas em universidades federais, cada programa deveria ter um departamento préprio.
Conforme mencionado acima, a Licenciatura Intercultural nasceu em um departamento que ja
existia e, portanto, j& possuia diretrizes institucionais que ndo estavam pensadas de acordo com as
especificidades que demandavam a gestdo e direcdo desse novo curso. Adicionalmente, como
apontou o Professor 1, para alguns docentes do departamento era dificil compreender e assimilar
os desafios que a formacdo de professores indigenas trouxe. Porém, essa alianca que envolveu
muitas negociagdes sobre a linguagem e os termos do programa forneceu referenciais-chave na
configuracdo da licenciatura.

Trés anos depois do inicio, o curso alcancou maior independéncia com a criacdo do
Departamento de Educacdo Intercultural. Segundo os depoimentos de alguns docentes, foi a
partir desse momento que uma voz prépria foi adquirida e 0s mecanismos para uma participacdo

mais autbnoma comegaram a ser implementados:

Eu acho que Ronddnia, e os professores da época que ficaram envolvidos,
fizeram uma escolha muito acertada. Quando este curso foi criado em 2009 foi
criado como um curso regular, entdo por ser criado como um curso regular ele
foi um curso que ja iniciou com a contratacdo de docentes, a criagdo de um
departamento, a construgdo de um prédio, com estrutura (Professor 2).

Desse modo, o primeiro grupo comecou em 2009, o segundo em 2010 e o terceiro em
2011. Esses trés vestibulares ocorreram de maneira consecutiva, permitindo a entrada de trés
turmas (A, B e C) durante esses primeiros trés anos. Apos 2011, passaram-se outros trés anos
para que fosse reativada a selecdo de candidatos, uma vez que o DEINTER n&o tinha a
infraestrutura suficiente para receber novos grupos de estudantes. Assim, somente em 2015
ingressa a turma D. Segundo a Professora 7, € pouco comum que situacfes como essa
acontecam nos programas convencionais, razdo pela qual isso pode ser visto como um
mecanismo para enfraquecer esse tipo de iniciativa. Como resultado disso, muitos estudantes ndo

continuaram estudando, principalmente da turma B, o que afetou o andamento do curso em geral.
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Diferentemente dos processos de selecdo anteriores, o ingresso letivo de 2015
contemplou cotas ndo apenas para docentes em exercicio, mas para aqueles que estavam
interessados em se formar para ensinar nas escolas de suas aldeias, em resposta as exigéncias da
educacdo escolar indigena de Rondénia. Conforme uma declaracdo do Professor 2, essa decisdo
foi produto de reunides com ex-alunos e autoridades indigenas, com os quais foi acordado,
mediante extensas discussdes, que os vestibulares teriam uma quantidade de vagas exclusivas
para aqueles que ja tinham experiéncia no campo, e outra para pessoas que apenas haviam
concluido o ensino médio, tentando equilibrar os dois cenarios. Como resultado dos consensos
alcancados, cada processo seletivo discente oferece uma distribuicdo diferente de vagas;
portanto, o nimero destas ndo € fixo e esta sujeito a diferentes varidveis e demandas.

Para o Edital N.° 001 de 2019, com ingresso no ano letivo de 2020 (o mais recente até
agora), foi definido um total de 50 vagas, das quais 25 foram ofertadas para formagdo com
énfase em Ciéncias da Linguagem e as outras 25 para formagdo com énfase em Ciéncias da
Sociedade (UNIR, 2019). Para cada uma dessas categorias, foram destinadas 15 vagas
especificas para professores atuantes (30 pessoas) e 10 de ampla concorréncia (20 pessoas).
Desse modo, em conformidade com os Artigos 25 e 31 da Resolucdo N° 001, de 7 de janeiro de
2015 do Conselho Nacional de Educacdo (MEC, 2015), séo priorizados os candidatos que sejam
professores indigenas ou que tenham vinculo com o magistério indigena. De acordo com Knapp
(2018), muitos deles tém contrato direto com a SEDUC, e o fato de se formarem estando em
servico ja € um fator de negociacdo com a entidade para que possam se afastar durante os dois
meses em que devem residir na cidade.

Adicionalmente, vale ressaltar que esse Edital se caracterizou pela consideragéo de novos
critérios sociais, geogréaficos e culturais na aplicacdo do vestibular, a fim de ampliar a incluséo e
cobertura do curso. Um deles trata da possibilidade de os candidatos participarem de cada uma
das fases do processo em locais relativamente proximos de suas aldeias, estabelecendo varios
pontos espalhados pelo estado para a execucdo das provas. Os municipios definidos para a
realizacdo das atividades correspondentes foram: Ji-Parand, Ariquemes, Rolim de Moura,
Presidente Médici, Cacoal, Vilhena, Guajara-Mirim, Porto Velho e Aldeia Sdo Luiz, os quais
tém uma forte concentracdo de populacdo indigena (UNIR, 2019).

Apesar de no inicio o curso ter sido fortemente promovido pelos povos Arara e Gaviao,

na atualidade, além deles, grande parte dos alunos matriculados pertence as seguintes etnias:
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Surui Paiter, Cinta Larga, Karitiana, Zoro, Sabane, Mamaide, Tupari, Arua, Sakurabiat,
Porubora, Migueleno, Oro Waram, Oro Waram Xijein, Oron N&o, Oro Mom, Orowari, Oro at,
Negarote, Uru-Eu-Wau-Wau, Amondawa, Makurap, Djoromitxi, Kwaza e Kanoé (COUTO,
2018). No total, 34 povos indigenas estdo sendo representados pelos estudantes das 7 turmas que
ingressaram até agora.

Em relacdo a estrutura e aos pilares basicos do programa, € importante mencionar que 0s
objetivos, metodologias e temaéticas abordadas nele estdo orientados por quatro eixos
referenciais: Autonomia, Interculturalidade, Sustentabilidade e Diversidade (UNIR, 2008). Esta
previsto para ser concluido em 5 anos, com uma carga horaria total de 4.200 horas. E organizado
de acordo com o principio do Curriculo Integrado, com base no que é nomeado como Tépicos
Contextuais (em vez de disciplinas), que sdo subdivididos em dois ciclos ao longo do curso: nos
primeiros trés anos, executa-se o Ciclo de Treinamento Basico, que consiste em 2.500 horas de
aula, a fim de habilitar os professores para atuarem no ensino fundamental; nos dois anos
seguintes, desenvolve-se o Ciclo de Formacdo Especifica, que leva 1.700 horas. A esse esquema
sdo adicionadas atividades de Pratica de Ensino, Estudo nas Aldeias e Estagio Supervisionado,
com a finalidade de complementar o processo de formacdo compreendido pelo curriculo.

Em geral, todas as licenciaturas interculturais no pais tém um carater modular e contam
com um calendario académico especifico. As etapas nas quais 0s alunos assistem as aulas nao
correspondem as dos calendarios convencionais. Esses periodos sdo comumente de dois meses
por semestre, tempo durante o qual os estudantes devem submeter-se a atividades presenciais de
maneira intensiva, com aulas pela manha e tarde, todos os dias da semana. Algumas delas se
ajustam ou coincidem com as férias das escolas nas quais ensinam e com as férias dos cursos
regulares da universidade. Tomando como referéncia Paladino e Almeida (2012), isso impede
uma solida convivéncia entre estudantes indigenas e ndo indigenas, o que dificulta o
cumprimento de um dos objetivos do PROLIND: interculturalizar a universidade através dessas
relagGes cotidianas.

Durante os meses de intervalo entre uma etapa e outra, os estudantes devem avangar em
suas investigaces e em distintos trabalhos designados pelos docentes. E claro que a finalidade
dessa modalidade é privilegiar sua permanéncia em suas aldeias, pelo maior tempo possivel. No

entanto, de acordo com Knapp (2018), essa dindmica distancia os alunos de outros espacos de
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aprendizagem, como eventos académicos, grupos de estudo, iniciagdes cientificas, biblioteca e
mesmo orientagdes de pesquisa com seus docentes.

Autores, como Paladino e Almeida (2012), que tém seguido a trajetoria dessas
licenciaturas revelaram que parte significativa dos professores que participam desses programas
estd envolvida em outras atividades, pois a temporada de aulas e orientacbes com os estudantes
indigenas exige deles dedicagdo e concentracdo absoluta por quatro meses no ano, sem contar o
tempo de preparacdo de atividades, anterior a cada etapa. Contudo, para eles, essa caracteristica é
vista como uma oportunidade para que, no restante do ano, possam se dedicar a outros cursos ou
campos de acdo, motivo pelo qual alguns acabam se sobrecarregando e, assim, prejudicando o
acompanhamento pedagdgico dos alunos.

Por sua vez, o curso possui um componente denominado Estudos na Aldeia, que faz parte
da Pedagogia da Alternancia®® que define as diretrizes metodolégicas desses programas
(COUTO, 2018). Por meio dessa disciplina, desenvolvem-se atividades focadas principalmente
nos aspectos culturais das comunidades, coordenadas pelos estudantes e pelos docentes do
departamento. A maneira como se executam depende muito dos projetos em andamento e da
possibilidade de que os professores e alguns grupos de estudantes viajem para determinadas
aldeias para realizar oficinas, encontros de palavra, visitas guiadas etc. Sem duvida, esse é um
dos pontos-chave da proposta das licenciaturas interculturais, porque é responsavel por tecer um
vinculo entre as universidades e os contextos comunitarios dos estudantes.

Grande parte dessas atividades empreendidas no territorio se circunscreve a um projeto
maior: ocorrem no quadro de um programa, convénio ou iniciativa de algum docente, e
dependem de varidveis associadas as condi¢Ges de trabalho dos professores e do apoio
institucional a esses espagos de formagdo, para contarem com o orgamento e disponibilidade
para se deslocarem e executarem as tarefas pertinentes. Vale ressaltar que, além desses fatores, o
desenvolvimento dessas praticas também depende de situagOes especificas de cada contexto
local, como 0 acesso aos lugares, as condi¢cdes climaticas e de infraestrutura, a existéncia do

fornecimento de energia etc.

20 A Pedagogia da Alternancia favorece a articulagdo entre as atividades desenvolvidas no &mbito social e aquelas
que se consideram propriamente académicas, por meio das quais se focaliza o conhecimento adquirido. Esta proposta
de formacéo integral, além das disciplinas convencionais, valoriza e engloba tematicas relativas a vida comunitaria,
ao meio ambiente e ao campo profissional, politico e econdmico. O regime da alternancia em que funcionam essas
licenciaturas atende aos professores indigenas atuantes que precisam sair da aldeia para se formar no ensino superior,
permitindo que possam estudar sem abandonar seu magistério (TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008).
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A disciplina do Estagio Supervisionado corresponde a um segmento do curso dedicado a
que os alunos possam observar e colocar em préatica novas aprendizagens em matéria de ensino e
gestdo escolar indigena. E importante mencionar que, em algumas ocasides, o estagio é realizado
em escolas ndo indigenas, para que os alunos estabelecam outro tipo de contato com outras
experiéncias educacionais (COUTO, 2018). Além disso, espera-se que essa conexdo também
permita que a populagdo ndo indigena se aproxime dessas outras realidades, que ha séculos se
situam neste territorio e estdo mais proximas do que se pensa.

Assumindo que em uma cidade como Ji-Parana, mesmo que esteja rodeada de territorios
ancestrais, os habitantes desconhecam ou tenham certos preconceitos sobre os indigenas, uma
das principais preocupacgOes e compromissos desse curso consiste em encontrar a forma de
garantir, aos que estdo nesse processo formativo, acesso a um mercado de trabalho justo e
inclusivo, em regiGes onde ainda se exerce violéncia e estigmatizacdo contra a populacédo
indigena. Na perspectiva da interculturalidade critica, ndo se trata de empreender projetos que
promovam tolerancia por parte da populacdo civil, mas de restabelecer o sistema de
relacionamento com base no dialogo entre diversas experiéncias culturais e sua validade nos
vinculos cotidianos (WALSH, 2008). E por isso que, na estrutura pedagégica dessa licenciatura,
enfatizam-se 0os componentes do exercicio e gerenciamento de atividades que permitam conhecer
ndo apenas as condicdes da atencdo educacional, mas também as possibilidades de
transformacéo dos contextos.

Diante disso, tem-se dito que uma medida que poderia contribuir seria a intervencéo do
Estado por meio de uma politica de apoio ao retorno de profissionais e técnicos indigenas as suas
aldeias (PALADINO; ALMEIDA, 2012), gerando programas que garantam o inicio de uma
pratica docente na qual eles possam valorizar e potenciar os conhecimentos adquiridos na
graduacdo e, assim, garantir uma transicdo coerente e verdadeiramente impactante nos campos
de acdo.

Por enquanto, a partir de cada departamento em que se inscreve uma licenciatura
intercultural, estd se trabalhando em mecanismos de participacdo e avaliacdo que permitam um
repensar constante do curso e uma aproximacdo maior dos ideais propostos. Em concordancia
com o PPC (UNIR, 2008), esses programas de carater diferenciado sdo avaliados, com certa
periodicidade, por suas respectivas instituicbes educacionais, com base em trés dimensdes: (1)

Avaliacéo do curso, que inclui a revisdo das etapas e o trabalho dos docentes; (2) Avaliacdo nas
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comunidades, para observar se os trabalhos realizados dialogam com as realidades locais; e (3)
Avaliagéo dos discentes, a fim de conhecer os resultados de seu processo de formagdo. Sobre
como esse sistema de revisdo opera, iremos nos aprofundar na seguinte secdo, onde os dados
obtidos através do trabalho de campo nos permitirdo entender como sdo aplicados esses critérios
de avaliacdo de seu funcionamento.

Esse tipo de estratégia tem permitido identificar algumas das dificuldades mais
estruturais ndo apenas para a inclusdo de estudantes indigenas, mas também para conseguir sua
permanéncia. Fazendo uma leitura geral sobre a trajetoria das licenciaturas interculturais no pais
e tomando Knapp (2018) como referéncia principal, sabe-se que alguns dos problemas mais
recorrentes para a inclusdo estdo concentrados: 1) no distanciamento dos alunos de assuntos
burocraticos, como o preenchimento do Curriculo Lattes, o desenho de projetos de pesquisa etc.,
e 2) no dominio de material bibliografico com uma linguagem e conteddo pouco pertinentes as
realidades comunitarias. A forma como a interculturalidade é trabalhada depende dos critérios
que se considera que influenciam no desenvolvimento cultural de um grupo social, e da
prioridade que se outorgue a outras realidades em relacdo com a cultura dominante. Portanto,
isso indica que os parametros do ensino superior convencional, de acordo com o crivo da ciéncia
ocidental, prevalecem sobre as prioridades dos povos indigenas.

Em relacdo a permanéncia, alguns dos pontos mais cruciais estdo registrados: 1) na falta
de garantias para a concessdo de bolsas, devido a auséncia de politicas publicas especificas que
garantam recursos econémicos suficientes para cobrir toda a populacdo; 2) nas dificuldades na
socializacdo e adaptacdo dos estudantes aos contextos urbanos, durante o periodo em que devem
residir na cidade; 3) na falta de sensibilidade por parte dos docentes que néo se interessaram e
ndo tém atuado com grupos marginalizados, apresentando alguns comportamentos baseados em
esteredtipos ou preconceitos etc. (KNAPP, 2018). Isso se reflete no fato de que muitos dos
aspectos os quais consolidam o projeto, e que fazem parte do sucesso da sua aplicabilidade, néo
estejam sendo trabalhados enfaticamente.

Cada uma dessas situagOes constitui, de maneira profunda, o que é a formacdo de
professores indigenas, ja que estdo intrinsecas as decisdes e aos atos mais cotidianos daqueles que
participam desse campo. Por isso, desde a sua origem, esse curso tem se consolidado a partir da
unido de forgas inicialmente ligadas a um compromisso emocional, que emergem das relacfes

entre as comunidades e as pessoas envolvidas. A responsabilidade social que movimenta o curso,
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antes de ser um assunto profissional, esta intimamente associada a disposi¢ao, ao comportamento
e aos vinculos entre aqueles que se articulam, de uma maneira ou de outra, a esse projeto,
incluindo professores, pesquisadores, liderancas, estudantes etc. Sera a partir dessa ideia que
leremos como os topicos abordados nesta subsecdo sdo expressos no dia a dia da formacao desses
docentes.

Entdo, até aqui, podemos perceber que, como as licenciaturas interculturais s&o
relativamente recentes, todas as acOes ainda estdo em processo dinamico de reflexdo para acertar
uma formacdo de professores autbnomos e comprometidos com praticas que valorizem sua
cultura (COUTO, 2018, p. 69). Assim, o caminho para 0 posicionamento de uma abordagem
intercultural critica que oriente o curso em sua totalidade esta sendo forjado.

Portanto, o panorama construido ao longo do capitulo apresenta ndo apenas informacées
sobre o contexto social, geogréafico e institucional do curso, mas, a partir de seus fundamentos e
da forma como foram estabelecidos, sdo vislumbrados alguns elementos os quais podem nos
levar a entender até que ponto a formacdo de professores indigenas, no dmbito da educacdo
superior intercultural, poderia possibilitar um exercicio de subversdo e ressignificacdo de
epistemologias e praticas pedagdgicas, a se materializar no momento em que tais professores

entrem em contato com o sistema educacional e com as escolas de suas comunidades.

4.3 Mudancas na gestdo da educacao superior intercultural a partir do momento politico
atual no Brasil: algumas repercussdes desse contexto no curso de Licenciatura Intercultural
da UNIR

“Cada vez mais, o indio é um ser humano igual a nés” (Jair Bolsonaro®)

O enfoque da interculturalidade critica ndo é funcional para o sistema dominante, porque
é concebido como um projeto politico de descolonizacdo, transformacdo e criagdo que requer
quebrar a ideia da educacio moderna (WALSH, 2009). E por isso que governos ideologicamente
localizados nos setores de direita e extrema direita do espectro politico ndo consideram o
fortalecimento e o financiamento desses programas de inclusdo social como uma de suas
prioridades.

No caso do Brasil, isso se reflete no fato de que os dois mandatos presidenciais
consecutivos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006 e 2007-2010), seguidos pelo governo de

21 Cf. transmissdo publica registrada por G1, 2020.
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Dilma Rousseff (2011-2016), promoveram vérias e transcendentais politicas publicas e
programas institucionais em favor da integracdo de indigenas e afrodescendentes no ambito
educacional, como foi sinalizado na primeira secdo deste trabalho. O governo posterior de Michel
Temer (2016-2018) foi uma transicao entre esse cenario e 0 que Viria depois com 0 mandato de
Jair Bolsonaro, atual presidente do Brasil (2019-2022), em termos de concepcao e tratamento da
alteridade e dos bens publicos.

Em 28 de outubro de 2018, os brasileiros assistiram a um dos acontecimentos mais
cruciais da histdria politica do pais com a eleicdo de Jair Bolsonaro para presidente. Sua posse
aconteceu no primeiro dia de janeiro de 2019, data que delimita o comeco do periodo
compreendido nesta subsecdo. Devido a velocidade com que tém surgido novos cenarios politicos
e institucionais, em decorréncia da quantidade de mudancas e decisbes tomadas a partir desse
momento, este texto foca-se nos eventos correspondentes ao primeiro ano do governo,
ponderando a possibilidade de que vérias das frentes abordadas sofram repentinas modificacdes
administrativas e legislativas ao longo de 2020. Portanto, os dados e contextos apresentados
enguadram-se, unicamente, em 2019, um dos anos mais controversos para o0 setor do ensino
superior publico e para as populacdes indigenas, pela forma como tém sido atacados
estruturalmente mediante o desmantelamento de normativas e 6rgaos institucionais, e o corte de
orcamento para as entidades encarregadas do seu atendimento.

O objetivo desta subsecdo é compreender como o atual contexto politico tem impactado a
gestdo de programas educacionais de natureza intercultural, especialmente aqueles voltados para
a formacdo das populaces indigenas no nivel superior, e suas repercussfes no curso da
Licenciatura Intercultural da UNIR. Para isso, € necessario se envolver em outras discussdes que
dominaram a opinido publica sobre o que esse governo representa na historia do pais.
Considerando que a escala temporal em que este estudo € circunscrito compde-se por uma série
de eventos latentes, isso €, que estdo ocorrendo e que também estdo expostos a varias
interpretacdes ao mesmo tempo em que novas circunstancias conjunturais continuam surgindo,
foi considerado indispensavel integrar fontes que registrem conceitos e percepcgdes de jornalistas,
docentes e funcionarios publicos imersos na area da educagdo, no compéndio de informagdes que
constituem os principais recursos deste trabalho. Portanto, dentro da revisdo documental, ha
comunicados de jornal e relatorios elaborados por organizacfes, por indigenas e por entidades

associadas a gestdo educacional.
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Segundo o jornal El Pais (WATSON, 2019), os primeiros 100 dias da presidéncia de Jair
Bolsonaro deixaram duas grandes licGes: a primeira delas é que os temores previstos pelas
comunidades indigenas e organizacdes indigenistas, sobre a forma como assuntos relacionados ao
seu empoderamento e participacdo social seriam tratados pelo governo, foram corroborados com
as diferentes expressdes de uma administragéo racista que tem lancado abertamente um ataque
sem precedentes contra 0s povos indigenas; a segunda é que as ameagas a valorizagdo e
preservacdo de outras formas de vida que ndo estdo alinhadas ao projeto neoliberal promovido
por este governo podem ndo continuar seu curso se os tribunais e o Congresso Nacional
proporcionarem o amparo legal e pratico para impedir esses pronunciamentos. Em reacdo a essa
primeira etapa do mandato, os proprios povos indigenas fortaleceram seus mecanismos de
organizacdo e mobilizaram-se nos niveis local e nacional, obtendo algumas vitorias diante dos
ataques anunciados.

Como mencionado na subsegéo anterior, a Convengéo 169 da Organizagéo Internacional
do Trabalho (OIT, 2014) é uma das referéncias fundamentais para a gestdo de assuntos
relacionados aos direitos dos povos indigenas, no mundo. No primeiro semestre do ano, o
governo Bolsonaro ameacou retirar o Brasil desse tratado, o que afetaria ainda mais os dialogos
entre lideres comunitarios e instancias governamentais, e impediria 0 acompanhamento e
fiscalizagdo internacional independente do cumprimento dos compromissos constitucionais
pactuados para garantir a participacao e bem-estar de comunidades indigenas.

O El Pais (WATSON, 2019) qualifica essa sentenca como expressao de uma guerra
aberta contra as comunidades indigenas, desamparando-as de um quadro normativo que respalda
decisdes de juizes e promotores para validar e pér em pratica seus direitos. Portanto, essa acao é
um acréscimo ao que a Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB, 2019) caracteriza como
uma tentativa de desarmar 0 movimento e as organiza¢des ndo governamentais que ndo estdo em
sintonia com os interesses primordiais desse governo “ruralista” e que obstaculizam seu objetivo
de abertura de terras indigenas para o agronegaocio.

Com relagéo ao tema da educacéo, tomando como referéncia o relatorio de especialistas e
educadores “100 dias de governo Bolsonaro e a educagdo”, apresentado no documento Educagio
em disputa: 100 dias de Bolsonaro, elaborado pelas organizagbes Acdo Educativa, Carta
Educacdo e De Olho nos Planos (2019), em menos de trés meses ja estavam ocorrendo

transformacdes significativas no interior do Ministério da Educacdo, dentre as quais se
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identificam: 1) a militarizacdo da educacdo; 2) a extingdo de algumas secretarias, incluindo a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), sendo essa
uma das noticias mais polémicas naquele momento; 3) a disputa pela politica de alfabetizacdo; 4)
0 ataque ao financiamento de qualidade; e 5) o direito a educacdo domiciliar, entre outras.

A partir do Plano de Governo apresentado por Bolsonaro durante sua campanha
presidencial (BOLSONARO, 2018), era previsivel que a educacdo fosse diretamente afetada
tanto por uma logica de controle ideoldgico quanto por uma visdo autoritaria do militarismo. Isso
torna impossivel consolidar uma politica educacional sob uma perspectiva racional, progressista e
coerente com as metas e estratégias tracadas no Plano Nacional de Educacdo vigente, regido
pelas pautas internacionais. Seus delineamentos ja atacavam fortemente o financiamento e todos
os tipos de vinculagdes constitucionais em favor da educacdo publica. Alem disso, segundo a
opinido expressa pelo professor Saloméo Ximenes, da Universidade Federal do ABC (UFABC),
no documento acima citado (ACAO EDUCATIVA; CARTA EDUCACAOQ; DE OLHO NOS
PLANOS, 2019), desde entdo se anunciava a reducao do investimento em educacéo superior para
priorizar a educacdo basica — como parte do discurso sobre a “inversdo de prioridades” que
atravessa as propostas do entdo candidato.

Dentre as ocorréncias dessa primeira etapa, o senhor Ricardo Vélez Rodriguez, nomeado
inicialmente ministro da Educacdo do governo Bolsonaro, foi sucedido pelo ministro Abraham
Weintraub, no més de abril de 2019. Diante desse cenario, o coordenador da Campanha Nacional
pelo Direito a Educagdo, Daniel Cara, manifestou no relatorio “Educacdo em disputa: 100 dias de
Bolsonaro” que, apesar do pouco tempo de gestdo de Vélez, a leitura que é feita sobre seu
trabalho durante 0s meses em que esteve no cargo resumia-se a que “atuou na linha da guerra
cultural e que, claramente, ndo foi capaz de administrar as forgas que subsidiaram a sua gestao”
(ACAO EDUCATIVA; CARTA EDUCACAOQ; DE OLHO NOS PLANOS, 2019, p. 23). Sem
muita expectativa, 0 autor também expressou que o ministro Weintraub apontava para o
aprofundamento das politicas de mercado e de externalizacdo da educacao no Brasil.

De acordo com o artigo “Educacgdo: a mediocridade autoritaria como politica de governo”,
do mesmo documento, escrito por Denise Carreira e Roberto Catelli, o ministro Weintraub,
vinculado ao grupo ultraliberal do atual governo, defende o corte de recursos para politicas
sociais, especialmente na area da salde e educagdo. Como parte dessa tendéncia, dentro do MEC

hd& um movimento em curso, que, no ambito da gestdo educacional, estd empenhado em
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desconstruir o carater de direito humano das politicas educacionais (ACAO EDUCATIVA;
CARTA EDUCACAOQ; DE OLHO NOS PLANOS, 2019).

Segundo as acbes empreendidas, essa intencdo vem se canalizando em trés projetos: o
primeiro consiste no desmonte institucional de politicas e 6rgaos educacionais, em particular
aqueles que buscam combater as desigualdades na educagdo; o segundo se concentra na
promocao de acBes e programas com uma carga ideoldgica ultraconservadora, como as mudancas
curriculares com viés autoritario, o ensino religioso confessional em escolas publicas, as escolas
militarizadas etc.; e o terceiro corresponde a forte contencdo do financiamento educacional,
levando ao cenério perfeito para avancar nos processos de privatizacdo da educacdo publica
(ACAO EDUCATIVA; CARTA EDUCACAOQ; DE OLHO NOS PLANOS, 2019).

O referido documento revela como os topicos correspondentes a formacao de professores,
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio,
foram deixados de fora da agenda do MEC. Além disso, o ministério tem mostrado uma clara
indiferenca diante do principal instrumento de politica educacional do pais: o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Conforme Denise Carreira e Roberto Catelli (ACAO EDUCATIVA; CARTA
EDUCACAO; DE OLHO NOS PLANOS, 2019), essa posico e as diferentes manifestagdes por
parte de muitos dos novos membros do MEC contra assuntos como a globalizagéo cultural e a
ideologia de género, que fazem parte das discussbes recentes mais latentes no campo da
educacdo, sdo expressfes de uma acdo politica que sé tem como finalidade ocupar o poder e
desconstruir as conquistas educacionais dos brasileiros durante os anos posteriores a atual
Constituicao.

A partir do momento em que 0 governo vigente assumiu seu posicionamento, tem se
empreendido uma série de medidas institucionais para desmantelar a politica indigenista no
Brasil. Em consonancia com a Revista Forum (TEODORO, 2019), antes da segunda metade do
ano, dez delas ja haviam sido executadas, as quais sao apresentadas a seguir:

1. Em principio, a transferéncia da Fundagio Nacional do indio € feita para o Ministério
da Mulher, Familia e Direitos Humanos, prejudicando a autonomia e a importancia das tarefas
realizadas ao interior da instituicdo. No entanto, apos 4 meses, regressou as maos do Ministério
da Justica e Seguranca Publica, onde tem estado anexada desde 1991;

2. Extincéo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
(SECADI/MEC), na qual foram desenvolvidas a¢0es para o fortalecimento de varios campos da



121

educacao, entre esses: a educacdo do campo, indigena e quilombola e a educagdo para as relagdes
étnico-raciais;

3. Entrega de pastas de demarcacdo e licenciamento ambiental para os ruralistas
(Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento — MAPA), o0 que inviabiliza a promocéo de
uma politica ambiental que respeite a convergéncia entre o usufruto exclusivo de terras indigenas
e a preservacdo ambiental dessas demarcacoes;

4. Extincdo do Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA),
encarregado de monitorar e acompanhar a situacdo de inseguranca alimentar ligada a questdo da
demarcacdo de terras indigenas e ao aprimoramento da cultura dessas populagoes;

5. Aumento dos conflitos territoriais devido a incerteza produzida pelo discurso de
Bolsonaro contra a demarcacéo de terras indigenas, no qual foi anunciado que “nio havera um
centimetro de terra demarcada” (TEODORO, 2019), o que tem levado algumas comunidades a
serem ameacadas e invadidas por proprietarios e ruralistas;

6. Facilitacdo da posse de armas e incentivo ao uso destas em &reas rurais, afetando em
grande medida as populacGes indigenas, que, como mencionado, sdo vulneraveis a diferentes
ataques de proprietarios de terras e fazendeiros;

7. Possibilidade de extincdo da Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI), por meio
da qual é fornecida a atencdo a saude indigena no nivel federal e ndo municipal. Finalmente, o
ministro da Saude desistiu da decisao de abolir o sistema de saude indigena;

8. Negociacdo da Amazdnia e intervencdo nessa regido, por causa dos interesses de
corporagdes nacionais e internacionais para a extracdo de diversos recursos, sendo este um dos
pontos mais controversos e preocupantes, ndo apenas para 0s habitantes locais, que sdo quase em
sua totalidade indigenas, mas também para todo o pais, por ser uma regido de extrema riqueza
ambiental e cultural,

9. Projetos de intervencdo e exploracdo com consequéncias irreversiveis ao meio
ambiente e aos modos de vida dos povos que habitam as terras indigenas, correspondentes em
grande porcentagem ao setor agricola e de mineracéo;

10. Estabelecimento de um novo marco legal para suprimir o direito de ocupagéo
tradicional, posse e usufruto exclusivo de terras indigenas e bens naturais, por meio de novas

medidas administrativas, juridicas e legislativas.
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Em resposta as disputas de poder que estavam se agucando com as transformagdes
institucionais relativas a demarcacao de terras indigenas, no contexto de um reajuste dos 6rgaos
governamentais proposto pela Medida Provisoria N° 870, de 2019, convertida na Lei N° 13.844,
de junho do mesmo ano (BRASIL, 2019), Bolsonaro opta por desmantelar a FUNAI. Através
desse instrumento, se Ihe arrebata a autoridade para fazer a demarcacdo das terras indigenas,
redirecionando essa tarefa ao Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento. Esse tipo de
medidas torna visivel a prolongacdo de uma politica integracionista que acolhe essas populacfes
sob um tratamento isondmico em relacéo ao resto da sociedade civil (CIMI, 2019).

Tomando como referéncia o Instituto Socioambiental (ISA)??, a reforma ministerial
provoca o enfraguecimento e a fragmentacdo dos trabalhos realizados pela FUNALI. Levando em
consideracdo as alteracbes e o cenario de incertezas que essa reestruturacdo produziu,
especialmente para 0 movimento indigena, pode-se dizer que tem sido uma das mais profundas
nos altimos 30 anos (ISA, 2019). Diante da indignacéo pelo retrocesso que representavam essas
acoes, foi convocada uma série de mobilizagdes a fim de garantir que a Medida Proviséria ndo
fosse aprovada pelo Congresso Nacional. Entre os aspectos que estavam sendo debatidos nessa
luta, estava o retorno da FUNAI ao Ministério da Justica e a continuidade dos trabalhos
avancados para a demarcacao e protecdo de terras indigenas e a participacdo destes povos no
licenciamento ambiental (APIB, 2019).

Para 0 més de maio, a for¢ca coletiva promovida por indigenas, indigenistas e alguns
parlamentares desencadeou o que é considerado uma vitoria historica para os povos indigenas e
aliados, devido a participacdo que tiveram na reformulacdo desse documento, com o qual se
conseguiu que se adjudicassem novamente algumas responsabilidades a FUNAI, e que esta
continuasse vinculada ao Ministério anterior. No entanto, desde ai ndo se tem atribuido mais as
demarcacdes de terras como politica do governo (CIMI, 2019). Sobre esse tema, a senadora
Soraya Thronicke, do Partido Social Liberal, durante sessdo plenaria em fevereiro de 2019,

afirmou o seguinte:

Quero deixar claro aos produtores rurais que, independentemente do que
acontecer agora, o presidente Bolsonaro ndo vai mais assinar demarcacdo de

22 E uma organizacio da sociedade civil brasileira, sem fins lucrativos, fundada em 1994, para propor solugdes de
forma integrada a questdes sociais e ambientais com foco central na defesa de bens e direitos sociais, coletivos e
difusos relativos ao meio ambiente, ao patrimdnio cultural, aos direitos humanos e dos povos. Desde 2001, é
considerada uma Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) (ISA, 2020).
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Terras Indigenas. N&o assinou desde o dia 1° de janeiro e ndo vai assinar. Porque
0 presidente entende gue os indios nunca tiveram as terras. Elas sempre foram da
Uniao (CIMI, 2019).

Neste ponto, vale a pena dizer que, embora seja verdade que os territorios indigenas sao
propriedade federal, conforme estipulado na Constituicdo Politica atual (BRASIL, 1988), as
comunidades indigenas do pais tém o direito a posse permanente e uso exclusivo de recursos
naturais circunscritos nas areas delimitadas de acordo com seus processos historicos de
assentamento e suas condicdes de habitabilidade.

Adicionalmente, o aporte financeiro a FUNAI diminuiu significativamente. Além disso,
alguns profissionais de niveis administrativos superiores e encarregados da area de investigacdo e
defesa da instituicdo tém sido demitidos ou tém estado submetidos a perseguicdo politica, bem
como se tém obstaculizado os processos de demarcacdo de territorios indigenas em maos dos
seus técnicos. Embora os delineamentos da FUNAI para a assisténcia as populagdes indigenas
viessem se baseado em uma agenda de carater assimilacionista, através dela se vinha conseguido
avancar na construcdo de canais de comunicagdo e participacdo para a coleta, sistematizacéo e
analise das informacdes correspondentes as realidades dessas populacfes. Portanto, essa entidade
representa um ponto de referéncia para muitas das acBGes direcionadas a essas populacdes e,
quando atacada dessa maneira, é afetada a continuidade de muitos projetos em andamento e a
possibilidade de seguir progredindo nesse campo.

Por isso, de acordo com Cleber Buzatto, Secretario-Executivo do CIMI:

O governo quer tornar letra morta a Constituicdo Federal. 1sso é preocupante,
porque a violéncia contra os povos tradicionais sera perpetuada e ampliada. A
FUNAI ndo foi extinta oficialmente, mas se mantém dentro de um papel
decorativo, com pouquissimas atribuigdes, como é de interesse para os ruralistas
(RBA, 2019).

Todo esse cenario mostra um retrocesso de mais de 30 anos no fortalecimento de uma
politica indigena pela qual seja possivel reivindicar e fazer justica ante o exterminio em massa
dos povos originarios do Brasil e a impunidade daqueles que promoveram essas tragédias,
revelando a forma pela qual o governo atual concebe a posicdo e a participacdo dessas
populagdes no projeto da sociedade que se tem.

No que diz respeito a extin¢cdo da SECADI/MEC, vale enfatizar a relevancia que ela teve
nos governos de Lula da Silva e Dilma Rousseff, atuando em agendas marcadas por profundas

tensdes geradas a partir das desigualdades, na garantia do direito a educacdo. Cabe mencionar
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gue essa secretaria possuia um namero representativo de profissionais indigenas em seu corpo
técnico, o que abriu o espectro metodoldgico e operacional do érgéo.

O ex-ministro Ricardo Vélez, que esteve no cargo por apenas trés meses, criou duas
secretarias para substituir a SECADI: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagdo. Naquele momento, ndo foi comunicado publicamente quais das
acOes, programas e politicas daquela secretaria continuariam em andamento. Porém, voltando ao
documento Educacdo em disputa: 100 dias de Bolsonaro (ACAO EDUCATIVA; CARTA
EDUCACAO; DE OLHO NOS PLANOS, 2019), deve-se dizer que, antes de sua dissolucao,
havia alguns anos que ela ja estava enfrentando um processo de desmantelamento, pois, em junho
de 2016, quando Michel Temer, do partido Movimento Democratico Brasileiro, ocupava o cargo
de presidente interino, 23 pessoas foram exoneradas do 6rgéo.

Entre os projetos ou acbes mais destacadas da SECADI esteve a realizacdo das
Conferéncias Nacionais de Educacdo Indigena (CONEEIs). Segundo Jozileia Jagso, uma
antropbloga e indigena Kaingang que analisa o impacto da dissolucdo da SECADI (ACAO
EDUCATIVA; CARTA EDUCACAQ; DE OLHO NOS PLANOS, 2019), esses espacos eram
instancias participativas de tomada de decisdo, considerados como conquistas do movimento
indigena. Através da consecutiva desses encontros, houve progresso no reconhecimento de que a
educacdo escolar indigena ndo deveria ser aplicada da mesma maneira para todos 0s povos,
devido as diferencas em seus processos histéricos e em suas condic6es de vida.

Adicionalmente, a secretaria também era responsavel pelo Programa de Apoio a
Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND). Aqui, vale a pena
ressaltar que, mediante o apoio financeiro as universidades para criar € manter cursos superiores
nessa area, 0 PROLIND ¢é de extrema importancia para o funcionamento e estabilidade de todas
as licenciaturas interculturais no pais (ACAO EDUCATIVA; CARTA EDUCACAO; DE OLHO
NOS PLANOS, 2019). O fato de programas como esse ndo serem suportados por uma politica,
mas dependerem de uma dindmica assistencialista, € uma evidéncia de que, por meio deles, os
governos buscam fornecer respostas imediatistas a um problema secular e que requer uma
politica cimentada em uma resolucao.

Considerando que o PROLIND ndo conta com uma liberagdo de fluxos financeiros com

periodicidade fixa, grande parte dessas licenciaturas esta fora da matriz orcamentaria anual das



125

universidades. Portanto, a partir de agora, sua continuidade depende estritamente da manutencao
do repasse de recursos pela nova secretaria encarregada.

Dessa maneira, retomando Jozileia Jagso, é provavel que

O corte de recursos que vai haver nas universidades vai fazer com que elas
tenham dificuldade de manter o que tém. Neste contexto, 0s cursos que [vém]
através de projetos, fomentados com outros recursos, ficam praticamente
invidveis, porque ndo tem professores concursados para eles. (ACAO
EDUCATIVA; CARTA EDUCACAOQ; DE OLHO NOS PLANOS, 2019, p. 12).

Embora nédo seja uma novidade que os recursos destinados as universidades federais néo
deem conta de sustentar programas como as licenciaturas interculturais, o corte de verba a essas
instituicbes de ensino promovido pelo governo Bolsonaro intensificou o problema. Se ja era
dificil garantir sua permanéncia com o orcamento dos governos anteriores, agora que diminuiu,
essas iniciativas diferenciadas sdo ainda mais vulneraveis. Além disso, ja existia o risco de que 0s
estudantes indigenas desses cursos perdessem o auxilio do Programa de Bolsa Permanéncia® do
MEC, com o qual conseguem se mobilizar de suas terras para as universidades, pagar um lugar
para morar durante o periodo das aulas e comprar sua alimentagdo. Diante disso, Jozileia
comentou que os “alunos tém medo de ndo ter mais esse recurso para poder sobreviver na
universidade. A gente ndo sabe ainda qual vai ser o desenho, mas o medo ja estd instaurado”
(ACAO EDUCATIVA; CARTA EDUCACAO; DE OLHO NOS PLANOS, 2019, p. 13).
Segundo o explicado pelo Professor 2, em um dos nossos encontros, o fechamento oficial da
Bolsa Permanéncia ocorreu para a maioria das licenciaturas interculturais.

Entre 10 e 12 de junho de 2019, foi realizado em Goiania um encontro entre liderancas
indigenas, coordenadores do PROLIND e da Acdo Saberes Indigenas na Escola (ASIE), e
representantes de Universidades Estaduais, Universidades Federais e Institutos Federais de todas
as regides do Brasil, no qual foi discutida a importancia do primeiro programa para garantir a
formacéo inicial e continuada dos professores indigenas no ensino superior (COLETIVO DE
REPRESENTANTES INDIGENAS; PROLIND; ASIE, 2019). O ponto central dos aspectos

23 O Programa de Bolsa Permanéncia, instituido em 2013, tem por finalidade minimizar desigualdades sociais e
étnico-raciais. E uma politica publica voltada & concess&o de auxilio financeiro aos estudantes, sobretudo indigenas,
quilombolas e em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, matriculados em instituicGes federais de ensino
superior. O objetivo do MEC ¢é contribuir por meio dela para a permanéncia e a diplomacao dos estudantes de
programas de graduagdo. O valor é de R$ 900,00 para estudantes indigenas e quilombolas e R$ 400,00 para os
demais (MEC, 2018).
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abordados reside na necessidade de transformar o PROLIND em uma politica permanente para
dar continuidade a educacdo escolar indigena, como uma maneira de responder a divida historica
do Estado brasileiro com os povos indigenas. Ademais, foi enfatizada a importancia do
financiamento da ASIE, no marco do fortalecimento de politicas de educacéo escolar indigena do
MEC.

No relatorio dessa reunido, registra-se a preocupacdo que os membros da ASIE e do
PROLIND manifestaram sobre as implicacdes do corte radical do orcamento federal para as
politicas publicas direcionadas aos povos indigenas. Em relacdo as licenciaturas interculturais,
aquela altura os departamentos responsaveis ainda ndo possuiam os dados sobre 0s recursos que
seriam liberados para dar continuidade as atividades em 2019, nem as datas de abertura de novos
editais do PROLIND (e as diretrizes as quais eles deveriam aderir). Nesse mesmo documento, é
expresso o nivel de incerteza causado pelo Oficio-Circular N° 49, de 2019 (SEMESP, 2019), no
qual se comunica que as turmas das licenciaturas interculturais que tinham ingressado a partir do
segundo periodo de 2017 ndo receberiam mais financiamento por parte do PROLIND.

Com isso, vemos a vulnerabilidade a que estdo sujeitos os direitos das populacbes
indigenas, uma vez que existe a possibilidade de um governo ignorar as disposi¢6es da legislacdo
federal, especialmente aquelas relativas a educacdo escolar indigena, pelas quais deve ser
assegurada a formacdo educacional das populagdes indigenas nos niveis fundamental, médio e
superior, junto da execucao do magistério. Por esse motivo, de acordo com Nobre (2018, p. 23), 0
que esta acontecendo na atualidade representa o “atraso histérico em que nos encontramos, no
tocante a implantacdo de politicas publicas estruturantes de Educacdo Escolar Indigena que
assegure os direitos dos povos indigenas ja prescritos na lei”.

Como parte do projeto politico ultraliberal que direciona este governo, sabe-se que o corte
de financiamento educacional corresponde a uma estratégia para acabar com o servico publico e
torna-lo extremamente ineficaz. Conforme afirma Daniel Cara, “quando vocé tem um processo
de precarizacao do servico publico, vocé constroi a ideia na sociedade de que o poder publico néo
é competente para dar conta do que é a necessidade das pessoas” (ACAO EDUCATIVA;
CARTA EDUCACAO; DE OLHO NOS PLANOS, 2019, p. 24). E por isso que o argumento da
privatizacdo parte da defesa de que o setor privado é mais dindmico. Levando-se em conta que a

politica educacional que propde este governo é reduzir esse campo a uma esfera de propaganda
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de ultradireita e mercantilizar o processo de ensino-aprendizagem, a grande aposta estd na
privatizacéo.

As problematicas estruturais que surgem na educacdo escolar indigena e no ensino
superior intercultural correspondem a logica das acdes que se tém legitimado pelo discurso de
desenvolvimento e progresso econdmico do qual se governa, que, em primeira instancia, tem
obstaculizado o empoderamento dos povos étnicos e, portanto, sua autonomia e projecao
educacional. Alguns autores, como Paladino e Almeida (2012), comentam que o exercicio da
educacdo intercultural deve se concentrar muito mais nas variaveis de desigualdade e de
dominacdo a que essas populacgdes historicamente tém estado submetidas, a fim de quebrar com a
cadeia de governanca que reproduz uma estrutura social discriminatria. E ai que o sistema
educacional, através das propostas de educacdo inclusivas e diferenciadas, necessita trabalhar
com um compromisso maior. Sobre isso, quero destacar um comentario que fez o Professor 2,

durante a entrevista:

Quando eu cheguei aqui eu percebi um curso muito politico, para poder falar
sobre a importancia da terra, a importancia da lingua, discutir sobre as questfes
politicas em um sentido de governo federal, presidente, cAmara, senadores, que
eu acho essencial essas coisas, fazem parte. Eles precisam disso (Professor 2).

Os aportes de alguns autores da corrente decolonial oferecem ferramentas pertinentes para
uma andlise critica das situacdes que compdem 0 panorama exposto até aqui. De acordo com
Bragato, Barretto e Silveira Filho (2017), a colonialidade € caracterizada como uma forma de
dominacdo em todos os niveis (econémico, politico, social e cultural). Por isso, segundo Mignolo
(2008), o discurso emancipatorio apropriado pelos governos da América Latina é utilizado como
um fator de hierarquizacdo e subestimacdo de outras experiéncias coletivas. A desigualdade
existente entre os diferentes grupos identitarios de paises como o Brasil produz grandes
assimetrias na participacao politica e na forma como os recursos publicos sdo dispostos, 0 que
desencadeia a privatizacdo dos direitos humanos, pois “as posi¢des sociais e 0 acesso ao poder e
ao saber sdo determinados, na modernidade/colonialidade, por questfes de raga, etnia e género”
(BRAGATO; BARRETTO; SILVEIRA FILHO, 2017, p. 40).

Nesse sentido, o padrdo de poder mundial reside na articulacdo sistematica entre: Estado,
eurocentrismo, capitalismo e o que denominamos como colonialidade do poder (QUIJANO,
2002). Quando a estrutura global ndo é alterada com a descolonizacdo, ocorre um fendmeno nos

paises conhecido como “colonialismo interno”, que consiste na configuragdo de relacdes sociais
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de dominacéo e exploracdo entre as diferentes realidades culturais e classes sociais, permitindo
que emerjam mecanismos de controle do trabalho, dominacdo politica, racismo, exclusdo etc.
Como ja foi apontado, a ideologia que mobiliza o plano de governo de Bolsonaro, e as medidas
tomadas até 0 momento, enfatizam sistematicamente essas ordens.

Por esse motivo, a importancia da interculturalidade como projeto educacional e social
situa-se em sua capacidade de mudar ndo apenas os relacionamentos, mas também as estruturas,
condicdes e dispositivos de poder que mantém a discriminagdo, racializacdo e assimilacdo
(WALSH, 2012), aspectos que vém se agucando no pais durante os ultimos meses. Os espagos
que propdem uma logica de pensamento e dindmicas de ensino e aprendizagem diferentes da
hegemdnica, como no caso dos programas interculturais, sdo fortemente atacados pelos governos
de extrema direita porque podem tornar visiveis essas vertentes do tecido colonial, na medida em
que outro paradigma é proposto para combater a subalternizacdo de seres, saberes, logicas e
racionalidades de vida.

Tomando como referéncia o conceito de interculturalidade critica desenvolvido por
Catherine Walsh (2009) a partir dos delineamentos do grupo Modernidade/Colonialidade, sé é
possivel falar de educacdo intercultural se com ela se pretende empreender uma critica a
racionalidade moderna excludente, desconstruindo o pensamento eurocéntrico estabelecido “no
que” e “em como” se ensina e questionando a légica instrumental do capitalismo, pelo que
governos como o de Bolsonaro se veem ameacados. Por essa razdo, os programas interculturais
sdo, em si, uma prética politica (WALSH, 2009), pela qual se exerce uma contrarresposta a todas
as formas de desprezo e marginalizacdo presentes nas instituicbes do Estado e na vida cotidiana
dos povos indigenas e afrodescendentes.

Partindo desse quadro tedrico, é possivel argumentar que 0s impactos da gestdo
administrativa no projeto do ensino superior intercultural fazem parte de uma estratégia de
dominacdo social para enfraquecer os espagos de empoderamento e autonomia indigena, porque
respondem a ideologia colonial, capitalista e neoliberal que dirige as praticas deste governo.
Portanto, o problema estrutural colonial-racial € o contexto no qual se circunscreve o cenario
politico abordado aqui e o ponto de partida para compreender os antecedentes do que vem
acontecendo durante 2019, e como isso afeta o desenvolvimento de projetos e programas focados

nas populagdes indigenas do pais.
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Dentre as mudancgas ocorridas ao longo do ano de 2019, percebemos um ataque
progressivo a educacdo publica, especialmente no ensino superior. Um dos cenarios em que mais
se tém concentrado os efeitos deste governo € o ensino superior intercultural, uma vez que as
iniciativas tiveram que lidar tanto com as consequéncias do acometimento as populacdes
indigenas quanto com as do setor de ensino superior publico. Minar (ou, nesse contexto
neoliberal, abolir) os programas interculturais faz parte de uma grande estratégia de dominacgéo
(colonialidade) pelo governo sobre a populacdo, mediante reformas e novas medidas que causam
instabilidade ou pressao.

Dessa forma, vemos como o desmantelamento institucional de politicas e 0Orgédos
educacionais que visam combater as desigualdades sociais, a contencdo de financiamento
educacional a fim de promover a privatizacdo da educagdo publica e a promocao de programas
com uma carga ideoldgica ultraconservadora constituem um conjunto de meios para eliminar a
possibilidade de que a educagdo se concentre muito mais na mitigacdo da desigualdade e em
quebrar as relacdes de poder as quais esses povos tém sido submetidos, sendo este um dos
objetivos orientadores do ensino superior intercultural.

Portanto, é evidente como a colonialidade, caracterizada como uma forma de
dominacdo em todos os niveis, encontra na educacdo o campo ideal para o controle do capital
social, cultural e econémico, que a torna o alvo de um projeto politico como o do governo
Bolsonaro. O ataque ao ensino superior publico, particularmente aos programas voltados para
populacdes indigenas, enfatiza a desigualdade existente entre os diferentes grupos identitarios no
pais. Além disso, por serem espagos que propdem dinamicas de ensino-aprendizagem diferentes
da hegemonica, sdo vulneraveis aos governos de extrema direita, pois revelam a ldgica e
funcionamento da estrutura colonial.

Percebemos, assim, que o ensino superior intercultural no Brasil € tdo fragil, que a
ascensdo de um governo com as caracteristicas acima mencionadas consegue desestabiliza-lo e
enfraquecé-lo a tal ponto que muitos dos avancgos alcancados até agora foram ndo apenas
ignorados, mas abolidos, produto de um mandato que estd desestruturando as bases das politicas
sociais. Isso reafirma que a relagdo entre o Estado e as populagdes indigenas esté estruturalmente
sujeita as administragdes em curso.

Mesmo com o impacto negativo que tem gerado cada uma das modificacdes e

mudangas no setor educacional e na atencdo da populacdo indigena em geral, esse momento
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historico agitou e incentivou muitas frentes e movimentos da sociedade brasileira a se unirem
para combater os efeitos das a¢Oes administrativas que foram tomadas nesse primeiro ano de
governo. Foi no curso desse primeiro ano que fortaleceram seus mecanismos de mobilizacéo e
intensificaram seus esforcos conjuntos, incluindo a divulgacdo de informacgdes e
pronunciamentos sobre os fatos ocorridos. Isso se reflete nas fontes referenciadas ao longo desta
subsecdo, correspondentes ao material publicado nos sites das organizacfes indigenas e
indigenistas. Portanto, a indignacao e frustracdo que isso tem produzido tem sido o combustivel
para articular experiéncias e trabalhar coletivamente com varias associaces da sociedade civil,
juntando comprometimentos para se opor aos ataques aos servicos e bens pablicos.

Com excecdo desta Ultima consideracéo, cada um dos pontos indicados sobre o campo
de estudo em questdo representa um retrocesso do trabalho realizado desde que entrou em
vigéncia a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988, para o fortalecimento e
eficdcia das politicas de integracdo e empoderamento dos povos indigenas, a partir da sua
participacdo no projeto de sociedade a ser construida. Sendo esse o caso, este momento politico é
um cendrio desafiador para todos aqueles que tém comandado e personificado as lutas pela
reivindicacdo dos direitos da cidadania.

Contudo, alguns dos analistas que citamos ao longo deste texto concordam com a ideia de
que, apesar do momento conjuntural, esse cenario ndo deve ser projetado de maneira pessimista,
uma vez que a crise ndo € uma novidade. Diante disso, o intelectual e politico brasileiro Darcy
Ribeiro (1977) disse que a crise da educacdo no Brasil ndo é uma crise, € um projeto em
andamento, j& que, devido ao seu potencial de transformar mentalidades e construir novas
coletividades, torna-se um dos ambitos publicos mais atacados. Assim, é importante entender que
0 que esta acontecendo esta intimamente ligado a fatos politicos histéricos que favorecem os

planos do atual governo.
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5. EXPERIENCIAS, DESAFIOS E REFLEXOES SOBRE A GESTAO
ADMINISTRATIVA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA LICENCIATURA
INTERCULTURAL DA UNIR

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da interacdo com os participantes desta
pesquisa, articulando-se as experiéncias e reflexdes sobre a formacdo (perspectiva discente) e
sobre ser formador (perspectiva docente) com as informacBes bibliograficas e documentais
consolidadas até o momento. Portanto, neste ponto aparecerdo todos os dados produzidos em
campo, por meio das entrevistas realizadas com os estudantes indigenas e os docentes do
Departamento de Educacdo Intercultural da UNIR, assim como das conversas informais, das
reunides que pude presenciar e das aulas em que consegui participar. Vale ressaltar que o
material a ser analisado corresponde a um trabalho de imersdo em campo que foi limitado e
condicionado pela crise sanitaria, econdmica e social causada pela pandemia de COVID-19. No
entanto, as expectativas estabelecidas no exame de qualificacdo foram atendidas, fazendo-se
apenas alguns ajustes na proposta metodoldgica de acordo com as possibilidades de sua execucao
e desenvolvimento.

Esta penultima parte da dissertacdo estd organizada em trés subsecdes (que respondem
respectivamente aos trés objetivos especificos propostos para esta investigacdo), dispostas da
seguinte forma: inicialmente, é feita uma caracterizacdo do curso e discutida sua trajetéria, com
base em algumas nocbes de docentes do DEINTER que estdo desde a sua criagdo e que tém
construido uma perspectiva consecutiva do programa até hoje. Além disso, sdo retomados alguns
relatos dos estudantes sobre o vestibular e sua chegada e permanéncia na cidade. Em um segundo
momento, sdo enunciados alguns aspectos politicos e administrativos que nos permitem entender
como o curso funciona em termos institucionais, e sdo abordadas determinadas problematicas
identificadas pelos participantes através de suas experiéncias na pratica pedagdgica no interior da
licenciatura. Para finalizar, sdo apontados um a um os desafios que essa proposta educacional
intercultural tem, de acordo com as percepc¢des dos docentes e estudantes, revelando, além das
dificuldades, os potenciais sociais, politicos e epistemologicos que tal iniciativa de formacéo
oferece. Desse modo, algumas reflexdes sobre a execucdo ou aplicabilidade da interculturalidade
serdo levantadas, com base no que os participantes expressaram direta ou indiretamente sobre o

que entendem por esse conceito.
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E importante explicar que, transversalmente, em cada uma das subsecbes acima
mencionadas, aparecerdo alguns comentarios baseados no marco tedrico referenciado ao longo
desta dissertacdo, correspondente as contribuicbes do grupo Modernidade/Colonialidade,
especialmente sob a Otica que estamos trabalhando de interculturalidade critica (WALSH, 2009).
E a partir dessa concepgdo que os dados e pontos de vista indicados pelos participantes desta
pesquisa serdo lidos, interpretados e associados e, dessa forma, poderemos constatar como, e até
que ponto, a Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR, tanto em seu desenho
quanto no andamento do processo formativo que oferece, consegue se apropriar dos principios de
uma interculturalidade critica e decolonial. De tal modo as conclusdes finais desta dissertacdo sdo

precedidas.

5.1 Caracterizacao do curso desde a concepcao até a atualidade: a perspectiva dos docentes
e dos estudantes ao longo dessa trajetoria

Diferentemente da segunda subsecdo da terceira secdo, na qual estdo expostas as
principais caracteristicas institucionais da Licenciatura Intercultural da UNIR e sdo introduzidos
0s componentes curriculares basicos dessa proposta, esta subsecdo visa apresentar o curso da
perspectiva das pessoas que o compdem, isto é, a partir das vivéncias dos estudantes e docentes
do DEINTER. Isso significa que algumas das informacdes que aparecerdo neste texto podem se
sobrepor as ja mencionadas, que foram extraidas principalmente de documentos oficiais e
institucionais; e, desse modo, pode-se observar como algumas dessas questdes tém sido
percebidas, entendidas e experimentadas pelos participantes desta pesquisa. Além disso, alguns
dados novos e complementares aparecerdo em relacdo a essa caracterizacdo histérica do curso e,
assim, sera consolidado o contexto em que irdo se mostrando os avangos e desafios da formacéo
de professores indigenas, identificados atraves dos relatos e da minha experiéncia em campo.

Como mencionado anteriormente, a criagdo desse curso na UNIR é resultado de diferentes
esforgos que, quando convergidos, permitiram que essa resposta a necessidade manifestada por
varias liderancgas indigenas, principalmente Arara e Gavido, de formar os professores das suas
aldeias em um nivel superior, comecasse a ser executada e pouco a pouco pudesse se consolidar
como proposta intercultural. Em um dos encontros que tive com alguns dos docentes da
Licenciatura, o entrevistado que chamei Professor 1 iniciou a conversa enfatizando que, antes de

se falar sobre a gestdo burocratica que as comunidades indigenas e alguns professores da
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universidade empreenderam para que o curso fosse aprovado em 2008, desde 2003 em Rondonia
vinha ocorrendo uma discussdo sobre a importancia dos proprios indigenas ensinarem nas escolas
de seus territdrios e 0 que isso representava em termos de autonomia politica e educacional.
Como vimos, isso surgiu da experiéncia do Projeto Acai, no final dos anos 90. Formados
em nivel de magistério, os professores indigenas comecaram a sentir que, para se encarregarem
desses espacos de formacdo da comunidade, precisavam se capacitar de acordo com os requisitos
da SEDUC/RO e, assim, conseguir o nivel académico necessario para substituir os professores
ndo indigenas que até esse momento eram 0s gque ensinavam nessas escolas. Isso foi reiterado

com um comentario feito por esse mesmo professor, no qual expressou o seguinte:

A grande tensdo era que ndo havia professores formados, entdo como é que 0s
indigenas assumiriam as escolas sem formagdo? O estado fez um projeto
chamado Acai, que é um projeto de formacéo. E ai criou-se uma demanda ampla
para dar continuidade a essa formacéao (Professor 1).

Gracas aos espacos de interacdo entre alguns povos indigenas do estado de Rondo6nia que
0 Projeto Acai fomentou, foram fortalecidos os vinculos entre eles e as entidades publicas que
contemplam em suas atividades a atencdo de diferentes frentes da vida dessas populagdes.
Ademais, durante os primeiros anos da década de 2000, outros tipos de instituicbes comegaram a
se envolver de maneira mais comprometida com a gestdo de projetos de participacdo indigena e
intervencdo nos territérios. No referente as questdes educacionais, neste caso, a Universidade
Federal de Ronddnia ocupa um papel muito relevante. E importante colocar esse cenario no
marco da transi¢do politica do pais na época, para entender como essa nova etapa correspondia a
uma série de transformac6es que estavam ocorrendo em nivel nacional. Para descrever como isso
foi vivenciado no ambito do ensino superior pablico, citarei alguns dos relatos dos docentes do

DEINTER sobre o que eles lembram daqueles anos:

O governo do Henrique Cardoso, o presidente que antecedeu o Lula, ele foi uma
tragédia para as universidades. O sonho dele era privatizar todas as
universidades. Ndo conseguiu. E a universidade sofreu muito com o governo
dele. O pessoal falava, a inflagdo subia, as coisas eram muito caras, houve muita
desmotivagdo na docéncia por causa disso. Ai vem o Lula e muda
completamente a direcdo dos investimentos em educagao (Professor 2).

Esse fragmento nos confronta com uma realidade que estamos anunciando ao longo do
texto que ¢ o fato de que institui¢bes publicas de ensino, neste caso, as universidades, s&o um dos

espacos mais atacados pelos governos de corte neoliberal, como foi o de Fernando Henrique
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Cardoso (1995-1998 e 1999-2002). Dentro do projeto de privatizagdo inclui-se a privagdo de
todas as possibilidades para as populagdes mais vulnerdveis acessarem a educacdo,
especificamente uma educacéo inclusiva, pertinente e de qualidade. Como podemos ver, antes da
chegada de Lula da Silva a presidéncia, a formacéo superior de professores indigenas apenas era
um tema de discussdo que ndo possuia infraestrutura institucional para se consolidar. Uma vez

que essa transicdo de governos ocorreu, 0 panorama comegou a mudar:

Foi um periodo bastante interessante porque o governo federal langou o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) do governo petista, na época do presidente Lula. Os governos
anteriores eram governos de direita com perspectiva neoliberal, e houve no
governo do ex-presidente Fernando Henrique um processo de abandono da
educacdo publica, principalmente federal. Ndo era uma prioridade e sempre
houve uma tentativa de privatizacdo e uma série de coisas assim por parte desse
modelo de gestdo publica (Professor 1).

Conforme mencionado na segunda se¢do, 0 REUNI, juntamente com o PROLIND e a
SECADI, foram os apoios institucionais para a implementacdo das licenciaturas interculturais na
rede das universidades federais do pais. O trabalho dessa Secretaria e a conformacao desses dois
programas, criados durante o mandato de Lula da Silva, promoveram as condi¢Bes necessarias
para agenciar cursos dirigidos especificamente as populacfes indigenas de alguns dos estados
com 0 maior numero de pessoas pertencentes a esses grupos étnicos. Portanto, tais Licenciaturas
fazem parte do conjunto de programas que materializaram a reformulacdo e a abertura das
Instituicbes de Ensino Superior para outras realidades historicamente excluidas, sendo esse um

dos focos do novo projeto politico e ideoldgico que o governo da época trouxe consigo:

A educacdo superior no governo de Lula sofreu um investimento gigantesco
(...). Eu presenciei isso ndo no curso da licenciatura, mas na minha propria
formac&o. Eu entrei na minha graduacdo em 2005, ou seja, eu peguei 0 primeiro
ou segundo ano do Lula. E ai houve uma ascensdo gigantesca de investimentos,
de projetos, de programas, de financiamentos, tudo o que a gente poderia
imaginar, de intercambio, de varias possibilidades (Professor 2).

No mesmo ano a que esse professor se refere, na Universidade Federal de Rondonia,
inicia-se um grupo de pesquisa liderado pelo Departamento de Pedagogia para discutir assuntos
relacionados as situagbes e novas discussfes que surgiram nas aldeias como resultado da
experiéncia do Projeto Acai I, pois, como mencionado anteriormente, em 2005, varios

professores ja estavam concluindo a primeira etapa. A partir desse momento, alguns alunos da
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UNIR comecaram a conhecer e se envolver um pouco mais com a realidade dos povos indigenas
do estado. Alguns dos docentes que estdo atualmente no DEINTER trabalhavam nesse nucleo de
estudo. Segundo seus testemunhos, ele constitui um antecedente importante do que mais tarde foi
o0 trabalho conjunto com as liderancas indigenas diante das diferentes instancias da universidade,
uma vez que parte deles participou ativamente da construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso.

Sobre isso, um dos professores entrevistados comentou o0 seguinte:

Nos tivemos que negociar com eles e com a universidade a linguagem, os termos
de consentimento, aquela coisa burocrética, a lei, a fundamentacéo. Esse foi um
dos desafios que nds tivemos. Nés precisamos de aliados. O curso passa por
muitas instancias de aprovacao, a primeira foi o departamento (Professora 7).

Isso corresponde ao processo de participacdo e trabalho constante indicado na segunda
subsecdo, antes da aprovacdo e execuc¢do do curso. Sem divida, as transformacdes institucionais
que estavam ocorrendo naquele momento, em nivel nacional, favoreceram os esforgos locais,
pois, gracas ao surgimento desses novos programas e da reorientacdo administrativa das
universidades, uma aposta como a Licenciatura Intercultural poderia ser vista como um curso
permanente, estavel e solido. A esse respeito, uma das professoras do DEINTER afirma o
seguinte:

A universidade passou dez anos desenvolvendo um curso chamado PROCAPI,
para a formacédo de professores, mas ele era provisorio. Este curso ndo podia ter
o desenho do PROCAPI, porque entdo ele inicia, conclui e acabou, e a gente
queria um curso permanente (...). O REUNI vai determinar quais sdo os novos
cursos, ndo vao ser os parlamentares, vao ser as proprias universidades. Ai
quebrou totalmente o modelo dessa politica (...). O REUNI assegurava o curso:
500 titulos, contratacdo de 10 professores doutores, e 0 PNAES [Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil], de politicas de permanéncia. O REUNI é
um endereco permanente. A gente precisava de docentes contratados para aquele
curso (Professora 7).

As informacdes coletadas neste fragmento revelam como a existéncia de um programa
como o REUNI tem determinado o andamento desse curso pelo fato de oferecer os recursos
basicos para ter certas garantias de permanéncia, mas também de independéncia em relacdo aos
programas convencionais. Esses minimos geravam, nas liderancas e nos docentes da UNIR que
acompanharam essa causa, a esperanca da sobrevivéncia do curso e a possibilidade de projeta-lo
no futuro. Assim, em 2008, uma vez disponiveis as vagas para a criacdo de cursos na

universidade, foi realizado um arduo e competitivo processo em que o PPC que estivesse pronto
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em menos tempo teria maior chance de ser aprovado, nas palavras do Professor 1: “quem
chegasse primeiro pegaria essas vagas, literalmente”.

Portanto, o PPC dessa Licenciatura foi desenhado em um prazo muito curto, o que
significa, do ponto de vista desse mesmo professor, que “tem coisas que ndo foram bem
discutidas porque a primeira coisa para ser feita naquele momento era assegurar a criagdo do
curso” (Professor 1). Diante dessas possiveis inconsisténcias ou aspectos que deviam ser tratados
com maior cuidado e rigor, ainda hoje, e apds varios anos de exercicio, ha algumas questdes que
precisam ser reformuladas. A Professora 6 do DEINTER comentou em um de nossos encontros
que o plano para 2020 era modificar o atual PPC, tendo como um dos principais objetivos trocar
o0 periodo das duas etapas em que o curso € dividido, deixando menos tempo para o ciclo geral e
mais para o ciclo especifico. Obviamente, por causa das condi¢des de vida e de trabalho geradas
pela crise do COVID-19, esse propdsito provavelmente serd adiado um pouco mais.

Continuando com a caracterizagdo do curso, ha algumas especificidades apontadas pelos
participantes desta pesquisa que considero importante citar e relacionar com o que foi
mencionado na segunda secao sobre o contexto social, geografico e institucional da Licenciatura.
Entre os multiplos valores socioculturais do estado de Ronddnia, estd a variedade linguistica
entre 0s povos que o habitam. Este foi um dos primeiros desafios que o programa enfrentou.
Quando tive a oportunidade de perguntar a um dos docentes do DEINTER sobre os motivos que
o0 levaram a esse departamento e a fazer parte da proposta em construcéo, ele declarou o seguinte:

O estado conta com 25, 26, 27 linguas indigenas. Entdo, do ponto de vista
linguistico é um estado muito rico. Essa foi uma das razdes que me trouxe para
Ronddnia. Outra razdo foi que o estado de Rondb6nia no Brasil é considerado
como o bergo das linguas e dos povos Tupi, entdo a grande maioria dos povos do
tronco Tupi estdo em Ronddnia e acredita-se que 0s povos Tupi que estdo
espalhados pelo Brasil, todos eles vieram de Rond6nia. Entdo aqui é
possivelmente o ponto de dispersdo (Professor 2).

Evidentemente, essa caracteristica complexifica o cenario cultural que a Licenciatura
pretende atingir por meio da formacdo de professores indigenas, ndo apenas pelo numero de
linguas existentes, mas também por sua origem e importancia na historia linguistica dos povos
étnicos do pais. Como veremos nesta secdo, essa particularidade gerara ao longo do curso uma
série de discussdes sobre a inclusdo dessa riqueza linguistica no processo de ensino e de
aprendizagem e o compromisso com seu fortalecimento nas aldeias. Seguir esse caminho exige

considerar outra série de variaveis, como o estado de oralidade dessas linguas, as formas como
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elas estdo sendo transmitidas etc. Sobre isso, a Professora 6 comentou que a heterogeneidade
demografica das comunidades indigenas de Ronddnia (entre outros fatores) torna a atividade de
suas linguas muito variada. Logo agregou que “alguns povos tém 500 pessoas. O que tem mais,
tem 1.500. Sdo muito pequenos. Outros tém de 20 pessoas. Tem alguns que tém um falante que
estd em uma aldeia e o outro esta 1a, em outra” (Professora 6).

Isso nos indica que entre um povo e outro pode haver realidades muito distantes,
explicadas pelas condi¢des historicas que levaram a sua extingdo, migracdo, perda de sua lingua
nativa, entre outras problematicas atuais. De acordo com isso, um dos professores ja

mencionados acrescentou o seguinte:

Nos temos por exemplo alguns povos indigenas que por razdes historicas, de
colonizagdo, de perseguicdo, de todo o sofrimento que eles passaram, eles
acabaram perdendo a lingua indigena, e tem povos indigenas que tém apenas a
lingua portuguesa como meio de comunicagdo. E ai, se vocé vai ver a historia,
vocé vé que muitos desses povos foram praticamente escravizados, ndo podiam
falar a lingua indigena, se vocé falasse eles apanhavam, as mulheres eram
estupradas, os filhos eram assassinados, ou seja, a lingua, em alguns povos,
chegou a ser proibida de ser falada (Professor 2).

Essa Gltima apreciacdo nos permite ver que existe uma razdo historica que explica a
existéncia dessas linguas hoje e as particularidades de cada caso, como foi enfatizado na primeira
secdo deste trabalho. Soma-se a isso o fato de que, para alguns, sua lingua materna é a lingua
indigena e sua segunda lingua é o portugués, e para outros, o contrario. No segundo caso, iSso
depende, principalmente, da estrutura e funcionamento da educacdo indigena no pais, pois,
embora a lingua indigena seja ativa na oralidade, ela é ensinada apds o aprendizado da lingua
portuguesa priorizada por essas escolas. Alguns dos estudantes do curso abordaram esse ponto
para explicar por que a licenciatura, como espaco de formagéo e socializacdo de experiéncias
entre 0s povos indigenas, é tdo importante para a reivindicacdo do direito a sua propria educacao,
uma vez que a autonomia que isso lhes confere permite a revitalizagdo e o posicionamento de
suas linguas nas escolas e na vida comunitaria.

Entrando na caracterizacdo dos contextos comunitarios dos estudantes do curso que
participaram desta pesquisa, voltarei a alguns dos aspectos enunciados por eles durante nossos
encontros, os quais, longe de aprofundarem na vida das aldeias e fornecerem dados concretos
sobre suas comunidades, permitem-nos compreender que para eles é relevante conhecer sobre o

grupo indigena ao qual pertencem e perceber quais 0s aspectos que mais 0s preocupam, que mais
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0s exaltam e nos quais encontram um campo a ser fortalecido através do seu papel como
professores. Dos cinco estudantes entrevistados, quatro sdo homens e uma mulher. 1sso ocorre
porque, quando os grupos foram informados sobre o desenvolvimento deste trabalho, poucas
mulheres demonstraram interesse em participar, possivelmente devido a disponibilidade limitada
de tempo que tém. Muitas delas tém seus filhos pequenos que demandam dedicagédo exclusiva e
outras estdo comprometidas com outra série de atividades internas e externas a universidade.
Além disso, sdo mais timidas do que os homens. Por coincidéncia, a mulher que compde este
grupo € a Unica que pertence a uma comunidade indigena que ndo esta localizada em Rondonia,
mas no sul do estado do Amazonas. Os outros membros s&o indigenas do estado de Rondonia.
Um dos pontos que os alunos mais destacaram ao falar sobre seu povo, especialmente
sobre a aldeia onde cresceram e vivem hoje, € o da lingua nativa. Todos afirmaram que sua
prépria lingua ¢é falada por uma grande porcentagem das pessoas da comunidade, ou seja,
considera-se que estdo oralmente ativas. No caso da estudante mulher, foi expresso que ela
particularmente ndo fala a lingua indigena porque desde muito nova saiu da aldeia. Nos demais
casos, todos sdo falantes da lingua indigena. Além disso, eles forneceram informacdes associadas

a localizacdo de suas aldeias e a maneira como vivem |4, como veremos a seguir:

Nossa comunidade esta localizada no municipio de Guajara-Mirim. Para chegar
por terra, a aldeia fica a distancia de 4 ou 5 quilémetros de Guajara-Mirim. Ai, a
nossa lingua a gente usa mesmo na aldeia. E nossa primeira lingua. Na nossa
comunidade, quando vocé é crianca aprende a lingua. A gente aprende o
portugués na escola mesmo, aos 10 anos mais ou menos, sé que a gente ndo fala
bem o portugués (Estudante B).

Guajara-Mirim ¢ um municipio do estado de Rondb6nia que faz fronteira ocidental com a
Bolivia. Esse lugar possui uma populacdo significativa de habitantes bolivianos e, portanto, as
populacbes indigenas que cercam esse territério também tém certo contato com a lingua
espanhola. Como podemos ver, a comunidade a qual o Estudante B pertence é falante de sua
prépria lingua. Posteriormente, em contextos escolares, eles aprendem a lingua portuguesa. Por
outro lado, outro aluno comentou que, embora em sua comunidade a lingua materna seja a lingua

indigena, ha uma porcentagem da comunidade que néo a fala:

Nos Karitiana temos seis aldeias. A aldeia maior, que esta mais estruturada, é a
aldeia Karitiana Central. A aldeia em que eu trabalho é uma aldeia pequena. A
aldeia Roari. Eu ndo posso dizer que nés temos 100% a lingua. N@s, Karitiana,
falamos na lingua materna. Eu sei que alguns alunos tém uma dificuldade na



139

escrita. Na fala a gente fala normal, agora, na escrita, tem dificuldade
(Estudante C).

No discurso anterior, aparece outro fator relevante acerca desse tema, relacionado a
escrita da lingua indigena. Em algumas das sessdes de aula que pude assistir, percebi que ha um
interesse, por parte de certos povos, em sistematizar e regulamentar a escrita de suas linguas, para
que ela sobreviva ndo apenas na oralidade, mas também seja ensinada gramaticalmente. A
discussdo em torno disso constitui um campo importante nos projetos de pesquisa que orientam
os docentes do DEINTER, uma vez que é uma solicitacdo que as proprias comunidades fazem,

através dos estudantes. Isso se reflete no seguinte comentario:

No6s estamos preocupados, porque 0s nossos mais velhos estdo indo embora. O
futuro da nossa lingua estd em nossas maos. Se vocé fosse como linguista, vocé
pudesse trabalhar com a gente a nossa lingua, a ortografia. Ai nds estamos com
essa tensdo. NOs aqui somos da confianca da comunidade. No meu entender nos
somos arma da comunidade porque n6s estamos conhecendo as letras escritas,
para fazer projeto. 1sso é o que a comunidade quer (Estudante D).

Esse relato mostra claramente que os povos indigenas tém adotado essa nocdo ocidental
da escrita como sinénimo do processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, de que para
constatar a existéncia de algo, neste caso de alguma pratica ou conhecimento, se deve passar pelo
registro escrito como parte do processo educacional. Portanto, também pode estar associado ao
fato de que, ao estarem perdendo forca na oralidade, uma forma de se perpetuar essas linguas
pode ser expressando-as através da gramatica. Fazer essa correlacdo levou as comunidades a
sentirem a necessidade de realizar estudos exaustivos de suas linguas, aprender mais sobre elas e
encontrar outros mecanismos para posiciona-las socialmente, com uma linguagem ocidental.

Por outro lado, o Estudante A comentou que, ao contrario do que muitas pessoas
imaginam sobre como é viver na aldeia, hoje as populacdes indigenas precisam trabalhar para ter
acesso a bens e servigos cuja adogéo a sociedade de consumo lhes demanda ou fez acreditar que
precisam. Em grande parte, isso acontece porque suas terras ndo lhes fornecem os produtos
béasicos para viver, mas também porque eles tém criado outra série de expectativas que os leva a
explorar outras atividades e projetos de vida. Com isso, ele acrescentou que antes, quando ainda
ndo havia eletricidade, nem televisores e celulares, as pessoas da aldeia conviviam fora de suas
casas. Esses espacos comunitarios propiciavam os cenarios para o ensino da lingua e, com ela,

todos os saberes e elementos culturais proprios.
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Essa problematica sera enunciada vérias vezes ao longo desta secéo, a partir de diferentes
angulos. No entanto, neste ponto podemos dizer que essa preocupacdo tem sido uma das
principais razdes para se querer fortalecer a autonomia escolar e territorial. Portanto, tem sido
uma discussao transversal em programas de formacdo de professores indigenas, como o Projeto
Acai e as licenciaturas interculturais. Dos cinco estudantes entrevistados, trés participaram de
uma das trés etapas do Projeto Acai. Um deles, referindo-se a si mesmo e a um dos seus parentes

presentes na nossa conversa, declarou o seguinte:

Nos concluimos o Agai em 2014. Comecou em 2009, s6 que, quando ndo tem
verba, ai tem que parar um pouco e 0 outro ano comega de novo outra etapa do
curso e ai demora. Era para terminar em quatro anos. S6 que ndo deu, e ai
atrasou mais um pouco, e ficou 5 e meio. (...) Ai foi que eu descobri o que ¢
importante da minha cultura, como cultura Karitiana (Estudante C).

Em principio, observamos como a gestdo institucional, especialmente no que diz respeito
a alocacdo de recursos para a execucdo desses programas, influencia diretamente na experiéncia
educacional dos indigenas, jA que pode obstaculizar o processo de formacgdo até prolongar o
tempo programado para isso. Esse fragmento nos remete ao que foi mencionado na segunda
secdo sobre a importancia do Projeto Acai como antecedente da Licenciatura Intercultural,
porque inquieta muitos dos alunos sobre seu préprio contexto cultural e os motiva a continuar no
caminho da docéncia ou da lideranga comunitaria.

No caso daqueles que estudaram nesse curso de magistério, foi a partir dai que eles
conheceram sobre a Licenciatura Intercultural e contemplaram a possibilidade de continuar sua
formacéo no nivel superior. Em relacdo a essa escolha e ao processo de admissao no programa da
UNIR, todos os estudantes entrevistados tiveram experiéncias muito variadas. Alguns chegaram a
essa decisdo apds arduas circunstancias pessoais e profissionais, e outros tinham muita clareza a
partir do momento em que terminaram sua formacdo no ensino médio. A seguir, vamos

referenciar os relatos que expdem algumas dessas variaveis.

Eu me inscrevi em varias universidades, federais, particulares; eu queria fazer
Servigo Social porque eu trabalhava nisso e eu queria me formar nisso. Ai eu fiz
sO dois semestres, e eu ndo fui para a frente. Na Federal do Acre eu passei na
faculdade de Biologia. Eu tive que decidir, eu ja tinha meus filhos e eu j& tinha
que ficar com eles (...). Eu estava pensando na possibilidade de estudar Servigo
Social, mas a gente ficaria mais tempo aqui. Eu venho, s6 que como a gente nao
tem casa na cidade, as vezes é ruim vir até aqui, é longe. E melhor fazer um
mestrado (Estudante E).
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Neste discurso, encontramos varios elementos que influenciam na escolha da Licenciatura
Intercultural e, com ela, da profissdo docente. E claro que essa ndo foi a primeira opgéo da aluna,
pois seu desejo era se formar em Servico Social. Apos algumas tentativas, seu papel como mée
interferiu na decisdo de interromper seus estudos. Ainda hoje, estando no curso da UNIR, fatores
associados a dificuldade de permanecer na cidade afetam o fato de poder estudar Servico Social,
uma vez que, no Brasil, ndo existem programas nessa area destinados a populacdo indigena e,
portanto, estes ndo se ajustam as suas particularidades. Por esse motivo, ela considera que é
melhor seguir o caminho da docéncia e, posteriormente, se apresentar no mestrado que o
DEINTER oferece aos indigenas que decidem continuar sua carreira como professores. Como
ela, vérios estudantes declaram que esse curso, ao proporcionar condi¢fes adequadas a partir da
realidade étnica, se torna a alternativa mais viavel para se formar em uma universidade, mesmo
gue ndo seja 0 campo em que eles querem se profissionalizar.

Nas conversas que tivemos, Vvarios deles, especialmente os homens, expressaram que, se
tivessem escolhido outra formacéo, teriam gostado ou gostariam de estudar uma profissao
relacionada ao trabalho da terra. Sobre isso, o Estudante A comentou que, como indigena e
conhecedor dessa area, sentia que poderia contribuir muito mais para um grupo de colegas de
classe e para sua propria comunidade em um curso de Agronomia. A razdo pela qual ele decidiu
se candidatar aquela licenciatura era que, por ser um programa de natureza especial, ele oferecia a
possibilidade de adquirir um auxilio financeiro mais representativo do que seria obtido em um
programa convencional, o que garantiria manter-se sem a preocupacao de procurar outra renda na
época do estudo.

Vale sublinhar que essa justificativa aparece no relato dos estudantes que ainda ndo sé&o
professores e, portanto, ndo possuem um salario mensal fixo. Embora esse estudante saiba que
sdo necessarias ferramentas e estratégias organizacionais em sua aldeia para fortalecer a producéo
de alimentos, também afirmou estar ciente de que, como docente, mesmo que ainda ndo tenha
desempenhado essa funcdo, ele pode contribuir significativamente para o projeto de uma
educacéo propria, assunto que também é de extrema importancia para a comunidade.

Outro dos estudantes entrevistados comentou que um de seus desejos era se tornar, um
dia, um profissional na area da salde. Fez referéncia a um curso oferecido pelo Instituto Federal
de Rondonia (IFRO) para ser técnico de enfermagem, para o qual ndo se inscreveu porque

considera que, ao oferecer apenas 10 vagas para indigenas, por ser um programa convencional, as
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possibilidades s3o muito limitadas. Porém, contempla a seguinte possibilidade: “Ai estou
pensando depois do Intercultural para fazer a inscricdo” (Estudante B). Portanto, vemos que a
Licenciatura pode se tornar um, “entretanto” para muitos, enquanto seus projetos continuam
sendo adiados.

H& outro aspecto a considerar aqui que tem a ver com o fato de que, em certas ocasides,
essa ndo é uma escolha individual, mas depende de um consenso entre alguns membros da
comunidade. Isso significa que ha casos em que alguns alunos foram escolhidos por seus lideres,

para representar seu povo e trabalhar por um objetivo coletivo, conforme pode ser visto a seguir:

A comunidade, ela indica a pessoa para participar daquele curso que vai
acontecer. Como Karitiana a gente faz assim: A gente faz uma assembleia I3,
uma reunido, varias pessoas tém que concorrer e s6 a comunidade, cada aldeia
tem que indicar as pessoas da confianga deles. Essa pessoa esta representando o
nome da sua comunidade. Por isso eu achei muito importante ser reconhecido
pela comunidade e o cacique. Através dele eu estou aqui (Estudante C).

Até agora, vimos como, no caso dos estudantes que participaram desta pesquisa, essa
escolha efetuou-se por questdes associadas a falta de opc¢des de estudo que se ajustassem as suas
condigdes de vida. No entanto, aqui encontramos um relato que expde o que esse fato representa
na dimensdo comunitéria, além da dimensdo pessoal. Estar ali significa esperanca para muitos,
porque incorpora a responsabilidade de representar uma comunidade e de retribuir sua confianca
por conceder essa tarefa, tornando-se ferramenta para contribuir com o desenvolvimento de
propositos coletivos, mediante a educacdo. Portanto, poderiamos dizer que esse processo
educacional conclui na formagdo ndo apenas de individuos, mas de comunidades que veem nele
uma estratégia para seu empoderamento.

Em relacdo ao processo de admissdo, € importante enfatizar que essa etapa nao é
vivenciada da mesma maneira por todos, no sentido de que, para alguns, as possibilidades de
serem admitidos s@o mais reduzidas, como foi mencionado na segunda secao sobre o0s critérios de
selecdo e a distribuicdo dos perfis das vagas oferecidas em cada chamada. De acordo com o que
foi referido nessa secéo do texto e com o que foi comentado pelo Estudante A, aqueles que ndo
tém experiéncia como professores e ndo se formaram em nenhum dos Projetos Agai tém menos
oportunidades. No caso dele, um aspecto que, segundo ele, jogou a seu favor no desempenho das
provas, foi seu excelente dominio da lingua portuguesa, vantagem que nem todos tém e que varia

segundo sua trajetdria escolar. Neste ponto, quero destacar que, de acordo com o Professor 2 do
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DEINTER, desde 2018, as chamadas estdo se adaptando a essa realidade, fazendo algumas
alteracOes para tornar mais flexiveis os vestibulares na lingua portuguesa.

Rememorando essa etapa nas conversas com o0s estudantes, alguns deles associaram esse
momento com 0s temores e incertezas que os levaram a pensar nas implicacdes de se mudar para
a cidade e se adaptar a vida universitaria. No caso do Estudante A, ele nunca tinha visitado Ji-
Parand até o inicio desse processo. Todavia, ndo era a primeira vez que ele enfrentava estar em
uma cidade desconhecida, onde nédo tinha contato com ninguém, pois anos antes ja tinha deixado
seu territorio em busca de trabalho, em um municipio mais proximo de sua aldeia. Com isso, um
dos maiores temores dos estudantes indigenas universitarios tem a ver com a sobrevivéncia e a
capacidade financeira de se sustentar enquanto eles estiverem fora de suas aldeias. E por isso que
a Bolsa Permanéncia é essencial para o desenvolvimento do programa.

Como foi mencionado na segunda secdo, a Bolsa Permanéncia é de R$ 900,00
(novecentos reais) por més para cada estudante. Esse é o dinheiro que eles tém para assumir as
despesas de moradia e alimentacdo. O Estudante A comentou que, em algumas ocasides, 0
auxilio econdmico tem chegado fora do tempo, ou seja, ndo foi desembolsado nos meses em que
eles estdo estudando, devido aos procedimentos burocraticos e ao tempo que isso leva, uma vez
que se faz a solicitacdo para adquiri-lo. Portanto, notou que uma das estratégias que alguns dos
seus colegas e ele tém escolhido é guardar dinheiro antes do inicio de cada etapa, para ndo
dependerem inteiramente dos recursos administrativos e terem a quantidade necessaria para se
deslocarem para a cidade e viverem durante esses meses. Além disso, alguns alunos comentaram
0 seguinte:

Cada vez que a gente chega o aluguel fica mais caro (...) Ainda mais
complicado quando a nossa bolsa permanéncia ndo sai, principalmente aquelas
pessoas que ndo recebem pelo seu salario como professor. Tem professores que
sO tém a bolsa da nossa faculdade (Estudante C).

Essa situacdo se intensifica no caso dos estudantes que viajam com suas familias. Embora
a maioria desse grupo sejam professores em suas aldeias e, portanto, possuam uma renda fixa,
isso ndo cobre todas as despesas que surgem na cidade, razéo pela qual o Programa de Bolsa

Permanéncia também é necessario para eles durante esses meses:

A maioria dos que sdo casados vem com sua esposa, seus filhos, ndo deixam.
Por mais gque seja um gasto maior, porque a gente conta com uma boa bolsa,
alguns chegam a passar necessidade. Eu ndo vou dizer que todos, mas a maioria
(Estudante E).
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A esse respeito, quero comentar que essa tendéncia de se mudar para a cidade com suas
familias tem uma correlacdo que ndo podemos discriminar como uma caracteristica propria das
populacgdes indigenas, que tem a ver com sua heranca ndmade. Migrar em comunidade ou familia
€ uma expressdo do espirito coletivo que constitui suas vidas. Para muitos deles, é inconcebivel
se afastar durante esse periodo de seus filhos e cdnjuges, por isso eles decidem empreender essa
viagem juntos, a cada periodo académico. Com isso, eles enfrentam uma série de situagdes
associadas a dificuldade de encontrar moradia para todos por apenas dois meses. Alguns

recorrem a seguinte opcao:

Quando a gente vem, nem sempre a mesma casa esta disponivel. Muitos colegas
tém que chegar e procurar outro lugar para morar cada vez que eles chegam
(...). Quando vocé chega tem que comprar geladeira, panelas, entdo as vezes
fica melhor para vocé guardar o tempo que ndo vai ficar na cidade, que levando
para um lado e para outro as coisas (Estudante E).

Isso significa que alguns dos estudantes optam por alugar o lugar da primeira etapa do ano
a segunda, mesmo sem ter certeza das datas em que elas irdo acontecer, com 0 objetivo de
assegurar o local e poder guardar varios de seus pertences por mais tempo. Obviamente, isso
requer um aumento significativo no orcamento mensal para essas familias. Assim, eles retornam
as suas aldeias e, nos meses intermediarios entre as duas etapas, devem continuar pagando o
aluguel. Soma-se a isso o fato de que os custos da alimentacdo aumentam na cidade em relacdo a
aldeia, ja que I eles tém plantacdes e recursos vitais para se auto-abastecer.

Atualmente, a maioria dos estudantes da Licenciatura Intercultural sdo jovens: “E esse
pessoal que até hd pouco tempo eram estudantes de Ensino Meio, adolescentes, que agora
chegaram a um curso de formag¢do” (Professor 1). Varios dos professores afirmaram que essa
caracteristica tem a ver com o fato de muitos deles ndo terem noc¢do da importancia da profisséo
docente para suas comunidades. Esse cenario € radicalmente diferente do das primeiras turmas do
curso:

Os alunos eram mais velhos, todos eram professores e todos estavam querendo
continuar sendo professores, ja tinham experiéncia. Varios, ndo todos, eram
liderangas. As discussdes que a gente conseguia ter na aula, por conta disso,
eram bem legais. Agora a gente tem turmas que tém alunos que sd@o mais jovens
(...). Entdo a formagdo também era diferente e, claro, foi mudando muita coisa
(Professora 6).

Aqui podemos ver como os professores associam indiretamente o nivel de consciéncia e

responsabilidade dos estudantes ao se formar para serem professores e sua idade. Isso pode se
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traduzir na ideia de que, ao longo dos anos e da experiéncia, eles estdo mais confiantes e
comprometidos com o que fazem. O fato de que anteriormente todos os alunos eram professores,
e alguns. liderancas, propiciava outros elementos de discussao na sala de aula. Esse relato revela
que, com a transicdo da caracterizacdo das turmas, tanto pela idade dos alunos quanto por sua
relacdo com essa profissdo, as dindmicas de ensino e de aprendizagem também tiveram que
mudar no curso.

Outra caracteristica dos estudantes de hoje é que uma parte significativa deles ndo estudou
em suas aldeias, mas em escolas rurais ou urbanas nos municipios vizinhos. 1sso denota que o
modelo de escolaridade ao qual eles assistiram é desarticulado do projeto social e politico de suas
comunidades, o que influencia seu relacionamento com 0s assuntos comunitarios e a
possibilidade de desempenhar uma funcdo mais vinculativa. O Professor 1 acha que essa é uma
explicacdo de que esses alunos, diferentemente de seus pais e avos (alguns ex-alunos do
DEINTER), ndo tenham uma atividade mais proativa no movimento indigena e em suas
respectivas lutas. Em seu discurso, ele enfatizou que “as primeiras turmas tinham uma dimensao
politizada muito forte, de resisténcia, de embate, de discussdo (...). Hoje a gente tem uma outra
demanda de estudantes indigenas com pouca participagdo politica” (Professor 1).

De acordo com as referéncias bibliograficas das se¢fes anteriores, isso pode ser explicado
como um efeito da imersdo de populagdes indigenas em contextos ndo indigenas, principalmente
produto de sua formacdo em escolas convencionais e da vida na cidade. Levando em
consideracdo que na juventude sdo questionados diferentes parametros do entorno social, quem
SOmos € 0 que queremos ser, no caso dos indigenas, esse € um momento em que podem ser
vivenciadas rupturas com praticas e costumes da vida comunitaria. Desde cedo, recebem
orientagdo sobre assuntos estruturais de sua cultura e sobre o papel que devem cumprir como
adultos e responsaveis por uma familia e sua comunidade, caso sejam habilitados para serem
liderancas. Ao estudar sob outros parametros da vida ou se mudar para a cidade, essa etapa de
apropriacéo e reafirmacao cultural é interrompida, de modo que esse vinculo pode néo ter sido
afiangado.

Dado esse cenario de razbes que influenciam as decisdes dos estudantes sobre o programa
e sua profissao docente, os professores do DEINTER discutiram repetidamente a possibilidade de
incentivar a criagdo de cursos interculturais em outras areas do conhecimento, aproveitando

algumas experiéncias de outras propostas em andamento. Com isso, procura-se expandir o
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espectro de potencialidades descobertas ao longo do caminho percorrido nestes dez anos da
Licenciatura Intercultural. Sobre isso, alguns dos alunos destacaram que uma das maiores
contribuicdes dessa experiéncia € que, além de adquirirem ferramentas proprias da educagéo
ocidental, que sdo Uteis para entenderem como funciona a ordem social em que eles estdo imersos
e nela se desenvolverem, tornaram-se ainda mais interessados em sua cultura, sendo levados a um
exercicio de introspeccdo em sua identidade coletiva.

Em uma de nossas conversas, 0 Estudante A comentou que as discussfes com seus
colegas e professores o levaram a pensar sobre aspectos de seu contexto cultural pelos quais ele
nunca havia se interessado, 0 que 0 motivou a aprender sobre o passado de sua comunidade e se
envolver com certas causas. No seu caso, esse impulso brotou quando ele percebeu que alguns
docentes do DEINTER sabiam mais sobre certos ambitos de sua cultura do que ele. Dar-se conta
de que eles, que nédo sdo indigenas, fossem conhecedores de caracteristicas como o significado
dos simbolos das pinturas corporais e ele ndo (para dar um exemplo), levou-o a se aproximar dos
sabedores de sua comunidade e outros referentes externos para compreender por que sua cultura é
uma fonte de interesse para a academia. Aqui podemos ver como a interacao entre indigenas e
ndo indigenas pode promover, em vez de distanciamento, a busca e a afirmacdo de sua
identidade. Ela é mediada em parte pelo fato de que os ndo indigenas sejam os professores, figura
que na posicdo de estudante é vista com superioridade. Esse fato estimula o senso de apropriacdo
de sua origem.

Por sua parte, o Estudante C afirmou que, se algo tem deixado sua passagem pelo curso,
foi a coragem. Ele expressou que, antes daquela etapa, se considerava uma pessoa timida e pouco
conhecedora do seu entorno, e por isso considerava que, apesar dos sacrificios, era um processo
que valia a pena, proporcionando-lhe aprendizado para toda a vida. Como ele, alguns
comentaram que nos primeiros semestres havia pouca interacdo entre estudantes de diferentes
etnias, agrupando-se entre eles. Na medida em que os exercicios pedagogicos foram promovendo
esses espacos para a troca de experiéncias, estabeleceu-se um didlogo interétnico dentro e fora da
sala de aula. Isso esté associado a timidez mencionada pelo Estudante C, que no caso da maioria
pode se traduzir em falta de autoconfianga. Nas aulas que pude presenciar, ficou evidente que
muitos ndo sentem a confianca (talvez em si mesmos ou naqueles que estdo presentes) para
perguntar ou dizer o que pensam sobre 0 que esta sendo explicado pelo professor, como se isso

fosse inquestionavel.
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Este é o produto do legado colonial intrinseco na relagéo entre indigenas e ndo indigenas,
no qual os primeiros sempre tiveram uma posicao de subordinacdo. Essa logica é reproduzida ao
longo de suas vidas, comecando pelas escolas em que desde tenra idade eles interagem com
docentes ndo indigenas. Isso se reflete no seguinte comentario: “Na minha época nao existia
professor de lingua materna. No ano de 1995 a 2000, quando a gente falava na linguagem o
professor batia na gente, sé podia falar em portugués” (Estudante C). Esse exercicio de
imposicdo gera uma condicdo de subordinacdo que determina seu modo de dialogar com o
mundo exterior e, por conseguinte, sua forma de estar dentro dele, adotando, principalmente na
esfera educacional, um papel passivo, de ouvintes e de aceitacdo, porque acham que seus
conhecimentos e contribui¢cdes podem ndo ter lugar nesses outros cenarios.

Segundo o campo tedrico adotado, isso corresponde a uma relacdo entre dominante e
dominado, propria da colonialidade do poder, do saber e do ser (WALSH, 2008). Para 0s
estudantes, uma maneira de quebrar esse legado é fortalecer suas raizes como entidades culturais
e como outros mundos possiveis fora do imposto, mas também conhecer e adotar ferramentas do
mundo ocidental, porque isso Ihes permite entender outros codigos para sobreviver nele. Diante
disso, um dos alunos afirmou que participar do curso era a oportunidade de mudar a relacédo de
dominacdo a que sempre foram submetidos e colocar seus conhecimentos no mesmo nivel dos
colegas ¢ docentes. Dessa forma, anotou que “Quando nos sentamos aqui, a gente esta plantando
nova semente e esta nascendo a semente. O que ja passou aqui ja plantou a dele, nds temos que
plantar a nossa. E a gente estd na caminhada” (Estudante C).

Essa semente é a esperanca de visibilizar, valorizar e enriquecer o conhecimento e as
experiéncias humanas, colocando no mesmo nivel os modos de vida, ldgicas e praticas de nossas
sociedades e analisando entre elas quais podem contribuir para a melhoria de nossa existéncia no
mundo. O campo em que essas “plantas” emerge € 0 dialogo intercultural em que cada semente
plantada por quem passou por esse curso contribuiu para expandir as possibilidades de vida dos
povos envolvidos e achar novas linguagens para a construcdo de redes de interacdo e trabalho
conjunto entre eles. Nesse ponto, a etapa do programa que visa intensificar 0 compromisso
investigativo dos estudantes em suas aldeias desempenha um papel fundamental, apesar das
inconsisténcias mencionadas na segunda secdo e de algumas adicionadas pelos estudantes nas

entrevistas.
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Em cada periodo, os alunos devem apresentar experiéncias de carater investigativo, que
tenham realizado durante 0s meses em que permaneceram em seus territérios. Preliminarmente
eles escolhem um topico sobre o qual desejam aprender mais, sobre seu proprio ambiente natural
e cultural, e estabelecem um plano de trabalho que lhes permite obter informagdes.
Posteriormente, estas serdo abertas a observacao e reflexdo em sala de aula. Isso significa que,
para cumprir o cronograma de trabalho que os levard ao objetivo tracado, eles devem dedicar
tempo e recursos para a coleta do referido material. Muitas vezes, isso envolve localizar e
conversar com certas pessoas ou se deslocar para outro lugar, o que requer uma logistica que
muitas vezes ultrapassa suas possibilidades. No caso de quem é professor ou de quem deve
trabalhar durante os meses que passa na aldeia, é quase impossivel realizar essas tarefas, devido
aos compromissos assumidos por estar 1a. Segundo o testemunho do Estudante A, ha docentes do
DEINTER que compreendem essa situacdo e sdo flexiveis na avaliacdo dessas tarefas, mas ha
também aqueles que, sem conhecer essas realidades, ndo concordam em fazé-lo.

O Estudante B comentou: “Fica muito puxado porque a gente termina em julho e inicia
em outubro de novo”, querendo dizer que, entre um periodo e outro, eles t€m apenas trés meses
para fazer essas atividades, o0 que resulta insuficiente para quem precisa trabalhar, estar com a
familia, realizar trabalhos comunitarios etc. O caso do Estudante C, professor da escola indigena,
é apropriado para exemplificar melhor essa situacgdo:

A gente nem pensa que quando chega na aldeia vai descansar. Pessoalmente ndo,
porque eu trabalho em sala de aula. Eu penso, vou trabalhar em sala de aula e ao
mesmo tempo eu vou fazer o meu trabalho da faculdade que eu tenho que fazer
na aldeia, mas as vezes a gente, quando fica na aldeia, ndo faz o trabalho
(Estudante C).

Como parte das dificuldades que surgem nessa etapa, 0 Estudante A referenciou que uma
das primeiras situagdes que enfrentou ao iniciar seu periodo de trabalho de campo com as pessoas
de sua comunidade foi que alguns dos sabedores tém optado por pedir um pagamento em troca
das informacdes que eles podem fornecer. Isso requer ter o dinheiro para viajar para ver essas
autoridades e paga-las para entrevistad-las e obter os suprimentos necessarios para sua
investigacdo. Por outra parte, isso € visto como algo negativo, uma vez que o relaciona a uma
maneira de proceder contaminada pelo mundo ocidental, que ndo da lugar para atuar
desinteressadamente. Pode-se acrescentar que essa dinamica corresponde a logica da troca e que,

como conhecedores de certos saberes, esperam receber remuneracéo, especialmente econdmica.
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Em outros tempos, era considerado quase como uma missdo de vida que os sabedores
repassassem seus conhecimentos, para que esse legado ndo se perdesse com o tempo. Como
podemos ver, em alguns casos esse conhecimento foi mercantilizado.

Cada uma das situacbes e cenarios enunciados até agora faz parte da trajetéria e
caracterizacdo do curso na atualidade e, portanto, define as experiéncias do processo de formacao
daqueles que o constituem. Nesta subsecdo, abordamos alguns dos temas gerais comuns que
apareceram nos relatos dos participantes desta pesquisa e que incorporam alguns dos interesses e
discussGes mais intensas que vém ocorrendo na Licenciatura Intercultural e que permitem nos
aproximar dos maiores desafios e potencialidades dessa proposta, hoje. Na subsecdo seguinte,
aprofundaremos vérios deles, trazendo novos elementos para a anélise do funcionamento desse
curso como parte de um projeto educacional com grande comprometimento social, e algumas das
problematicas que tém surgido ao longo destes dez anos, a fim de identificar os avancos,

obstaculos e assuntos nos quais se deve continuar trabalhando.

5.2 Experiéncias da pratica docente e problematicas identificadas no funcionamento do
curso

Nesta subsecdo abordaremos as problematicas estruturais identificadas no funcionamento
da Licenciatura em Educacdo Baésica Intercultural da UNIR, tomando como lugar de partida os
pontos de vista e narrativas dos professores do Departamento de Educacdo Intercultural,
correspondentes a sua pratica docente. Portanto, sera a sua voz que prevalecera aqui, como
expressao da sua participacdo conjunta na construcdo permanente dessa proposta educativa. A
partir das experiéncias que definem suas trajetérias no curso, podemos compor uma parte do
panorama em que sdo vislumbradas algumas causas, manifestagdes e efeitos daquelas
problematicas no exercicio pedagogico e no acompanhamento que é brindado aos alunos e suas
comunidades. Também aparecerdo alguns comentarios e perspectivas dos estudantes indigenas
que nos permitem enriquecer a interpretacdo do material de anélise.

Adicionalmente, serdo retomadas algumas reflexdes que resultaram das intervencdes dos
docentes do curso e funcionérios publicos convidados para o XII Seminario de Educacdo (SED),
realizado em outubro de 2019 nas instala¢cbes da UNIR em Ji-Parana. Vale destacar que, embora
ndo tenha participado desse encontro, posteriormente tive acesso ao material audiovisual de

registro das atividades. Esse evento académico teve origem dentro da graduacdo em Pedagogia e,
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com excec¢do do ano anterior, tinha sido conduzido pelos docentes e estudantes desse programa.
Devido ao seu carater “multicampi”, a cada ano ¢ realizado em diferentes campi da UNIR, com o
propdsito de integrar discussdes e experiéncias académicas dos demais municipios de Rondonia.
Esta Gltima versdo esteve a cargo do DEINTER, razdo pela qual a maior parte dos temas girou
em torno das realidades da populagdo indigena do estado, tornando-se um campo de resisténcia
devido as pressoes politicas do atual governo em termos de linguagem materna, territorio etc.

Posto isto, inicio por apresentar alguns elementos que nos permitem entender como
funciona o curso em termos administrativos a partir da relacdo entre a instituicdo de ensino
publica e o governo. Até o momento pudemos perceber que parte significativa das tensdes e
incertezas que ocorrem no curso esta relacionada a questdo do orcamento do Estado destinado ao
seu andamento, incluindo os auxilios financeiros aos estudantes. A possibilidade de realizar
qualquer tipo de acdo por meio da qual se pretenda melhorar o programa depende
fundamentalmente do dinheiro de que o DEINTER dispde anualmente para a sua execucdo. Até
as atividades pedagdgicas, de que falaremos aqui, estdo sujeitas a essas condi¢des. Portanto, é
necessario entender como funciona a gestdo desse recurso no ambito administrativo para
compreender o nivel de dependéncia e dominacdo que o Governo Federal pode exercer sobre o
programa como espaco de luta e reivindicagdo indigena.

Assim, no que se refere ao orcamento destinado as licenciaturas interculturais existentes
atualmente nas universidades publicas do pais, devem ser cumpridas duas etapas que fazem parte
do processo de candidatura a esse recurso. Em primeiro lugar, o departamento deve elaborar um
plano anual de atividades no qual sejam expostas as demandas que precisam ser atendidas com
maior prioridade, especificando-se o valor estimado para a realizacdo de cada uma delas; e
remeter o referido documento ao Ministério da Educacdo. A partir dessa solicitacdo, o Governo
Federal repassa o dinheiro para a universidade, no caso a UNIR, que se encarrega de encaminha-
lo ao DEINTER. Levando em consideragdo os gastos previstos e aprovados pela entidade com
relacdo ao plano de a¢des proposto, a instituicdo de ensino tem total liberdade para administrar o
referido recurso.

Conforme comentado pelo Professor 2, antes do final do ano letivo deve ser realizada
uma sessdo de contas em que se justifique a utilizacdo total do orgamento concedido e, assim,
deverd ser iniciado o processamento para 0 ano seguinte. Isso significa que ndo e possivel

economizar dinheiro do ano anterior para 0 seguinte, com a intencdo de ter alguma reserva.



151

Portanto, devido aos roteiros e tempos institucionais, é necessario comegar esse processo de
solicitagdo orgamentaria com varios meses de antecedéncia.

Em termos técnicos, pode-se dizer que a referida estrutura visa garantir 0 uso adequado
dessa reserva. No entanto, ndo esta desenhada para facilitar a comunicacdo com 0s programas
solicitantes ou agilizar as etapas que compdem esse tipo de procedimentos. 1sso se manifesta em
algumas das percep¢des que os docentes do curso tém a esse respeito. Uma delas é a do
Professor 2, que em um de nossos encontros comentou que “é muito burocratico usar o recurso
do Brasil. E extremamente burocratico, que da uma certa seguranga, mas € recurso publico e tem
que ter cuidado mesmo, porque ¢ dinheiro da populagdo, dinheiro do povo”. Com isso ele quis
dizer que a forma como esse processo vem ocorrendo nos Ultimos anos dificulta que o dinheiro
seja liberado a tempo e, portanto, que as tarefas esbocadas sejam executadas nas datas estimadas
dentro do programa. Esse nivel de rigor institucional é compreensivel na medida em que ajude a
reduzir qualquer possibilidade de apropriacdo indébita de recursos, entre outras praticas de
corrupgéo, e favoreca seu uso e proveito adequados.

Apds algumas entrevistas com os docentes do DEINTER, pude perceber que havia um
certo consenso entre eles sobre o quédo problematico é o fato de que o dinheiro que se espera estar
disponivel antes do inicio do primeiro periodo do ano letivo, para realizar diferentes projetos e
atividades académicas, chegue depois do meio do ano. E comum que o or¢camento anual para o
andamento do curso, que inclui dois periodos letivos, seja disponibilizado ap6s a primeira etapa:
ainda durante ou mesmo apdés a segunda. Portanto, é impossivel empreender viagens de campo e
trabalhos de pesquisa de alunos e docentes nas aldeias porque ndo ha orcamento para a compra de
passagens, combustivel, alimentagdo, materiais para a execucdo de atividades com as
comunidades etc. Ademais, isso limita a participacdo dos estudantes em eventos académicos,
entre outros espacos de aprendizagem e divulgacdo do conhecimento fora da universidade, pois
sem esse recurso ndo é possivel financiar suas viagens. Isso atrapalha até mesmo a realizacdo de
tais iniciativas dentro das instalagcbes da UNIR. Por outro lado, reduz a viabilidade de levar
membros de comunidades indigenas ao campus universitario para participarem de diversos
encontros, reunides e apresentacdes de trabalhos académicos, o que acaba interferindo na relacéo
entre universidade e comunidade.

Apesar do Departamento ter optado por estabelecer um conjunto de estratégias que lhe

permitem gerir o or¢camento e distribui-lo de forma mais equilibrada entre as atividades
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pendentes, a partir do momento em que esse orgcamento é divulgado, a dita inconsisténcia entre
atividades planejadas e prazos de repasse financeiro altera os planos de trabalho pré-
determinados para cada periodo de aulas e obstrui o cumprimento de muitos objetivos do curso.
Alguns dos aspectos afetados de forma mais contundente sdo a mobilizacdo de pessoal e a troca
de experiéncias e conhecimentos que constituem o capital imaterial da Licenciatura Intercultural.

A logica a partir da qual se produz essa relagdo entre governo e programas educacionais
de cunho diferencial ou inclusivo, neste caso, é fortemente influenciada pela relagdo histérica
entre governos e comunidades subalternizadas, para as quais se desenham e implementam esse
tipo de propostas. Portanto, entender sob quais marcos legais e institucionais se tém estabelecido
o dialogo entre governo e comunidades em torno do curso, ao longo destes mais de dez anos de
trajetdria, é indispensavel para conhecer os termos em que se constroem canais de comunicagao
entre esses dois ambitos e como isso se reflete em sua experiéncia educacional. Conversando com
professores do DEINTER sobre o assunto, alguns comentaram que a destituicdo de Dilma
Rousseff marcou o inicio de um periodo de incertezas com as quais atualmente se trabalha dentro
do programa. Como vimos mencionando, a partir daquele momento, comecaram a ser feitos
cortes no orcamento de programas de bolsas que abrangiam estudantes indigenas e nao indigenas.
No entanto, gracas a unido e resisténcia do movimento indigena a esses ataques, alguns
estudantes indigenas ainda contam com os auxilios financeiros destinados a reduzir o indice de
evasdo dessas populacbes no ensino superior.

No caso da Licenciatura Intercultural da UNIR, além da Bolsa Permanéncia, de que
falamos ao longo da dissertacdo, os alunos contam com outro auxilio do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES). De acordo com o Decreto N° 7.234, de 19 de julho de 2010
(BRASIL, 2010), pelo qual é instituido o PNAES, o MEC propde democratizar as condi¢bes de
permanéncia dos jovens no ensino superior publico, estabelecendo acdes de assisténcia estudantil
nas areas de salde, alimentacdo, transporte, moradia estudantil, inclusdo digital, apoio
pedagdgico, entre outras, articuladas as atividades de ensino, pesquisa e extensao. Os recursos do
PNAES séo repassados as instituigdes federais, que devem implementar as acdes de assisténcia
ao aluno indicadas no Decreto. Portanto, cabe a universidade direcionar esse auxilio aos
estudantes regularmente matriculados em cursos presenciais, no inicio de cada etapa, para que

possam custear sua estada na cidade onde estdo sendo levados a cabo.
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Vale sublinhar que esse programa ndo é exclusivo para populagdes indigenas, mas €
voltado para alunos de familias de baixa renda. Assim, como foi comentado no XIl SED, o
DEINTER conta atualmente com recursos do PROLIND, do Programa Bolsa Permanéncia e do
PNAES. Coletando o relato do Professor 2 que delineou os pontos debatidos na reunido com os
coordenadores do PROLIND em Goiania, em junho de 2019, como parte dos ataques & educagao
publica que se intensificaram desde o posicionamento do governo Bolsonaro, hé o risco de que o
PNAES deixe de existir, como a Bolsa de Permanéncia. Na verdade, varios dos cursos de
licenciatura intercultural no pais ja deixaram de receber esta ultima. Portanto, estamos falando de
acOes concretas que partem de ordens governamentais e repercutem diretamente na possibilidade
de estudar desses professores em formagéo.

Tomando como referéncia 0s anos iniciais do curso, nas ultimas sessdes, menos alunos
desistiram do processo. Sem duvida, um dos fatores que tem interferido nisso é o apoio
econdmico que fornecem esses programas. De acordo com os dados apresentados no X1l SED, de
2009 a 2019 tem ingressado 7 turmas, que foram nomeadas de A a G. Como foi dito na segunda
secdo, durante trés anos consecutivos (2012, 2013 e 2014), ndo foram abertos vestibulares. Até
agora, apenas se formaram os alunos que entraram nos primeiros trés anos, das turmas A, B e C.
O numero total de pessoas matriculadas nesses primeiros anos é de 130 sendo: 50 em 2009, 50
em 2010 e 30 em 2011. Destes, 63 concluiram o curso e 58 desistiram. Atualmente 12 deles estéo
ativos. No primeiro ano, a taxa de evasao registrada foi de 30%; no segundo ano 48% e 58% no
terceiro.

Nas quatro turmas a seguir que entraram a partir de 2015, 233 pessoas foram inscritas: 60
da turma D em 2015, 60 da turma E em 2017 (j& que nenhum grupo de estudantes entrou em
2016), 67 da turma F em 2018 e 46 da turma G em 2019. Nestes quatro anos, as taxas de evasdo
diminuiram notavelmente. Segundo os dados disponiveis até 0 momento, foram de 18% para a
turma de 2015, 23% para 2017, 12% para 2018 e 4% para 2019.

Em relacdo a esses numeros, ha algumas diferencas na percepgdo dos docentes sobre a
relacdo entre a demanda atual pelo programa e a demanda real por professores nas aldeias. Nos
ultimos vestibulares a participacdo de candidatos aumentou. Em concordéncia com os dados
apresentados, nos ultimos anos tem sido possivel a permanéncia da maioria dos alunos
matriculados ao longo da carreira, 0 que se traduz em uma maior quantidade de professores

indigenas formados.
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Segundo a SEDUC/RO (2019), sdo mais de 119 escolas indigenas distribuidas em todo o
estado de Rondonia, que abrigam mais de 3.600 alunos. Com base nisso, alguns professores,
como o Professor 2, afirmam o seguinte: “Um estado em que a gente tem 100 escolas ¢ a
universidade formou sé 50 professores indigenas, tem uma defasagem gigantesca de professores
para essas escolas”. Nessa ordem de ideias, mais ou menos metade das escolas ndo teria
professores indigenas com formacéo superior, o que significa que ainda ha uma grande demanda
a ser atendida. Porém, alguns percebem que faz falta detalhar melhor a andlise da articulacéo
entre as duas variaveis (a demanda pelo curso e a demanda da comunidade) para atender ao
proposito do curso de forma equilibrada. Por exemplo, o Professor 2 comentou o seguinte: “Eu
acho que a universidade, ela precisa também fazer esse calculo, no sentido de que, de repente,
pode ser que nos estamos formando mais professores do que a propria realidade necessita. A
gente precisa fazer essa vinculagdo”. Nesta segunda leitura da situacao, foi acrescentado que iSSO
depende de se comecar a considerar a opcao de abrir outras formacgdes na UNIR.

Com o cenario que o governo Bolsonaro tem produzido, ndo se sabe em que medida as
populacgdes indigenas, particularmente, conseguirdo reverter os ataques anunciados em 2019 e ao
longo de 2020. A isso se somam cada uma das problematicas sociais agravadas pela pandemia de
COVID-19, como a perda de saberes ancestrais e valores culturais essenciais para a preservacao
de seus modos de vida, dos quais sdo portadores, em grande maioria, 0s avos e sabedores das
comunidades. Eles tém sido as principais vitimas da disseminacdo do virus em reservas
indigenas, pois 0s idosos constituem um dos grupos de risco da doenca. A vulnerabilidade dos
povos indigenas a essa emergéncia é uma manifestacdo clara do esquecimento e da precariedade
impostos pelo Estado a esses grupos.

O contexto até aqui descrito revela certas condi¢des a que se circunscrevem os esforcos da
equipe docente da Licenciatura Intercultural da UNIR, fazendo desta um espaco ndo s6 de
resisténcia politica e social, mas também de inovacdo pedagdgica. Como j& dissemos, a
interculturalidade néo se cria, ndo € uma finalidade, muito menos um ponto de referéncia, ou seja,
ndo é algo absoluto a que se deva ir ou apontar. De acordo com 0 marco tedrico trabalhado, a
interculturalidade como projeto educativo € uma busca constante por no relacionarmos
interepistemologicamente e pelo estabelecimento de novas ordens de pensamento e ac¢do coletiva
(WALSH, 2009). Inovar no campo da educacdo implica lutar contra as estruturas institucionais a

partir das quais se estabelece um modelo homogéneo que seja consequente com as prioridades e



155

interesses do projeto social. Isso basta para dimensionar os desafios que enfrenta uma proposta
que pretende inovar ndo s6 em seus métodos, mas também em sua logica e aplicabilidade.
Reconhecendo isso, 0 DEINTER passa a ser concebido a partir da interdisciplinaridade e da
experiéncia que se expressara na conformacao do grupo docente.

Mesmo com todas essas varidveis que podem interferir na gestdo e no desempenho do
curso, os professores do DEINTER apostam nos processos que se tecem a partir das praticas e
vivéncias pedagogicas. Atualmente, a equipe de servidores do curso € composta por 15 docentes,
entre os quais ha uma professora substituta e um técnico em a¢des educativas. A maioria séo
doutores no campo das Ciéncias, Histéria, Linguistica, Educagdo etc. Outra parte deles é de
mestres em areas como Literatura, Antropologia, Educacdo e Desenvolvimento Regional, entre
outras. Alguns estdo fazendo doutorado. Vemos que, apesar da variedade disciplinar, predomina
a formacdo no campo das ciéncias sociais e humanas. De acordo com o perfil dos docentes
entrevistados, varios deles ja haviam desenvolvido projetos de pesquisa em grupos de estudos ou
TCCs e dissertacBes associados a questdo indigena, especialmente aqueles que foram formados
nas areas de Antropologia, Historia e Linguistica. Embora alguns ja houvessem tido algum tipo
de abordagem ou experiéncia de trabalho com comunidades e estudantes indigenas, foi mediante
0 curso que eles passaram a repensar de maneira muito mais transcendental e visceral seu papel
social e seu “ser formador”.

Um aspecto a destacar é que alguns dos docentes que compdem o Departamento foram
alunos de graduacdo e até pds-graduacdao da UNIR. Naquela época esse curso de formacédo
intercultural ndo existia ou era apenas uma ideia flutuante, talvez distante. Os programas de
ensino superior para professores indigenas sdo conhecidos no ambito universitario, em nivel
nacional, por serem parte de um projeto inovador e estruturado. Porém, entre os docentes havia
guem ja conhecesse esta licenciatura, particularmente por se tratar de um dos cursos interculturais
de referéncia no contexto académico pela sua constancia, pelas caracteristicas do meio
sociocultural em que se inscreve e pelos avancgos pedagogicos e comunitarios obtidos ao longo de
sua trajetoria. O modo como cada um deles passou a fazer parte do DEINTER foi permeado por
maltiplos interesses, tanto pessoais quanto profissionais, considerando varidveis como
localizag&o, instituicdo, carreira, cargo, perfil, condigOes de emprego etc.

O processo de selecdo a que tiveram que se submeter € o de todos os concursos para

docentes de universidades publicas. A maneira de levar a cabo essa etapa ndo teve nenhuma
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particularidade, nem mesmo por se tratar de um curso intercultural. Os requisitos e provas que
eles realizaram foram os mesmos de qualquer programa convencional. O que é fato é que,
conforme revelado nas entrevistas, todos estavam motivados a participar de um curso de alto
compromisso social e em constante reformulacéo. Porém o que variou radicalmente em relacéo a
qualquer outro processo de admissao foram os perfis das vagas para docentes, j& que, para
ministrar grande parte das disciplinas que compdem o PPC, era necessario que tivessem alguma
experiéncia com processos comunitarios e vocagdo para trabalhar em campo. Tudo isso €
avaliado, principalmente, a partir de trés provas: escrita, didatica e analise de curriculo. Seu
contetdo muda segundo o perfil ao qual cada docente se candidata.

Durante as entrevistas com os professores, varios deles expressaram algumas das
inquietacbes e expectativas que tinham quando se candidataram a Licenciatura Intercultural. A
seguir, citaremos algumas das experiéncias que nos permitem aprofundar aspectos-chave para a
caracterizacédo do corpo docente.

No caso daqueles que ja tinham trabalhado com populagdes indigenas no ambito
educacional, suas vivéncias passadas determinaram sua disposicdo diante do primeiro contato
com os estudantes do curso. As nogles e conceitos que trouxeram lhes deram a sensacdo de
saberem o que iam encarar, em termos de dificuldades e desafios na pratica docente por se tratar
de um programa de carater especial. A verdade é que, longe de ser algo que os preparasse para
aquela nova experiéncia, tudo o que pensavam saber até entdo comecava a ser questionado. O
ingresso em sala de aula exigiu o desprendimento de ideias prévias para compreender a propria
dindmica que resultaria daquele universo e assim poder se adaptar aos tempos e demandas
daquela proposta. Hoje isso continua sendo um desafio constante para todos.

A Professora 4 relatou como foi a primeira vez que teve contato com estudantes
indigenas, e o que significou para ela repensar sua forma de ensinar. Seu caso aconteceu com
criangas de uma escola indigena localizada na aldeia daquela comunidade, que s6 podia ser

acessada por barco. Aqui esta um fragmento que nos permite analisar a complexidade do assunto:

Eu aprendi muito a questdo das prioridades e entender que as prioridades deles
ndo sdo as mesmas minhas. Eu ndo tive nenhuma orientagdo. O processo de
aprendizado também era um pouco mais lento do que eu esperava, desmotivava
na verdade (...) ndo porque eles ndo tiveram capacidade, mas sim era diferente
da minha realidade. Depois de um tempo eu comecei a aceitar as prioridades
(Professora 4).
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A descontinuidade do ritmo de ensino e de aprendizagem e a “aparente falta de interesse
dos alunos” foram alguns dos aspectos que mais a impactaram nessa primeira aproximacao das
realidades em territdrio indigena. Quando ela fala de aceitar prioridades, refere-se a adaptar seus
métodos de formacéo e de certa maneira resignar-se a desempenhar um trabalho que se ajuste as
condicBes de vida e prioridades da comunidade. Isso influenciou na forma de perceber seu oficio
de docente e na possibilidade de continuar crescendo profissionalmente, visto que limitava suas
competéncias e motivacdes. Claro, esse antecedente marcou desde o inicio seus codigos de leitura
e comunicacdo com os alunos indigenas da Licenciatura Intercultural. Ao contrario da
experiéncia do relato, aqui ela iria lidar com adultos, o que gerou alguma intriga e expectativas.

A mesma situacdo de impacto e instabilidade ocorreu com a Professora 3, ao chegar ao
curso. No caso dela, foi a primeira vez que enfrentou um cenario de ensino com estudantes
indigenas. Portanto, suas referéncias a esse respeito estavam permeadas por experiéncias de

outras pessoas, Ndo por vivéncias pessoais:

O primeiro momento sempre é dificil, porque vocé nunca viu e nunca teve
contato. Entdo chega, e percebe que tem muitas coisas que sao diferentes do que
vocé imaginava. Um imaginario muito equivocado, porque fora, a histéria que se
conta e o imaginario que se faz dos povos indigenas é totalmente diferente
(Professora 3).

Em seu relato, ela menciona a forma como a partir da escola se vai formando uma
concepgdo sobre os povos indigenas, distante de suas realidades e condi¢cdes de vida na
atualidade, devido ao ponto de enunciacdo e ao metodo colonial das disciplinas que tratam
tematicas associadas a histéria global e nacional. Sua intuicdo sobre como seria sua experiéncia
com alunos indigenas partia dessa nocdo. Isso foi se desconstruindo na medida em que ela
entendia o grau de dificuldade de trabalhar com adultos de meios culturais tdo diversos e com
trajetorias de vida tdo distintas uma da outra. Assim, comecou a perceber que seus métodos de
ensino, avaliacdo e exposicdo de conteudos ndo cabiam naquele espaco, processo que, conforme
revelou, ainda Ihe custa muito trabalho. Aqui, vale a pena nos perguntarmos: em que medida o
fato de alguns docentes ndo terem experiéncia ou conhecimento suficiente para enfrentar esses
desafios pedagdgicos pode prejudicar o curso e a formacgéo dos estudantes?

E claro que n3o ter nenhum tipo de formagc&o ou preparo nesse sentido dilata o tempo de
adaptacdo dos professores as dindmicas do curso e dificulta o processo de interacdo estudante-

docente. No entanto, ter experiéncia com alunos indigenas também néo garante o alcance de um
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ambiente de aprendizagem pertinente e muito menos o atendimento as demandas comunitarias
proprias das populacfes da regido. Existem outros elementos muito caracteristicos de cada
situacdo e contexto, que interferem radicalmente nesse didlogo e que condicionam a pratica
docente no cotidiano. Por exemplo, a Professora 3 destacou que uma de suas maiores

dificuldades tem sido encontrar métodos para que os alunos sejam mais participativos:

Eles sdo muito timidos, muito quietos, muito calados. VVocé as vezes pergunta e
eles respondem “ndo”, ndo porque ndo saibam, sendo porque ndo querem
responder. E uma coisa que requer constante delicadeza, que ndo pode ser feita
de qualquer jeito (Professora 3).

Durante as sessdes que pude presenciar, percebi como é dificil para alguns estudantes
tomar a iniciativa de intervir sobre o tema da aula, mesmo quando o docente detém a explicacdo
para ouvi-los. Contudo, uma vez que alguém € incentivado a participar, geralmente no final da
aula, outras pessoas comecam a fazer algumas perguntas e comentarios. Essa é uma expressdo
clara de timidez, como ela chama, ou de falta de confianca em si mesmos ao falar diante de seus
colegas ou professores. Em principio, varios perceberam como desinteresse; mas a que se deve
essa “timidez” e aquela “quietude”?

Isso pode ter varias explicacfes. Uma delas pode estar relacionada a falta de fluéncia no uso
da lingua portuguesa, como foi expresso pelos Estudantes B, C e D, no subitem anterior. Também
pode ser por falta de vinculagdo com os temas abordados ou mesmo por adaptacdo ao modelo
classico e colonial de ensino, no caso de quem se formou em escolas convencionais e religiosas,
nas quais o docente € o Unico detentor de conhecimentos e 0s alunos sdo meros receptores. Outro
aspecto que quero acrescentar € que € evidente que ha uma maior participacdo dos homens em
relacdo as mulheres. Sabemos que, nas visdes de mundo indigenas, as mulheres desempenham um
papel fundamental no fortalecimento cultural dos povos e em sua relacdo com todas as formas de
vida. No entanto, isso pode ser derivado de uma forma de relacionamento baseada em pensamentos
e praticas machistas que interferem na forga de sua voz nos espacos sociais.

Nesse cenario, a necessaria sensibilidade ou “delicadeza” de que falou a Professora 3 é
posta & prova para se encontrarem formas de gerar espacos de formacdo mais dindmicos. E
comum ver docentes em sala de aula utilizando recursos como experiéncias pessoais, noticias,
estudos de caso etc. com o objetivo de envolver os alunos em situagdes especificas com as quais

possam se identificar e, assim, exemplificar os topicos abordados. Embora a baixa participacao
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seja vista principalmente como um fator negativo para o processo de aprendizagem, se 0 que se
pretende € promover discussdes enriquecedoras, uma das docentes detalhou um aspecto que é
positivo para ela:

Tem turmas que sdo caladas, porgue conhecimento os alunos tém, mas pelo
comportamento deles (...). Quando eu falava os alunos ficavam quietos
prestando atencdo, diferente dos outros, ndo indigenas, porque vocé tem outra
posicdo, mesmo que hoje com a internet eles sdo bem dispersos na sala, mas,
mesmo assim, respeitam muito. (...). E isso me deixou bem motivada, aprender
coisas novas, a valorizagéo do professor (Professora 4).

Em principio, destaca a baixa participacdo dos estudantes como aspecto caracteristico dos
indigenas. Lembremos que, em sua experiéncia anterior como docente em uma escola indigena,
ela ja havia percebido um ritmo de aprendizagem diferente e pouco dinamismo nas aulas, 0 que
se refletia no nivel de interacdo aluno-professor. Aqui, vemos que a maneira como ela percebe
essa relacdo parte da légica convencional, em que o docente é o portador do conhecimento e o
aluno, o receptor. Este, portanto, ao ver naquele uma figura superior, ndo se considera capaz de
intervir. E isso que a Professora 4 refere como “valorizagio do professor”. O fato de ela
considerar que ter um comportamento passivo significa “respeito”, ou que eles estdo aprendendo
porque estdo prestando atencdo, reflete nogbes daquele modelo classico de educacdo de que
falamos anteriormente, proveniente da heranca colonial.

Além disso, questiona outro assunto que é relevante para embrenhar-se na reflexdo sobre
0 exercicio docente: 0 uso recorrente que os estudantes fazem do celular durante as aulas. Como a
propria professora aponta, esse € um elemento distrativo que, sem duvida, interfere na participacdo
dos alunos e em seu processo formativo em geral. Diante dessa realidade, varios professores
optaram por incluir esses dispositivos tecnoldgicos pessoais nas ferramentas basicas para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, em vez de veta-los durante as sessfes presenciais.
Portanto, as redes sociais também se tornaram canais de comunicacao cruciais entre os estudantes e
os professores, e de divulgagéo de material de trabalho. Embora, para alguns, essa alternativa ainda
represente um desafio na pratica docente, eles reconhecem seu grande potencial. Sobre isso, a
Professora 4 comentou: “Eu evitava trabalhar com imagens, mas logo disso eu percebi que eles sdo
muito caprichosos com a imagem. Achava que talvez eles nem gostavam muito. Entdo da para
aproveitar o celular como material didatico”. Concordando, a Professora 5 anotou: “Eu vejo por

exemplo que o audiovisual € muito mais coerente na transmissao de conhecimento indigena”. Aqui
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vemos como na propria experiéncia cotidiana com os alunos se revelam os caminhos pedagdgicos
para responder aos seus estimulos e otimizar as ferramentas de que dispdem.

A adaptacdo de sua pratica docente ao meio digital tem implicado estender sua proposta
de formacdo a varias linguagens, ou seja, utilizar uma ampla gama de elementos didaticos que
podem ser acessados pela internet. A Professora 5, assim como a Professora 4, tem detectado
que a imagem € um recurso que atrai 0s estudantes e que, portanto, facilita a explicagcdo e a
socializacdo dos temas. Por isso, a Professora 5 optou por priorizar os documentos audiovisuais
em seu plano de trabalho (videoaulas), aproveitando a facilidade de envio de arquivos de video
por plataformas digitais. Sobre isso, ela acrescentou: “Eu uso muito o WhatsApp com eles dentro
da sala de aula”, por se referir ao fato de que, no horario das aulas, ela disponibiliza o material
que sera trabalhado durante a sessdo por meio de um grupo de WhatsApp criado especificamente
para que eles, em seus telefones, possam acessar o material, comentar e responder as atividades
correspondentes. “Alguns me entregam digital, outros me entregam escrito, outros me mandam
audio, outros com quem eu sempre converso. Entdo a gente também tem que estar bem aberta a
essas varias possibilidades” (Professora 5).

Com isso dito, ha um aspecto que chama a atencdo porque parece contraditério. Grande
parte dos estudantes possui celular e usa as redes sociais. Por meio desse dispositivo, eles
acessam a internet para realizar seus trabalhos, j& que ndo possuem outros aparelhos tecnoldgicos
para isso. Apesar dessa proximidade com o mundo digital, muitos tém dificuldades consideraveis
ao manipular computadores. Isso pode ser porque, por ndo haverem tido facil acesso a esses
dispositivos, ndo possuem a pratica necessaria para conseguirem um melhor desenvolvimento.

As disciplinas pelas quais se pretende estimular os alunos a utilizarem ferramentas de
consulta de informacéo e divulgacdo da sua producao intelectual tém o desafio de familiariza-los
a partir de projetos concretos, como a elaboracédo de livros, cartilhas, material audiovisual etc. O
propdsito é que eles possam utiliza-los como material didatico nas escolas de suas aldeias, tendo
em vista que esse aspecto € um dos pontos fortes do curso. Aqui vale dizer que alguns
professores estdo reformulando os critérios para a producdo desse material, ja que “aqui pelo
menos, em Rond6nia, nas escolas indigenas ndo usam muitos livros, as caixas de livros ficam nos
cantos” (Professora 5). Isso p0e em causa o interesse das comunidades em produzir materiais

que, por ndo corresponderem aos modos de criagédo e circulagdo do conhecimento indigena, séo
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indteis. Por isso “na disciplina a gente produz alguns jogos de tabuleiro, pode ser uma miniatura,
um video, um jogo em papel, outras coisas” (Professora 5).

As aulas que requerem uma explicacdo mais técnica, ou seja, de procedimentos
esquematicos, como as da disciplina de informatica ou materiais didaticos, demandam um
tratamento mais personalizado do docente para o estudante a fim de detectar suas ddvidas e
dificuldades. De acordo com a Professora 3, esse € um processo muito lento e que requer muito
mais dedicagdo: “Sabe? Quando vocé trabalha com crianga, € vai ensinando: clique aqui, coloque
o0 dedo certinho, segure aqui. Tem alguns que na proxima disciplina, na continuacéo, nem sabem
o que foi ensinado”. Isto se deve ao fato de que, como a maioria ndo tem a possibilidade de
praticar durante o tempo em que retornam as suas aldeias, o progresso no longo prazo € minimo,
ja que nas disciplinas seguintes os docentes devem reforcar os procedimentos basicos que foram
explicados anteriormente. Vemos também que, em seu relato, assim como no da Professora 4,
essa docente se refere a um ritmo de ensino muito mais lento que o “convencional”, comparando-
0 ao de uma crianga que deve ser instruida passo a passo.

Por outro lado, senti curiosidade sobre a opinido que a experiéncia de aproximacao e
trabalho de campo nas aldeias dos estudantes provoca nos docentes. Conforme mencionado na
segunda secdo, o campo de acdo dos professores do DEINTER vai além das salas de aula.

Para alguns docentes, o ideal ndo seria apenas visitar as aldeias, mas permanecer por
longas temporadas para realmente captar as tensdes e necessidades que entorpecem o bem-estar
coletivo e, portanto, impedem o desenvolvimento de projetos que busquem melhorar sua
qualidade de vida. Como a UNIR nédo oferece apoios institucionais com base na perspectiva
intercultural, poucos docentes sdo incentivados a levar a cabo essa dimens&o do ensino de forma
muito mais comprometida, na maioria dos casos colocando recursos pessoais e destinando tempo
de descanso para alcancar um dialogo comunitario efetivo. De acordo com o relato da Professora
6, até recentemente 0 DEINTER possuia uma van destinada para os docentes viajarem para as
aldeias, mas atualmente sdo eles que devem disponibilizar seus veiculos pessoais para se
deslocarem: “Se um professor da licenciatura precisa ir para uma comunidade, para uma
atividade de disciplina, ele tem que pegar o0 seu carro, se tiver, com seus recursos, e fazer o seu
trabalho, porque em termos institucionais isso ndo existe” (Professor 1).

No entanto, essa € uma alternativa viavel apenas para 0s casos que podem ser acessados

por via terrestre. Assim, considerando as caracteristicas geograficas de Rondodnia e a distancia
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entre uma aldeia e outra, além da falta de garantias institucionais para fazer essas viagens, é
muito dificil abranger os contextos territoriais de todos os alunos. Partindo dessa realidade,

surgiram algumas alternativas de trabalho, como:

Uma das coisas que ja foram tentadas seria montar encontros de grupos de
alunos em algumas localidades para ir a uma regido. (...) Alguns professores
tém desenvolvido projetos em algumas localidades, e tém envolvido os alunos.
Ou seja, a gente ndo consegue atender a todo mundo, mas a gente esta fazendo
alguma coisa para atender os lugares estratégicos (Professor 2).

Vemos como, dada a falta de condi¢des materiais, os docentes sdo obrigados a selecionar
determinadas &reas de intervengdo, muitas vezes sob critérios vaos como a facilidade de acesso,
deixando de fora da cobertura do seu plano de trabalho experiéncias de campo altamente
enriquecedoras para o processo de formacdo. No entanto, essas estratégias pelo menos
possibilitam algum tipo de troca. Segundo o relato da Professora 4, sua participacdo ativa em
certas comunidades favorece a pertinéncia dos temas discutidos nas aulas, pois permite abordar
as verdadeiras problematicas que surgem nas aldeias. Em relacdo a questdo ambiental, 0s
docentes responsaveis pelas disciplinas que abordam esse campo desenvolvem projetos em
conjunto com a comunidade, que pretendem resolver e mitigar os conflitos associados ao
desmatamento, queimadas, areas de risco, mau manejo do lixo, para citar apenas alguns
exemplos. Por isso, para executar trabalhos realmente efetivos e pertinentes ao contexto de cada
aldeia, é necessario que os coordenadores dessas iniciativas conhegam, pessoalmente e através
dos alunos, a realidade dessas comunidades.

Além disso, esse tipo de contato universidade-comunidade, que se materializa nos
referidos planos de acdo, enriquece a experiéncia académica de docentes e estudantes. Como ja
foi dito, viajar de Ji-Parané até as aldeias dos estudantes requer uma logistica mais complexa do
que o esperado. No entanto, 0s lacos que se tecem entre o docente-pesquisador e as liderancas
indigenas ndo poderiam ser concretizados de outra forma que ndo fosse através do dialogo e das
vivéncias no territorio. E a partir dai que os professores conseguem articular o saber ocidental
com elementos de algumas culturas, como, por exemplo, trabalhar a agroecologia com base nas
praticas de preservacdo natural, bancos de sementes etc.

Eu entrei no curso sabendo que eles sabem muito mais do que eu, nessa area da
natureza. O que que eu vou ensinar para eles? (...) Eu falo para eles que as
atividades que a gente faz é para que eles tenham consciéncia do conhecimento
que eles ja tém (Professora 4).
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Aqui se referem pontualmente os conhecimentos associados & natureza, transversais a
outros campos da vida social, como a espiritualidade, a linguagem, as artes etc. Por ser esse 0 seu
habitat, os indigenas sdo conhecedores empiricos desse campo. De tal contato também surgem
iniciativas como a de levar convidados conhecedores de distintos temas para algumas aulas. Tive
a oportunidade de presenciar uma sessdo em que um agricultor, especialista no processo de
comercializacdo da castanha na regido amazoénica, compartilhou com os estudantes conselhos
para gerar alternativas sustentaveis de negocios com produtos fortes da regido e alcancar uma
produtividade responsavel com o meio-ambiente. Esse tipo de aposta tem alto impacto no
processo de formacdo, pois amplia o espectro de aprendizagem por meio de outras trajetorias que
podem servir de inspiragéo para os alunos.

Essa troca de experiéncias também tem levado docentes e estudantes a valorizarem a
importancia da articulacdo entre os saberes locais e ocidentais. No entanto, atingir esse nivel de
“justica epistemologica” ¢ um grande desafio para o corpo docente. Segundo o relato da
Professora 4, os mesmos alunos expressam a necessidade de adquirir ferramentas do mundo

ocidental para poder se inserir nele ou entendé-lo e saber enfrenta-lo:

Eles falaram para mim: O madeireiro sabe que o indio é fraco, cede diante de
qualquer quantia de dinheiro. O indio serve a entrada. E entdo eu falei: Tudo
bem que o indio é mais vulneravel, mas se ele tivesse as condi¢Bes prévias para
comprar o que ele quer, sera que ele seria tdo vulneravel? (Professora 4).

Com esse fragmento, a professora nos mostra que existem condic¢des, produto de uma
relacdo colonial, que colocam os povos indigenas em situacao de vulnerabilidade perante os que
exercem praticas de carater extrativista. 1sso ainda faz parte de suas realidades, pois dai brotam os
conflitos e os problemas que os afligem ha mais de cinco séculos. Por isso, um dos debates
permanentes entre os docentes é pensar o indigena situado em um contexto colonial e atual, ndo
isolado das dindamicas comerciais de um sistema social capitalista neoliberal. Nesse caminho,
alguns professores, como a Professora 6, trabalham dentro de seu plano de aula autores indigenas
para pensar na chave de um pensamento nédo ocidental. Por outro lado, o Professor 2 prefere usar
referentes académicos ocidentais para coloca-los nas discussdes préprias de cada contexto, sob a
premissa de que “a minha cultura ndo indigena também tem ferramentas, tem instrumentos, tem
conhecimentos que ajudam os alunos a pensar nos proprios conhecimentos deles”.

Em muitas ocasifes, essas distingdes entre logicas e perspectivas de trabalho entre os

docentes dificultam a construcdo de projetos conjuntos, de carater interdisciplinar. Embora a
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parceria entre professores dependa de programas institucionais promovidos por meio de entidades
financiadoras como MEC, PROPESP (Pro-reitora de Pesquisa e Pds-Graduagdo) etc., ela também
é influenciada pela afinidade e pela capacidade de complementaridade profissional entre o grupo
de trabalho, conforme mostra o fragmento a seguir: “Nessas parcerias eu vejo muito a questdo da
afinidade pessoal. Porque ndo da para trabalhar com pessoas que vocé ndo consegue dialogar.
Entdo eu vejo isso e muita correria que atrapalha um pouco” (Professora 4). Vemos que, embora
o tempo disponivel seja reduzido devido a intensidade horaria de cada periodo letivo, o fator
interpessoal também desempenha um papel essencial na realizacdo dos projetos pedagogicos
entre os colegas.

A Professora 5 manifesta que é comum perceber que ha certa divisdo entre eles causada
por tendéncias a diferentes perspectivas e modos de proceder. Isso interfere na qualidade e
eficacia do didlogo entre os docentes do DEINTER e, portanto, tem efeitos na préatica pedagdgica
e no exercicio intercultural. “O pessoal ndo dialoga muito, ndo esta aberto ao outro, nem ao outro
colega (...). Entdo como ¢ que pode ser um curso intercultural, se no departamento eles nao
promovem esse dialogo?” (Professora 5). Evidentemente, essa série de impedimentos
epistemoldgicos e discrepancias na convivéncia dificulta a exploracdo das diversas formacdes
académicas e experiéncias com populagdes ancestrais que caracterizam o grupo, para realizar um
exercicio académico mais do que interdisciplinar, transdisciplinar, tendo em vista que este
constitui um dos eixos da interculturalidade critica (REPETTO, 2012).

Além dos contextos desafiadores de que ja falamos em relacdo ao funcionamento do curso
em termos administrativos e pedagodgicos, considero relevante refletir sobre certas consequéncias
da escassez de professores no que diz respeito ao nimero de estudantes, que interferem
notoriamente na pratica docente e que sdo pouco faladas.

E importante dizer que essa problematica é agravada pela intensidade horéaria que
demanda cada etapa presencial, em gque os docentes devem ministrar aulas nos horarios matutino
e noturno, mais de oito horas por dia, todos os dias da semana. Os professores tém de se
encarregar das aulas presenciais, orientacOes e atividades na aldeia. Além disso, pelo fato de
haver alguns professores afastados fazendo doutorado, ultimamente a carga horaria aumentou
para os demais: “Hoje temos, se ndo me engano, 240 ou 250 estudantes para 12 docentes. Quando
eles chegarem para orientacdo, o docente vai ter 20 ou 30 alunos para atender (...). Para dar conta

disso tudo, ndo da” (Professor 2). Embora o curso esteja cada vez mais lotado, a infraestrutura,
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incluindo o corpo docente, ndo tem se adaptado a esse ritmo. Uma maneira de ver o quanto isso
atrapalha o projeto é saber que esse foi um dos motivos pelos quais ndo houve vestibular em
quatro dos dez anos de curso.

E frequente ver em algumas salas de aula grupos com mais de 50 pessoas, principalmente
aquelas turmas que estdo no ciclo inicial, pois, no ciclo avancgado, estas se subdividem nos quatro
enfoques de estudo. Devido ao numero de estudantes acolhidos durante esses dois meses, muitos
dos professores tém que trabalhar nos finais de semana: “Muitas vezes os sabados e domingos a
gente trabalha. Cada um faz de seu jeito. A gente vem aqui, ou vao para minha casa porque esta
mais tranquilo” (Professora 6). Portanto, vemos que o nivel de exigéncia e entrega ultrapassa 0s
limites que um programa convencional teria. E comum ouvirmos de alguns docentes que, além de
acompanharem 0s alunos em seu processo académico, sentem 0 desejo e 0 compromisso de
orienta-los e auxilia-los em aspectos pessoais em torno do que significa para eles se deslocarem
de suas aldeias. Essa disposicdo exige mais tempo e muita dedicagéo, o0 que, na etapa de trabalho,
intensifica o grau de atividade e responsabilidade. Sobre isso, serdo destacados alguns relatos que
nos permitem ver as implicacGes desses aspectos também concernentes ao seu exercicio e que

tém um efeito direto no seu desempenho:

Eu tenho uma terapia que eu acompanho ha muitos anos, mas o0 ano passado a
terapia foi mais focada na parte da minha capacidade de ter o tempo para aula e
para os alunos (...). A gente fica tdo exausta psicologicamente e fisicamente
gue, no inicio, nas duas primeiras etapas, eu saia para o hospital, porque quando
0 corpo relaxa aparece tanta coisa. E, agora, 0 que que eu faco? Tento descansar
para dar uma boa aula até o final da etapa (Professora 4).

Aqgui vemos que o esgotamento fisico e mental, gerado por todas as atividades pelas quais
sdo responsaveis, repercute na salde dos docentes. Durante nossa conversa, a Professora 4
comentou que ha uma série de aspectos que, embora aparentemente mindsculos, tém efeitos
muito contundentes na pratica docente; um deles tem a ver com a luta constante para chamar a
atencdo dos alunos nas aulas, sobre o que ja falamos. De sua experiéncia, ela acrescenta que, para
compreender e se adaptar ao ritmo e as ldgicas de intera¢do dos estudantes, é fundamental que o
docente tenha um bom descanso. Isso poderia evitar a desmotivagdo ou irritabilidade causada
pela falta de estimulos diante da escassa participagao e dialogo. “Porque, por exemplo, se vocé
chegar aqui em dezembro, primeira ou segunda semana, varios professores vao para tratamento,

porque eles ndo podem durante a etapa, nem descansam o fim de semana” (Professora 4).
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Essa exigéncia fisica e mental gera, além de cansaco, em seu sentido mais elementar, uma
insatisfagdo com o proprio exercicio, ou seja, com a forma como a profisséo esta sendo praticada.
E ai que comecam a surgir questdes sobre as possibilidades préticas, factuais e materiais de
propiciar uma formacdo intercultural, vital, pertinente e inclusiva. Portanto, € comum que alguns
dos docentes experimentem uma certa sensacao de incapacidade de dar mais e de responder as
expectativas essenciais do curso: “Eu fico pensando, o que eu posso fazer? As vezes eu me
frustro. Acho que esta tudo péssimo, que sou uma péssima professora, mas a gente tenta, nao?”
(Professora 5).

E precisamente aquela vontade de entregar o que é humanamente possivel aos seus
estudantes, a favor de uma experiéncia formativa de qualidade, o que move as forgas que
constituem o curso e que o tornam possivel em termos praticos. Encontram-se assim alguns
elementos de analise que nos remetem a uma das afirmacdes da Professora 4 num dos nossos
encontros: “A interculturalidade exige muito do professor”. Por isso, essa subsecdo tentou
aproximar a reflexao sobre os desafios da interculturalidade daquilo que ela implica nos atos mais

cotidianos no interior do curso, tanto para os alunos quanto para os professores.

5.3 Desafios e potencialidades do curso e reflexdes sobre interculturalidade

Até agora temos feito um percurso pelas diversas percep¢des e experiéncias de caracter
pessoal e profissional dos estudantes e docentes da Licenciatura Intercultural, que se tém gestado
ao longo das suas trajetorias no curso e que consolidam determinadas leituras sobre os seus
préprios processos, como seres em formacdo e como formadores. Sdo essas vozes as quais nos
permitem identificar as verdadeiras dificuldades, desafios e expectativas que os levam no dia a
dia a seguir fortalecendo (a partir das praticas pedagogicas, mas também dos vinculos
interpessoais) 0 compromisso por uma formacdo que valorize os conhecimentos locais e 0s
relacione com questdes do mundo ocidental. Por isso, esta ultima subsecéo pretende refletir sobre
0s criterios e nogdes que interferem na forma como esses atores consideram que determinado
aspecto pode ser definido como um desafio ou como uma potencialidade dessa aposta
educacional, e sobre o que entendem por exercicio intercultural.

Em principio, vale lembrar que, quando falamos de desafios e potencialidades, estamos
nos referindo as caracteristicas desafiadoras e ao potencial do curso em termos sociais, politicos e

epistemoldgicos. Com base nessas trés dimensdes que nos tém acompanhado ao longo da revisdo
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e andlise dos dados bibliograficos e empiricos que compdem este documento, iremos apontar
cada um dos tdpicos que os docentes e estudantes que participaram desta pesquisa enunciaram
como assuntos desafiadores ou como razdes que exaltam o valor social do programa e, portanto,
justificam sua relevancia. As opinides aqui expressas correspondem a leituras pessoais que eles
fazem do estado atual do curso em relacdo a sua trajetoria, no marco do questionamento acerca da
aplicabilidade da interculturalidade. Encontraremos pontos de convergéncia e divergéncia entre
eles, 0 que nos deixa ver distintas posicGes e concep¢des do ambiente de formacdo, enriquecendo
assim a analise levantada.

E claro em todas as narrativas dos professores entrevistados que a diversidade que
caracteriza o grupo de alunos, e que se tenta acolher na proposta pedagogica, é vista como um
fator altamente positivo, ou seja, como uma das maiores qualidades ou potencialidades do curso.
Esse principio orienta as lutas institucionais e académicas que ocorrem dentro do Departamento,
para aproximar essa proposta das realidades locais dos estudantes e assim empreender um
verdadeiro caminho rumo a justica, ndo sé politica, mas epistemolégica, com as populagdes que
caracterizam e integram a proposta. Seguindo essa premissa, o Professor 1 enfatizou em seu
relato a necessidade de se discutir com mais vigor dentro do programa o significado que deveria
comecar a ser dado a ideia de escola, questionando a forma como até as proprias comunidades
estdo concebendo esses ambientes de formacdo, e a responsabilidade que a universidade tem
nessa reflexdo — e, mais ainda, um curso que visa oferecer elementos para a consolidagdo de uma
perspectiva decolonial da existéncia. Acrescentou que os docentes do DEINTER, juntamente com
os alunos, tém o grande desafio de promover a apropriacdo, pelos povos indigenas, dos seus
espacos de formacéo, entendendo-os como mecanismos de reivindicacdo por meio dos quais a
autonomia possa contribuir para uma descolonizacao do ensino enraizado nesses lugares.

Como parte dessa reflexdo, tornou-se evidente que essa consciéncia da diversidade desses
sujeitos coletivos, entendida como um dos mais elevados estandartes da interculturalidade, levou
o0 Professor 1 a pensar que qualquer alianca entre cosmovisdes e modos de vida, mesmo aqueles
de legado colonial que ostenta nossa atual sociedade ocidental, resultam de certa forma
necessarios para a sobrevivéncia dessas populagdes, dadas as suas relagdes com sociedades ndo
indigenas. Aqui surge uma primeira nogdo de interculturalidade que aprofundaremos mais tarde.

Como ““fugir dessa interculturalidade passiva, ndo critica? (...) se, em certo sentido, eu

ndo consigo produzir uma relacdo dialdgica, de aprendizagem, de mudanca de atitude, de
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percepgdo de que esse outro tem alguma coisa para oferecer” (Professor 1). Essa pergunta
incorpora uma das principais incégnitas que inquieta o Departamento, hoje. Sem duavida, sdo as
dificuldades praticas, em grande parte mencionadas na subsecdo anterior, que interferem no grau
de acoplamento e interacdo entre docentes e estudantes, e que esbo¢cam muitos dos pilares que
ainda precisam ser trabalhados para fazer deste, além de um processo de formacdo, um de
transformacdo. Veremos, desse modo, que as tensGes, riscos e obstaculos assinalados pelos
participantes constituem a estrutura dos cenarios desafiadores desta aposta intercultural.

Na busca para fazer das licenciaturas interculturais programas, mais do que inovadores,
propositivos e inspiradores para todo o ensino superior, revelam-se todos os tipos de limitacOes
(criativas, fisicas, comunicativas etc.) por parte tanto dos docentes quanto da direcdo e
estudantes, correspondentes ao ambiente cultural e a formacdo educacional e académica em que
se tém instaurado suas bases de sociabilidade. Nesse contexto, o Professor 1 comenta que uma
das limita¢des que mais lhe produz impoténcia “é ndo ter dominio das linguas indigenas”. Ao que
ele acrescenta a seguinte pergunta: “Como dominar e compreender um significado de coisas que
na minha lingua ndo tem palavras para expressar, para explicar?”. Tendo em conta as
particularidades do curso, € praticamente impossivel ultrapassar esse desafio, no sentido de que
os docentes aprendam cada um dos idiomas, devido a quantidade de linguas indigenas faladas
pelos estudantes, que oscila em torno de 23: “Em sala de aula isso apavora, apavora em um
sentido de que é um espaco de mdltiplas linguagens, de multiplas conexdes de mundo”
(Professor 1), o que implica fazer o maximo esforco para abrir espaco a essas linguas nas
atividades do curso e, a partir disso, estabelecer cenarios de conversacdo e troca de
conhecimentos.

Ao escutar essas reflexdes, pensei: até que ponto esse cendrio seria possivel se o corpo
docente do DEINTER ja estivesse constituido por professores indigenas das comunidades da
regido, ou pelo menos contasse com a participagdo de alguns? Embora isso pudesse representar
um enorme avanco na inclusdo de algumas dessas linguas no exercicio pedagogico, da mesma
maneira, tentar ter uma cobertura suficientemente significativa dessa multiplicidade linguistica
demandaria ainda um enorme esfor¢o para esses docentes. O que pode ser reforcado é a intencao
de aproximar a linguagem pedagdgica daqueles pontos de intersec¢do que existem entre as
I6gicas indigenas, mesmo a partir da lingua portuguesa. Diante disso, alguns dos professores,

principalmente os que possuem formagdo nessa area, optam por realizar atividades em que 0s
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estudantes possam socializar com seus colegas os sentidos e significados de determinadas
palavras e expressdes em suas proprias linguas e encontrar associagdes ou significacdes
desconhecidas em relacdo aos outros.

“Eu acho que quando a gente olha para a lingua, a lingua te mostra muito do que nds
somos” (Professor 2). Com isso, o professor refere-se ao fato de que, por meio da valorizacgdo da
riqueza linguistica, e da troca de conhecimentos que ela possibilita, podemos entender o que nos
constitui como sociedade. E por isso que o dinamismo caracteristico das linguas é uma das
expressdes maximas do carater intercultural e da complexidade da vida em sociedade. Sob essa
ideia, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) reconhece o componente linguistico como um pilar
do desenvolvimento educacional dos alunos, motivo pelo qual, nos Gltimos anos, esse tem se
tornado um dos principais focos de atencdo nas discussdes sobre os parametros que devem ser
modificados ou implementados nos proximos vestibulares. Para a chamada do primeiro semestre
de 2020, ja estava previsto incluir no edital, pela primeira vez, provas de admissdo que pudessem
ser aplicadas nas linguas indigenas das comunidades que acolhem o programa. Essa versao
integrou a possibilidade de que os estudantes realizassem a prova escrita na lingua em que se
sentissem mais a vontade, podendo escolher entre o portugués e a sua lingua materna.

Embora esse seja um grande passo no caminho da justica epistemoldgica, as faléncias
estruturais em torno desse desafio seguem obstando uma inclusdo real e efetiva. Levando em
consideracdo que se trata de uma prova escrita, no caso dos povos indigenas que ndo possuem
uma grafia definida de sua lingua, em principio devido a falta de politicas pablicas e trabalhos
institucionais que apoiem essa tarefa, € mais facil fazer a prova em portugués, mesmo que eles
ndo dominem bem o idioma. E ai que reside uma das mais complexas contradi¢des do processo,
pois, apesar de superados entraves burocraticos que impediam que isso fosse possivel ha poucos
anos, muitos dos estudantes ndo se sentem seguros para escrever em sua lingua.

No entanto, h4 um assunto ainda mais denso a resolver. Uma das maiores preocupagoes
que isso tem gerado em alguns dos docentes, ao pensarem a longo prazo, € que existe o risco de
que muitos dos alunos que a partir de agora entrardo no curso ndo compreendam e ndo consigam
se comunicar em portugués, o que, pelas limitacbes j& comentadas, poderia gerar conflitos
permanentes em seu processo de aprendizagem, e até mesmo desisténcia. Vale dizer que o acima
exposto é construido com base nas experiéncias obtidas até 0 momento com os estudantes que

tém tido maior dificuldade com o idioma, embora esse componente tenha sido estimado e
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avaliado na sua fase de admissdo. Diante disso, a Professora 4 comentou: “Eu entendo e acho
interessante i1sso, mas a0 mesmo tempo se eu encontro algum aluno que ndo consegue falar o
portugués na minha aula, porque eles estdo falando do vestibular, mas talvez va ter dificuldade
durante todo o curso”. Por isso, essa medida deve ser analisada em conjunto com as diferentes
fases do processo académico, e se deve identificar em quais ambientes ela demandara estratégias
de apoio. Partindo da exigéncia da referida variedade linguistica inerente ao projeto intercultural,
a Professora 4 confessou: “Eu ndo consigo ter esse nivel de interculturalidade na minha aula,
porque eu nao consigo entender a lingua deles”. Aqui vemos uma reafirmacgao dessa limitagao
mencionada pelo Professor 1.

Diante dessas condicOes, o Professor 2 afirma que “ndo ¢ para se visualizar no mundo
ideal em que o0 processo seletivo seja um processo justo. Eu acho que em um processo seletivo
ninguém tem um processo justo”. Pode ser assim, na medida em que as circunstancias estruturais,
como a légica sob a qual os povos indigenas sdo concebidos no projeto nacional e a maneira
como a educacdo publica é projetada e contemplada nos planos de investimento estatais, entre
outras diretrizes de politicas publicas, seguem tendo aquele carater colonial, pois é justamente
essa forma de abordar apostas como essas que geram inconsisténcias nos planos operacionais e
na eficacia das estratégias de inclusdo e participacdo social. Se desde a raiz houvesse uma
transformacdo desse tipo, assuntos como a integracdo linguistica nas provas de admissdo seriam
mais condizentes com os interesses dessas populacdes e teriam um suporte institucional sélido
capaz de assumir essa multiplicidade. Até que isso aconteca, trabalhar no vestibular, como nas
demais quest@es factuais do programa, implicara seguir lidando com esse tipo de tensdes.

Voltando ao ponto da importancia da integracdo dos professores indigenas ao DEINTER,
pode-se dizer que esse € mais um dos cenarios em que se situa um dos grandes desafios do curso
na atualidade. Convocar os professores indigenas que se formaram ao longo destes anos de
trajetoria da Licenciatura Intercultural, e do curso de pds-graduacdo em Educagdo Escolar
Indigena da UNIR, para fazer parte do corpo docente, vai além de abrir cotas com esse perfil.

Desde 2015, o DEINTER tem formado estudantes das trés primeiras turmas da
Licenciatura Intercultural, que hoje contam com formagdo em nivel de pés-graduagdo. Em 2017,
foi aberto o Gltimo concurso para professor substituto, o qual estava pensado para um professor
formado no Departamento. Porém, nesse momento, os professores e a direcdo perceberam que

ndo bastava viabilizar e publicar o referido edital, mas que, para ter a participacdo de varios
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candidatos, era necessario disponibilizar uma infraestrutura adequada para os atrair e apoiar no
processo seletivo. Para essa oportunidade, “a chance de entrar alguém como egresso de nosso
curso era do 99%. De fato, um aluno nosso passou, mas teve problemas burocraticos com a
SEDUC, onde a gente também tem contrato, e ele ndo pode assumir” (Professor 2). Nesse caso, a
aludida oferta de trabalho correspondeu & modalidade de professor substituto, mas os professores
esperam que em futuros concursos essas vagas sejam de cardter permanente, pelas garantias e
estabilidade proporcionadas por essa condi¢cdo de emprego.

Apesar de essa ser uma luta relativamente recente no programa, em nivel nacional ja se
discute a importancia de que as universidades, além de formar professores indigenas, tenham uma
cota representativa de indigenas entre suas equipes de docentes e pesquisadores. Considerando a
trajetdria das licenciaturas interculturais e as distintas iniciativas de programas de ensino médio
(como o Projeto Acai, no caso de Ronddnia), de graduacdo e de pos-graduacdo voltados para a
formacdo de populagdes indigenas, especialmente no campo do ensino, afirma-se que é hora da

universidade se alimentar de suas experiéncias e conhecimentos:

As universidades estdo precisando de estratégias para que esses espacgos sejam
ocupados por indigenas, e ndo necessariamente para indigenas que tém
formac&o, também para sabedores indigenas que poderiam estar na universidade.
Mas eu vejo isso como uma dificuldade para a universidade implementar. N&o
vejo como ruim a entrada, mas o contrério: € necessario, mas acho que a
universidade ainda ndo consegue compreender isso para poder tornar essas
coisas possiveis (Professor 2).

Nesse fragmento, o Professor 2 confessa que acha pouco provavel que a UNIR, como
instituicdo  universitaria convencional, esteja preparada (em termos administrativos,
epistemoldgicos e de infraestrutura académica) para acolher e potencializar as contribuicbes que
professores e sabedores indigenas poderiam dar ao processo de formacdo de estudantes da regiéo.
Essa leitura da situacdo estd intimamente vinculada a limitada participacdo das comunidades
indigenas nas atividades da universidade. O fato de pessoas das comunidades e até mesmo 0s
alunos do programa néo estarem ativa e permanentemente envolvidos na consolidacéo de espacos
de divulgacdo e discussao académica interfere radicalmente na voz que eles tém dentro da
instituicdo, e revela a forma como eles estdo sendo concebidos a partir dai. Enquanto houver um
dialogo passivo e intermitente entre os tipos de agentes, de experiéncias de vida e de potenciais
pedagdgicos que compdem o DEINTER, estes ndo terdo influéncia nos processos de formacao

dos demais departamentos, ou qualquer efeito no modo de “fazer universidade”.
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No entanto, no decorrer destes anos, algumas conquistas importantes foram alcangadas
nessa matéria a nivel institucional: “Eu acho que ja houve um avango. Nos temos professores de
outros cursos que ja tém uma sensibilidade muito maior. A ideia de um etnoconhecimento acho
que tem mexido muito nessas graduagdes, mas ha muito por fazer” (Professor 1). Com essa
afirmacéo, o professor se refere ao fato de que a participacdo dos alunos e a presenca de algumas
liderancas indigenas em certos espacos universitarios tém permitido expandir os aportes da
aposta metodoldgica e epistemoldgica do DEINTER para outros departamentos e programas do
campus de Ji-Parana, semeando gquestionamentos e provocando certa sensibilidade em docentes e
estudantes de outras areas de estudo. Portanto, sair do proprio circulo pode ter efeitos
extremamente contundentes na construcdo de cenarios de formacdo mais flexiveis, abertos e
propositivos, epistemologicamente falando. No entanto, trata-se de um potencial apenas
percebido, visto que ainda ndo ha nenhum trabalho voltado para o fortalecimento desse ambito do
exercicio intercultural em plano institucional.

Ainda assim, durante a fase de aproximacao do campo, pude perceber que, na forma como
se organizam 0s grupos de professores da universidade e se distribuem entre os diferentes
departamentos, existe um mecanismo que é em alto grau proveitoso, se 0 que se deseja é gerar
uma maior articulacdo das experiéncias pedagogicas que se gestam dentro da Licenciatura
Intercultural com os projetos dos demais cursos. E comum ver que ha docentes encarregados de
disciplinas correspondentes a departamentos diferentes, o que significa que transitam entre um
curso e outro. Portanto, existem professores do DEINTER que lecionam em outros programas e
vice-versa, o0 que lhes requer que se desenvolvam tanto em um contexto de ensino convencional
quanto diferenciado, em paralelo. Mas, além disso, tendo em conta que o professor passa a ser
uma ponte ou um conector entre ldgicas e estratégias de aprendizagem, essa pode ser uma
oportunidade eficaz de comecar a dialogar entre processos académicos, levando de um lugar para
outro tematicas, reflexdes e apostas pedagdgicas que possam enriquecer a pratica educacional e
por meio dela fazer interculturalidade.

Mas nédo é tdo simples. Alguns dos docentes do DEINTER que ministraram aulas em
cursos de outros departamentos ndo tiveram boas experiéncias nesse sentido, em grande parte
porque ndo contaram com as condigdes adequadas para enfrentar esse desafio. Por exemplo, no
caso da Professora 6, que era responsavel por uma disciplina de outro curso durante um

semestre, no momento do inicio do periodo letivo da Licenciatura Intercultural, sentiu que seu
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desempenho diminuiu por causa das jornadas exaustivas: “Depois dessa experiéncia ndo quis
mais, porque é muito cansativo. Eu ndo quis dar mais aula por isso” (Professora 6). Mesmo
assim, sua experiéncia durante aquele curto tempo lhe permitiu perceber duas problematicas: (1)
Que os alunos da mesma universidade desconhecem a presenca e o0 processo educativo de
estudantes indigenas em um curso intercultural, e (2) Que tém pouco interesse em se envolver em
teméticas associadas a vida das populacBes indigenas da regido, motivo pelo qual teve
dificuldade em trabalhar o material que utilizava com seus alunos da Licenciatura. Assim, apesar
do pouco tempo de atuacdo nessa modalidade, ela conseguiu identificar essas duas situagcdes que
devem ser trabalhadas de forma estrutural para combater essa brecha epistemoldgica e préatica
entre apostas pedagdgicas.

Posto isto, a respeito do carater interdisciplinar do grupo de docentes do DEINTER,
varios dos entrevistados comentaram que, mesmo com o nivel de formacdo e experiéncia de
trabalho da maioria deles, existe grande dificuldade em estabelecer estratégias que aproximem 0s
estudantes ndo indigenas dessas questGes. Esse € um campo no qual ainda ha muito a ser
explorado, pois até agora as tentativas de transformar a linguagem de ensino e torna-la uma
experiéncia interessante, inspiradora e reveladora tém sido frustrantes para os professores. Como
parte dessa preparacdo, ha outro aspecto em que devem seguir trabalhando, associado a
capacidade de abordar temas cotidianos e vitais para todos os seres humanos, muitos deles
considerados tabus para alguns povos indigenas e para a sociedade ocidental. Com isso me refiro
a gerar nos alunos a confianca de poder falar sobre qualquer assunto, principalmente aqueles
sobre os quais pouco se fala no meio académico, mas que sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento e o bem-estar humano. Isso implica uma desconstrucdo e um desdobramento

por parte do docente ndo s6 em nivel profissional, mas também em nivel pessoal:

Aqui a gente tem que desconstruir a ideia de que o professor tem que ficar
afastado e conservar sua intimidade. Ndo tem isso. A gente tem que aprender e
pode ser diferente. A gente fala de sexo, de relacionamento, fala de algumas
coisas que ao olhar de alguns professores de outras &reas, mesmo dentro do
Intercultural, ndo séo para falar (Professora 5).

Nesse fragmento vemos que reformular e reinventar a figura do docente, até aquele ponto,
podia se tornar um verdadeiro desafio e até mesmo um conflito para os professores do programa.
Porém, detectaram que € necessario acompanhar o0s alunos nesse tipo de inquietaces,

proporcionando informacgfes validas e cuidadosas que lhes permitam resolver ddvidas e
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preocupacdes sobre isso, Vvisto que sdo temas que ndo ousariam falar em outros contextos, e que
ha muita especulagdo e ignorancia em torno deles. Mesmo assim, esse distanciamento dialdgico
entre professor e estudante é considerado uma das principais dificuldades que se apresentam na
pratica pedagdgica do curso, pois expressa tensbes de natureza epistemoldgica. No caso da
Professora 5, por ser uma das que tem mais experiéncia trabalhando com populagdes indigenas,
percebemos que ha uma certa facilidade em se colocar em uma posi¢cdo mais préxima a dos
alunos. Mas € muito provavel que, no caso dos professores que nao tenham estado imersos em
contextos semelhantes com indigenas, ndo tenham o0s recursos epistemologicos para atingir tal
grau de compreensdo e interacdo. Entdo, mais uma vez veriamos que a falta de preparacdo dos
docentes para se desenvolver com outras culturas estaria interferindo no exercicio intercultural.
Nessa mesma linha, a Professora 4 questionou a possibilidade de que, em algum
momento, além de haver uma convivéncia intercultural, possa ser oferecida uma formacéao
intercultural, considerando todos os impedimentos, desconhecimentos e dificuldades que se
vislumbram na préatica docente. Em sua opinido, embora muitos dos obstaculos que surgem no
exercicio pedagdgico sejam superados, sempre sera insuficiente para “fazer justica” a esses
outros modos de existéncia humana. No entanto, cada um dos esforcos e avancos para supera-los
ja representa uma grande vitoria para o desenvolvimento da educacéo e para a vida em sociedade.

Isso foi exemplificado por ela, com o seguinte relato:

Eu ndo sentia a motivacéo deles. Eu ndo conseguia isso, e ndo sabia como fazé-
lo. Este ano, eu fiquei mais motivada porque a experiéncia com os desenhos deu
certo. Entdo, quando tu v&s uma coisa certa, te motivas, e quando eles
reconhecem que eles sabem e estdo entendendo o que eu estou falando, mesmo
gue eles ja saibam, entdo vocé percebe que o aluno esta se sentindo bem com a
aula e o contexto que vocé esta fazendo (Professora 4).

Aqui vemos que, para ela, o fato de ter acertado em uma metodologia que lhe permitisse
explicar um tema, que, pelo que ela comenta, é muito provavel que os estudantes ja conhecessem
por meio de sua experiéncia empirica, significa uma “grande-pequena conquista” no processo
formativo, porque constitui uma nova forma para se comunicar epistemologicamente. Acho nesta
interpretagdo um elemento-chave para a nossa analise sobre o exercicio intercultural, que é a
valorizagcdo daqueles progressos aparentemente simples, mesmo quando esses séo mediados nao
por uma pretensdo ambiciosa, mas pelo mero fato de explorar novos campos de ensino e obter

outros conhecimentos. Para os docentes do programa, que foram formados segundo as doutrinas
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classicas do ensino, esses tipos de descoberta sdo revelagdes do amplo universo da educaco.

Vendo isso desse modo, concordo com um dos enunciados do Professor 1, no qual afirmou:

Eu acho que hoje nds temos a possibilidade de construir uma educacao diferente,
mas para isso a gente precisa também aprender com povos indigenas. Como
docente de um curso dessa natureza, eu diria que meu maior desafio,
minimamente, é produzir aprendizagens com instrumentais e com referenciais
colonialistas e maioritariamente aprender com os povos indigenas (Professor 1).

Além de mostrar uma percepc¢édo otimista sobre o caminho que esta sendo percorrido, esse
professor também estd dizendo que grande parte do avanco dessa exploracdo esta na capacidade
dos docentes de aprenderem a gerar espacos de aprendizagem frutiferos mesmo com referéncias
ocidentais, levando em consideracdo as condicdes de trabalho, mas sempre priorizando as
realidades e sentidos dos povos ancestrais. Sobre isso, professores como o Professor 2 acham que
ndo saber equilibrar a balanca, entre as ferramentas fornecidas pela educacdo ocidental e as
I6gicas de ensino indigenas, pode levar a prejudicar aos alunos no sentido em que negligenciar a
formagdo “técnica” lhes geraria vacuos para se defender em futuros cenarios profissionais. Como
vimos na secdo anterior, as opinides sobre o assunto s&o muito divergentes entre os docentes, mas
consideram que € nessas leituras que emergem os principais eixos de orientacdo pedagogica.

Com base no que vem sendo feito, professores como o Professor 1 e a Professora 6
consideram que o préximo passo € tomar como fonte de inspiracdo o que foi vivenciado ao longo
do curso para iniciar a implementacdo de programas que oferecam formacdo em outros campos,
atendendo as solicitacbes dos proprios alunos e das comunidades da regido. Atualmente, esta se
trabalhando no desenho do projeto pedagdgico para uma graduacdo em Gestdo Territorial
Indigena, cujas diretrizes estdo sendo criadas e reformuladas a partir da experiéncia do DEINTER
e dos cursos da universidade nos quais se tém implementado o regime de cotas para estudantes
indigenas. Desse modo, espera-se que essas apostas futuras contemplem todo o aprendizado que
tem a ver com a presenga e participacdo de estudantes indigenas no ensino superior,
principalmente em trés aspectos: o modelo de formagdo, 0 acesso aos cursos e a permanéncia dos
estudantes. Como tema transversal a estes, aparece a questdo da lingua, como uma discussdo que
deveria ter mais relevancia do que teve até agora, tendo em vista que parte dos estudantes
indigenas aprendem portugués na adolescéncia, durante o periodo do ensino médio, o que

significa que eles estdo familiarizados com o idioma ha apenas poucos anos.
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Ao conversar com 0s estudantes sobre esse tema, a maioria deles comentou que, apesar do
forte interesse das comunidades indigenas em acessar programas interculturais em diferentes
areas de estudo, ainda hd muito a fazer por sua educacdo propria; portanto, consideram ter a
grande responsabilidade de orientar sua vida académica e profissional para esse campo. Com
excecdo da Estudante E, que, como vimos na primeira subsecdo desta secdo, esté entre os alunos
que chegaram a Licenciatura Intercultural por falta de maior oferta de programas académicos, o0s
Estudantes A, B, C e D manifestaram seu desejo de continuar sua formacao e se inscrever em
editais pablicos no @mbito educacional. Isso esta mediado pela necessidade (em parte incentivada
pelas préprias liderancas) de compor grupos de professores nas escolas das aldeias que sejam
capazes de dialogar com as entidades institucionais e que conhegcam outros contextos
socioculturais que possam enriquecer a formacdo da sua comunidade. Isso se reflete no seguinte
testemunho:

Quando eu me formar em 2022, se Deus quiser, se tiver concurso da SEDUC eu
VOU concorrer e me encaixar naquelas vagas. A nossa vaga esta ai. Enquanto nés
estamos nos formando, o ndo indigena estd atuando na nossa vaga. Por isso, nds
estamos aqui. Nossa intencdo é chegar 1a para que um dia, nossa cultura mesma,
nosso pensar indigena, nds liderancas atuemos na sala de aula (Estudante C).

Aqui vemos uma postura radical em relacdo ao empoderamento dos povos indigenas
como condutores de suas préprias iniciativas de formacdo nas aldeias. Essa interpretacdo mostra
0 que significa para as comunidades, em termos politicos, que um papel que deveria ser
desempenhado por eles esteja a cargo de docentes externos. Sabemos que o fato de nao haver
suficientes professores indigenas na capacidade de assumir essas posicdes tem grandes
implicacfes na busca pela autonomia educacional e que, portanto, € um campo de multiplas
disputas e controvérsias. Assim como o Estudante C, o Estudante D também afirmou que esta
comprometido com sua formacdo para que seja cada vez menos necessario que a Secretaria de
Educa¢do contrate professores ndo indigenas: “O professor como eu ndo pode dar aula 14 de 6°
ano até o 9° ano, porque eles se formam, e eu ndo tenho a formacao para assumir o cargo de 6° a
9° ano” (Estudante D). Aqui ele se refere ao fato de que, de acordo com os requisitos estipulados
pelo MEC, professores que ndo tenham formag&o especifica na area a ser ministrada ndo podem
dar aulas para alunos do 6° ao 9° ano. Como a maioria dos professores indigenas possui formagéo
em Pedagogia ou Normal Superior, eles atuam apenas do 1° ao 5° ano. Portanto, este estudante,
que se formou no Projeto Acgai e estd cursando a Licenciatura Intercultural, ndo esta habilitado

para lecionar nesses niveis escolares:
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Eu quero trabalhar com os alunos de 6° a 9° ano. Eu quero passar 0
conhecimento para eles. E muito bom porque ai é que vou usar o conhecimento
que os professores me deram. Eu tenho que estudar bastante, esse é 0 meu
sonho, por isso eu quero € trabalhar como professor. NOs aprendemos, eu
aprendo e eles também aprendem junto comigo (Estudante D).

E justamente o fato de ensinar para alunos de séries superiores que o motiva a continuar
se qualificando. Seu relato evidencia que, pelo nivel de exigéncia que esses graus demandam,
tornam-se um objetivo ainda mais desafiador, pois ali poderdo colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos e seguir se aprofundando neles, o que ndo acontece, pelo menos na
mesma medida, com os anos inferiores. Porém, independentemente do nivel académico que
exercam, os professores indigenas tém a missdo de ressignificar epistemologicamente o ensino. E
nesse ponto que se concentra a maioria das potencialidades que os docentes do DEINTER
identificaram na proposta da Licenciatura Intercultural: a capacidade de infundir nos professores
ou futuros professores indigenas uma perspectiva critica de ensino e de pesquisa, ou seja, de se
aproximar e divulgar o conhecimento.

A esse respeito, um dos professores comentou uma situacdo que exemplifica muito bem
esse potencial. Para situar sua narracdo, € preciso dizer que a pessoa a quem se refere em seu
relato € um professor da Universidade de S&o Paulo — USP (uma das mais notaveis universidades
do Brasil), que o declarante ouviu, em entrevista, dar uma opinido sobre os trabalhos de
conclusdo do curso de Licenciatura Intercultural da UNIR. Vale a pena informar que a

identificacdo desse professor ndo foi fornecida pelo entrevistado:

Essa pessoa dizia que 0 que a gente produz aqui estd muito longe de ser uma
ciéncia, que ndo passaria pelo crivo das metodologias cientificas, que os alunos
ndo conseguem se apropriar dessas ferramentas e que produzem algo muito
distante. Por um lado, eu fiquei muito feliz porque eu pensei: puxa, nés estamos
bem decoloniais. Estamos conseguindo romper muito com isso, ao ponto de
incomodar a ciéncia. Acho que esse incobmodo é bem interessante (Professor 1).

Essa leitura da situagdo é interessante principalmente porque deixa ver aquela outra forma
(decolonial) de conceber a criagdo e a transmissdo do conhecimento. No fragmento, a pessoa a
quem o Professor 1 se refere representa uma postura na qual o carater “nao cientifico” da
producdo académica dos estudantes indigenas ¢ sindnimo de “pouca rigorosidade” e, portanto,
tem pouca validade no campo da ciéncia. Ao contrario, o Professor 1 e possivelmente varios dos

professores do DEINTER, que também pertencem ao grémio intelectual e foram formados sob
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essas diretrizes educacionais convencionais, encarnam uma posi¢do em que esse mesmo fato é
um sinal de subverséao epistemologica que significa um avanco na forma de fazer ciéncia.

Boaventura de Sousa Santos (2005) fala-nos sobre a polarizacédo dessas duas percepcdes, ao
desenvolver a ideia de Ecologia dos Saberes, que define como “un conjunto de practicas que
promueven una convivencia activa de los saberes con el supuesto de que todos ellos, incluido el
saber cientifico, se pueden enriquecer en ese dialogo” (p. 57-58). Por meio dela, é possivel entender
como, gracas a comunicagdo que se estabelece entre o saber produzido na universidade e os saberes
populares, surge uma revolucéo epistemoldgica que comeca a ocorrer no ambito académico.

Sob essa premissa, Sousa Santos nos mostra como a diferenca epistemoldgica que aparece
no relato do Professor 1 corresponde a duas atitudes politicas bem definidas: a primeira seria o
que ele denomina como “fascismo epistemologico”, que consiste em acentuar a assimetria e a
rigidez cientifica, desvalorizando outros saberes e até decretando sua inexisténcia; a segunda,
personificada pelo Professor 1, diz respeito a Ecologia dos Saberes, que tenta minimizar essa
assimetria, ndo nega o valor e a contribuicdo de outros saberes e propde rotas de dialogo entre
eles. Assim, dizer que os trabalhos académicos dos estudantes indigenas ndo sdo cientificos
revela, por um lado, uma incapacidade epistemoldgica de conceber outros conhecimentos e
processos de aprendizagem pelos quais a ciéncia possa ter uma aplicabilidade contra-
hegemonica; e, por outro lado, a credibilidade no potencial das relagfes entre saberes, com 0
risco de inclusive desacreditar o conhecimento cientifico.

Essa disputa € 0 marco em que se instaura a maioria das tensfes, mas, também, dos
avangos no exercicio docente, uma vez que dos dilemas que ela produz tém emergido novas
praticas e métodos de ensino, alguns dos quais ja mencionamos ao longo desta secdo. A
capacidade de reinvencdo dos professores é motivada, em principio, por conflitos que tém origem
nesta dualidade: entre o pensamento cientifico ou “fascista” naturalizado e a intencdo de
promover uma Ecologia dos Saberes. A experiéncia de imersdo da Professora 3 na aposta do
DEINTER é um exemplo claro dos obstaculos que véo se apresentando no processo de adaptacédo
e reinvencdo do exercicio pedagogico, e os desconfortos, ddvidas e mesmo as crises que este

produz sdo o impulso para reordenar e flexibilizar os parametros de ensino de forma visceral:

Entdo eu identificava uma constate reestrutura, mudanca e flexibilizacdo. Como
se vocé ficasse 0 tempo inteiro em uma busca de alguma coisa que faca sentido,
(ue seja significativo e que supra as necessidades deles (...). E uma experiéncia
Unica trabalhar com povos indigenas e o conhecimento que se adquire. Eu creio
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que cresci grandemente. S4o experiéncias que eu acho vdo me servir muito na
minha caminhada profissional (Professora 3).

Essas tentativas de estabelecer uma Ecologia dos Saberes, que tém requerido multiplos
esforcos e tém propiciado enormes aprendizagens, tém resultado em grandes aportes para a
reflexdo de determinados temas que vém ganhando importancia no processo de formacgdo dos
estudantes. Isso porque, se houver uma transformacéo na forma de ensinar, hd uma transformacéo
na maneira de aprender. Qualquer avanco na pratica docente € um avango na experiéncia
educacional intercultural. Para exemplificar isso, mencionarei alguns elementos apontados pelos
professores e discentes que participaram da pesquisa, sobre 0s aportes que consideram ter sido
feitos a partir da Licenciatura Intercultural em relacdo aos assuntos pensados e dialogados em
sala de aula. O Professor 1 enfatizou que nos Gltimos anos o trabalho académico dos alunos tem
proposto representar a voz dos povos indigenas e, portanto, refutar a voz externa que, durante

séculos, falou sobre os indigenas:

Nos temos, hoje, académicos indigenas que desconstruiram teses de doutorado,
porque uma coisa € o que disseram dos povos indigenas e outra coisa 0 que
dizem os povos indigenas. Eu acho que isso € algo que o curso tem permitido,
nao em um sentido de dar voz e dizer: “Olha, estou te permitindo, fale ai”. Nao ¢
isso, mas de aprender junto, construir junto, de tentar entender a importancia dos
determinados conhecimentos, em termos de ressignificar hoje a resisténcia e a
identidade (Professor 1).

Essa apropriacdo do saber tem permitido que até mesmo para alguns alunos, como foi o
caso do Estudante A, mencionado na primeira subsecdo desta secdo, o nivel de imersdo no
campo de estudo em que estdo trabalhando com sua comunidade seja tal que cheguem a conhecer
aspectos de seu préprio contexto que anteriormente desconheciam. Sobre isso, 0 Professor 1 fez
0 seguinte apontamento: “Os proprios indigenas, as vezes, se apropriam de conhecimentos da
linguistica e ressignificam isso nas suas praticas, em um sentido também de os proprios
académicos indigenas elaborarem suas compreensdes”. Essa informagao é complementada pela
leitura que a Professora 6 faz sobre a referida contribuicdo da tentativa de estabelecer uma
Ecologia dos Saberes: “Acho que o mais importante é que eles sdo valorizados. Parece uma coisa
Obvia. Até hoje, muitos tém vergonha de falar a lingua. Estdo aqui porque ndo querem falar sua
lingua, ainda. Imagina de aqui para atras, como era?”.

VVemos aqui que esse exercicio de apropriacéo identitaria faz parte de um empoderamento

cultural que, aléem de impactar na maneira de conceber e operar as praticas sociais no interior das
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comunidades, repercute na projecdo que delas se faz em outros ambientes, neste caso a
universidade, gerando efeitos associados a valorizacédo e, portanto, a dignificacdo do indigena:

Entdo este curso tem feito coisas assim, extraordinarias, embora com toda a
dificuldade que a gente tem. Ainda com as limitacdes tedricas, conceituais e
analiticas dos docentes e com 0S nossos engessamentos, em termos de uma
ciéncia que a gente tem que tensionar e redirecionar sempre, eu acho que o curso
tem feito uma contribuicdo incrivel, no sentido de mostrar o conhecimento, a
vida, a resisténcia, o territorio (sobretudo dos povos indigenas de Rond6nia),
como mecanismo de sobrevivéncia fisica dessas popula¢des (Professor 1).

Uma forma de exemplificar ou concretizar essa opinido sobre o curso € citando o caso das
populacgdes indigenas as quais pertencem alguns alunos, que se dilaceraram devido a colonizacao.
Vale dizer que o uso dessa palavra é para se referir a destruicdo de identidade, além da extingéo
fisica e material dos povos indigenas. Essa destruicdo de identidade se expressa na perda de sua
lingua na oralidade e no pensamento e na desapropriacao de seus territorios por conta da producao
agroindustrial e do capital especulativo. A passagem dos estudantes procedentes desses contextos
pelo programa tem reavivado de vérias formas o interesse por contribuir, a partir da academia, para
a reivindicacdo dessas identidades, posicionando-os como agentes de resisténcia na luta pelo
reconhecimento e visibilidade desse passado, mas também para a recuperacdo e enaltecimento de
tudo o que os constitui. Em termos pedagogicos, fazé-los sentir-se uma ferramenta de
transformacdo nesse processo é possivel a partir desse encontro com outras pessoas que encarnam
diferentes lutas dentro de suas comunidades, e que através de sua interacdo adotam referentes,
mecanismos e expectativas que orientardo seu posicionamento diante de sua prépria batalha.

Para muitos dos estudantes é revelador encontrar na histéria e nos propdsitos dos outros
(os seus colegas) um reflexo ou uma inspiracdo daquilo que os move, do que os levou ali e do
que os motiva a se formar e trabalhar tanto por um projeto pessoal quanto coletivo. Ter contato
com outros projetos de vida, conhecer as situacoes que outros povos enfrentam e entender outras
formas de organizacdo e trabalho comunitario lhes permite ver que existem tantas diferengas
quantas s@o as causas comuns entre a sua realidade e as dos outros. Como ja foi dito, além de
ampliar seu campo visual sobre o pano de fundo das problematicas em que se inscreve sua
trajetoria de vida como indigenas, esse contato os ajuda a dimensionar 0s alcances e a importancia
de se formarem e se apoiarem nos demais para avangarem na mitigacao destas, mesmo quando o

cenario seja 0 mais ameacador. Dito isto, 0 curso tem o compromisso de promover uma formacao
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que vai além do que convencionalmente se considera corresponder a formacao docente, pois eles
tém outros desafios que vao além dos desafios do docente ndo indigena.

Por isso, de acordo com a Professora 7, “o jogo intercultural também ¢ do Estado”. Isso
significa que requer recursos humanos e instrumentais ndo s6 para o desenvolvimento das
atividades académicas dentro das universidades, mas também fora delas, nos territorios. As
entidades do Estado devem garantir protocolos de consulta mais eficazes que envolvam as
opinibes e propostas das comunidades na formacdo dos docentes indigenas, que, como ja
dissemos, abrange variaveis adicionais e mais complexas do que as dos docentes ndo indigenas.
Devido as proprias demandas de seus contextos sociais, a formacao do professor indigena deve
estar relacionada a temas de salde, uso dos recursos naturais, comercio, politicas sociais etc.
Apoiada nisso, a Professora 7 encerrou nossa conversa destacando que a educagdo escolar
indigena ndo é uma questdo apenas dos professores e das comunidades, embora as maiores
exigéncias recaiam sobre eles, mas também um assunto do Estado, que deve ser amparado por
politicas publicas solidas, ndo integracionistas, consequentes com a Constitui¢do vigente.

Partindo desse ponto, o Professor 1 acrescentou as suas reflexdes que a dependéncia
dessas outras instancias e a precariedade juridica e institucional na administracdo e execucdo de
programas como as licenciaturas interculturais seguem dilatando a possibilidade de uma
interculturalidade dindmica no ambito escolar, mas também social: de uma interculturalidade
como codigo de comunicacdo e como chave para nos relacionar. Por esse motivo, ele considera
que até agora essa aposta tem sido um ‘“‘estdgio” e ndo um “ideal”. Entdo, ser um processo
acarreta disputas permanentes entre acertos e erros, em que a a¢gdo ou omissao de um dos entes
que nele interferem afeta os outros. Por isso, dizer se o curso consegue ser intercultural ou nédo
pode variar em funcdo da intencdo e das capacidades das forcas intrincadas, mas também do
momento ou da etapa desse processo. Localizado no agora, o conceito que isso merece do

Professor 1 € o seguinte:

Eu penso que esse curso nao € um curso intercultural. Ele esta num processo de
feitura. N6s ndo temos um diadlogo em termos de interculturalidade, nés temos
experiéncias que, em certo sentido, estdo direcionando ou mostrando o caminho.
Para mim essa € a Unica coisa importante. Na medida que ele vai tensionando e
vai desnaturalizando o conhecimento que foi sempre posto como verdadeiro, ele
vai se aproximando da interculturalidade (Professor 1).
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Seu relato contém uma nocgdo de interculturalidade como método e ndo como alvo ou
objetivo. Esse método é transitorio, ou seja, € um devir continuo, um horizonte constante, sem
fim. Tendo em vista as condi¢Bes do curso hoje e o contexto politico atual, o Professor 1, como
alguns dos docentes do DEINTER, considera que o curso é ou poderia ser intercultural agora, ndo
no sentido de conseguir um didlogo epistemolégico e pedagdgico, mas sim em um sentido
experiencial. E o percurso que o torna intercultural, pois, mesmo com todas as dificuldades
burocraticas e instabilidades das mudancas de governo, e os efeitos que isso tem nos contextos
locais das populac@es indigenas e no ensino superior publico, tem se consolidado em uma rede de
persisténcia e interesses coletivos para que esses espacos sobrevivam. E por isso que, de acordo
com o que foi manifestado por vérios dos alunos em algumas aulas, é injusto que, por forcas
externas promovidas pelos governos vigentes, iniciativas como esta, que foram construidas a
méo, sejam nao sO atacadas, mas também extintas, como parte de um projeto politico que ameaca

a vida em todas as suas formas, sendo este o caso do governo Bolsonaro.
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Figura 6 - Mural pintado pelos professores e estudantes da Licenciatura Intercultural da UNIR.

Na fotografia do mural, localizado no edificio do DEINTER, podemos ver a imagem de uma
arvore (com raizes, caule, ramos, frutos e folhas), junto com mensagens que promovem a
unidade e a resisténcia coletiva. Foto da autora, 2019.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Gltima secdo, serdo apresentadas as consideracdes finais que abrangem os
resultados, questionamentos e comentarios mencionados ao longo do documento. Vale dizer que
¢ aqui que se colocam todos os esforcos, tanto quanto possivel, para sintetizar cada uma das
aprendizagens e inquietacdes que deixa este caminho sem fim.

Com base nas informagdes de natureza bibliografica e empirica, foi possivel perceber que
0 ingresso de estudantes indigenas nas universidades gerou profundas tensdes e convidou a
reconsiderar os fundamentos tradicionais do ensino superior. Sua presenca em tais cenarios de
ensino, producdo de conhecimento e extensdo tem levado ao questionamento constante das
estruturas burocréticas e centralizadoras a partir das quais sdo estabelecidas e condicionadas as
diretrizes operacionais dessas instituicdes. Além disso, tem aumentado 0s espacos e encontros
entre a comunidade académica para repensar e consolidar novas disciplinas, conteddos
curriculares, grupos de pesquisa e métodos de avaliacdo de aprendizagem, correspondentes a
epistemologias e projetos sociais ndo ocidentais. De acordo com o0s dados apresentados nesta
dissertacdo, esse processo esta tornando visiveis, no ambito universitario, alguns referentes das
I6gicas de pensamento indigenas que embasam os métodos de aprendizagem préprios das
aldeias, e tem possibilitado que as liderancas e as comunidades participem ativamente do
planejamento, gestdo e execucdo de programas e atividades educacionais voltados a melhoria da
qualidade de vida dessas populacdes.

Colocando esta afirmacdo no caso especifico da trajetoria das licenciaturas interculturais
no Brasil, podemos dizer que a formacéo superior de professores indigenas ressignifica uma luta
politica histérica dos povos origindrios do pais. Através dela ressurgem processos de
reivindicacdo cultural e educacional, com verdadeiras implicacBes sociais, ja que, aléem de
garantir espagos de ensino e de aprendizagem para formar, em nivel superior, os professores que
atuam ou atuardo nas escolas das aldeias, ela contribui para avangar na autonomia das educagoes
ancestrais e, consequentemente, para fortalecer o empoderamento social e institucional dessas
populagdes. Isso se deve ao fato de que, por meio da apropriacdo de linguagens e ferramentas
juridicas e académicas, os professores e as liderancas indigenas vém trabalhando para estabelecer
mecanismos democraticos que legitimem o aumento e eficacia de sua participacdo na construcao
do projeto de nagéo e, portanto, na criacdo de politicas publicas e programas de a¢do desenhados

para responder as faléncias existentes nas diferentes esferas da vida social.
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Ao longo da existéncia das licenciaturas interculturais no pais, desde a criacdo dos
primeiros cursos até hoje, tém sido realizados exercicios de retrospeccdo, em momentos
distintos, entre equipes de trabalho, com a finalidade de avaliar e identificar os avancos,
retrocessos e passos a seguir no andamento dessa proposta. Gragas a isso, foram detectadas as
potencialidades socioeducativas de espacos de formagdo como esses. Isso tem incentivado e
fortalecido a projecdo dos objetivos do movimento indigena e indigenista, que tém agenciado a
busca de uma justica epistemoldgica e cultural para essas populacdes, nas universidades. No
entanto, apesar de sua importancia na melhoria da convivéncia social, o projeto da
interculturalidade no ensino superior ainda tem muitas dimensfes estruturais ndo apenas por
atender, mas por fortalecer, a partir da institucionalidade. Porém esse tipo de proposta requer
uma articulacdo com todos os niveis de ensino e com setores de diferentes entidades
governamentais, para conseguir uma continuidade maior e se enriquecer ainda mais de outras
experiéncias que compdem a existéncia e a vida em sociedade.

Além do aumento na quantidade de cotas e da abertura de programas académicos
ofertados, incluindo aqueles de abordagem intercultural, para grande parte da populacédo indigena
a pretensdo de entrar na universidade segue sendo dificil de alcancar. Na pesquisa, foi possivel
perceber que as decisdes que determinam a estabilidade desses projetos estdo fortemente sujeitas
a uma ordem de pensamento colonial dominante que se reflete na I6gica e disposicao do sistema
institucional publico e dos projetos de desenvolvimento dos governos vigentes. Por isso, a
aprovacdo de leis e a execucdo de politicas publicas ndo tém garantido o acesso dos povos
indigenas ao ensino superior em geral e a formacdo intercultural em particular, tanto em termos
de cotas quanto de mecanismos de participacdo ativa na criacdo e desenvolvimento dos cursos,
nem tém assegurado as condi¢Oes certas para a sua permanéncia. Isso se evidencia em um
contexto politico como o produzido pelo governo do atual presidente Jair Bolsonaro, o qual,
apesar de estar sujeito a um marco normativo constitucional e internacional, tem exercido um
ataque sistematico a educacao publica e as populag¢des historicamente marginalizadas, impedindo
0 exercicio pleno de direitos humanos fundamentais.

Como parte do projeto politico neoliberal, racista e excludente comandado pelo referido
presidente durante os anos de 2019 e 2020, vimos que ag¢des contundentes foram tomadas para
enfraquecer 0s principios e as estruturas legais estabelecidas para tratar das questfes relativas aos

povos indigenas e sua relagdo com assuntos de carater nacional. A obstinacdo e a rapidez com
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que inimeras reformas administrativas e legislativas foram realizadas nestes dois primeiros anos
de governo s@o expressdes de uma clara intencdo de deslegitimar o arcabouco legal que os
resguarda. Isso afetou todas as areas conquistadas em suas lutas, inclusive a educagio. E um fato
que as tensdes e dificuldades que os estudantes indigenas ja enfrentavam no processo de
ingresso, andamento e conclusdo dos programas universitarios se intensificaram neste periodo
por causa dos cortes no orcamento da educacdo publica, do desmantelamento institucional de
politicas e 6rgdos educacionais e da promoc¢éo de a¢bes com carga ideoldgica ultraconservadora.
Quanto as licenciaturas interculturais, por ndo possuirem uma politica especifica de apoio,
dependem de uma dindmica praticamente assistencialista. Conclui-se que é necessario que o
aparato judiciario e o Congresso Nacional oferecam protecdo legal e préatica para impedir a
continuidade e exacerbacdo dessa forma de proceder do governo em curso.

A forma como a Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR foi criada e
concretizada mostra a importancia de se contar com um suporte legal e institucional no momento
de executar propostas educacionais que pretendem atender a demandas especificas da populacéo,
principalmente se envolvem assuntos que ndo sdo considerados prioritarios no projeto de nagédo
que se tem. Por sua natureza, esses cursos tém o compromisso de se projetar a longo prazo, pois
visam contribuir para a solucdo de conflitos estruturais que afetam as comunidades indigenas.
Portanto, embora seja 0 que comumente se faz, ndo basta a mera criagdo de programas ou
politicas publicas complementares se 0 que se espera € sua continuidade efetiva, visto que séo
temporarios e aleatorios. Mesmo assim, alguns deles foram fundamentais nas diferentes etapas
do desenvolvimento da licenciatura estudada, como o Programa de Apoio a Formacao Superior e
Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), decretado em 2005. Vimos que, para que
essa licenciatura existisse, era necessario inseri-la no Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), produto do investimento em
educacdo publica do governo do ex-presidente Lula da Silva. Para sua implementacéo, foi criado
0 Decreto N° 6.096, de 2007, uma vez que uma mudanga na lei era requerida para garantir 0s
recursos destinados a implantacdo de mais cursos dessa modalidade.

De tal l6gica operacional surgem varios problemas de ordem sistematica, que tendem a se
agravar segundo as condigdes e particularidades de cada contexto. Por exemplo, observamos
que, devido ao curto prazo em que devia ser desenhada a proposta da Licenciatura Intercultural,
apesar dos esforcos e dedicacdo dos docentes da UNIR, que se apropriaram dessa causa junto
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com as liderangas indigenas, ainda hoje as lacunas e falhas cometidas naquele momento se
tornam visiveis nas limitacdes e desafios atuais do curso. Durante os dez anos de execucdo dessa
licenciatura, os docentes do DEINTER tém percebido que no Projeto Pedagodgico do Curso
vigente ndo foram contempladas variaveis e campos de atuacdo pertinentes ao proposito
intercultural e, portanto, interepistemoldgico da proposta. A maioria deles concorda que grande
parte dos assuntos que devem ser considerados ou reforcados esta localizada na relacdo entre
universidade e comunidades, 0 que levou a necessidade de reformular estratégias de dialogo
entre professores, estudantes e populacGes e criar mecanismos de participacao destas ultimas, em
cenarios de ensino e investigacdo. Conforme mencionado, embora a equipe de docentes venha
trabalhando em um novo projeto pedagdgico para atender a essas demandas e deveres, as
decisbes tomadas pelo governo do presidente Bolsonaro, ndo s6 em relacdo a educacdo publica
mas também aos povos indigenas, especialmente o corte orcamentario para a eficacia desses
programas, tém atrapalhado colocar em prética novas acoes.

Vimos que um das problematicas que apareceram de forma mais recorrente nas
entrevistas dos docentes esta associada a gestdo e utilizacdo do recurso financeiro de que o
DEINTER dispde para a realizacdo de todas as tarefas demandadas pela Licenciatura
Intercultural em cada periodo letivo. Do processo burocratico pelo qual se tem que passar para
solicitar tal recurso, e do tempo que leva para ser direcionado, emergem varios dos desafios
identificados. O principal deles é a sobrecarga de trabalho dos professores, visto que, tendo um
orcamento reduzido para a quantidade de areas que o curso deve abranger, a equipe de
docentes/pesquisadores é composta pelo nimero minimo de pessoal requerido pela carga horaria
estabelecida. Portanto, apesar do periodo de aulas ser mais curto, porém mais intenso que o do
calendario convencional, no restante do ano eles devem desenvolver outro tipo de atividades
vitais para o andamento do curso, como orientacdes, producdo de material pedagdgico,
publicacdes académicas, trabalho de campo nas aldeias etc., sem levar em consideracdo aqueles
que, adicionalmente, ministram disciplinas ao longo do semestre em programas de outros
departamentos. Conforme expresso nos relatos, isso leva muitos deles ao adoecimento. Assim, se
houvesse mais recursos disponiveis para essas apostas universitarias, haveria mais professores
contratados e exclusivos da Licenciatura Intercultural, para reduzir a quantidade de trabalho e

consequentemente as crises de salde mental e fisica que muitos enfrentam em cada etapa.
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Outra das maiores dificuldades que abrangem grande parte dos outros desafios apontados,
que dizem respeito a pratica docente em contextos interculturais, é a dificuldade que a maioria
dos professores tem para se adaptar a novas formas de ensino, entendendo isso como a busca
constante de estratégias, linguagens e tematicas correspondentes a aposta interepistemoldgica.
Descobrir que a forma como lecionavam nas outras graduacgdes ndo funciona com os estudantes
indigenas exigiu empreender, empiricamente, tentativas permanentes de construir metodologias
que se ajustassem a particularidade do curso, mas também as de cada turma. Dizemos
empiricamente por que nenhum deles foi especificamente formado para trabalhar com
populacbes indigenas, muito menos com indigenas de contextos culturais e territoriais tdo
diversos, o que tem implicado, para muitos, aprender a lidar e potencializar, na medida em que
determinadas situacdes ocorrem, suas diferencas, dificuldades e particularidades.

Vimos que enfrentar essas realidades desconhecidas representa um temor e uma
exigéncia mental e fisica excessiva para os docentes. Entdo, é prudente se perguntar: quais sao as
possibilidades de que, a partir do medo, da frustracdo e do esgotamento, se criem estratégias
comunicativas e pedagogicas que integrem sentidos de vida baseados na experiéncia e na
esperanca de melhorar a qualidade de vida da humanidade? Poderiamos dizer que é justamente
esse temor do que esta fora dos campos ja explorados que favorece que muitos professores caiam
na reproducdo de metodologias com as quais ja estdo acostumados a trabalhar. Aqui, encontra-se
um ponto de partida crucial para continuar a indagar sobre 0 que entorpece o exercicio (no
sentido mais préatico da palavra) da interculturalidade critica. Apesar das enormes dificuldades
nos niveis institucional e governamental, é na sala de aula que se pode comecar a combater,
diretamente, o legado de uma educacdo colonial, homogeneizante e exclusiva, sendo essa uma
maneira de que a educacao intercultural possa efetivamente contribuir para o projeto decolonial,
defendido pela corrente de pensamento que deu base a nossa analise.

Os relatos de experiéncia dos participantes, por meio dos quais foram captadas certas
caracteristicas e situacOes cotidianas do funcionamento do curso, contém parte dos desafios que
nos propusemos a identificar nesta pesquisa, em relacdo a presenca indigena nas universidades e
na educacdo de professores indigenas em particular. Vimos que os estudantes enfrentam
diferentes dificuldades em cada uma das etapas de sua formagdo (desde o0 momento em que
ingressam até o término da licenciatura). Na origem desse processo, que esta na escolha do

curso, isto é, a forma como chegam a ele e 0 que os motiva a tomar essa decisdo, ja temos o
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primeiro desafio, que é disponibilizar uma ampla variedade de programas concebidos para
populacbes indigenas de distintas &reas de conhecimento, que sejam de facil acesso e que
estejam comprometidos com a permanéncia dos alunos. Dessa forma, aqueles que ingressarem
na docéncia o fariam por vontade, por suas escolhas, e ndo por falta de opcdes para essas
escolhas como acontece em varios casos. E fato que outros escolhem a docéncia pela vontade de
servir a sua comunidade atraves do ensino, seja motivado por seus desejos, seja pela
responsabilidade dada pelas pessoas de sua comunidade de contribuir para a luta pela autonomia
educacional nas aldeias. Esse caso ja nos mostra que o fato de a interculturalidade seguir sendo
uma aposta restrita no cendrio universitario condiciona os projetos de vida de quem quer acessa-
la. Isso continuara a ocorrer enquanto for concebida como uma abordagem “inclusiva”, que sob
essa logica acaba segregando ainda mais, e ndo como um projeto educacional e social.

Apesar do reconhecimento, tanto dos professores entrevistados quanto dos entes publicos
e do meio académico em geral, das faléncias e limitacGes de programas de ensino superior como
as licenciaturas interculturais, a falta de articulacdo entre os atores que compdem a triade que
orientou a proposta metodologica desta pesquisa (descrita na pagina 66) faz com que cada um
explique sua incapacidade de proceder “como deveria ser” pela incompeténcia dos demais
atores. Isso significa que, enquanto ndo houver coesdo entre as partes, 0 cumprimento ou nao
cumprimento das responsabilidades de cada uma estara justificado nas decisdes das diferentes
dimensdes que consolidam a estrutura institucional envolvida. E por isso que, nos relatos dos
docentes, aparecem como as principais causas dos desafios na pratica pedagogica os assuntos
administrativos; ja nos assuntos administrativos, aparecem as problematicas associadas ao
contexto politico e governamental; e assim por diante. Essa visdo inviabiliza a possibilidade de
que, pelo menos no campo do ensino e da aprendizagem, a cargo dos docentes-pesquisadores e
estudantes indigenas do DEINTER, haja certo grau de autonomia e liberdade de pensamento, que
quebre com a dependéncia nociva entre os atores envolvidos na gestdo e execugdo do curso.

Percebemos que a interculturalidade pensada dentro do projeto decolonial ainda tem
muito a oferecer na superacéo desses desafios. Os resultados desta pesquisa permitem dizer que,
de acordo com os principios e variaveis que integram o conceito de interculturalidade critica, de
modo diferente das perspectivas relacional e funcional, é urgente fortalecer as acfes que
dependem, em primeiro lugar, dos atores que fazem parte do cotidiano do programa, que se

enguadram nas noc¢des de contextualizacao, problematizacgéo e transdisciplinaridade, as quais nos
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referimos em nosso marco teodrico. Esses trés conceitos encerram campos 0S quais
docentes/pesquisadores do DEINTER atuam e percorrem, mediante as fungdes que devem
desempenhar, pois é ai que mudancas aparentemente pequenas podem ser executadas, mas que
potencializam a capacidade do curso de ser um espaco de formacéo localizado no seu contexto,
disruptivo e propositivo, e disposto para a intersegdo de conhecimento. Assim, dada a
inquietacdo que formulamos sobre se a Licenciatura Intercultural da UNIR, no seu desenho e
processo formativo que incorpora, corresponde aos delineamentos da interculturalidade critica ou
se esta mais proxima das caracteristicas de modelos de interculturalidade mais tradicionais
(coloniais), podemos dizer que ainda deve enfrentar vestigios de ldgicas assistencialistas,
difundidos pelo ambiente institucional e epistemoldgico em que se insere, para se tornar uma
aposta verdadeiramente critica e decolonial.

Sem duavida, temos muito a explorar. As conclus@es apresentadas sdo apenas reflexdes
que decorrem da revisdo bibliografica sobre desenvolvimentos tedricos e estudos de caso
motivados por preocupacdes semelhantes as que aqui nos convocam e das conversas
estabelecidas com os participantes deste trabalho. Apesar do reduzido tempo para a elaboracao
de uma dissertacdo de mestrado e das limitacdes causadas pela pandemia de COVID-19 na
efetivacdo do plano de trabalho de campo proposto para este Gltimo ano de pesquisa, foi possivel
aprofundar alguns nucleos de analise nos quais se localiza uma parte significativa das discussdes
mais acaloradas sobre a urgéncia por interculturalizar a educacgdo superior mediante um projeto
decolonial para a resolucdo de conflitos que afligem a humanidade, atualmente. Sem pretender
padronizar ou generalizar os resultados obtidos, a abordagem desse programa de graduacdo
intercultural permitiu identificar seu potencial social, as dificuldades que enfrenta e os avancos
que teve ao longo de sua trajetéria. As conquistas obtidas até hoje sé podem nos inspirar para
seguir fazendo justica a essa luta obstinada e perseverante do movimento indigena de Rondénia e

do pais inteiro.
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APENDICES

Apéndice 1. Roteiro de entrevista para os estudantes-professores indigenas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Projeto de pesquisa: “Licenciatura Intercultural: potencialidades e desafios politicos e
epistemolégicos na formacao de professores indigenas”.

Roteiro de entrevista semiestruturada, dirigida aos estudantes-professores indigenas do programa de
Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR):
Obijetivo da técnica:

Identificar os avancos, problemas e desafios que os estudantes-professores indigenas percebem no
programa de ensino superior Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal
de Rondbénia (UNIR), com base em sua experiéncia como professores e, em alguns casos, como
lideres de suas comunidades tradicionais.

Identificacdo: Sexo: Idade:

Guia de perguntas:

1 De qual povo indigena vocé é? Onde sua comunidade estd localizada? E qual é a sua lingua
nativa?

2 Quanto tempo vocé tem trabalhado como professor? Como ocorre esse processo inicial como
professor em sua comunidade? VVocé tem algum outro papel dentro dela?

3 Vamos falar um pouco sobre seu processo de admissdo e entrada no Programa: Como vocé ficou
sabendo da existéncia deste curso? Quais foram os requisitos de selegdo mais dificeis para vocé
nessa fase?

4 Que razdes o motivaram a continuar sua formacdo como professor? O que representa para sua
comunidade que os professores possam se formar profissionalmente e participar desses espagos
académicos?

5 Existe algum tipo de exigéncias impostas pelo Estado, por meio da Lei, para que uma pessoa possa

trabalhar como professor nas escolas indigenas? Quais sdo 0s critérios que sua comunidade leva
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em consideracdo ao escolher professores em suas escolas? E que influéncia o Estado tem sobre o
funcionamento desses espagos proprios de formagdo?

6 Que aspectos vocé considera que fazem deste Programa uma proposta educativa intercultural? Até
que ponto ele oferece uma formacéo diferenciada e pertinente para cada um dos contextos locais
de onde vém os estudantes-professores? E viavel e Gtil falar sobre territorialidades estando dentro
em uma sala de aula?

7 Quais séo as tensOes causadas por essa tentativa permanente de mediar entre os fundamentos da
educacdo ocidental e o conhecimento ancestral local, dentro do Programa? Nos espa¢os educativos
de sua comunidade, como acontece essa relacdo entre a necessidade de compreender e inserir-se
na sociedade majoritaria e a urgéncia por preservar sua propria identidade?

8 Na sua perspectiva de estudante, como se expressam 0s eixos tematicos que fundamentam e
dirigem o Programa na prédtica cotidiana: didlogo intercultural,  bilinguismo,
territorio/territorialidade e sustentabilidade etc.? Até que ponto os professores conseguem
responder as exigéncias da diversidade cultural que caracteriza 0 Programa e as expectativas dos
estudantes?

9 De acordo com 0 que vocé conseguiu perceber até agora, quais competéncias vocé acha que
estudantes-professores indigenas adquirem para se desenvolver em contextos interculturais?

10 Quéo frequentes sdo os espacos de dialogo dentro do Departamento de Educacdo Intercultural
(DEINTER) e do Programa de graduacéo sobre aspectos relacionados as preocupacdes coletivas
dos povos indigenas aos quais pertencem os estudantes-professores? Como se considera a figura
do professor indigena diante desses dilemas? E levando em conta os desafios exigidos pela
realidade politica, social e ambiental de hoje, que relevancia tem esse trabalho em sua comunidade
atualmente?

11 Como vocé poderia caracterizar o quadro legal e institucional no qual se inscrevem as escolas
indigenas e os programas educativos voltados para a formacdo profissional dos professores
indigenas? Ate que ponto eles contam com um apoio juridico sélido que garante sua permanéncia,
qualidade e prioridade nas gestdes politicas? E contra isso, que tipo de relacionamento é
estabelecido entre a universidade e suas comunidades?

12 Que aprendizagens, desafios e dificuldades se destacam da sua experiéncia como estudante do
Programa? Quais sdo as suas expectativas ao concluir esta etapa de sua formagdo profissional?
Como vocé acha que, desde a sua profissdo, vocé pode contribuir para o fortalecimento

sociocultural da sua comunidade?
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Apéndice 2. Roteiro de entrevista para os docentes-investigadores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Projeto de pesquisa: “Licenciatura Intercultural: potencialidades e desafios politicos e
epistemoldgicos na formacao de professores indigenas”.

Roteiro de entrevista semiestruturada, dirigida aos docentes/investigadores do programa de
Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal de Rondénia (UNIR):
Obijetivo da técnica:

Identificar os avangos, problemas e desafios que os docentes do Departamento de Educacédo
Intercultural (DEINTER), percebem no programa de ensino superior Licenciatura em Educacao
Bésica Intercultural da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), com base em sua experiéncia
como professores, pesquisadores e como orientadores de estudantes indigenas.

Identificacdo: Sexo: Idade:

Guia de perguntas:

1 Qual é a sua formacdo académica e como Vvocé se tornou parte do grupo de professores do
DEINTER da UNIR?
2 H& quanto tempo vocé é docente universitario? H& quanto tempo vocé estd atuando neste

programa intercultural?

3 Quais sdo os critérios para a selecdo dos docentes no programa Licenciatura em Educacao
Intercultural e que tipo de condicdes, requisitos e compromissos adquirem perante a UNIR uma vez
fazem parte da equipe de trabalho?

4 De acordo com sua percepgdo, quais sdo as principais dificuldades que os professores
indigenas que desejam se inscrever para fazer parte do grupo de docentes do DEINTER podem
enfrentar, de acordo com a estrutura institucional e as exigéncias administrativas? Que contribui¢des
vocé acha que isso poderia trazer para a equipe de trabalho?

5 Até que ponto vocé considera que o DEINTER, como uma proposta inclusiva dentro de uma
instituicdo educativa universitaria, consegue transcender o0s parametros e as limitagdes
epistemoldgicas da academia convencional e integrar todos os tipos de trajetérias socioculturais,

I6gicas de pensamento e de saberes coletivos?
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6 Desde que vocé pertence ao DEINTER da UNIR como professor, que mudangas internas
vocé tem identificado e como descreveria a trajetoria desta proposta levando em consideracdo as
diferentes varidveis de carater governamental e académico que incidem em seu funcionamento?

7 Que conhecimentos e proximidade vocé tinha dos contextos locais e das realidades
socioculturais dos estudantes-professores indigenas com quem tem trabalhado, antes de ingressar no
grupo de professores do programa? E Como vocé acha que essa experiéncia de abordar as situacdes
enfrentadas por essas populagdes, geralmente desconhecidas ou estereotipadas, pode transformar a
maneira como Vocé exerce sua profissdo?

8 Desde sua impressdo como professor, orientador de pesquisa e pesquisador do programa
Licenciatura em Educacdo Baésica Intercultural, como vocé descreveria a percepcdo expressa pelos
estudantes-professores indigenas matriculados no curso, em relacdo ao desenho do curriculo, as
disciplinas oferecidas, as teméticas abordadas, as metodologias de ensino e a relevancia que isso tem
para o contexto local em que eles desejam trabalhar?

9 Quais séo as dificuldades que vocé identifica em seu exercicio como docente de um programa
de formacdo, que questiona e se distancia dos preceitos cientificos ocidentais, considerando que sua
trajetéria académica se baseou em correntes epistemoldgicas convencionais enraizadas no
pensamento classico? Que desafios implica para vocé trabalhar em um contexto culturalmente
diverso?

10 Como é experimentado dentro do programa, o fato de que, mesmo como 0s outros cursos do
Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), ele
ndo tem o respaldo de um quadro juridico e institucional que lhe permita se posicionar como uma
politica e que, mesmo depois de tantos anos, € vulneravel a alteracBes causadas por mudangas no
governo?

11 Tanto no @mbito administrativo quanto nas dindmicas do ensino nas salas de aula, como se
manifesta a influéncia dos 6rgdos governamentais que apoiam e garantem por esses programas, a
universidade como instituicdo educativa e as comunidades as quais 0s professores-estudantes
indigenas representam? Como seus interesses sdo articulados e qudo problematicos sdo os conflitos
ou tensdes que surgem entre eles?

12 Que aspectos vocé acha que tornam este curso um programa superior intercultural? E, de
acordo com isso, quais sdo as contribuicbes mais contundentes que oferece a formagdo académica
dirigida as popula¢des indigenas e as contribuicBes que a presenca delas teve até agora nesses espacos

onde grande parte do conhecimento da humanidade é gerado e legitimado?
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13 Vocé considera que 0s eixos tematicos e as questBes levantadas pelo programa, como
proposta epistemoldgica intercultural, podem ser implementados nas salas de aula através das
dindmicas do ensino e da aprendizagem e da relacdo entre estudantes, docentes, administrativos, entre
outros participantes?

14 Contrastando o discurso oficial com sua experiéncia como docente e orientador, quais
competéncias e habilidades adquire um professor indigena formado nesta Licenciatura em Educacgéo
Bésica Intercultural? Eles conseguem um dominio adequado da lingua portuguesa?

15 Finalmente, as questBes que abordamos até agora sdo discutidas com frequéncia pelo grupo
de docentes e coordenadores do programa e pelo DEINTER? Além disso, quais sdo 0s temas mais
abordados e que concentram mais esforcos para fortalecer o programa e aproximar-se das
expectativas e dos propoésitos dos estudantes? Os fundamentos teoricos, 0s topicos e as metodologias
implementados nessa Licenciatura favorecem a formacao de professores indigenas para um exercicio

docente de qualidade, com uma perspectiva critica e intercultural?
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ETICA EM PESQUISA %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LICENCIATURA EM EDUCAGCAO BASICA INTERCULTURAL - UNIR:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS POLITICOS E EPISTEMOLOGICOS NA
FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS

Pesquisador: Laura Marcela Cubides Sanchez

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versdo: 3

CAAE: 29426719.6.0000.5020

Instituicdo Proponente: Instituto de Educagéo, Agricultura e Ambiente-IEAA
Patrocinador Principal: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.184.969

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagéo do Projeto", "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliagcdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo Informagdes Béasicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1487964.pdf, de 14/07/2020).

INTRODUCAO

O conceito de cultura constituido e replicado pelo senso comum, esta associado diretamente com a
transmissao de um discurso hegemonico sobre o cultural replicado na escola, no comércio, no turismo e na
midia. Nos ultimos anos, houve uma crescente conscientizacao e visibilidade da complexidade e diversidade
cultural que caracteriza a existéncia humana, o que resultou na identificagdo de problemas e novos objetos
de interveng&o politica e académica. Isso se materializa no desenho de normativas juridicas e programas de
atencgdo publica desde os quais se espera responder a cada um dos ambitos da vida social, como a
educacao, a saude, o direito, a economia, entre outros.A interculturalidade, longe do construto conceitual
académico e do que os discursos governamentais tém adotado e legitimado como estratégia de difusdo de
programas e politicas publicas com esse enfoque, € um processo de construgdo de outro conhecimento e
outra pratica politica, que vai além de ser uma alternativa simples de comunicagéo e relacionamento entre
culturas. Esse projeto deve trazer consigo a intengéo de estabelecer espagos e mecanismos
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Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Pagina 01 de 11

210



COMISSAO NACIONAL DE £~ Plabaforma
ETICA EM PESQUISA %
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questao.

RESPOSTA: FOI RETIRADO ESSE CAMPO DO TCLE;
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.2. O Processo e o Registro do Consentimento Livre e Esclarecido devem informar os meios de contato

com o CEP (enderego, E-MAIL e TELEFONE nacional), assim como os horarios de atendimento ao publico.

Como a pesquisa foi analisada também pela CONEP, as recomendacdes também devem ser estendidas a
esta Comissédo (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17, Incisos IX e X). Solicita-se adequagao.
RESPOSTA: OS DADOS DO CEP JE ESTAVAM DISPONIBILIZADOS NO ULTIMO PARAGRAFO DO
TCLE SUBMETIDO,PORTANTO, FORAM INCLUIDAS AS INFORMAGOES SOLICITADAS SOBRE MEIOS
DE CONTATO COM O CONEP;

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.3. Considerando que o Brasil ndo € mais signatario da Ultima versédo da Declaragéo de Helsinque (2013)
por divergéncias em relagdo ao uso de placebo em pesquisa, solicita-se retirada do trecho que se refere a
Declaragéo de Helsinque.

RESPOSTA: FOI RETIRADO O TRECHO SOLICITADO;

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Solicita-se a atualizagdo do cronograma, com 0 compromisso expresso da pesquisadora de que nao
iniciara a coleta de dados antes da aprovagéao final do Sistema CEP/Conep (Norma Operacional CNS n°
001/2013, item 3.4.1.9).

RESPOSTA: O CRONOGRAMA FOI ATUALIZADO.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragdes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuicées
definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolu¢gdo CNS n°® 466 de 2012 e na Norma Operacional n®
001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagdo do projeto de pesquisa proposto.

Situagdo: Protocolo aprovado.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

2

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1487964.pdf 17:36:58
Outros Carta_resposta.docx 14/07/2020 |Laura Marcela Aceito
17:35:31 | Cubides Sanchez

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 14/07/2020 |Laura Marcela Aceito

CONEP_4148873.pdf 17:33:52__ | Cubides Sanchez

Cronograma Cronograma.docx 14/07/2020 |Laura Marcela Aceito
17:31:58 | Cubides Sanchez

Projeto Detalhado / | Brochura_Projeto.docx 14/07/2020 |Laura Marcela Aceito

Brochura 17:24:59 |Cubides Sanchez

Investigador

TCLE/ Termos de | TCLEnovo.docx 14/07/2020 |Laura Marcela Aceito

Assentimento / 17:22:48 |Cubides Sanchez

Justificativa de

Auséncia

Qutros INFUNAI.pdf 06/05/2020 |Laura Marcela Aceito
19:52:18 | Cubides Sanchez

Outros ParecerCNPq.pdf 06/05/2020 |Laura Marcela Aceito
19:49:36 | Cubides Sanchez

TCLE / Termos de  |Anuencia.PDF 11/12/2019 | Laura Marcela Aceito

Assentimento / 12:18:12 |Cubides Sanchez

Justificativa de

Auséncia

Orgamento Orcamento.docx 11/12/2019 |Laura Marcela Aceito
12:17:56 | Cubides Sanchez

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 11/12/2019 |Laura Marcela Aceito
12:08:11 | Cubides Sanchez

Situagdo do Parecer:

Aprovado

BRASILIA, 31 de Julho de 2020

Assinado por:

Jorge Alves de Almeida Venancio

(Coordenador(a))

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte
UF: DF

CEP: 70.719-040

Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877

E-mail:

conep@saude.gov.br
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