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RESUMO

A Tese ora apresentada inscrita no contexto da Linha de Pesquisa Sistemas Simbdlicos e Manifestag6es
Socioculturais do Programa de Pds-Graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazodnia-PPGSCA/UFAM,
assume o compromisso de socializar os resultados do estudo que teve como objetivo: Compreender as
tessituras identitarias de professores em situacdo de creche na cidade de Manaus. Nesse contexto
procuramos responder a seguinte questdo: Como os professores que atuam em creches, na cidade de
Manaus, dao sentido/significado aos processos identitarios, que 0s atravessam, e como 0s (re) constroem,
por meio das interagdes que envolvem: trajetérias de vida/formagao cultural; formagdo docente/insercédo
profissional? A partir da emergéncia de narrativas e memdrias pertinentes a sete colaboradoras
participantes no estudo, a pesquisa com inspiracdo multirreferencial e uso da bricolagem como
movimento possivel na experimentagdo construtiva da caminhada investigativa, aventurou-se no dialogo
com os fundamentos da Teoria da Complexidade de Edgar Morin e Abordagem Historico-Cultural de
Vigotski e colaboradores, considerando os conceitos de pensamento complexo, mediacdo, sentido,
significado e atividade. Utilizamos uma cartografia de saberes em trilhas metodolégicas, orientadas pelos
pressupostos da Pesquisa Colaborativa e em unidade de Pesquisa-Formag&o, no qual os procedimentos de
construcdo dos dados ganharam uma natureza viva, com interagdes vivenciadas em seis Encontros
Reflexivos, permeados por narrativas orais/escritas e mediados pelas tecnologias da informacdo e
comunicacdo. Ainda, a utilizacdo de Roteiros de Entrevistas (escritos); projecdo por meio de desenhos;
registros escritos em caderno de campo e informagdes provindas do banco de dados da Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED). Para tratamento e analise dos dados, utilizamos os
encaminhamentos da Analise Textual Discursiva, 0s quais em sua totalidade e na confluéncia com as
concepgdes adotadas para dialogo no estudo permitiram a organizacdo de duas unidades de interpretacéo,
a saber: Histdria Pregressa - elementos pré-profissionais e Professor na creche: Formagdo e
Profissionalidade. Na primeira unidade de interpretacdo, apresentamos e discutimos as categorias
empiricas, relacionadas a elementos de histéria de vida, anteriores a profissionalidade propriamente dita e
que tém relagdo com os processos constitutivos da docéncia das colaboradoras na atualidade. Na unidade,
Professor na creche: Formacéo e Profissionalidade, expomos os sentidos e significados a respeito do
ser/tornar-se/pensar-se professora na creche. O entrelagamento dos significados emergidos e organizados
em categorias, ao longo das duas unidades de interpretacdo, langados na confluéncia de sentidos da/na
atualidade das colaboradoras, permitiram-nos compreender que, a construgdo das identidades das
professoras de creche, participantes neste estudo, incorre-se em um movimento espiralar crescente, no
qual o0 modo de ser, estar e se tornar professora de criangas, bem como o que fazem e 0 modo como
fazem, arrasta os resultados das interagdes sociais, que ao longo da trajetdria de vida e formagdo cultural,
foram significados por mediagdes distintas, que como tal podem ser modificadas, visto a continuidade do
processo formativo humano e da intencionalidade da consciéncia transformadora. Que como tessituras,
entrelacam-se em tempos, visdes de mundo, discursos, posturas, posicionamentos, apropriagdes materiais
e simbolicas diversas, que envolvem formas de saber, saber-ser e saber-fazer em suas profissinalidades,
sofrendo as premissas da mudanca que levaram o homem em seu processo de desenvolvimento histérico,
a modificar-se, criando novas formas e procedimentos de conduta, de modo a se conduzir para uma
organizacéo nova, mais elaborada de seu comportamento, e assim produzir-se como mediador consciente
de seu papel social e de significativa importancia junto a educacgdo de criangas na creche.

Palavras-chave: Processos Identitarios. Formacdo Docente. Educacéo Infantil. Creche.



ABSTRACT

The Thesis presented here inscribed in the context of the Research Line Symbolic Systems and
Sociocultural Manifestations of the Postgraduate Program in Society and Culture in the Amazon-
PPGSCA / UFAM, is committed to socializing the results of the study which aimed to: Understand the
weavings identity of teachers in a daycare center in the city of Manaus. In this context, we seek to answer
the following question: How do teachers who work in daycare centers in the city of Manaus give meaning
/ meaning to the identity processes that go through them, and how they (re) build them, through the
interactions that involve: cultural life / formation; teacher training / professional insertion? From the
emergence of relevant narratives and memories to seven collaborators participating in the study, research
with multirreferential inspiration and the use of bricolage as a possible movement in the constructive
experimentation of the investigative walk, ventured into the dialogue with the foundations of Edgar
Morin's Theory of Complexity and Historical-Cultural Approach by Vigotski and collaborators,
considering the concepts of complex thinking, mediation, meaning, meaning and activity. We use a
cartography of knowledge in methodological trails, guided by the assumptions of Collaborative Research
and in a Research-Training unit, in which the data construction procedures gained a living nature, with
interactions experienced in six Reflective Encounters, permeated by oral / written narratives and mediated
by information and communication technologies. Also, the use of Interview Scripts (written); projection
through drawings; records written in a field notebook and information from the database of the Municipal
Education Secretariat of Manaus (SEMED). For the treatment and analysis of the data, we used the
guidelines of the Discursive Textual Analysis, which in their entirety and at the confluence with the
concepts adopted for dialogue in the study allowed the organization of two units of interpretation,
namely: Early History - pre-professional elements and Teacher at the daycare center: Training and
Professionality. In the first unit of interpretation, we present and discuss the empirical categories, related
to elements of life history, prior to the professionality itself and which are related to the processes that
constitute the teaching of the employees today. In the unit, Teacher at the daycare center: Training and
Professionality, we expose the senses and meanings about being / becoming / thinking about being a
teacher at the daycare center. The intertwining of the meanings emerged and organized into categories,
along the two units of interpretation, launched at the confluence of meanings of / in the present time of
the collaborators, allowed us to understand that, the construction of the identities of the daycare teachers,
participating in this study, incurs in a growing spiraling movement, in which the way of being, being and
becoming a teacher of children, as well as what they do and the way they do it, drags the results of social
interactions, which throughout the life and formation trajectory cultural, were signified by distinct
mediations, which as such can be modified, given the continuity of the human formative process and the
intentionality of the transforming consciousness. That as weavings, worldviews, speeches, postures,
positions, diverse material and symbolic appropriations intertwine, involving forms of knowledge, know-
how and know-how in their professions, suffering the premises of the change that led the man in his
process of historical development, to modify himself, creating new forms and procedures of conduct, in
order to lead himself to a new organization, more elaborate of his behavior, and thus produce himself as a
conscious mediator of his social role and of significant importance in the education of children in daycare.

Keywords: Identity Processes. Teacher Education. Child education. Nursery.
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INTRODUCAO

O manuscrito ora apresentado representa um exercicio de entrelacamento de
sentidos emergidos, a partir das narrativas e memorias de sete mulheres, que exercem a
docéncia em creches na cidade de Manaus.

Considerando os significados como produtos histéricos e transitérios, que
refletem as relagdes sociais, cuja producdo se processa por meio das condicGes objetivas
que Ihes deram origem e que demandam manifestacio mediante generalizacdes,
realizamos o estudo que ora socializamos, o qual teve como objetivo: Compreender as
tessituras identitarias de professores em situagdo de creche na cidade de Manaus.

Ao estudar o conceito de sentido, aprendemos que ele:

[...] é sempre uma formagdo dinamica, fluida, complexa, que tem vérias
zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma
zona mais estavel, uniforme e exata (VIGOTSKI, 2000, p. 465).

Nesse contexto, nossa proposta de estudo, seguiu buscando nas memorias
discursivas das professoras elementos que nos permitissem identificar sistemas de
significacdo, a respeito dos processos identitarios que as constituiram e constituem, e
assim, visualizar as tessituras possiveis, que configuram a “geografia” identitaria
premente, construida no seio das préaticas sociais conjuntas desta pesquisa, durante o
tempo historico que vivenciamos.

E importante considerar que, em 2020, ao iniciar a entrada em campo empirico para
construcdo dos dados, fomos atravessados pela crise que colocou 0 mundo na ordem da
incerteza, da instabilidade e do terror. Estamos falando da crise sanitéaria, econémica e
politica, instauradas pela pandemia por SARS-CoV-2, a qual alterou sensivelmente a
rota de nossa vida e tudo o que tinhamos planejado até entdo, a exemplo da trajetoria
metodoldgica da pesquisa.

As consequéncias resultantes do momento histdrico, abalado pelo ataque do inimigo
invisivel, estabeleceu um cenario de medo e desafios em escala planetaria. O caos
instaurado levou a humanidade a buscar caminhos de aproximacao outros, diferentes
dos até entdo por nos vivenciados. A pesquisa que se encontrava em andamento,
agregou novos delineamentos, trazendo para o planejamento desenhado no viés dos
pressupostos da Pesquisa Colaborativa e em unidade de Pesquisa-Formacao, elementos
de mediacdo decorrentes das tecnologias da informagcdo e comunicacdo, agora

indispensaveis ante o processo de isolamento social impetrado.
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Como pesquisadora, tivemos que nos reinventar, procurando alternativas de acesso e
didlogos com as participantes no estudo. Nossos contatos e comunicagdo precisaram ser
mediados por plataformas, aplicativos e redes colaborativas acessadas via internet.

Os recursos da tecnologia da informagdo e comunicacdo como computadores e
celulares, mediante os aplicativos: WhatsApp, E-mail, Google Play (Hangouts Meet)
foram formas utilizadas na pesquisa, para aproximagdo com as colaboradoras.
Construimos um novo espaco de relacdes, agora presencial midiatico e remoto, o qual
permitiu o0 estreitamento de espacos e tempos distintos entre a pesquisadora e demais
participantes do processo.

Para nos, tais movimentos se apresentaram como elemento inovador ante o tipo de
estudo que até entdo vinhamos realizando. Podemos dizer que ndo interrompemos
processos, mas construimos outras formas de caminhar, dando continuidade a historia e
a construgdo de conhecimentos com responsabilidade social, em um cenario indspito,
com novas demandas e implicacfes desconhecidas, para o qual urgiu o descortinar de
certezas/incertezas, ante os sentidos do ser/estar e tornar-se professor em situacdo de
creche.

Destacamos que o cenario inimaginavel nos conduziu a necessidade da construcdo
de rotas e ao estabelecimento de novos elementos ante a cartografia aberta.
Reorganizamos as trilhas metodoldgicas e seguimos na pesquisa, com inspiragdo
multirreferencial e utilizacdo da bricolagem como movimento possivel na
experimentacdo construtiva da caminhada investigativa, processo este que detalhamos
na secéo 1, deste trabalho.

Quando organizamos o projeto para a qualificacdo, em meados de 2019 realizamos
um processo de revisdo bibliografica, no sentido da construcdo do estado do objeto.
Consultamos o Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, utilizando como descritores, as
palavras-chaves: ldentidade Profissional de Professores, Educagdo Infantil, Creche,
Formacdo docente. Definimos como tempo corte para levantamento dos dados, 0s anos
que se estenderam de 2014 a 2019. Trabalhamos com as cem primeiras paginas que para
nos se abriram nesta plataforma. Selecionamos os estudos que tinham relacdo com esta
pesquisa, realizando leituras e organizando informacdes, as quais redundaram em

escritos que se encontram na parte primeira da se¢dol desta tese.



12

O movimento de investigagdo, orientado pelo objetivo inicialmente exposto,
culminou na textualizacdo abaixo disposta, a qual alude a apresentacdo do escrito ao
longo do trabalho.

No primeiro momento trazemos um tépico memorialistico, intitulado como
“Impressoes sobre o Eu pesquisadora e o locus da problematizagdo”. Neste, situamos
lembrangas e trajetorias do sujeito pesquisador, em sua relacdo com a problematizacéo e
motivacao para a realizacdo do estudo. Seguimos com a disposicdo das se¢des no corpo
do manuscrito.

A secdo 1, intitulada como “Quando o professor é centralidade: do estado do
objeto nos estudos sobre creche a cartografia dos saberes em processo de pesquisa”,
situa elementos relacionados com o estado do objeto. Destaca a realidade das producdes
nacionais, e pesquisas especificas a respeito do tema, realizadas no estado do
Amazonas.

Esta secdo, ainda pontua a auséncia de estudos com foco em processos
identitarios de professores atuantes em contexto de creche neste cenario. Descreve a
cartografia dos saberes em suas trilhas, evidenciando o percurso metodologico
vivenciado durante a investigacdo, desde a construcdo das primeiras paisagens até as
tessituras finais.

A secdo 2, denominada como “Educa¢do de criangas em fase de creche:
Formacgdo docente como cendrio em constru¢do” traz discussdes relativas ao processo
constitutivo da docéncia no contexto da creche, enunciando elementos envoltos na
busca pelo sentido de Ser e tornar-se docente neste contexto. Apresenta categorias que
emergiram e foram organizadas dentro da unidade de interpretacdo: Histdria Pregressa -
elementos pré-profissionais, na qual visualizamos as categorias formativas:
Migracao/deslocamento espacial; Percepcdo pregressa de educacao/expectativas
parentais; Vinculos familiares: ecos na construcdo do Eu profissional e Resiliéncia em
perspectiva de historia de vida.

A secdo 3 recebeu a denominagdo “Professor na creche: Formacgdo e
profissionalidade”. Neste espaco interpretamos questoes relacionadas com a formacao
docente, destacando elementos do ser e estar professor na creche. Os achados foram
organizados na unidade de interpretacdo nominada como: Professor na creche —
Formacdo e profissionalidade. Nesta apresentamos as categorias: amor, cuidado,

sensibilidade; professor como orientador; profissionalidade como desafio; professor
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como aprendiz. Enfatizamos o sentido da formacgéo profissional, como elemento de
aproximagéo do sujeito (docente) com a educagdo formal e da profissionalidade como
inser¢do em contexto de trabalho.

Na secdo 4, intitulada como “Tessituras e moviment0s constitucionais em
territorios de creche: Mediacdo e construcao identitaria”, trabalhamos os sentidos das
tessituras em movimentos; a suspenséo relacionada com a necessidade do entendimento
e busca por um pensamento pedagdgico complexo por parte dos docentes; 0s
significados a respeito dos conceitos de identidade e identidade profissional, e assim a
compreensdo das tessituras identitarias, que atravessam o professor em situacdo de
creche, realcando a tessitura premente, decorrente dos sentidos impostos pelo tempo
atual, atravessado pela pandemia por SARS-CoV-2; a tessitura do discurso em
perspectiva de historia de vida; a tessitura socioecondmica; a totalidade constituinte do
humano professor da creche, em sua construcdo histérica e em dinamica de
complexidade.

Nesse interim, postulamos a tese formulada por meio da compreensdo de que as
tessituras identitarias dos professores em situacdo de creche constroem-se na
confluéncia de sentidos, que se incorre em um movimento espiralar crescente, no qual o
modo de ser, estar e se tornar professor de criangas, bem como o que fazem e o modo
como fazem, arrastam os resultados das interacfes sociais. Resultados que, ao longo da
trajetdéria de vida e formacdo cultural, foram significados por mediacdes distintas, que
como tal podem ser modificadas, visto a continuidade do processo formativo humano e
da intencionalidade da consciéncia transformadora.

Reconhecemos que a textualizacdo deste estudo passa por idas e vindas
conceituais e contextuais, 0 que ndo significa perda de objetividade, mas liberdade na
experimentacdo autoral e ousadia intelectual, pela qual agradeco a compreensdo e o

direcionamento de meu orientador.
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IMPRESSOES SOBRE O EU PESQUISADORA E O LOCUS DA
PROBLEMATIZACAO

“A memoria age como a lente convergente na cdmera escura: reduz todas as
dimensdes e produz, dessa forma, uma imagem bem mais bela do que o
original”

(Arthur Schopenhauer)

O rememorar de uma trajetoria constitui-se como um processo de idas e vindas em
multiplas dimensdes. E um movimento que visa resgatar as imagens significativas,
daquilo que consideramos indispensavel ao pensar-se agora, como Se buscassemos
imprimir as imagens de uma temporalidade rica em vivéncias, mediante dimensao
reduzida da realidade, destacando-se desta, parcialidades, detalhes, nuances, reflexos de
uma totalidade complexa e multidimensional, agora diluida em lembrancas e memorias.

Ao fazermos esse movimento, corremos o risco de apresentar “uma imagem mais
bela do que a original”, ou fragmentos de uma dimensao ampla, construida para além do
que é possivel denotar em escritos como este. E possivel que deixemos & margem,
historias, fatos, elementos constitutivos carregados de sentimentalidades, afetos,
encontros, desencontros, relacdes, olhares, significacfes, sentidos, subjetividades que
perpassam nossas historias, as quais acreditamos serem tdo importantes quanto as
demais.

Ancorados neste entendimento, remetemo-nos a consideracdo do percurso historico
gue nos constitui de modo a situar 0 momento que atualmente atravessamos. Nesse
movimento, a medida que pensamos na condicdo presente, descortinamos o passado,
destacando deste, memadrias, imagens, concepcoes, idealizagcdes. Localizamos o futuro
imaginado e o presente a se projetar para frente, uma vez que ao fazermos uma narrativa
“¢ possivel projetar a imagem do presente para o futuro, planejando passos ou fins,
buscando no passado aquilo que se deseja negar ou modificar” (ALMEIDA, 2007, p.
26).

Mais que isso, buscamos o sentido daquilo de que nos apropriamos que de certo
modo continua a falar em nds. Fala, quando negamos, rompemos, desprezamos algo que
julgamos ndo nos representar, ou quando os ressignificamos, recriamos, revestimos de
novos sentidos, por meio dos significados que em outros tempos tiveram para nos.
Nesta dinamica existe um movimento afetivo que permeia as questdes, conduzido pela
forma de ver “bem”, por entre o que ndo estd nitido, COMO Uma “visdo em

ultrassonografia” (ALMEIDA, 2007, p. 26).



15

A ultrassonografia, a0 mesmo tempo em que manifesta uma visdo em profundidade,
apresenta uma imagem turva, ndo clarificada do real, ou seja, um olhar que vé de fora o
que esta por dentro, sem necessariamente estar fora.

Essa perspectiva traz a dimensao de uma historia em recortes, em uma tentativa de
enxergar o agora, situado em um tempo envolto por dimensdes diversas, nem sempre

tdo evidentes.

Resgatando memdrias para pensar o percurso

Ao pensarmos a respeito do momento atual, situando o ingresso no Programa de
Pds-Graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazénia para o curso de Doutorado,
buscamos nas reminiscéncias elementos que contribuiram para o entendimento das

escolhas feitas e caminhos adotados, sempre com a no¢do de que,

A possibilidade de olhar para o passado sustenta a capacidade do sujeito em
descobrir sua imagem longinqua, os conceitos que fazia de si e 0s
sentimentos que fervilhavam no dado momento historico. Acredito que os
passos trilhados sustentam que esta imagem pode se desfazer, recriando
novos conceitos e desenvolvendo outros sentimentos (GIDDENS, 2001, p. ).

Quando voltamos ao passado, a fim de compreender as determinagdes do presente,
situamos as lembrancas e imagens, dos idos tempos de infancia, quando as margens do
rio Solimdes, na Vila da Boca do Jacaré, municipio de Manacapuru iniciamos a escrita
de nossa historia.

Filha de mée professora e pai agricultor, recebemos uma educagdo permeada pelo
que se denomina de valores da terra. N&o tinha como ser diferente. Desde cedo
aprendemos a valorizar e a respeitar o0 mundo que nos era apresentado, seja pelo
encantamento das historias que nos eram contadas, seja pela impressao que a propria
natureza nos impunha, atraveés da vastiddo de florestas e rios, de medos e desafios
presentes na vida de quem habita proximo das estradas de aguas.

Neste espaco, acompanhando a genitora nas atividades laborais, “brincavamos de
estudar”, e foi assim que - aos 4 anos de idade, entre rabiscos e desenhos - nos
apropriamos dos primeiros signos de nossa lingua. O gosto pelo estudo aumentou, e a
curiosidade da menina do “interior”, que em sua timidez queria conhecer o mundo,
ampliou-se pela possibilidade de deslocamento para a sede do municipio.

Na cidade de Manacapuru, pela primeira vez tivemos a oportunidade de frequentar
uma escola, que ndo se constituia como desdobramento de nossa casa, distanciando-se a

mais de um quildmetro de nossa moradia. Fora também o primeiro momento que
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tivemos professores diferentes da figura materna, que nos educou durante os primeiros
anos escolares. Confesso que esta ndo foi a melhor experiéncia vivenciada. Apesar de
muitos choros em sala de aula, o que resultou no apelido de “Maria chorona”,
conseguimos superar a situacao, e construir uma trajetoria escolar exitosa, chegando aos
dias de hoje com a crenca de que esta € mais uma etapa a se superar, a qual carrega a
responsabilidade com tudo o que vivemos e com aquilo que ainda precisamos construir
e partilhar, em que acreditamos envolver compromisso e ética profissional.

As reminiscéncias em evidéncia nos remetem a uma fala mencionada pelo ator
Christopher Lee quando destaca que “as pessoas fazem a Histdria, mas raramente se ddo
conta do que estdo fazendo”. Muitas das vezes ao longo de nosso desenvolvimento, ndo
nos apercebemos do que vamos construindo, que nossas historias se constituem por
movimentos nem sempre perceptiveis quando ndo nos debrugcamos por um olhar
apurado sobre os tempos e momentos, quando ndo paramos para por em evidéncia e
colocar em suspensao determinados fatos, para deles nos pensarmos.

Construimos caminhos sem muitas vezes perceber o que estamos fazendo, para onde
estamos indo e 0 motivo de estarmos nos conduzindo como tal. Ao recordarmos o
momento migratério da Vila da Boca do Jacaré a cidade de Manacapuru, a fim de dar
continuidade aos estudos, uma vez que ali s6 poderiamos cursar até a 42 série do 1°
Grau, equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental dos dias de hoje, nem percebiamos
quais 0s motivos e demandas reais que nos conduziram a tal mudanca.

Processos migratorios nem sempre tém motivos e razdes evidentes aos que se
envolvem na situacdo. Muitas das vezes, 0s sujeitos ndo tém clareza das implicacOes de
tais condutas, nem tampouco o0 que prospectivamente enfrentaréo.

Discorrendo sobre os movimentos migratdrios internos no Brasil, Pereira (2000),
menciona que, inicialmente tais deslocamentos decorriam da busca por melhores
condigdes econdmicas, 0 que ndo se caracterizou como motivo constante ao longo da

historia brasileira.

[...] os movimentos migratorios internos que anteriormente eram marcados
pela condicdo de pobreza passaram a mesclar-se com fluxos migratorios de
populagdo de classe média e alta. Hoje em dia a medida que aumenta sua
renda per capita, o individuo possui maiores recursos para financiar sua
migracdo e acresce sua probabilidade de deixar seu local de origem
(PEREIRA, 2000, p. 9).

Na realidade amazo6nica, 0 movimento migratério interno sofreu implicagdes

peculiares. De acordo com Santos (2002), o Estado do Amazonas passou, praticamente,
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por trés grandes momentos, profundamente associado as etapas de crescimento e

desenvolvimento nele impetrados.

Os trés momentos histéricos mais importantes para o processo de
desenvolvimento e crescimento econdmico do estado estdo correlacionados
com os fluxos migratérios no Estado, sdo conhecidos como: Ciclo da
borracha, a implantacdo da Zona Franca de Manaus e, mais recentemente, o
chamado Terceiro Ciclo, voltado para o desenvolvimento agricola e para o
ecoturismo. Todas estas etapas sdo de um modo ou de outro, representativas
dos processos de crescimento do estado (SANTOS, 2002, p. 5).

Considerando a realidade pessoal, podemos destacar que a migracédo vivenciada
por nossa familia ndo se motivou pela busca por melhores condi¢Ges econdmicas. Ndo
se atrelou aos trés movimentos acima citados. Ainda, ndo decorreu do aumento da renda
per capita familiar, naquele tempo motivo propulsor de situacdes de deslocamento. A
vida em nossa terra, para 0 que se espera da dinamica no campo estava a contento,
tinhamos boa provisdo. A possibilidade de dar continuidade aos estudos, sim, esta
estava na pauta das necessidades prementes a familia.

Nossos pais entendiam que estudar era um valor inegociavel, destacando-se
como indispensavel ao processo formativo que precisariamos empreender dai a
necessidade do deslocamento.

Hoje, ao tracar essas consideracdes compreendemos que tal fato, o deslocamento
para continuidade e melhores condicGes, sucedia em decorréncia da auséncia de
politicas publicas para o campo, que permitissem aos moradores dos espagos rurais
permanecerem em suas terras, tendo o direito a educacao, efetivados em seus diversos
niveis, etapas e fases, com garantia de permanéncia no contexto inicial de suas
vivéncias.

Essa, ainda é uma questdo presente na realidade amazonica. Por ser um territorio
vasto com peculiaridades, povos e tradi¢fes distintas percebemos por parte do poder
publico, a auséncia de organizacdo e planejamento que atenda as diversidades, as
maltiplas necessidades dos povos que habitam essas terras, bem como elementos
especificos, no que se refere a determinadas politicas, como é o caso da politica
educacional para os variados povos que habitam a regido amazonica.

Neste contexto percebemos que urge o estabelecimento de politicas regulatorias
ou a garantia da efetivacédo das ja existentes, as quais atendam a dindmica de vida dos
diversos povos amazobnidas, relacionando-as e/ou aproximando-as dos conhecimentos,
“historicamente acumulados” (NEVES; BRASILEIRO, 2020, p. 24), sem que venham a

perder suas raizes, suas historias e modos de vida decorrentes.
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Para tanto, o poder publico precisa garantir no vasto territrio amaz6nico,
contextos educativos que garantam 0 ingresso e passagem dos sujeitos em todas as
etapas e fases da Educacdo Basica. Ainda, a Educacdo Superior com cursos peculiares
as necessidades das comunidades. Precisa estender esse acesso a espacgos outros, nao so
nas capitais e cidades polos, para que, por ndo atendimento a tais demandas, nédo
perpetuemos a histdria de uma cultura de esvaziamento, auséncias e rupturas historicas
nos espacos do campo e areas ribeirinhas do contexto amazonico.

Salientamos aqui para com esses povos, a necessidade de acesso e garantia de
direitos a processos educacionais formais, que possibilitem a continuidade de estudos,
sem que abandonem suas culturas, sua forma de ver o mundo e seus territérios.

Embora esse ndo seja o foco principal desta pesquisa, achamos importante
evidencia-lo, uma vez que se relaciona com os caminhos construtivos da tematica em
evidéncia, despertando-nos a compreensao de que nossas escolhas, o que vamos sendo,
0s processos identitarios que nos envolvem, relacionam-se aos movimentos historicos
que nos atravessam e que de certo modo, dialogam com a compreensdo dos movimentos
constituintes presentes nas narrativas das participantes no estudo.

Retornando as memdrias da trajetdria pessoal, destacamos que a migracdo
ocorrida na infancia ndo foi a Unica experiéncia de deslocamento por nés vivenciada,
em busca da continuidade dos estudos. Aos 20 de idade, em meados dos anos 1990, a
fim de cursar a sonhada Educacdo Superior, saimos da cidade de Manacapuru a cidade
de Manaus, visto aprovacdo no macro exame vestibular da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM).

A necessidade de migracdo ao contexto onde se realizariam as atividades
discentes na Educacdo Superior tirou-nos da zona de conforto, lancando-nos em novos
desafios. Sentimo-nos deslocados. Era a primeira vez que nos afastavamos do nucleo
familiar, também as primeiras vivéncias em um espaco urbano complexo.

Em meio a saudade de casa e o medo do desconhecido, construimos nossa
histéria académica. Cursar uma faculdade era o sonho de muitos, e possibilidade de
poucos. Ndo poderiamos perder a oportunidade. Naquela época em nosso estado a

Universidade Federal do Amazonas- UFAM era a Unica instituicdo de Educacao
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Superior a oferecer em carater publico e gratuito, cursos nas areas das Humanidades e
Ciéncias sociais, contexto ao qual desejadvamos ingressar?.

Foi assim que no ano de 1995 (turno vespertino), iniciamos a graduacdo em
Pedagogia, e em 1996 (turno noturno), a Faculdade de Psicologia, ambos cursados de
modo concomitante, na UFAM, processos que permitiram bases tedricas ao horizonte

profissional em construcao.

Sobre a profissionalidade

A proximidade com as letras e 0 espaco educativo escolar, espelhado pela figura
materna, levou-nos a ingressar no Magistério. O curso em nivel de 2° Grau, equivalente
ao Ensino Médio dos dias de hoje, habilitou-nos a docéncia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Concluido aos 17 de idade, no momento inicial, ndo nos foi algo que
conduzisse a satisfacdo ou ao desejo pelo exercicio profissional. Nd&o nos viamos
professora. Na verdade, nesse momento, ainda ndo sabiamos muito bem o que
desejavamos profissionalmente ser.

Mamae, avida por querer nos encaminhar na vida, um ano apos a conclusdo do
curso, inscreveu-nos no concurso publico para Magistério promovido pela Secretaria de
Estado da Educacdo e Qualidade de Ensino (SEDUC/AM). Fomos aprovados. Assim
em 1993 ingressamos no servico publico estadual, na condi¢cdo de professora de
criancas e adolescentes. Trabalhamos nesta Secretaria de Educacdo durante quinze anos,
sendo os dez primeiros em exercicio docente, e 0s cinco ultimos como pedagoga
(supervisora educacional).

Em 1996, mediante concurso publico, ingressamos na Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus (SEMED), no cargo de professora. Nossa lota¢do se deu em uma
Creche, que naquele momento vivia a transicdo da esfera da Secretaria de Assisténcia
Social do Estado a esfera municipal de educacdo. Ao longo dos anos, atuamos como
professora junto ao publico-alvo da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (Anos
Iniciais) até sermos transferida para a Divisdo do Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM/SEMED), local onde atualmente, trabalhamos como professora-
formadora, junto a formacdo permanente de professores que compdem o quadro da

Educacao Infantil em Manaus.

! Importante destacar que a Universidade Luterana do Brasil-ULBRA e o Centro Universitario de Ensino
Superior do Amazonas-CIESA a época ofereciam cursos que perpassavam por essas areas, contudo em
carater privado e de dificil acesso a populacdo menos favorecida economicamente, visto minimizado
poder aquisitivo.
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Em 2006, adentramos o contexto da Secretaria de Estado da Satide- SUSAM/AM?,
para exercicio no cargo de psicologa. Assumimos a referida fungdo no Banco de Olhos
do Amazonas, setor responsavel pela captacdo de coOrneas para transplantes, e ali
permanecemos até o presente momento, desenvolvendo as atribuicdes e atividades
relacionadas com o cargo.

Neste interim tivemos, ainda, a satisfacdo de vivenciar experiéncia profissional
como professora em Educacgdo Superior na Universidade Federal do Amazonas-UFAM;
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA/Manaus); Escola Superior Batista do
Amazonas (ESBAM) e Centro Universitario FAMETRO/Manaus.

O caminho por onde passamos contribuiu/contribui para o desenvolvimento de
nossa humanidade, a partir da formacéo cultural que nos constitui, conduzindo-nos as
escolhas profissionais e a definicdo do que nos propomos neste estudo, a que daremos
maior énfase na secdo 1, deste manuscrito.

Somos assim, um misto de discursos internalizados, de compartilhamento de vidas,
desejos e escolhas. Somos mulher, cabocla das margens do Rio Solimdes, professora,

psicologa, pesquisadora, um humano em constante formacao.

2 Hoje SES/AM.
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Imagem 1- Trilha na Comunidade Nossa Senhora de Fatima
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Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pbs a caminhar.

(Paulo Freire)
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1 QUANDO O PROFESSOR E CENTRALIDADE: DO ESTADO DO OBJETO
NOS ESTUDOS SOBRE CRECHE A CARTOGRAFIA DOS SABERES EM
PROCESSO DE PESQUISA

A premissa contida nesta secéo decorreu da busca por evidéncias, no contexto da
producdo de conhecimentos académico-cientificos, que colocassem em suspensdo oS
estudos a respeito de processos identitarios de professores em situacdo de creche. Nosso
objetivo seguiu na direcdo de identificar peculiaridades contidas nas produgdes, cujo
objeto centralizasse a dinamica de creche, destacando destas as que envolviam o
docente em seu fazer e elementos relacionados.

Seguimos levantando constructos que apontassem para o que ora aludimos, e
que acreditamos necessario compreender, visto nos enveredarmos por um tipo de
pesquisa, que visava trabalhar elementos formativos em detrimento aos de carater
informativo e exploratério; posicionamentos compreensivos em contrapartida aos
descritivos; narrativas e memorias em lugar de relatos e elementos exploratérios
estanques, de modo a possibilitar aos sujeitos em estudo, posicionamento para além de
clausuras metodologicas, acomodadas a determinadas teorias.

Nessa caminhada, necessario se fez conhecer a trajetéria por onde outros
caminhantes percorreram, tomando o cuidado de n&o incorrer em minimizada
contribuicdo a pesquisa no cenario académico, bem como a auséncia do direcionamento
necessario a construcdo de uma tese.

Desse modo, dirigimo-nos ao Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES,
selecionando como recorte temporario, as pesquisas realizadas nos anos de 2014 a 2019.
Para a busca dos estudos utilizamos como descritores, as palavras-chave: Identidade
profissional de professores, Educacdo Infantil, Creche, Formacdo docente. A partir de
tal, apresentaram-se 1.211.602 producdes, sendo 829.898 dissertacdes de mestrado e
287.921 teses de doutorado.

Selecionamos o0s estudos que se situavam no recorte temporario referente ao
periodo de 2014 a 2019. Seguimos com a realizacdo da leitura dos resumos, destacando
peculiaridades referentes as pesquisas. Nesse processo percebemos minimizacdo de
detalhes e elementos/informacGes necessarias a ser localizado neste tipo de producdo, o
que aparentou lacunas indispensaveis na redacdo deste item em produgdes dessa
natureza. A fim de localizar partes essenciais dos estudos, como

objeto/problematizacdo,  encaminhamento  metodoldgico,  instrumentos  para
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recolhimento de dados, tratamento destes, bem como nominacdo devida ao modo de
anélise empreendida, precisamos recorrer ao corpo dos trabalhos.

A partir da leitura dos estudos selecionados, destacamos as pesquisas no
contexto da Educacdo Infantil, que tinham proximidade com o objeto de estudo
proposto, a saber, 97 produgdes. Destas, descartamos as que ndo se referiam a realidade
de creche e a questdes que envolvessem processos identitarios de professores e/ou
formacéo docente nestes espacos, o que resultou na filtragem de 41 estudos, os quais, de
certo modo, lancaram luz a questdes que subjaziam as nossas inquietacdes.

Identificamos que a maior parte das pesquisas filtradas concentrava-se em
temaéticas relacionadas a profissionalidade. Ao todo, 15 (quinze) estudos destacaram-se
nesta direcdo, a saber: 06 (seis) producdes sobre formacdo docente; 02 (duas) sobre
trabalho docente; 07 (sete) sobre identidade profissional. Seguidos, 12 (doze) pesquisas
analisaram a pratica pedagogica docente, algumas das quais se desdobrando no
binbmico cuidar e educar; outras, sobre vivéncias relacionadas as experiéncias
destacadas no contexto das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil, as quais se
manifestam no cotidiano de Pré-escolas ou Creche, mediante campos de
experiéncias/linguagens especificas.

Ainda, 01 (um) estudo sobre questbes curriculares; 02 (dois) a respeito de
Politicas Publicas/insercdo de bebés na creche; 01 (um) sobre politica de formacdo de
professores; 01 (um) a respeito do protagonismo infantil; 03 (trés) relacionados a
documentacdo pedagdgica; 01 (um) sobre representacdo de criancas; 01 (um) referente a
adaptacdo de criancas a creche; 01 (um) sobre o absenteismo docente; 01 (um) referente
a processos identitarios de agentes auxiliares de professores; 01 (um) sobre processos de
prevencdo e promocdo de salde de criancas na creche e 01 (um) sobre a Educacao
inclusiva na Primeira infancia, a qual focou em processos relacionados ao acesso
escolar de criancas publico-alvo da Educacéo Especial.

Os resultados possibilitaram a elaboracdo do quadro abaixo, no qual destacamos
as informacGes obtidas em relacdo aos estudos, adotando uma tipologia que destaca das
producdes: ano de concluséo; local (estado) onde as mesmas foram realizadas; destaque
das sinteses tematicas; natureza da Pesquisa e tipo de analise realizada para tratamento

dos dados.



Quadro 1- Tipologia dos estudos relacionados a fase creche — 2014 a 2019
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Ano — 2014
N° Local/Estado Sintese tematica Natureza da Pesquisa Tipo de Anélise
01 Campo Identidade Qualitativa Tese Andlise de
Grande/MS Profissional/Formag&o Contetdo
Docente
02 Cuiaba/MT Pratica Qualitativa — Dissertacdo Eixos de Analise
Pedagogica/Cuidar- Estudo de caso
educar
03 Itajai/SC Documentagédo Qualitativa - Dissertag&o Categoria de
Pedagogica/parecer Documental analise
04 Belo Formagéo Qualitativa Dissertacdo Analise de
Horizonte/MG Docente/Sentidos Contetdo
05 Vitéria/ES Trabalho Qualitativa Dissertacdo Eixo de Analise
Docente/Sentidos
Ano — 2015
Ne Local/Estado Sintese tematica Natureza da Pesquisa Tipo de Anélise
01 Campinas/SP Identidade Profissional/ Qualitativa Dissertagdo Categoria de
Representacdes Sociais Analise
02 Caruaru/PE Préatica Pedagdgica Qualitativa — Tese Categoria de
Bibliogréafica Analise
(Estado da Arte)
03 Séo Paulo/SP Identidade Qualitativa Dissertagdo Anédlise
Profissional/Formag&o Tematica
Docente
04 Niter6i/RJ Absenteismo de Qualitativa Dissertacdo Anélise
Educadores/Trabalho Tematica
05 S&o Gongalo/RJ Processos Qualitativa — Dissertacdo Andlise do
Identitarios/agentes Pesquisa Discurso
auxiliares intervencdo
06 | Sé&o Bernardo do Politica Qualitativa — Dissertacdo Categoria
Campo/SP Publica/lnsercédo de Bibliogréafica/Doc Tematica
bebés na creche umental
07 Manaus/AM Prevencdo e Promogdo | Qualiquantitativa Dissertagdo Tabulacéo e
da salde de criangas na | — Estudo Clinico andlise de falas
creche
Ano- 2016
N° Local/Estado Sintese teméatica Natureza da Pesquisa Tipo de Andlise
01 S&o Paulo/SP Identidade Profissional Qualitativa Dissertagdo Categoria de
Andlise
02 Piracicaba/SP Identidade Profissional/ Qualitativa Tese Analise com
Representacdes Sociais utilizacdo de
softwares
03 Manaus/AM Préatica Pedagdgica Qualitativa Tese Agrupamento de
(interacBes/linguagem situacOes
oral) interativas
04 Sé&o Paulo/SP Préatica Pedagogica/ Qualitativa - Dissertagdo Categoria de
Coordenagéo Etnografica Andlise
Pedagdgica
05 Itajai/SC Préatica Pedagogica/ Qualitativa Dissertacdo Categoria de
Educacéo Fisica Anédlise, a partir
de triangulacéo
Ano- 2017
N° Local/Estado Sintese tematica Natureza da Pesquisa Tipo de Andlise
01 Fortaleza/CE Curriculo Qualitativa — Dissertacdo Categoria de
Estudo de caso Anédlise, a partir
de triangulacéo
02 Cataldo/GO Formac&o continuada Qualitativa Dissertagdo Analise de
de professores Contetdo
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03 Séo Paulo/SP Formacé&o continuada Qualitativa — Dissertacdo Eixos de Analise
de professores Documental
04 Campo Protagonismo Infantil Qualitativa — Dissertacdo Analise de
Grande/MS Etnografica/ condutas
Interpretativa esponténeas,
registradas por
aspectos
05 Catalao/GO Pratica Pedagdgica Qualitativa — Dissertacdo | Eixos de Analise
Pesquisa
Participante
06 | Sao Cristovao/SE Préatica Qualitativa Dissertacdo Analise de
Pedagdgica/Brincar Contelido
07 Séo Paulo/SP Préatica Pedagogica/ Qualitativa Dissertacdo Eixo Tematico
Coordenacédo
Pedagdgica
08 Salvador/BA Formacéo Profissional/ Qualitativa Tese Analise de
Ludicidade Contetdo
09 S&o Paulo/SP Préatica Qualitativa Dissertagdo Categoria de
Pedagdgica/Leitura e Analise
escrita
10 Osasco/SP Representacao sobre Qualitativa — Tese Anélise de
crianca Estudo de Caso Conteldo
11 S&o Carlos/SP Formagéo Qualitativa Dissertacdo Anélise de
Docente/saberes Conteldo
12 Curitiba/PR Politicas de Formag&o Qualitativa — Tese Anélise
Docente Historiografica Historiografica
13 | Juiz de Fora/MG Prética Qualitativa — Dissertacdo Anélise de
Pedagdgica/Protagonis Etnografica Episddios
mo Infantil
14 S&o Paulo/SP Préatica Qualitativa Dissertagdo Categoria de
Pedagdgica/Leitura e Analise
escrita
Ano- 2018
N° Local/Estado Sintese tematica Natureza da Pesquisa Tipo de Anélise
01 Araraquara/SP Préatica Pedagdgica Qualitativa — Tese Eixo de Analise
Pesquisa-acdo
02 S&o Caetano do Identidade Profissional Qualitativa — Dissertagdo Categoria de
Sul/SP Biografica/viés analise a partir
histérico/narrativa das narrativas
03 Séo Paulo/SP Préatica Pedagdgica Qualitativa- Dissertacdo Analise
Pesquisa Tematica
intervencdo
04 S&o Gongalo/RJ Documentacao Qualitativa Dissertagdo Eixo Temético
Pedagdgica
05 Presidente Adaptacdo de criangas Qualitativa — Tese Categoria de
Prudente/SP na creche Rede de Anélise
significados
06 Araraquara/SP Documentacao Qualitativa - Dissertagdo Anélise
Pedagogica/Curriculo Documental Documental
07 Presidente Formacéo Qualitativa Tese Anélise
Prudente/SP Docente/narrativas Interpretativa
autobiogréficas
08 Manaus/AM Politicas Qualitativa — Dissertacdo Anélise
Publicas/Organizacdo | Bibliografica/Doc interpretativa
da oferta umental por meio de
triangulacdo
09 Manaus/AM Préatica Qualitativa Dissertagdo Categoria de

Pedagdgica/Educacédo
Fisica na creche

Analise
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Ano-2019
Ne Local/Estado Sintese tematica Natureza da Pesquisa Tipo de Anélise
01 Manaus/AM Educacdo Inclusiva na Qualitativa - Tese Tabulacédo a
12 Infancia Documental partir de
elementos

documentais

Fonte: A autora, 2019.

No quesito temporalidade/ano de publicacdo, percebemos que dos estudos que

tratavam a respeito da realidade de creches, 05 foram realizados no ano de 2014; 07 em
2015; 05 em 2016; 14 em 2017; 09 em 2018, e 01 em 2019. Em relacdo a localizagéo

por regides onde os mesmos foram defendidos, identificamos que a regido Sudeste se

sobressaiu com 24 estudos, tendo destaque, o estado de S&o Paulo, o qual realizoul8

pesquisas. Percebemos, ainda, que em 2017 foi o ano em que mais se identificou

estudos com essa tematica. No que se refere aos dados obtidos e posicionados por

Regiédo/Estados obtivemos o desenho esbogado, no quadro abaixo:

Quadro 2- Numero de producbes - Regido/Estados

Regido Norte
Estado Quantidade Total
Amazonas 05
05
Estado Quantidade Total
Ceara 01
Pernambuco 01
Sergipe 01
Bahia 01
04
Estado Quantidade Total
Mato Grosso 01
Goias 02
Mato Grosso do Sul 02
05
Estado Quantidade Total
Séo Paulo 18
Espirito Santo 01
Rio de Janeiro 03
Minas Gerais 02
24
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Santa Catarina 02
Parana 01

03

Fonte: A autora, 2019.

O maior nimero de producdes, como se pode observar, encontra-se na Regido
Sudeste, ao todo 24 estudos, tendo destaque o estado de Sdo Paulo com 18 dessas
producdes. Seguido vem a Regido Centro-Oeste com 05 estudos; Regido Norte com 05,
sendo todos no estado do Amazonas; Regido Nordeste com 04 e em ultima posicdo a
Regido Sul com 03 producdes.

Percebemos que dos estudos que tratam a respeito dos processos identitarios de
professores na realidade de creche, no periodo recortado, ndo houve producdes
relacionadas a Regido Norte. Assim temos em 2014, 01 pesquisa realizada em Campo
Grande/MS; Em 2015, 02 no Estado de S&o Paulo, sendo 01 na cidade de Campinas e
01 na cidade de Sdo Paulo. No mesmo ano identificamos 01 estudo na cidade de S&o
Gongcalo/RJ. No ano de 2016, 02 estudos foram realizados no Estado de Sao Paulo, 01
na capital e outro na cidade de Piracicaba. E em 2018, 01 estudo realizado na cidade de
Séo Caetano do Sul/SP.

E importante destacar que os 41 estudos mencionados, apresentaram-se na
direcdo de pesquisas com carater exploratorio e/ou descritivo, nenhum dos tais,
evidenciando tipologia colaborativa ou em direcdo a pesquisa em moldes ativos.
Nenhum dos mesmos em suas metodologias une pesquisa e formacdo, como pode
acontecer no plano de pesquisas do tipo: pesquisa-acdo, pesquisa intervengdo ou
pesquisa colaborativa.

Referente a analise dos dados, a apresentacao quanto ao tratamento dos mesmaos,
muitas das vezes é vaga, ou mencdo sucinta de recortes conceituais de alguma
concepcao classica de analise como: a analise de contetudo ou analise do discurso. Nos
escritos, percebemos que os autores, extraem das concepcdes classicas uma vaga ideia
para tratamento das questdes. N&o se percebendo detalhamentos, que nos
possibilitassem visualizar o movimento referente a andlise, categorizacdo ou
interpretacdes do processo.

No que diz respeito aos resultados obtidos no encaminhamento do processo das

pesquisas em suas especificidades, os estudos em sintese apontam o cotidiano de
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creches como um espago rico, no qual emergem questbes complexas que nos ajudam a
pensar as praticas na Educacdo Infantil; apresentam a creche como espago de educagdo
e cuidado de bebés e criancas pequenas; ainda, as mdultiplas infancias que habitam os
espacos educativos; as tensdes entre o curriculo prescrito e o curriculo discutido e
vivido pelas profissionais que trabalham na creche; a necessidade de construgéo de um
coletivo que pense e discuta os fazeres cotidianos; a atuacdo docente na creche e a agéo
pedagdgica com bebés e criancas pequenas, apontando para a importancia da formacao
continuada e permanente do professor. Ainda, para a influéncia do apoio institucional na
insercdo da carreira e aprendizagem profissional dos mesmos.

A partir dos dados obtidos no contexto dos estudos selecionados, pudemos
compreender que a docéncia na Educacdo Infantil e em destaque na realidade de creche,
apontou para a necessidade do conhecimento e compreensdo do vir a ser profissional
nestes espagos, evidenciando a emergéncia de se construir uma rede de relagdes
alargadas, na qual se torna imprescindivel ao professor, 0 apoio e a orientacdo em
relacdo as davidas, anseios e expectativas, como meio de socializacdo e ressignificacdo
do que se é, enquanto profissional e da pratica docente implicita neste contexto.

Concernente, consideramos importante o desenvolvimento do tipo de estudo como o
que nos propusemos a realizar, o qual focou na tematica a respeito das tessituras
identitarias de professores em situacdo de creche na cidade de Manaus, mediante

pesquisa colaborativa, realizada na direcdo da unidade pesquisa-formacao.

1.1 Estudos sobre a realidade de creche no Estado Amazonas®

O atendimento educacional de criancas da Primeira Infancia em contexto de
Creche no Estado do Amazonas, e em destaque na cidade de Manaus, € algo para o qual
em termos de politicas publicas, busca-se expansdo. Do mesmo modo, emerge a
necessidade de colocarmos em evidéncia, a urgéncia de estudos com foco na realidade
que se constroi nesse cenario e nas demandas ali implicadas.

Neste sentido buscamos levantar informagdes relativas as pesquisas a respeito da
realidade de creche na Regido Norte, tendo como destaque as produgdes desenvolvidas

no Estado do Amazonas. Nesta direcao, localizamos 09 (nove) pesquisas, 05 (cinco) das

3 Em relacdo as informacGes referentes as especificidades dos estudos, optamos por apresenta-las tal qual
aparecem no resumo dos trabalhos, resguardando a autoria dos pesquisadores. Dai optarmos por indicar
as paginas nas quais as mesmas se apresentam no corpo dos escritos originais.
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tais, referidas nos quadros acima, visto fazerem parte do recorte temporal estabelecido,
naquele levantamento de dados, a saber: estudos realizados no periodo de 2014 a 2019.

Mediante levantamento das informacdes referente a estudos sobre o contexto de
creche em nosso estado, destacamos o pioneirismo de Carvalho (2011) com a
dissertacdo “A constru¢do do curriculo da e na creche: um olhar sobre o cotidiano”.
Neste trabalho a autora tece reflexGes acerca da infancia e da educacédo
institucionalizada no Brasil, refletindo sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido no
espaco institucionalizado da creche, ofertado pela rede municipal de ensino, na cidade
de Manaus. O estudo teve como objetivo compreender a construcéo do curriculo da e na
creche, por meio do cotidiano e das praticas desenvolvidas no referido espaco. A
pesquisadora concluiu que a percepcdo da dicotomia entre o pensado na Proposta
Curricular e o real vivido no cotidiano da creche, motivado pela auséncia de
participacdo das professoras na elaboracdo do documento, fato do qual decorre ndo se
sentirem sujeitos do processo educativo bem como a configuracdo de um planejar
fragmentado, ndo coletivo e dissociado da pratica, leva a uma rotinizacdo do trabalho
pedagogico das professoras no dia a dia da creche (p. 10).

O segundo estudo referindo-se a realidade de creche no estado Amazonas fora
desenvolvido por Silva (2012). Trata-se da dissertagdo denominada: “Organizagdo e
gestdo da educacdo infantil em Manaus — uma anélise de seus marcos regulatorio”. E
importante destacar, que a pesquisa embora se referisse a realidade de creches na cidade
de Manaus, foi defendida na Universidade Federal de Santa Catarina- SC. Teve como
foco central de discussdo, a exclusdo das criancas pequenas (0 a 3 anos) do direito a
educacdo na cidade de Manaus em termos de atendimento pelas redes publicas. Como
resultados das andlises, a autora identificou o desenvolvimento de uma politica
deliberada de focalizacdo no atendimento de sujeitos na faixa-etaria dos 4 e 5 anos de
idade em detrimento aquele para criancas de 0 a 3 anos. Constatou também a presenca
de uma rede de atendimento privada que cresceu de forma irregular e precarizada
voltada predominantemente ao atendimento da creche (p. 5).

Em 2013 localizamos a realizacdo de duas pesquisas com foco na realidade de
creche. O primeiro produzido por Pinho (2013), diz respeito a dissertagdo: “O que vocé
fala, professor, tem importancia? o trabalho pedagdgico na creche e o desenvolvimento
da linguagem oral da crianga”. Neste trabalho a pesquisadora tendo como objetivo

compreender a relacdo entre o dialogo estabelecido entre professoras e criancas € 0
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desenvolvimento da linguagem oral na prética pedagogica da creche, traz reflexdes
acerca das regularidades do desenvolvimento da linguagem oral da crianga de zero a
trés anos (de acordo com a Teoria Historico-Cultural), da percepcéo das professoras da
creche quanto a relevancia das praticas pedagdgicas no desenvolvimento da linguagem
oral das criangas e da influéncia da comunicacdo estabelecida entre professora e
criangas. Pontua como consideracdes a necessidade de possibilitar as criancgas a fala no
contexto escolar, levando em consideracdo o que dizem e travar desafios dialogicos,
dando continuidade ao pensamento apresentado por elas, questionando-as e fazendo-as
refletir mais profundamente sobre os temas abordados (p. 9).

O outro estudo realizado neste mesmo ano é de autoria de Assis (2013). Refere-
se a dissertacdo: “A Politica Publica de Creche em Manaus e a Luta do Movimento de
Mulheres por sua efetivagdo”. O mesmo, nas palavras da autora assume o propdésito de
verificar em que situacdo se encontra a politica publica de creche na cidade de Manaus
voltada ao atendimento das mulheres trabalhadoras, seus entraves e desafios, dando
especial destaque a figura do movimento feminista como demandatario desta politica,
cujos servicos sdo direcionados as criangas. A autora conclui destacando a ineficiéncia
da politica publica de creche em Manaus, havendo, pois, certo desconhecimento das
mulheres como protagonistas de uma politica tdo significativa para o bem-estar das suas
familias (p. 9).

“Orientacao de pais: prevencao e promogao de saude em creche” diz respeito a
dissertacdo defendida por Costa (2015). O estudo utilizou método misto com caréater
clinico. Possibilitou o entendimento das relaces pais e filhos, analisando fatores de
risco que influenciam nas préaticas educativas negativas quanto a prevencdo e promogao
de salude em creche, e como estilos de educacdo assertivos estimulam o
desenvolvimento saudavel das criancas, além de proporcionar a visibilidade de
estratégias utilizadas pela escola para lidar com os pais e crian¢as, visando assim a
prevencédo de doencas e promogéo de salde das mesmas (p. 8).

Em 2016 tivemos a realizagdo da pesquisa: “InteracOes e desenvolvimento da
linguagem oral em criangas na creche: uma abordagem historico-cultural”, realizada por
Nogueira (2016). Trata-se de uma tese que teve como objetivo, compreender como se
da o desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia. A autora concluiu que
apesar de reconhecer que as criangas constroem entre si interacbes que portam ricos

significados e produzem linguagem, enfatiza o papel mediador das professoras nesses
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momentos e na organizagdo intencional de vivéncias interativas promotoras da
linguagem oral (p. 10).

“Educacéo Fisica na fase creche mediando pelos jogos as praticas sociais”, foi a
dissertacdo defendida por Miguel (2018). Este estudo teve como objetivo investigar nas
aulas de Educagdo Fisica a interagdo das criangas de um a trés anos de idade, que
frequentavam uma creche situada na cidade de Manaus. Verificando no momento do
Jogo o processo das praticas sociais, concluiu-se que nas aulas de Educacdo Fisica é
oportunizada as criancas jogos que estimulam o desenvolvimento das habilidades
motoras, como equilibrio, forca, agilidade entre outras, ajudando-as gradativamente a
controlar seus movimentos dentro do limite de locomogéo no espago social. Observou
que com a melhora do seu controle motor, a crianca consegue usufruir de um
deslocamento que ao mesmo tempo em que lhe proporciona liberdade, a auxilia em sua
relacdo com o outro dentro de um compartilhamento reciproco desse espago social, e
desse modo contribui para a compreensao da significancia de observacao do respeito, do
cuidado, do trabalho em grupo, da cooperacao na organizacao do espaco social, que em
uma relacdo de interdisciplinaridade com direcionamento pedagogico, ensina a crianga
em sua dinamica (p. 6).

Ainda neste ano temos a pesquisa realizada por Batista (2018) intitulada como
“Politica publica de creche da SEMED em Manaus: organiza¢do do atendimento e da
oferta no sistema de ensino publico do municipio”. O trabalho de natureza dissertativa
teve como foco analisar a politica publica de creche da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, na cidade de Manaus, estado do Amazonas, referente a concepgao
de creche e a organizacdo do atendimento e da oferta no sistema de ensino do
municipio. Identificou a baixa oferta de vagas nas unidades de creches entre os anos de
2008 a 2016, se comparado ao quantitativo de criancas nascidas vivas em Manaus;
identificou também que a Secretaria Municipal, além de priorizar criancas a partir de
um ano de idade, estabelece outros critérios que prioritariamente séo levados em conta
na hora de matricular uma crianca na educacdo infantil, dentre eles esta a situacdo de
vulnerabilidade social e econdmica da crianga, evidenciando uma concepcédo nitida de
educacdo voltada para criancas pobres. Concluiu que ampliar a oferta de atendimento as
criancas até trés anos de idade no municipio de Manaus com uma educacdo publica,
gratuita e de qualidade ainda é um desafio a prefeitura. Que 0 acesso ao ensino

escolarizado ainda é bandeira de luta da sociedade civil, por meio dos movimentos
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sociais que lutam frente ao Estado pela democratizagdo do ensino a todas as criancas (p.
7).

“Educacdo inclusiva na primeira infancia em creches publicas” foi a tese
defendida por Odoni (2019). A pesquisa teve como objetivo analisar e compreender de
que forma a Politica de Educacdo Especial na perspectivada da Educacéo Inclusiva pode
tornar excludente o atendimento educacional voltado a Primeirissima Infancia (0 a 3
anos) das criangas com deficiéncia em Creches Pablicas. Em seus resultados a autora
destaca que Manaus, a quarta rede de ensino do Brasil, ndo atende nem 1% das criangas
com deficiéncia nas creches publicas municipais. Concluindo que, a inclusdo de
criancas da Primeira Infancia e com deficiéncia em Manaus € inexistente, na forma em
que as leis sinalizam, pois nem o acesso & matricula, as mesmas possuem (p. 9).

Como podemos perceber, nas pesquisas localizadas em relacdo ao contexto de
creches no Estado do Amazonas, nenhuma teve como objeto central questdes
relacionadas a processos identitarios de professores em situacdo de creche, nem tao
pouco encaminhamento metodoldgico na direcdo da unidade pesquisa-formacao, o que
agregado a outros elementos de problematizacédo, reforgou em nos a ideia de um estudo
com foco em tal objeto, conduzindo-nos a organizacdo da pesquisa, no viés adiante

especificado.

1.2 Cartografia dos saberes: trilhando caminhos em busca dos sentidos identitarios
a docéncia na creche

A realidade que nos atravessa, demanda impressdes, ideias, conceitos e
conhecimentos, que nos permitem interpretar o universo circundante, a partir da
formacdo cultural, que ao longo do tempo construimos. Cada vez mais, torna-se
necessario langar um “novo olhar”, sobre “velhas” questdes, o que nos permite atribuir
novos significados, novos sentidos, novas representacdes ao que ja conhecemos, ao que
pensamos conhecer e ao que se precisa conhecer da/na relacdo com o outro, com o
mundo e com o conhecimento decorrente.

No contexto desta premissa muitas sdo as questdes que emergiram como
necessidade de conhecimento aprofundado. Chamaram-nos a atencdo aquelas que
envolvem professores em situacdo de creche, em suas trajetorias profissionais e
processos identitarios constituintes. Compreender quem s&o 0s sujeitos, que na condigdo

de docentes, desenvolvem atividades profissionais junto a bebés e criancas na primeira
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infancia, considerando a importancia que os mesmos adquirem frente & crescente
demanda pela universalizacdo da Educacgéo Infantil, e mediacGes que se inscrevem, na
relacdo, adulto e crianca foi que nos encaminhamos na pesquisa.

Em cenario manauense, como antes mencionamos poucas Sdo as pesquisas com
foco na realidade de creches, fato que nos motivou a trilhar os desafios que a construcéo
de conhecimento em torno da tematica conduziu, considerando que o0s resultados
obtidos, poderdo contribuir para que outros estudos se desenvolvam, e visualizem novos
elementos, para 0s quais, continuaremos a precisar de novos olhares, permitindo que
pela coeréncia da pesquisa, construamos resultados que tenham sentido e inscri¢cdo
social comprometida com o universo em evidéncia.

Acreditamos que 0 uso social do que se produz enquanto pesquisa deva ser o
maior objetivo dos estudos que realizamos o que se relaciona aos interesses que nos
conduzem a escolha de determinadas tematicas. Em nossa experiéncia destacamos que a
motivacao, encontra-se no envolvimento, que como profissional temos tido, ao longo de
vinte e cinco anos de trabalho, junto a questdes relacionadas a educagéo de criangas e
formacéo de docentes, para atuacdo em institui¢cdes de Educacao Infantil,

A insercdo nesta realidade nos impulsionou a um querer saber mais, que
acreditamos ser resultado ndo de simples curiosidade/inquietagcdo, mas de busca por
compreensdo, e compromisso com aqueles que na condicdo de docentes desempenham
papel de grande importancia na educacdo de criancas, em um periodo em que estas
adentram em um universo de sentidos/significados que a possibilitardo se apropriar dos
elementos de sua cultura, e assim, desenvolverem-se enquanto humanos.

O professor como sujeito mais experiente exerce papel significativo nesse
processo, Visto sua experiéncia no mundo possibilitar a aproximacao da crianca com um
universo de instrumentos e significados que para ela vai ganhando sentido a medida que
estabelece relagdes com o outro, nesse caso, com o outro profissional da educacdo, com
0 outro professor de criangas.

Este entendimento, agregado a compreensao do sentido da trajetdria identitaria
que (re) constroem, e apropriacdo de saberes necessarios a préatica, exerce importancia
impar em seu processo de desenvolvimento humano e profissional, uma vez que, saber-
se professor nessa dinamica, compreendendo a dimensdo do fazer no complexo

relacional premente, é algo indispensavel.



34

Neste contexto, situamos o estudo, bem como o modo como 0 mesmo se
construiu, em um encaminhamento aproximado a nossa experiéncia profissional, e que

se desdobrou, em um “querer saber mais ““, que movimentou a trajetdria da pesquisa.

1.2.1 Cartografando: Trama em trilhas

A necessidade de sistematizacdo do estudo conduziu-nos a buscar estratégias
que nos permitissem construir caminhos em perspectiva transdisciplinar, visto a
proposta pretendida seguir nessa direcdo. Nesse sentido, optamos pelas ideias da
Cartografia dos Saberes, a qual segue na direcdo de pensar o método como caminho
sem aprisionamentos, em uma perspectiva mais flexivel, na qual este deixa de ser “o0”
caminho, em sentido singular, para ser pensado em uma perspectiva plural e complexa,
0 que nao significa abandono dos conhecimentos metodol6gicos consolidados, mas, a
consideracdo abrangente para a realizacdo das escolhas.

A palavra cartografia, nesta direcdo é utilizada como uma espécie de mapa
complexo e mutante, que se faz acompanhando a ‘mudanca da paisagem’. O cartdgrafo
por sua vez, um viajante, que ndo possui ‘um método’, mas critérios que o orientam
(ROLNIK, 1989). A Cartografia dos saberes funciona como uma ‘trama de trilhas’ e
possibilidades a serem acionadas.

[...] Séo pistas que cada pesquisador vai compondo, numa espécie de trama
metodoldgica, ao compreender mais profundamente o fendbmeno que esta
estudando. Essa composi¢cdo implica em mergulho no objeto/fenémeno
escolhido para estudar e no conhecimento ja produzido a respeito, por outros
investigadores, bem como no reconhecimento e a efetivagéo, possiveis com a
vivéncia da pesquisa. A trama investigativa, entdo, vai se compondo de
saberes e inquietudes pessoais que possam ter significados sociais e para as
areas de conhecimento envolvidas; saberes dos outros (teéricos e das
experiéncias compartilhadas) e a vivéncia mesma no campo da pesquisa, no
que eu chamo de ‘chdo de fabrica’, no sentido de usina de produgdo de

saberes, [...] (BAPTISTA, 2014, 344).

Neste sentido, o estudo que vivenciado, perpassou por movimentos e trilhas
diversas, que ganharam sentido cada vez que a trama se desenrolava. As trilhas com
sentidos multiplos até chegar ao desenho do trajeto que socializamos neste momento do
manuscrito, movimentaram-se em sentido aberto e com inspiragdo multirreferencial, no
que diz respeito as discussdes tedricas. Aventurando-se, ainda, como um caminho de

criatividade & semelhanca da bricolagem metodoldgica, a qual:

[...] em termos de investigacdo deve ser entendida como criacdo. Criacdo de
um processo marcado pela experimentacdo, pelo uso/desuso de
procedimentos, pelos achados e descartes de referéncias, de objetos de
estudo, de perguntas e objetivos... Poderia dizer que esta condigdo de ‘fazer
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vocé mesmo’ um modo préprio de pesquisar € 0 que empreende esta
abordagem metodoldgica. O bricoleur metodolégico bem como o bricoleur
de fim de semana deve estar munido de um espirito construtor, catador de
matérias e materiais que serdo moldados, combinados e forjados com suas
ferramentas, conforme sua inteng&o e necessidade (NUNES, 204, 32).

1.2.1.1 Primeira trilha: a problematizagdo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n° 9.394/96,
instituiu a Educacéo Infantil, como etapa primeira da Educacdo Bésica. Ao longo dos
vinte e dois anos, que se seguiram ap0os a promulgacdo do documento, podemos dizer
que muitos sdo os questionamentos e indefini¢cdes, que ainda tramitam neste cenario, o
que nos leva a situd-lo como um campo em reordenamento.

Dentre os pontos ressaltados em questionamentos, destacam-se aqueles que
envolvem os objetivos em torno da area; as formas devidas/indevidas de inscricdo
relacionadas a organizacdo curricular; davidas pertinentes as propostas e praticas
pedagogicas; o papel do professor frente a educacdo de criangas em espacos coletivos e
ndo familiares de educacdo; as implicacOes identitarias profissionais que se manifestam
nestas frentes, entre outros.

Percebemos que tanto na formacéo inicial (graduagdo), como nos processos de
formacdo continuada e permanente (continua) de docentes, tais discussdes sdo realcadas
em um continuo movimento de dividas, achismos e contradicdes. E perceptivel o
desconhecimento tedrico-metodoldgico, a respeito do trabalho educativo/pedagdgico
com criancas de zero a cinco anos de idades, inclusive entre aqueles que se envolvem
nos servicos de gestdo, assessoramento, formacao docente, docéncia e outros relativos
ao cotidiano das instituicdes de Educagéo Infantil.

Permitimo-nos falar a esse respeito e com tal posicionamento, devido ao fato de
estarmos proximos a esse contexto, cerca de vinte e cinco anos de trabalho, desde que
adentramos no exercicio do magistério, em meados da década de noventa.

Na condicdo de professora de criangas na Educacdo Infantil (SEDUC/AM;
SEMED/Manaus), como professora e orientadora de estadgio supervisionado na
Educacdo Superior (UFAM; FAMETRO/Manaus), ou ainda como professora-
formadora na DDPM/SEMED, mediando encontros de formacdo permanente, junto a
professores que atuam em pré-escolas e creches no municipio de Manaus, construimos
nossas impressdes sobre a realidade, as quais, reverberaram em pretensdo de

aprofundamento de estudos, mediante a pesquisa do processo de doutoramento.
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Quando ingressamos no exercicio do magistério, nos anos noventa, nossas
primeiras experiéncias se relacionaram a educagdo de criancas. Foi ali que nos
deparamos com a imensa lacuna, que possuimos na formacdo profissional.
Insegurancas, medos, fazeres desprovidos de intencionalidade pedagogica, ou
antecipacdo de processos de escolarizagdo para com o publico, situado na faixa-etaria
dos trés aos cinco anos de idades os quais atendemos nos primeiros anos de trabalho,
fora algo frequente em nossa pratica, nas instituicbes onde atuavamos.

Os profissionais com quem nos relacionavamos (gestores, professores,
coordenadores pedagdgicos, assessores, formadores e outros), que como parceiros “mais
experientes” poderiam nos aproximar do saber- fazer devido ao trabalho pedagdgico
com as criangas, uma vez gque nao possuimos formacao adequada para tanto, na maioria
das vezes, pouco nos acrescentavam. Eles, também desconheciam peculiaridades a esse
respeito. Era como se estivéssemos juntos, e a0 mesmo tempo sozinhos, desconhecendo
coletivamente, o que de fato deveria nortear os fazeres pedagogicos na relagdo com as
criancas. Faziamos de nossa pratica “pseudoescolinhas” de criangas, treinando
pontilhados e coisas do género.

Poderiamos ter buscado informacdes e leituras a respeito da conducdo devida
nesses espacos, uma vez que a duvida pode nos mobilizar para frente, levando-nos a
buscar conhecimentos, e assim a mudanca de cenarios, mas nao foi o que inicialmente
fizemos. Acomodamo-nos em nossos achismos, fazendo da relacdo com a crianga, um
misto de posturas assistencialistas, com atividades mecéanicas e pontuais de
escolarizagdo, como: trabalhos com pontilhados, pinturas em desenhos prontos, treino
de letras, atividades com foco em datas comemorativas e outros, sobre os quais hoje,
lancamos olhar critico, considerando a importancia da dimensdo ampla de experiéncias
e fazeres que devam ser mediados junto a aprendizagem e desenvolvimento da crianca
em processo educativo.

Assim, destacamos que nossa experiéncia profissional primeira, nos espacos de
Educagdo Infantil, inscrevera-se, como vivéncia de relacbes, permeadas por
desconhecimentos, pontuadas através de um saber-fazer que nao se sabia ao certo, uma
vez que ndo se tinha firmeza tedrica e metodologica, a respeito do significativo e
necessario trabalho docente junto a criangas de zero a cinco anos de idades.

Os processos de orientacdo em estagio supervisionado junto a alunos dos cursos

de Pedagogia da UFAM e FAMETRO/Manaus, realizados em espacos coletivos de
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Educacdo Infantil, fora outra experiéncia, que nos despertou para a necessidade de
aprofundamento sobre as questdes que envolvem a dindmica do trabalho educativo com
as criancas. A triplice relacdo, alunos em estagio supervisionado, professores em
exercicio docente em pré-escolas e creches e professora orientadora/supervisora de
estagio, permitiram-nos perceber peculiaridades presentes nas relacfes estabelecidas no
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil, as quais precisavam ser postas em
evidéncia, refletidas e analisadas, a fim de situarmos elementos prementes deste cenario.

Relatos obtidos a partir da experiéncia em campo de estagio, junto a professores
no exercicio da docéncia, apontaram a necessidade de reflexdo a respeito da prética
pedagogica que se apresentava naquele contexto, a qual consideramos como demandas
que se inscrevem para processos de formacdo continuada e permanente, cujo teor
implica e perpassa por analises e discussfes a respeito dos processos identitarios de
professores presentes naquela realidade. Saber-se como professor é fundamental para a
compreensdo da préatica educativa.

Percepcbes e duvidas dos orientandos, quando aproximavam as observacoes
obtidas em campo de estagio as teorias estudadas ao longo do curso; falas e posturas de
professores em relacdo ao que se postula nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil; discussdes geradas a partir de leituras, estudos e escritos sobre a area,
sobre 0 que se espera e 0 modo como se deve construir o trabalho neste contexto,
sinalizaram para o que em nossa experiéncia profissional primeira, hd décadas atras,
manifestava-se como incompletude, continuando a ser fato sobre o qual, necessario se
fazia reflexdo e mudanca.

A terceira experiéncia que situamos, € a que diz respeito aos processos de
formacdo permanente (continua), ocorridos na DDPM/SEMED, no qual como
professora-formadora, participamos desde o ano de 2010.

Nossa entrada naquele espaco deu-se através de processo seletivo interno, cujo
trdmite nos conduziu ao longo das etapas, a ingressar nas equipes de formagéo
permanente em Alfabetizacdo e Educacgéo Infantil.

As vivéncias iniciadas neste processo foram de importancia significativa para o
desenvolvimento profissional o qual continuamos a galgar. A aproximagdo com
pesquisadores na area da Educacéo Infantil, estudos especificos no campo de trabalho

formativo, agregados a experiéncia e aprendizagens obtidas ao longo das graduagdes e
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pos-graduacdes, contribuiram para que passassemos a ter um olhar atento sobre a
educacéo de criancas, fato que continuamos a buscar com a pesquisa realizada.

A aproximacdo com o campo educacional da DDPM/SEMED, tendo como
destaque o cenério da Educacéao Infantil, permitiu-nos perceber situacdes, que julgamos
passiveis de destaque. Uma €é a questdo referente, a mudanca frequente no quadro de
professores que compdem o segmento creche. Uma parcela significativa dos mesmos
encontra-se em regime de contrato, que é ou ndo renovado, a cada dois anos, fazendo
com que o quadro docente, mantenha-se em continuo movimento de renovacao. Outra é
a questdo do numero diminuto de vagas, apresentadas nos editais de concurso publico
para provimento de vagas de professores na Educacdo Infantil, o que faz com que no
momento em sua grande maioria, ndo se tenha um quadro ampliado e efetivo de
professores, com mais de dez anos de atuacdo neste cenario.

Quando dos encontros de formacdo permanente na DDPM/SEMED, falas e
posicionamentos por parte de professores* nos chamam a atencdo, entre os quais: a
apresentacdo de uma visdo sobre a Educacdo Infantil, como etapa preparatéria para o
Ensino Fundamental e/ou base para etapas posteriores do desenvolvimento humano;
Entendimentos a respeito do papel docente junto a crianca e de como trabalhar neste
contexto, carregados de uma postura “praticista/imediatista”, com falta de solidez
tedrica a respeito de uma concepcdo ativa do ser crianga, no tempo histérico que
vivenciamos; Fragilidades quanto ao dominio de bases tedricas que auxiliem a pensar a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, na qual toda pratica em sua
intencionalidade pedagdgica, deve se ancorar. Ainda, posturas defensivas,
reivindicatorias, referente a falta de recursos, baixos saléarios, sobrecarga de trabalho,
insatisfacdo com as equipes de assessoramento que apontam questdes contraditorias ao
que as Diretrizes mencionam, bem como aquilo que consideram conveniente ao trabalho
com as criancas no CMEI e Creches, evidenciando assim, descontentamento, em relagéo
a SEMED/Manaus e a realidade dos espacos de educacdo em referéncia. Em alguns
sujeitos percebemos resisténcia aos processos formativos de natureza tedrica, como se
ndo desejassem discutir a respeito do fazer, do que seja fundamental compreender para a

0 exercicio junto a crianga, como se desejassem ir a outra direg&o.

4 Importante destacar que esta ndo é uma visdo generalizada, mas posicionamento de alguns educadores
em determinados encontros e momentos de formacdo permanente. Que algumas dessas falas costumam
ser percebidas nos primeiros encontros anuais de formacéao, o que requer investigacao e aprofundamento
sobre tais posicionamentos, algo que até entdo ndo foi realizado de maneira formal e com o devido rigor
ético e cientifico.
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As situacOes pontuadas nos permitiram considerar que a dinamica do professor
na creche, encontra-se permeada por uma circularidade de inferéncias, questdes e
atravessamentos, historicos e sociais, pessoais e coletivos, que implicam na
configuracdo do cenario, no qual 0 mesmo se constrdi como profissional, refletindo no
que ele pensa, no modo como se comporta, como se posiciona e como da sentido as
relagdes, e ao entorno social. A isto se acrescenta a formacéo cultural, que como um
todo, permeia a trajetdria de formacao pessoal para alem da profissionalidade, situando-
0 em uma totalidade, da qual nem sempre tem consciéncia, mas que se liga diretamente
ao que ele faz e como faz.

Neste contexto nos interessou a aproximacdo com a realidade de professores que
atuam em creches, a fim de compreender a trajetoria que construiram/constroem como
docentes ante a citada realidade; o que consideram sobre a profissionalidade; o que
destacam sobre a pratica pedagogica junto as criangas pequenas e 0 que pensam sobre 0
processo de formacdo profissional, o que consideramos indispensaveis para o0
entendimento das tessituras identitarias constituintes, nas trajetérias e complexidades
entre o saber, o saber-ser e o saber-fazer.

Assim, a questdo central da tese, seguiu na direcdo de indagar “Como 0S
professores, que atuam em creches, no municipio de Manaus, ddo sentido/significado
aos processos identitarios, que os atravessam, e como 0s (re) constroem, a partir das
interacdes que envolvem: trajetdérias de vida/formacdo cultural, formacéo
docente/insercdo profissional?”. Neste contexto “Compreender as tessituras identitarias
de professores em situacdo de creche na cidade de Manaus”, apresentou-se como
objetivo norteador do estudo.

Tendo clareza do que a primeira trilha apontava para nos, organizamos 0S
argumentos iniciais e a busca por referéncias tedricas que dialogassem com os achados

na caminhada.

1.2.1.2 Segunda trilha: “Ferramentas” de organizacio

Para refletir sobre os problemas da sociedade e sobre as questdes humanas é
preciso possuir “ferramentas” do mesmo modo que para fazer fisica; em
ambos 0s casos nos inserimos em tradicdes intelectuais e utilizamos os
resultados das geracOes que nos precederam. (FOUREZ, 1995, p. 18)

A busca por “ferramentas” que nos auxiliassem no processo de pesquisa

constituiu-se movimento necessario e premente. Nesse sentido, compreender as
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tessituras identitarias de professores em situacdo de creche na cidade de Manaus,
objetivo que orientou/a o estudo em desenvolvimento, remeteu-nos a tradi¢des
intelectuais, que possibilitaram a visdo integral, multidimensional e dialética do
fendmeno em evidéncia.

Para pensar os critérios de orientagdo, de maneira a resguardar a maneira plural
de perceber o objeto em sua movimentagdo, optamos por uma conducdo em multipla
referencialidade. Isto significa que ndo adotamos uma abordagem tedrico-metodoldgica
unica, como fio condutor do estudo. A caminhada com olhar atento e aberto as
paisagens que surgiam no processo nos enveredaram ao plano do complexo, com
inspiragéo na epistemologia multirreferencial.

Nesse movimento de fazer pesquisa, buscamos o inédito, o imprevisto, a ousadia
dos sujeitos em suas relagdes sociais, mobilizando “conhecimentos plurais que
dialoguem, ndo em uma perspectiva homogénea e de justaposicdo, mas em uma
perspectiva heterogénea” (RIBEIRO; SANTQOS, 2016, p. 297).

Segundo  Ardoino; Barbier;  Giust-Desprairies (1998, p. 69), na
multirreferencialidade:

[...] os referenciais, os sistemas ao mesmo tempo de leitura, de representacéo,
de linguagens que sdo aceitas como plurais vdo servir para dar conta, no
estagio em que cada pesquisador se encontra, da complexidade do fendmeno
pesquisado buscando elucida-lo, a0 menos um pouco.

A multirreferencialidade se apresenta como uma propositura que nos impele ao
olhar plural a respeito da realidade complexa, que se configura por objetos praticos e/ou
tedricos, convocando-nos a uma relagio com saberes outros, para além da
disciplinaridade (ARDOINO, 1998; BERGER, 2012; MACEDO, 2012).

Sobre essa propositura, Ribeiro e Santos (2016, p. 297), destacam que:

A multirreferencialidade ndo desconhece os saberes especificos das areas de
conhecimento, das disciplinas, mas cria um movimento que se situa para
além da afirmac&o da pluralidade e da heterogeneidade que sdo inerentes, ou
seja, coloca como necessario 0 posicionamento ante as consequéncias sociais
provenientes da hiperdisciplinarizagdo e da ultraespecializacdo. Ao se
articular com o contraditério, com o ambivalente e com as incompletudes,
exerce um esforgo para explicar as praticas sociais cotidianas.

Poderiamos mencionar que o conhecimento nesse vies se constroi de maneira
sisttmica nos impelindo a ousadia e a criatividade a semelhanga do bricoleur.
Para Kincheloe (2007, p. 17),

Os bricoleurs entendem que a interacdo dos pesquisadores com 0s objetos de
suas investigacOes é sempre complicada, volatil, imprevisivel e, certamente,
complexa. Essas condi¢fes descartam a pratica de planejar antecipadamente
as estratégias de pesquisa. Em lugar desse tipo de racionalizacdo do processo,
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os bricoleurs ingressam no ato de pesquisa como negociadores
metodolégicos. Sempre respeitando as demandas da tarefa que tém pela
frente [...]

Nas palavras do citado autor,

[...] a bricolagem serve como uma forma de apontar e organizar impulsos
existentes. Neste contexto, serve para promover entendimento e
comunicacdo, e criar estruturas que possibilitem um modo mais bem
informado e rigoroso de producdo de conhecimento. [...] Também ¢é
importante, contudo, entender sua construcéo e suas limita¢cdes no contexto
da pesquisa social contemporanea. A apreciacdo da complexidade da vida
cotidiana e da dificuldade de entendé-la demanda humildade de parte dos
pesquisadores. Os bricoleurs entendem que a certeza e a interpretacdo
acabada simplesmente ndo sdo possiveis devido a tais complicagdes (idem,
2007, p. 47).

A bricolagem confere liberdade de trénsito e escolha ao pesquisador,
fomentando o uso de diferentes métodos e instrumentos, o que Ihe confere a exigéncia
de forte poder de argumentacdo e bases tedricas concisas. Nas palavras de Kincheloe,
(2007, p. 41), equivale ao bricoleur ser concebido “como sendo intelectualmente
informado, com ampla leitura e conhecedor de diversos paradigmas de interpretagcdo”.

O movimento na pesquisa seguindo a inspiracdo multirreferencial e da
bricolagem metodologica permitiu-nos proficuo didlogo com as Teorias da
Complexidade de Edgar Morin e Abordagem Histérico-Cultural de Vigotski e
colaboradores as quais acreditamos ter lancado compreensdo conceitual ao que
objetivavamos.

A Complexidade, visto pontuar a possibilidade do conhecimento polissémico,
feixe, inter, multi e transdisciplinar na constru¢cdo do saber, apresentou-se como
caminho indispensavel ao estudo, uma vez que pensar as tessituras identitarias de
docentes em situacdo de creche, colocdvamo-nos no horizonte da incerteza, da
diversidade, da complexidade que é o humano-professor. Posicionando o0 sujeito
docente em suas interagBes com criangas na creche, bem como o pesquisador, como um
terceiro incluido, em um plano relacional, no qual um nédo transcende ao outro, mas
movimentam-se, no sentido de se multiplicarem, transformarem, desaparecerem e
aparecerem (MORIN, 2000).

O método na complexidade, no sentido de abordar a dinamica humana,
considera a superagéo de dicotomias. Como racionalidade aberta, constitui-se progresso
de conhecimento, trazendo a tona, o desconhecido e o mistério, entendidos aqui por um

plano n&o privativo. Desse modo, libertador ante a uma “racionalizagdo delirante”, a
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qual reduz o “real a ideia”. Assim na forma de poesia, podera evidenciar a mensagem
do inconcebivel (MORIN, 2000).

Trazendo o estudo a pauta, as concepgoes advindas “desse real em movimento,
para além da racionalidade delirante”, vai em direcdo a considerar a totalidade que
envolve o fendmeno, tanto na percepgdo de sua concretude, quanto na maneira de se
pensar a materialidade das acgdes, reaces e concepcdes estabelecidas, uma vez que a
inadequacdo dos saberes fragmentado impediria de se ver o global, bem como o
essencial que existe nas coisas. Logo estudar uma tematica, como a que vivenciamos,
requereu posicionamento, multidimensional, no sentido da compreenséo do fenémeno
em sua totalidade antropologica e social, apreendendo “o que ¢ tecido junto” (MORIN,
2000, p. 52).

No campo educacional da creche, a proposta demandou reconhecimento do
conjunto de saberes, que a todo o momento € criado e recriado, e que implica no
movimento dindmico entre o saber, 0 saber-ser e o saber-fazer dos professores em sua
relacdo com o mundo e com as criancas de modo especifico, promovendo uma
necessidade de se aliar razdo e emocao, no processo de construcdo do conhecimento, de
modo a aprender com a multiplicidade existente, e delas tecer a rede de conhecimento.

Assim, no plano epistemoldgico e ao mesmo tempo procedimental, encontrar
relacfes, fundamentos, implicacfes para a compreensdo das tessituras identitarias de
professores em situacdo de creche, requereu por um lado, conhecimento a respeito dos
saberes globais, que perpassam as trajetorias de vida, formacdo cultural, formacdo
docente e insercdo profissional das docentes colaboradas, agregando a estes, aqueles
que possuem relacdo direta com a formacdo profissional em processo, 0s quais
envolvem teorias, campos de conhecimentos sistematizados pela ciéncia da educacao e
areas afins, trazidos a tona mediante formacéo inicial, continuada e permanente, cujas
implicacbes se manifestam, no modo como 0 sujeito se posiciona e experiencia a
profissionalidade.

A compreensdo dessa relagdo, vista enquanto totalidade e fendmeno envolto em
contradices nos ajudou a enxergar elos, nds, estabelecimento de posturas,
possibilidades de rupturas e mudangas, vislumbrando a transformacédo de realidades.
Logo a construcdo de um tipo de conhecimento com intencionalidade social.

Além da Teoria da Complexidade, lancamos mao de postulados presentes na

Teoria Historico-Cultural (THC) de Lev S. Vigotski e colaboradores.



43

Nesta abordagem a énfase dada aos processos de mediagdo, por instrumentos
e/ou signos, no desenvolvimento da condi¢do humana; o valor atribuido ao humano
como sujeito histdrico e a compreensdo da dialética que se incorre sobre 0s processos de
desenvolvimento, conduziu-nos a percebé-la como fundamento indispensavel na
compreensdo do que nos aventuramos a estudar.

Para a THC, o desenvolvimento humano por transcorrer em uma continuidade,
qualitativamente modificavel, ainda que carregue as nogdes de tudo o que
historicamente lhe vem constituindo, permitiu-nos realizar um tipo de estudo, que se
movimentou, entre o polo da pesquisa e 0 polo da formagéo.

Considerando a tese vigotskiana referente a “transformagdo de fenémenos
interpsiquicos em fendémenos intrapsiquicos”, pudemos compreender que 0 processo
identitario de professores em situacdo de creche incorre-se em um movimento espiralar
crescente, no qual, o modo de ser e de se tornar professor de criangas, bem como o que
fazem e 0 modo como fazem, sofre desse movimento, ou seja, arrasta os resultados das
interacbes sociais que ao longo da trajetéria de vida e formacdo cultural, foram
significados por mediagfes culturais e semioticas distintas, que como tal podem ser
modificadas, visto a continuidade do processo de desenvolvimento humano.

O entendimento do movimento formativo que se incorre sobre 0s processos
identitarios de professores na creche, encontrou nos referidos postulados, horizonte
conceitual, que langou luz sobre a compreensdo da dindmica que envolve a realidade.
Assim se “[...] A histdria do desenvolvimento das fun¢bes mentais aparece, pois, como
a histdria do processo de transformacdo dos instrumentos do comportamento social em
instrumentos de organizacdo psicoldgica individual (VIGOTSKI, 1982-1984, v. VI, p.
56)”, a histéria das relacGes, neste caso, constituicdo identitaria, as quais envolvem o
saber, o saber-ser e saber-fazer dos professores em evidéncia, sofre das implicacGes, de
movimento semelhante, na mesma premissa de mudanca que levou o homem em seu
processo de desenvolvimento historico, a modificar modos e fungdes inatas, criando
formas e procedimentos de conduta, de modo a se conduzir para uma organizagdo nova
e mais elaborada de seu comportamento (VIGOTSKI, 2000).

Segundo Leontiev (1978, p. 290):

As aquisicoes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
desses resultados, para fazer deles as suas aptidoes, “os Orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é, num
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processo de comunicacdo com eles. Assim a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, esse processo €, portanto, um processo de
educacéo.

Se 0 homem se constitui humano ao se apropriar da cultura produzida por outros
homens, tudo aquilo que ele vai se tornando, nas macros e micro relagdes, incluindo a
condicdo de profissionalidade, também é decorrente de movimento semelhante. Assim,
compreender as tessituras identitarias de professores em situacdo de creche, requereu
um tipo de investigagdo para além da maneira descritiva de estudar os fendmenos,
visando compreender a origem das escolhas, das acOes envolventes, dos motivos da
atividade, dos significados sociais e sentidos pessoais atribuidos pelo sujeito (docente).

Nessa direcdo e a partir de um olhar que contemplou essa dinamica,
encaminhamo-nos, entendendo que a realidade em evidéncia se inscreveu como um
processo historico em continuo movimento e transformacdo, que arrastou um conjunto
de valores, crencas, comportamentos, habitos, sentidos e significados, pertencentes a um
lugar, e as relac@es nele construidas.

Nesse sentido, os critérios de orientacdo nos apontaram que a pesquisa de
natureza qualitativa, seria a que melhor se relacionaria a nossa proposta. Segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 47), esse tipo de pesquisa propicia a anélise do fenébmeno em

sua complexidade, em um contexto natural,

[...] Os dados recolhidos sdo em forma de palavra ou imagens e ndo de
nameros. Incluem transcricbes de entrevistas e notas de campo; o0s
investigadores se interessam mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Tendem a analisar os seus dados de forma indutiva e
o significado é de importancia vital [...].

De acordo com Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa leva em
consideracdo: o ambiente natural como fonte direta de dados; o pesquisador como
principal instrumento; o processo em detrimento ao produto; o significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida; seguindo por um processo indutivo na analise dos
dados.

Na pesquisa qualitativa realizada, levamos em consideracdo a especificidade, a
compreensdo dos fendmenos e sua natureza, no contexto relacional que
envolveu/envolve as colaboradoras. Voltamo-nos as experiéncias individuais e
coletivas, que produziram significados a partir das relagdes por elas vivenciadas em

suas trajetorias de vida e insercdo profissional.
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O estudo definiu-se como pesquisa qualitativa, na medida em que se propds a
compreender como os professores em situacdo de creche, construiram/constroem
processos identitarios a partir da rede de saberes que os constituem, enfatizando o
processo decorrente mais que um produto/resposta em direcionamento especulativo
sobre os fatos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nesta perspectiva nos preocupamos em retratar 0s posicionamentos dos
participantes a partir do que nos foi possivel, no momento histérico que vivenciamos, o
que nos levou a alterar o curso pretendido quanto ao desejo de insercdo em ambiente
natural onde os docentes colaboradores desenvolvem suas agdes profissionais, para um
contexto de aproximacdo remoto, enaltecendo a partir de tal as narrativas e memorias
emergentes no processo.

Neste contexto faz jus destacarmos as impressdes referentes ao cenario
instaurado no inicio do terceiro ano de estudo, o qual para nds definiu novas paisagens a
pesquisa, a saber: Pandemia por Covid-19.

No inicio do ano de 2020, o mundo passou a enfrentar a grave crise imposta pela
pandemia da Covid-19, caracterizada por acarretar problemas de ordem sanitaria e

humanitéaria em variados paises do planeta. Segundo Lima (2020, p.1)

A pandemia magnifica as tensdes dilacerantes da organizacdo social do nosso
tempo: globalizada nas trocas econémicas, mas enfraguecida como projeto
politico global, interconectada digitalmente, porém impregnada de
desinformacdo, a beira de colapso ambiental, mas dominantemente néo
sustentavel, carente de ideais politicos, mas tdo avessa a politica e a projetos
comuns. A pandemia nos coloca diante do espelho, que nos revela um mundo
atravessado por muitas crises e carente de mudangas.

Na perspectiva do incerto 0 momento nos remeteu. Medo, inseguranca,
incertezas foram e sdo tdnicas que atravessaram e atravessam familias e a sociedade
como um todo, visto, ainda, ndo termos respostas para o problema. Os desafios se
impdem em varios planos. No plano da salde buscamos uma vacina que possa nos
prevenir de uma segunda, terceira ou mais ondas de infecgdo®. No plano humanitario, a
despreocupacdo de muitos governantes, cujo foco encontra-se mais em questdes
econdmicas que nas humanitarias. No plano das relagdes com o fato de que parte da
populagéo nega o problema, faz pouco caso ante a gravidade dos fatos, sendo muita das
vezes ponte para a contaminagdo de outros, uma vez que o contagio é silencioso e as

pessoas podem estar conduzindo o “mal”, sem mesmo o saber.

> No momento da escrita desta secdo, a comunidade cientifica ainda néo tinha descoberto a vacina para
Covid-19. Algo ja descoberto, no momento dos escritos finais deste estudo.
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O inimigo é devastador. Ndo podemos subestiméa-lo. Ele é danoso, silencioso e
muitas das vezes fatal. O distanciamento fisico, a fim de evitar aglomeragdes e contagio,
apresenta-se como alternativa preventiva viavel, até que a sonhada vacina seja uma
realidade efetiva a todos.

Para n6s que nos envereddvamos a um tipo de pesquisas que em certo momento
intencionava entrada em campo natural, tivemos que mudar a direcdo, uma vez que em
tempos de SARS-CoV-2, a aproximacdo fisica pode comprometer a saude de uma
coletividade e ser determinante entre o que fica e 0 que vai, entre a vida e a morte.

Como nossa opcao metodoldgica ndo se restringia a observagdes em contexto
natural pudemos recorrer a outras ferramentas. Nesta dinamica ganhou destaque os
instrumentos da tecnologia da comunicacdo e informacdo, mediante 0 manuseio das
midias que possuiamos no momento. Recorremos a Internet, utilizando as
comunicagdes via e-mail, aplicativo de WhatsApp e a ferramenta do Google Meet
Hangout. Procuramos mediante acesso remoto manter contato e encontro com as
docentes colaboradoras, que de bom grado aceitaram participar do processo, sempre
solicitas e participativas.

O que objetivavamos trabalhar nos foi possivel por tal processo. Assim, por
meio de contato remoto em plataformas midiaticas digitais, pudemos nos aproximar das
colaboradoras, considerando movimentos, comportamentos, discursos, pensamentos que
emergiam nos posicionamentos e narrativas por elas trazidas, o que evidenciou
enunciados relativos a interaces diversas vivenciadas ao longo de trajetorias de vida;
Concepgdes a respeito da intencionalidade de fazeres; Formas de compreensdo a
respeito do mundo; Saberes a respeito de si e que contribuiram para se tornarem o que
sdo, entre outros. Esse percurso se deu em um movimento complexo e mdaltiplo de
sentidos.

Assim, dentro do direcionamento em que nos enveredamos, a abordagem
qualitativa foi a que melhor respondeu a intencdo da pesquisa, visto possibilitar um
mergulho por dentro, do que estava sendo estudado, considerando interagdes, a
evidéncia de posturas, 0 modo, o porqué e o como de suas manifestagdes no espago
social (midiatico) pretendido e tempo historico vivenciado.

Como pesquisadora, procuramos esta atenta ao posicionamento que adotamos no
encaminhamento do processo, considerando o elemento em investigacdo, como

realidade social, visto em sua materialidade, em seus determinantes histéricos e
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culturalmente constituidos, o que demandou postura atenta, critica e reflexiva, de modo
a compreender relagBes, ao invés de explicagfes advindas de um olhar e escuta em
perspectiva especulativa e contemplativa dos fatos.

Isto nos remeteu a pensar a questdo da construcdo do conhecimento como
didlogo e aproximacao de saberes, em colabora¢do. Ou seja, COMO um processo que se
movimenta em méo dupla. Por um lado, tendo a pesquisadora como o sujeito “mais
experiente”, no que se refere a organizacao e sistematica do processo de investigacéo,
por outro, as colaboradoras, como aquelas que possuiam o saber que se desejava
conhecer e compreender, por esta razdo, “parceiras mais experientes”, em relacdo ao
conjunto de préticas sociais, que ao serem refletidas como “concreto pensado” para
além da obviedade, tornar-se-iam conhecimentos, pelo exercicio do pensamento, e
assim um saber com sentido social e coletivamente construido.

Dentre os pontos que se buscou compreender, no didlogo com vista a dindmica
colaborativa, estavam os elementos que envolvem questBes relacionadas a trajetoria de
vida e formagéo cultural; formacéo docente e profissionalidade; saberes e fazeres em
movimento nos espa¢os educativos onde desenvolvem a atividade profissional, de modo
a visualizar como esse movimento contribui para o desenvolvimento da préatica
pedagogica critico-reflexiva e desenvolvimento de um pensamento pedagdgico
complexo. Dai optarmos pelo encaminhamento tedrico-metodoldgico da Pesquisa
Colaborativa, em unidade de pesquisa-formacéo.

A Pesquisa Colaborativa

[...] € um tipo de investigacdo que envolve investigadores e professores em
um processo de investigacdo e desenvolvimento profissional em que o
trabalho de colaboragdo, no decorrer do processo investigativo, tem 0s
objetivos de promover estudos sobre aspectos profissionais compartilhados;
indagar, conjuntamente, a realidade educativa na tentativa de resolugdo dos
problemas préticos de ensino e aprendizagem, confrontando-os com as
teorias pedagdgicas (IBIAPINA, 2005, p. 32).

Nesse tipo de estudo, o pesquisador e colaboradores sdo “parceiros, usuarios e
coautores do processo de pesquisa” (idem, p. 32). Participam ativamente das decisdes,
acOes, andlises e reflexfes de modo coletivo, o que envolve negocia¢fes constantes,
desde o inicio da entrada do pesquisador em campo de estudo.

Ao contrario de aportes que coadunam com a ideia de neutralidade e
distanciamento ante ao encaminhamento investigativo, esta abordagem, postula a
aproximacdo e papel ativo do pesquisador na entrada e relagdo com o campo a ser

investigado. Como “parceiro mais experiente”, desde o momento inicial, 0 mesmo
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organiza processos, observa colaborativamente, sistematiza o estudo, criando
possibilidades de contextos formativos, que impliqguem na producéo de conhecimentos e
mudancas de acles e contextos, mediante negociacdo e colaboracdo ativa com 0s
colaboradores. Em pesquisa com professores como é o caso em questdo, conforme
Ibiapina (2008, p. 24), a Pesquisa Colaborativa é préatica social que possibilita a criacéo
de contextos formativos de pesquisadores e de professores.

[...] o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando com os
pesquisadores a tarefa de transformar as praticas, a escola e a sociedade,
portanto as pesquisas deixam de investigar sobre o professor e passam a
investigar com o professor, trabalhando na direcdo que exige que os docentes
se transformem em produtores de conhecimentos sobre a teoria e a préatica de
ensinar.

O posicionamento adotado na pesquisa colaborativa permite que professores e
pesquisador, assumam conjuntamente, a responsabilidade de problematizar, refletir e
transformar as praticas alienantes do ambiente em estudo, articulando reflexdo, pesquisa
e formacdo docente. Para tanto necessario se faz, o empreendimento de negociagédo
continua com os colaboradores, ao longo das etapas que se vivencia no processo.

De acordo com lIbiapina (2005, p. 33), o desenvolvimento de um trabalho

colaborativo requer requisitos basicos, a saber:

[...] a criac@o de relagBes que incluam interesses pessoais e sociais comuns
entre parceiros, compondo uma densa teia de conexd8es interpessoais e 0
planejamento de situacGes reflexivas que permitam a partilha de experiéncias
e ideias e possibilitem a ampliacdo do nivel de desenvolvimento profissional
dos professores.

Nessa direcdo, colaborar significa falar, ouvir, possibilitar espaco para o
encontro de discursos, para a partilha de experiéncias e oportunizacdo de vozes em um
processo dialogico e significativo de ruptura com o siléncio, socialmente imposto, pelas
relacOes alienantes do cotidiano. Significa compreender concordéncias e discordancias.
Requer saber se colocar no posicionamento de aprendiz, que, apreende com as
experiéncias, os conhecimentos, as reflexdes, objetivos e organizagdo cognitiva do outro
(MAGALHAES, 2004). Pesquisar colaborando, significa “possibilitar aos participantes
tornarem seus processos mentais claros, explicitando-0s ao grupo, e dessa maneira, ir
criando possibilidades de questionamentos, expansao e recolocacdo do que foi posto em
negociacao (IBIAPINA, 2005, p.33)”.

A colaboracdo neste contexto necessita de situagdes de dialogo, cuja interagdo
com os pares, possibilite a reestruturacdo de enunciados, a formacdo de conceitos, a

mudanca de pontos de vistas, a apreensdo de novos sentidos, a reformulacdo de
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posicionamentos e a elaboracdo de novas sinteses. Para tanto, 0 processo precisa de um
“afetar” e ser “afetado” pelo outro, de modo a contribuir para o desenvolvimento
profissional “como fator essencial de constru¢do de conhecimentos, em uma trajetoria
em que 0S parceiros em momentos inter e intrasubjetivos interpretam o material que
obtém do mundo externo, transformando-o internamente” (IBIAPINA, 2005, p. 34).

E importante destacar que a dimensdo critico-reflexiva presente na e pela
pesquisa colaborativa pode suscitar no professor a vontade de transformar as préaticas
cotidianas em posicionamentos emancipatorios, mesmo que estes sejam um alvo a se
perseguir, visto a possibilidade transformadora, necessitar de exercicio de mudancas
sociais em outros setores para além da atividade localizada do profissional. Contudo, as
mudancas em perspectiva microssociais, no contexto onde se mobilizam, permitem
modificacdes pertinentes ao cenario e relacbes em evidéncia, o que julgamos imprimir a
forca necesséria, para a continuidade do vir a ser historico, que se deseja alcancar, a
partir das condigdes concretas do aqui-agora.

Nesse contexto, o processo reflexivo € entendido como elemento indispensavel
ao processo de pesquisa, pois aléem de possibilitar a construcdo de conhecimento a
respeito de uma realidade em movimento, permite que professores se mobilizem para
além de um olhar adaptado, que os impede de enxergar a realidade em seus
automatismos e conceitos espontaneos, os quais muita das vezes empurra o profissional
para posturas praticistas com pouca consciéncia da atividade pedagdgica que
desenvolve, uma vez que ndo pensada a partir da cultura objetiva (base teorica),

necessaria. Segundo Ibiapina (2005, p, 27),

A dimensdo reflexiva da pesquisa é essencial a pratica docente, pois
desenvolve uma atitude cientifica de olhar a realidade educacional para além
dos conceitos espontaneos, ndo que estes ndo sejam importantes, mas nao
suficientes para o crescimento profissional. A reflexibilidade realizada com
base tedrica (cultura objetiva) possibilita condi¢fes, por ter um poder
formativo, de fazer com que se possa ressignificar as praticas (cultura
subjetiva) conduzindo as analises compreensivas dos contextos historico,
social, cultural, organizacional e profissional, nos quais se da a atividade de
ser professor, para neles intervir, transformando-os.

Nesse sentido, o processo de estudo vivenciado, no viés da pesquisa
colaborativa, permitiu-nos pensar a investigagdo como uma pratica social para além da
elucidagdo de problematicas, dendncia de realidades e analise de fatos observados,
provendo suporte e possibilidade de crescimento as colaboradoras no contexto em

estudo.
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1.3 Mapeando a trilha colaborativa: procedimentos de recolhimento dos dados
1.3.1 Por onde passamos... O que encontramos...

O inicio de uma caminhada requer conhecimento de percursos pelos quais outros
caminhantes ja se aventuraram a passar. Nessa perspectiva, como ja mencionamos no
inicio desta secdo, realizamos levantamento de informagfes no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, utilizando como descritores as palavras: ldentidade
profissional de professores que atuam em creches, educacgéo infantil, creche, formacéo
docente. Destacamos os trabalhos realizados nos ultimos cinco anos (2014-2019). A
partir da leitura do material, organizamos um perfil tipoldgico que serviu como base
para a construcdo do quadro analitico, que se encontra no inicio desta se¢éo.

Concomitante a este momento, realizamos leituras em bibliografias pertinentes a
tematica em destaque e aportes tedéricos com os quais dialogamos no corpo do trabalho.
Dentre as quais destacamos as obras de Edgar Morin, Lev S. Vigotski, Leontiev, Claude
Dubar, Stuat Hall.

Em relacdo a entrada em campo de estudo destacamos que por pertencer ao
quadro de profissionais da SEMED/Manaus, a aproximacdo com o cendrio de pesquisa
se estabeleceu desde as pretensdes iniciais da pesquisa. Por trabalhar na Divisdo do
Desenvolvimento Profissional do Magistério- DDPM/SEMED, realizando processo de
formagéo docente e permanente de professores, que atuam no contexto da Educagédo
Infantil, percebemos a necessidade de maior conhecimento a respeito do campo, dai a
motivacao na direcdo do tipo de pesquisa, que realizamos.

Na composicdo do quadro de participantes do estudo, procedemos
encaminhando e-mail aos professores de creche, cadastrados na SEMED/Manaus no
ano de 2018. Por meio destes, fizemos convite, solicitando a participa¢do na pesquisa,
ora pretendida. N&o recebemos resposta aos e-mails enviados. Dessa feita
encaminhamo-nos a SEMED/Manaus com Termo de Solicitacdo de Anuéncia para
acesso a dados contidos naquela Secretaria, e autorizagdo para entrada em campo
natural, visando contato/aproximagdo com as docentes que atuam em creches no
municipio de Manaus.

Apos deferimento do Termo de Anuéncia, com o objetivo de tracar perfil a
respeito de peculiaridades do universo de professores que atuam em creches,
solicitamos ao setor de estatistica da SEMED, dados referentes ao quantitativo de

creches e professores nela atuantes, tempo de servigo, regime de trabalho (contratados
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ou efetivos), experiéncia com o publico-alvo, entre outros. Utilizamos para registro,
planilhas e formulérios no Google Driver. Organizamos os dados obtidos, constituindo a
partir destes graficos, quadros estatisticos, que nos possibilitaram tracar perfil da
realidade de creches/professores que atualmente trabalham nas creches municipais de
Manaus®.

Assim efetivamos a primeira etapa de trabalho.

Seguimos nos dirigindo a gestoras de creches, a saber: Creche Mul. Profa.
Luzenir Farias Lopes (Zona Sul — DDZ Sul); Creche Mul. Profa. Magdalena Arce Daou
(Zona Sul — DDZ Sul) e Creche Mul. Profa. Maria da Anunciagdo Noronha Pinto (Zona
Norte - DDZ Centro Sul), explicamos os objetivos da pesquisa, solicitando que as
mesmas mediassem nossa aproximacao junto a equipe de professores pertencentes aos
seus respectivos quadros. Duas das gestoras fizeram a aproximacdo, apresentando as
suas equipes de trabalho nossa proposta de pesquisa e permitindo espago para que
mantivéssemos contato com as professoras daquele contexto.

Em uma das creches de maneira fisica fomos trés vezes, conversamos com a
gestora e pedagoga, contudo ndo nos foi feita a devida aproximacdo com as docentes no
espaco. Nesse interim, devido a Pandemia, ocorreu a suspensdo das atividades
presenciais em contexto escolar, dai passarmos contatar com as mesmas via WhatsApp
e Google Meet Hangout. Neste processo tivemos a adesdo voluntaria de uma educadora.

Continuamos buscando a constituicdo do grupo de trabalho. Contatamos com
uma das professoras formadoras da equipe de Educacdo Infantil da DDPM/SEMED e
com pedagogas de CMEI e Creches da Rede Municipal de Ensino. Solicitamos
indicacdo de professoras de creche que participavam da formagdo permanente na
DDPM/SEMED. Recebemos a indicacdo de um numero expressivo de professoras.
Selecionamos o0s contatos telefonicos e procedemos com a realizacdo de ligacdes e
transmissdo de mensagens via WhatsApp.

Por este processo recebemos retorno de seis professoras, que aceitaram
participar do estudo. Assim compusemos o quadro de colaboradoras na pesquisa, ao
todo sete professoras, com as quais mantivemos contato via WhatsApp, passando-lhes
o0s primeiros informativos e as convidando a participar do primeiro Encontro Reflexivo,

marcado para o dia 18 de agosto de 2020.

6 Em decorréncia de focarmos nas memorias e narrativas das colaboradoras do estudo, armazenamos os
dados referidos para escritas futuras, visto ndo sentirmos necessidade de situd-los nesse trabalho.
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O primeiro Encontro Reflexivo ocorreu pelo Aplicativo Google Meet Hangout,
link: meet.google.com/crh-ntbt-wyf. Teve a duracdo de 01h16m. Fizemos &udio
gravacdo através de Smartphone Samsung (Galaxy- Note 10) e video gravacdo por
recursos da plataforma do Meet Hangout, que ap0s o encerramento do encontro
encaminhou o video gerado, para drive especifico da conta Google da pesquisadora.

Neste encontro iniciamos dando as boas-vindas e explicando os objetivos que
nos conduziram a realizacdo do estudo. Apresentamos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido- TCLE, lembrando as informacdes prévias, passadas as participantes, via
WhatsApp, quando do contato/convite inicial. Apresentamos 0s objetivos da pesquisa e
0 modo como nos conduziriamos na coleta e analise dos dados. Abrimos para perguntas
e esclarecimentos. Respondemos as questdes pontuadas pelas professoras. Informamos
que a pesquisa nao envolveria dnus financeiro e que as mesmas poderiam a qualquer
momento se desligar do processo, comunicando-nos, caso esse fosse seu
posicionamento.

Todas as professoras consentiram em participar do estudo. Acordamos naquele
momento em criar um grupo de WhatsApp para nos comunicarmos durante a semana,
entre um encontro e outro. Neste espaco também encaminhamos artigos cientificos,
material de estudo, poemas, videos com mausicas, documentarios entre outros materiais
relacionados a conducdo da pesquisa. Acordamos pormenores sobre 0s encontros,
decidindo coletivamente que os mesmos deveriam ocorrer semanalmente, as tercas-
feiras, iniciando as 15h00 e que procurariamos nos organizar para executa-lo com
duracdo maxima de 01h30m.

Apos os esclarecimentos e acordos, apresentamos a musica Rock Estrela de Léo
Jaime, visando situar as primeiras discussdes relacionadas ao estudo, conforme objetivo
e encaminhamento planejado para este encontro (Ver apéndice 6).

Por meio da musica Rock Estrela, iniciamos os dialogos. Sugerimos que as
professoras falassem a respeito das impressdes que a musica lhes remetia. Ainda que
realizassem suas apresentacOes. Assim o fizeram. Seguimos encaminhando, via
whatsApp, o Roteiro de Entrevista- 1 denominado “Conhecendo a pessoa do professor”
(Ver apéndice 4), cujo objetivo seguiu na diregdo de “Conhecer a pessoa do professor
que trabalha em creches na cidade de Manaus”, 0 qual ao longo do encontro foi
respondido por escrito pelas participantes e socializado de maneira oral e

individualmente em contexto remoto, na Plataforma. Cada professora fez sua
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apresentagdo, que culminou em narrativas com as quais dialogamos ao longo das
interpretacdes, que contribuiram para a emergéncia de contetdos que foram analisados
em processo que seguiu de unitarizacdo, categorizacdo e organizacdo em unidades de
interpretacdo que ganharam corpo textual nas secOes 2 e 3 desta tese.

No final do encontro, encaminhamos as colaboradoras, via WhatsApp e por e-
mail, cdopia dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, os quais foram lidos,
assinados, digitalizados e encaminhados a pesquisadora para o devido arquivamento.

No transcurso da semana entre 0 primeiro e segundo encontro, encaminhamos
via grupo de WhatsApp, o Roteiro de Entrevista — 2 denominado como “Conhecendo o
professor em sua relagdo com o contexto de trabalho” (Ver apéndice 5), cujo objetivo
fora: Identificar o posicionamento de professores em relacdo ao ser professor na creche
(fazeres e saberes) necessarios, e a relacdo com a construcdo dos processos identitarios,
enquanto docentes na Educacdo Infantil em contexto manauense. Encaminhamos ainda
para apreciagdo das professoras, o documentario: “Magdalena: a imaginacdo também ¢
minha”, o qual ao ser assistido deveria lancar luz a resposta por escrito as seguintes
indagacdes: O que o documentario falou a mim? O que ele me ensinou, ou 0 que
aprendi a partir do mesmo?

A orientacdo e o procedimento de respostas deveriam ser entregues por escrito,
socializado e discutido de maneira oral no encontro vindouro (segundo encontro) e
assim se fez. Neste dia, ainda sugerimos que as colaboradoras trouxessem para 0
préximo encontro, objetos/elementos significativos (memoria), que tivessem para si,
importancia afetiva.

Destacamos que durante a semana, no grupo coletivo de WhatsApp, diariamente
postdvamos mdasicas, poemas e outros recursos, visando deleite poético por parte das
integrantes do grupo no encontro consigo e com o coletivo em evidéncia. Também
encaminhamos para estudo, o artigo: Docéncia e Formacdo Cultural de Sandra Richter
(2016).

Os roteiros de entrevistas (1 e 2) com perguntas voltadas ao conhecimento da
pessoa e do profissional professor, bem como as questbes disparadoras para escuta do
documentério proposto, na dindmica entre o primeiro e 0 segundo encontro,
caracterizaram-se como entrevista do tipo semiestruturada. Neste tipo de entrevista, a
pesquisadora possuia um conjunto de questdes pré-definidas, tendo liberdade de pontuar

outras, cujo interesse ocorreu no decorrer dos encontros.
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O roteiro produzido para a entrevista funcionou como uma diretriz, ndo tendo
pretensdo de engessar 0 processo, uma vez que as questdes puderam ser colocadas em
ordem diferente, da sequéncia na qual foram planejadas, abrindo-se ainda a outras
questdes, que surgiram no decorrer do processo e que ndo estiverem no roteiro da
entrevistadora/pesquisadora. Segundo Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista
semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentéaneas a entrevista, fazendo emergir informacgdes de forma mais
livre, com respostas ndo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas, sendo desse
modo, o direcionamento que adotamos nesse processo.

Os contetidos emergidos mediante roteiros de entrevista e percepcdes a respeito
do documentario assistido, quando relacionados as historias de vida e formacdo
profissional das colaboradoras foram significativamente importantes para a condugéo do
processo de pesquisa.

A emergéncia de memorias promoveu sentimento de acolhida, mobilizacdo de
emoc0es, sendo a porta de entrada para um processo de aceitacdo, que desde o momento
inicial se apresentou com envolvimento e participacao ativa por parte das colaboradoras.

Percebemos que cada encontro deixava nos participantes um gosto de querer
saber mais. Fato confirmado por meio de falas, olhares, na mobilizagdo em querer
participar, em desejar contribuir, em entregar os materiais sugeridos. E assim fomos
seguindo.

Aos 25 dias do més de agosto de 2020 ocorreu 0 segundo Encontro Reflexivo,
via Google Meet Hangout, pelo link de acesso: meet.google.com/bjn-hiki-jxz. O
mesmo teve a duracdo de 01 hora. Foi audio gravado por smartphone Samsung (Galaxy-
Note 10) e video gravado por recursos da propria plataforma, que encaminhou video
para drive especifico da conta Google da organizadora do evento.

Iniciamos dando as boas vindas e apresentando o objetivo do encontro, a saber:
“Conhecer sobre reminiscéncias das professoras ao longo de suas trajetorias de vida”.
Realizamos a leitura do livro: Guilherme Augusto Aradjo Fernandes, de Men Fox. Em
seguida, sugerimos que os colaboradores falassem a respeito do que destacaram da
leitura ouvida. As professoras situaram questdes relacionadas a memorias. Falaram que
ndo conheciam o livro. Uma das professoras falou de maneira enfatica ter gostado do

livro e foi relacionando a sua trajetdria de vida, sendo seguida pelas demais. Seguimos
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solicitando que as professoras, a partir do objeto (memdria) sugerido para trazer ao
encontro se posicionassem. Escutamos atentamente as narrativas, emocionando-nos
com o que emergia dos enunciados.

O momento trouxe narrativas peculiares permeadas por muita emocdo. Foram
relatos ricos em memorias, que trouxeram a lembranca em sua maioria de vivéncias em
contexto familiar. Apds, sugerimos que relacionassem as vivéncias ao documentario
assistido, a saber: “Magdalena: A imaginacdo também ¢ minha”. Pedimos que as
professoras lessem 0 que escreveram a respeito das perguntas disparadoras, que
anteriormente tinhamos encaminhado, a saber: O que o documentério falou a mim? O
que ele me ensinou ou o que aprendi a partir do mesmo?

As leituras e comentarios foram realizados de maneira compartilhada.

Solicitamos neste momento, que fizessem alusdo ao segundo roteiro a elas
encaminhado, o qual tratava do conhecimento a respeito da pessoa do professor e de
questBes relacionado as vivéncias no contexto de trabalho. Cada uma das colaboradoras
fez leitura dos escritos orientados pelas perguntas semiestruturadas, encaminhando por
WhatsApp, todo o material produzido, os quais posteriormente foi relacionado as
analises no movimento da pesquisa.

Solicitamos, ainda, que as colaboradoras relacionassem a vivéncia do encontro,
ao que tinham apreendido no artigo: Docéncia e Formacao Cultural de Sandra Richter
(2016). As mesmas mencionaram pontos sucintos, destacando que precisariam de mais
tempo para rever o texto e se apropriarem do contetido nele tratado.

Encerramos o encontro fazendo relacdo dos enunciados ao objetivo do encontro
e a construcdo do objeto de tese, lendo ainda no final, o poema: A vida, de Mario
Quintana.

Combinamos que encaminhariamos para estudo, um novo o artigo: Linguagem e
alienacdo da Consciéncia de Suely Amaral Mello (1997), o qual mediaria o didlogo do
proximo encontro. Assim o fizemos no transcorrer da semana (Via WhatsApp e e-mail).
Encerramos o segundo encontro com agradecimento.

Todo o conteudo das narrativas deste encontro a semelhanga do primeiro foi
transcrito, construindo-se um texto, que seguiu para interpretacdo nos moldes da
Analise textual discursiva, a qual segue de processos de unitarizacdo, categorizacao e
organizacao de um novo texto em unidade interpretativa, conforme detalharemos mais a

frente.
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O terceiro encontro ocorreu no dia 01 de setembro de 2021, no contexto do
Google Meet Hangout, link de acesso: meet.google.com/qrv-brsg-qzr.

O objetivo do encontro continuou na direcdo de conhecer a pessoa do
professor e questdes relacionadas a sua profissionalidade, visando situar quem é o
profissional que trabalha na creche.

Dividimos o encontro em duas partes. No primeiro momento retomamos 0
contetdo do Roteiro de Entrevista-2, socializado no segundo encontro, e
encaminhado por escrito a pesquisadora. Agora a partir das inferéncias e olhar
coletivo, promovemos um di&logo relacionando as respostas, ao que se discute e se
localizava nos artigos sugeridos para estudo e outras leituras construidas em
contexto académico, a respeito da formacao profissional do professor que trabalha
junto as criancas na Educacdo Infantil e das praticas pertinentes a esse contexto,
bem como a teorias que nos auxiliam a pensar a respeito desta realidade.

O segundo momento, a partir da leitura referente ao artigo de Mello (1997),
encaminhado previamente para estudo, discutimos a respeito dos conceitos de
obviedade e ndo-obviedade, alienagdo, posicionamento critico, olhar devido para as
relacBes cotidianas, e postura reflexiva ante ao que envolve a profissionalidade.
Neste segundo momento, iniciamos ouvindo as professoras a respeito do
entendimento que tiveram sobre o texto lido. Seguimos com explanacdo mediada
com slides, a partir de nosso entendimento a respeito dos conceitos destacados.

Situamos neste momento, elementos da Teoria Historico-Cultural,
destacando proposicOes relacionadas ao desenvolvimento do humano, o papel da
mediagdo no sentido da apropriacdo da cultura que nos permeia, e da formacao que
como sujeitos histéricos somos constituidos.

Neste encontro, ainda trouxemos as primeiras interpretacées e analises a
respeito das narrativas das colaboradoras, situando como as mesmas estavam
ganhando corpo nas unidades e categorias emergidas e constituidas no corpo da
tese. Foi um momento impar, pois realizamos de maneira dialogada, o que 0s
pressupostos orientadores da Pesquisa Colaborativa nos apresentam como
necessarios, que é a aproximacdo da cultura objetiva (teorias, conhecimentos de
natureza académica e cientifica) com aqueles da cultura subjetiva, das
colaboradoras no estudo, sendo promotores de percepcdes indispensaveis ao

processo de formagédo docente em processo.
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N&o queremos dizer, contudo, que com tal aproximagdo tenhamos
promovido transformacdo de realidade, visto isso depender de questdes mais
amplas, mas que promovemos inquietacGes, a fim da promocdo de pequenas
mudancas, visto o encontro, entendido como dindmica da existéncia, sempre assim
0 permitir, como nos sinaliza o filésofo Heréaclito ao mencionar que nada existe
permanente, exceto a mudanca, logo a permanéncia da vida esta4 no continuo mudar-
se, no encontro, no ndo ser o0 mesmo, no fato de que é impossivel no contato com o
outro, com a cultura, com e nas relacdes, permanecermos, e assim sempre
mudarmos.

Entre o terceiro e quarto encontro sugerimos que as colaboradoras, relessem
0 artigo denominado: Docéncia e Formacdo Cultural, de Richter (2016). Que
levantassem conceitos e os significados que emergiam do texto e ao que estavamos
vivenciando em processo. Ainda, encaminhamos 0s textos, transcricdo das narrativas
por elas proferidas em encontros anteriores, as quais foram videogravadas, transcritas e
lidas com o objetivo de analisarmos e socializarmos impressdes no encontro vindouro.

No dia 15 de setembro de 2020 ocorreu o quarto encontro, via Google Meet
Hangout, link: meet.google.com/rns-ttvv-cdc. Iniciamos com a projecao da musica: Eu
cacador de mim de Milton Nascimento. Seguimos comentando a respeito do que a
mesma nos remeteu.

As professoras colaboradoras se posicionaram destacando elementos
relacionados ao processo de autoconhecimento, a busca de si mesmo, o constante
processo de significagéo e ressignificagédo, as continuidades e descontinuidades da vida
diante das necessarias mudancas em nds incorridas. A partir da musica dialogamos
sobre o0s sentidos que damos a caminhada e a vida enquanto trajetoria.

De maneira dialdgica relacionamos as falas aos conceitos de Desenvolvimento
Humano/Formacdo Cultural; Mediacdo; Consciéncia e Obviedade, a partir dos
pressupostos localizados nos artigos de Mello (1997) e Richter (2016). Seguimos
ouvindo as colaboradoras a respeito de suas narrativas, mencionando as interpretacoes
gque em processo estdvamos empreendendo, as quais tinham relagdo com a primeira
unidade de interpretacdo, definida para analise na tese, a qual por nds foi denominada
como “Historia Pregressa: elementos pré-profissionais”.

No diadlogo apontamos as primeiras categorias que emergiram a partir das

narrativas das colaboradoras, a saber: “Migragao/deslocamento; Percep¢do pregressa
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sobre a educacdo; Expectativas parentais, Resiliéncia socioemocional. Socializamos
com as mesmas nossa impressao, ouvindo consequentemente seus posicionamentos. Foi
um momento singular, pois coletivamente fomos percebendo, as teias que se
relacionavam no processo de formacdo do Eu professor, atravessado por elementos da
trajetoria de vida e formacdo cultural de outros tempos, ressignificadas no momento
atual.

Entre o quarto e o quinto encontro, realizamos por escritos as primeiras
interpretacdes e analises em relacdo a primeira unidade de interpretacdo da tese
(Historia pregressa) e respectivas categorias. Encaminhamos o material escrito as
colaboradoras, a fim de que realizassem leitura e inferissem posicionamentos a respeito.
As mesmas o fizeram, realizando devolutiva oral e escrita do material, via WhatsApp
(Grupo de Pesquisa).

O retorno dos enunciados em perspectiva de analise permitiu a abertura a novos
sentidos por parte das colaboradoras e pesquisadora. Mais uma paisagem emergiu.

O quinto encontro ocorreu no dia 22 de setembro de 2020, via Google Meet
Hangout, link: meet.google.com/ojb-kzph-iek. Estiveram presentes apenas quatro
das colaboradoras.

Neste dia iniciamos dando as boas-vindas. Seguimos com didlogo, falando a
respeito da primeira unidade de interpretacdo e categorias, a partir do que
escrevemos e encaminhamos as colaboradoras. Também sobre o modo como
pretendiamos organizar a segunda unidade de interpretacéo.

Adentramos em discussdes relacionadas a formagdo inicial. Fizemos
levantamento a respeito dos processos que caracterizaram a formacgédo na diregdo da
docéncia, tanto em relacdo a estudos desenvolvidos em nivel de Ensino Médio
como na Educacdo Superior. ldentificamos que todas as participantes possuem
Ensino Superior em Pedagogia, e que uma das tais, antes desta formacao, também
fez estudos de 2° Grau (hoje equivalente ao Ensino Médio) em Magistério.

Pontuamos a respeito de elementos relacionados a formacdo em perspectiva
de processo, como um continuo ao longo da trajetéria de vida e de processos de
educacdo em moldes formais de ensino. E profissionalidade como formacéo, a
partir do contexto de trabalho. Emergiu de maneira sucinta, a questdo de que no
contexto de creche na cidade de Manaus, s6 temos identificado professoras do

género feminino. Discutimos um pouco sobre o assunto.
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Seguimos com a atividade proposta para o dia, socializando a partir da
projecdo de slides o objetivo da mesma, a saber: Projetar a partir de desenho, o
sentido/significado de ser professora na creche. E as questbes norteadoras no
processo: “Gostaria que vocé fizesse um desenho que representasse: “O que é ser
professora na creche?” (Demos tempo para realizagdo da atividade).

Ap0s o registro dos desenhos solicitamos que as professoras 0s apresentassem.
Fizemos print de tela para registro de imagem. Seguimos solicitando que na folha onde
fizeram o desenho, dobrassem o papel em forma de cruz, o que faria com que o mesmo
formasse quatro quadrantes. Assim no verso do mesmo, sugerimos que em cada
quadrante escrevessem uma palavra que expressasse 0 porqué da imagem representada,
seu significado/sentido. Apds esse momento solicitamos que apresentassem seus
posicionamentos, mostrando novamente os desenhos. Assim o fizeram de maneira
individual.

Procedemos com consideragdes relacionadas ao estudo em processo, pontuando
elementos tedricos conceituais a respeito do tema: Formacgdo docente e processos
identitarios e o material sobre Formacdo Docente e Formacdo Cultural, anteriormente
encaminhado. Pedimos que as colaboradoras digitalizassem a imagem dos desenhos e
nos encaminhassem pelo grupo de WhatsApp.

Sugerimos que as mesmas durante a semana observassem suas producdes e
posicionamentos, relacionando-o0s ao material teérico, anteriormente mencionado, e ao
novo que encaminhariamos durante a semana, a saber: Docéncia na Educacdo Infantil:
Contextos e Préticas, Silva (2016). As leituras sugeridas seguiam na direcdo de utilizar
0 material teérico como mediacdo para pensar a formacdo docente, a atividade
profissional e os processos identitarios em pauta.

No final deste encontro escolhemos os codinomes para identificacdo das
colaboradoras na tese. Definimos que 0s mesmos seriam a partir de nome de flores. As
mesmas fizeram suas eleigcdes, a partir de afinidades e significados que as flores
escolhidas tinham para si. Encerramos o encontro com a leitura do Poema: “Hoje” de
Luisa Zacarias.

No dia 29 de setembro de 2020, ocorreu o0 sexto encontro, atraves da Google
Meet Hangout, link: meet.google.com/hzk-ahqi-nyq. Iniciamos com as boas-vindas.
Situamos o objetivo do encontro que era: Compreender a docéncia na Educacdo Infantil

em seus contextos e praticas. Utilizamos a projecdo de slides para situar o didlogo,
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relacionando os destaques dos enunciados das professoras, a partir do estudo do artigo:
Docéncia na Educacao Infantil: contextos e praticas de Silva (2016).

A medida que as colaboradoras situavam suas falas, faziamos inferéncias a partir
de nossas percepcOes e entendimento do material contido no artigo. Destacamos o
cardter da pesquisa que estdvamos desenvolvendo. Situamos a no¢do em relacdo a
pesquisa colaborativa, destacando que a mesma estabeleceu para nés um didlogo no
qual ocorreu reciproca formacao entre pesquisadora e colaboradoras.

Destacamos que 0s encontros permitiram que nos, pelos dialogos estabelecidos,
pudéssemos nos reconstruir, estabelecendo reflexdo, de modo a olhar o outro e a se
reconhecer, a0 mesmo tempo em que ao se reconhecer pensar também na diferenca, a
partir da condicdo do outro.

Procuramos junto as colaboradoras fazer um apanhado geral dos encontros,
relacionando-os e enfatizando as narrativas pessoais aos materiais tedricos estudados.
Colocamos em suspensdo 0s processos identitarios dos professores em situacdo de
creche, seus contextos de atuacdo e atividades relacionadas. Destacamos a prética
profissional na creche, as maultiplas relagdes relacionadas, os contextos amplos de
relacdo social, nos varios tempos historicos e marcas culturais pertinentes. Situamos as
visdes e percepcOes docentes como processos nao cristalizados, mas em construgéo e
constantes atualizacbes e a importancia das mediagOes para 0 processo de formagéo
docente e humana. Finalizamos este momento, solicitando que as colaboradoras
fizessem um circulo em papel cartdo, e que nele sintetizassem o complemento para a
frase: “EU, PROFESSORA DE CRECHE SOU...”. Que digitalizassem tal imagem e
encaminhassem a pesquisadora, via WhatsApp.

Encerramos o encontro com a leitura do texto: Vista Cansada de Otto Lara
Resende.

Todos os encontros foram videogravados pela Plataforma de acesso do Google
Meet Hangout, sendo encaminhados automaticamente pela referida Plataforma ao e-
mail da pesquisadora, a qual procedeu com as transcri¢cfes na integra das narrativas e
memarias emergidas durante 0s encontros.

As transcricbes se constituiram em textos, que foram lidos e organizados,
seguindo as orientacbes metodoldgicas para tratamento de dados, conforme

pressupostos da Analise Textual Discursiva.
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1.3.2 Construcdo das paisagens de anélise

[...] explorar as paisagens por onde passa, refazendo seus caminhos. Isso
constitui uma reconstrucdo dos entendimentos de ciéncia e de pesquisar,
reconstrugdes em que se evidencia um movimento em direcdo a novos
paradigmas, com énfase na autoria de um sujeito que assume sua propria voz
ao mesmo tempo em que d& voz a outros sujeitos (MORAES & GALIAZZI,
2006, p. 123).

A pesquisa seguiu como paisagens que se construiram a medida que
mergulhavamos no planejado ante a caminhada. Nesta direcdo, apos o recolhimento dos
dados, no qual resgatamos elementos relacionados & compreensdo dos processos
identitarios de professores em situacdo de creche, mediante emergéncia de memodrias,
narrativas, mediadas por atividades distintas entre as quais: documentario, masicas,
leitura de textos literarios/poemas e teoricos, producdes escritas e com desenhos,
localizamos as categorias de analise emergidas apds o processo de unitarizacdo, que
foram agrupadas em duas unidades interpretativas, organizadas por significados
formativos e analisadas a luz das teorias eleitas para dialogo nesta pesquisa.

A anélise dos dados € momento crucial para a organizacdo dos pressupostos e
resultados da pesquisa, desse modo atentamos para a escolha de um encaminhamento
analitico que coadunasse com 0s objetivos e bases tedricas orientadoras do trabalho.

Considerando o0s aportes teodrico-metodoldgicos pertinentes ao estudo,
acreditamos que a Analise Textual Discursiva seria a abordagem que melhor
compreenderia 0 caminhar investigativo em curso. Este modo de andlise transita entre
duas formas de se empreender discussfes em pesquisas qualitativas, a saber: a andlise
de conteldo e a andlise de discurso. Refere-se ao posicionamento apontado por Moraes

e Galiazzi (2006, p. 118), que a postula como,

[...] um processo que se inicia com a unitarizacdo em que 0s textos sdo
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor exercita-se a
apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto.
Depois da realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade
e profundidade, passa-se a fazer a articulacdo de significados semelhantes em
um processo denominado de categorizagdo. Neste processo reinem-se as
unidades de significados semelhantes, podendo gerar varios niveis de
categorias de andlise. A andlise textual discursiva tem no exercicio da escrita
seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de significados
e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a
abstracdo tedrica, que sO pode ser alcancada se o pesquisador fizer um
movimento intenso de interpretacdo e producdo de argumentos.
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A Anadlise Textual Discursiva constitui-se em uma metodologia aberta, que nos
instiga a criar caminhos préprios de pesquisa, e assim repensar nosso posicionamento a
respeito do entendimento de se fazer ciéncia. Coloca-nos em um caminho em que “as
certezas se transformam em davidas, muitos caminhos se desviam e novos horizontes
vao se configurando e tornando-se realidade” (MORAES E GALIAZZI, 2006, p.119).

E como se fosse um trilhar em que se procura a certeza nas incertezas, a
seguranga no inseguro, a resposta nas lacunas, o alcance da meta, sem se conhecer o
ponto final. A nosso ver € um modo de analise que transita nas entrelinhas do que Morin
(2014) configura como pensamento complexo.

A decisdo que nos levou a enveredar pelo método de Anélise Textual Discursiva,
relacionado a0 modo de se pesquisar decorrente dos pressupostos da Pesquisa
Colaborativa, resultou do fato de compreendermos que a problemética em questéo,
“tessituras identitarias de professores em situagdo de creche”, ndo se comportaria em
metodologias de andlise pré-moldadas, prontas para serem inscritas e interpretadas.
Pesquisar elementos identitarios nos impele ao instavel, ao incerto, dai demandar
criatividade e originalidade metodoldgica para traduzir a realidade.

O movimento foi desafiador. Em alguns momentos sentimos ddvidas, incertezas,
fato que nos conduziu a necessidade de impregnacao ante a analise, levando-nos a “criar
estratégias de sobrevivéncia”, na qual o rigor e disciplina foram indispensaveis, a fim de
obtermos a confianca necessaria para o alcance dos resultados, uma vez que “atingir um
conhecimento mais complexo e rico, implica mover-se por espacos mais inseguros. Ndo
é sentir-se inseguro por nio ter aprendido. E ter aprendido a estar inseguro” (MORAES
& GALIAZZI, 2006, p.121).

Foi nesse contexto que o contetdo das narrativas, memarias, resposta a roteiros
de entrevistas, producdes de representacGes mediante desenhos feitos pelas
colaboradoras, analises e sinteses da pesquisadora em colaboragdo com as participantes,
foram se transformando em textos escritos, seguindo as etapas analiticas dos processos
de unitarizacdo e demais movimentos de identificacdo e articulacdo de significados, até
obtermos as categorizacOes organizadas em duas unidades amplas, as quais s&o
especificadas nas se¢des dois e trés desse manuscrito.

Para registro dos processos de unitarizacdo, categorizacéo e interpretacdo/analise

dos dados criamos trés instrumentos de organizacdo (Ver apéndice 1, 2 e 3), visto
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percebermos a necessidade de dar visibilidade as configurages e significados que
emergiam no processo.

Por meio destes instrumentos, organizamos textos com sinteses interpretativas,
articulando os significados que se apresentavam no processo, ora COM NOSsas
interpretacdes, ora a partir dos enunciados e interpretacdes das colaboradoras, ora a
partir das analises e relacdo com os postulados tedricos eleitos para didlogo na pesquisa.

Realizamos registros analiticos individuais (por cada colaborador) e registros
analiticos a partir do relacionamento de significado entre as narrativas das participantes
entre si.

A partir dos achados, decidimos pela organizacdo dos postulados em duas
grandes unidades, a saber: Historia Pregressa, na qual destacamos quatro categorias
relacionadas a elementos pré-profissionais, que dialogavam com 0S processos de
formag@o humana e cultural das docentes, e Formacdo Docente e profissionalidade, no
qual apresentamos a categorizacdo dos elementos identitarios relacionados ao ser
professor na creche, os quais foram destacados em trés categorias analiticas, sendo na
terceira, evidenciado quatro subcategorias de interpretacéo.

A relacdo entre as duas unidades de interpretacao e suas categorizac@es confluiu
para os sentidos/significados que deram norte aos escritos da tese defendida, a qual se
inscreve na compreensao de que as tessituras identitarias de professores em situacéo de
creche decorrem de movimentos multiplos de apropriacdo cultural ocorridos ao longo
de historias de vida em suas relacdes com as culturas cotidianas e ndo-cotidianas,
constituindo-se como construgdes historicas em movimento espiralar, no qual as
mediagOes e processos educativos exercem papel de significativa importéncia, visto
apresentarem-se como elementos de interacdo social indispensaveis aos processos de

humanizacdo e profissionalidades constituintes.

1.3.3 Sobre as professoras colaboradoras

O estudo foi realizado junto a sete professoras que trabalham em quatro creches
e um Centro Municipal de Educacgéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus (SEMED), a saber: Creche Municipal Luzenir Farias Lopes, Creche Municipal
Gabriel Correa Pedrosa, Creche Infante Tiradentes (Conveniada), Creche Municipal
Magdalena Arce Daou e CMEI Maria do Ceéu.

Para o estudo, consideramos como critério de inclusdo, o fato das professoras

fazerem parte do quadro de docentes da SEMED/Manaus e desenvolverem atividades
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profissionais em contexto de Creche; Participarem dos processos de formacao
permanente de professores desenvolvidos pela Diviséo do Desenvolvimento
Profissional do Magistério- DDPM/SEMED e consentirem em participar da pesquisa
em regime de colaboracéo.

Como critério de exclusdo adotamos os pressupostos relacionados ao fato das
mesmas, ndo desejarem participar do estudo, ndo podendo ser constrangidas para tanto.
Ainda, o fato de ndo possuirem formacédo que as habilitassem a docéncia, podendo isso
ter ocorrido a Nivel Médio, no antigo Curso profissionalizante do Magistério; em Curso
Normal Superior ou em Licenciatura em Pedagogia.

Assim apresentamos as participantes do estudo, pedindo licenga para a evocagéo

do poema “Hoje” de Luisa Zacarias:

Hoje trago nas méos

Flores frescas para oferecer.
Quem por aqui passar

Leva nas suas perfume

[-]

Sou flor tenho vida.

Terei 0 meu tempo de viver e de germinar para renascer
Na primavera distante.

Foi com codinome de flores que as colaboradoras neste estudo se identificaram.

No quinto Encontro Reflexivo, ao aludirmos sobre a importancia de
resguardarmos as identidades dos participantes em pesquisa, a fim de evitar exposicoes
quanto a identificacdo de conteddo destacado no corpo dos trabalhos, coletivamente,
optamos pelo modo de apresentacao exposto.

Como no poema mencionado, mediante as experiéncias vivenciadas no periodo
da pesquisa, ficamos com “os perfumes” trazidos pelas “flores” que se ofereceram em
partilha e generosidade de narrativas e memorias durante as interacdes que se seguiram,
certos de que as “germinagdes” decorrentes renasceram na primavera cientifica que
aludimos neste estudo.

Assim seguimos com detalhes a respeito das mesmas.
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Quadro 3- Colaboradoras como jardim em flores

Colaboradoras

Codinome

Girassol
A flor de girassol significa felicidade. Sua cor amarela ou tons de cor laranja das
pétalas podem simbolizar calor, lealdade, entusiasmo e vitalidade, refletindo a energia
positiva que emana do sol.

Copo-de-leite
A flor copo-de-leite significa pureza, paz, tranquilidade e calma. E uma flor que nasce
na lama e nos da um exemplo que ndo podemaos aceitar a viver na lama, sem brilho e
sem vida.

Violeta
A flor violeta significa lealdade, mas algumas pessoas também consideram que as
violetas representam a modéstia.

Rosa-Menina

A flor Rosa-Menina significa ternura, afeto, intensidade. Relaciona-se a busca de
plenitude em tudo o que se faz sem jamais se fugir dos desafios.

Margarida

A flor Margarida significa gentileza, inocéncia, juventude, sensibilidade, pureza, paz,
bondade e afeto.

Onze-Horas

A flor Onze-Horas significa resisténcia, pontualidade.

Jade-Vine

A flor Jade-Vine significa beleza, raridade.

Fonte: A autora, 2020.

A escolha dos codinomes e significados emitidos em relacdo as flores foi feito

pelas professoras, a partir de preferéncias e identificacoes.

A medida que nos aproximamos das mesmas pelo estudo, percebemos que os

significados destacados, parecem se relacionar aos atributos/qualidades nelas

evidenciados, ao longo das interagdes e historias de vida apresentadas.

Nossas escolhas, mesmos aquelas que parecem se apresentar como acaso tém a

ver com os significados e sentidos que construimos da/na vida.
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A deciséo dos codinomes apresentados e a familiaridade que percebemos com a
realidade pessoal das colaboradoras ndo fugiram a essa regra. Eis as flores em

personificagdes humanas:

Imagem 2- Jardim em flores

EEE—
Fonte Aautora Encontro Reflexwo 18/08/2020

A imagem destaca as profissionais que fizeram parte do estudo e 0 modo como
nos encontramos nesse processo, ou seja, mediados pela tecnologia da informacéo e
comunicacdo, via Internet. A fim de resguardar suas identidades, utilizamos um efeito
artistico sobre a imagem, a qual propositalmente ficou desfocalizada.

Mediante dados trazidos pelas colaboradoras ao longo dos encontros, foi-nos
possivel construir uma tabela, com a identificacdo de perfis profissionais constituintes,

abaixo apresentados:

Tabela 1- Perfis profissionais

Colaboradoras Local de trabalho Formacéo Académica  Tempo de atuacdo em
creche
Girassol Creche Mul. Luzenir Pedagogia 5 anos

Farias Lopes

Copo-de-leite Creche Mul. Luzenir Pedagogia 3 anos
Farias Lopes

Violeta Creche Infante Pedagogia 2 anos
Tiradentes
Rosa-Menina Creche Mul. Luzenir Pedagogia 8 anos

Farias Lopes

Margarida Creche Mul. Gabriel Pedagogia 4 anos
Correa Pedrosa

Onze-Horas Creche Mul. Magdalena Pedagogia 8 anos
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Arce Daou

Jade-Vine CMEI Maria do Céu Pedagogia 4 anos

Fonte: A autora, 2020.

Percebemos que do mesmo modo que é recente em nossa cidade a implantacao
de creches na Rede Municipal de Educacao (em torno de oito anos), e de ainda estarmos
lutando por sua ampliacdo, também é recente a formagdo do quadro de professores para
atuar junto a esta fase. E importante destacar que aqui estamos aludindo a espagos
especificos para atuacdo do publico-alvo da creche (criancas de 0 a 3 anos), certos de
gue em outros contextos escolares e Centros Municipais de Educacdo Infantil, desde
idos tempos, e ainda nos dias atuais sabermos da existéncia de atendimento de criangas
na faixa-etaria dos 3 anos de idade, o que se caracteriza como publico-alvo de creche’.

Entre as professoras que participaram da pesquisa percebemos que as mesmas se
inserem em tempos de atuacdo em creche, diferenciados, e que € nesta experiéncia que
inscrevem o desenvolvimento de sua profissionalidade atual. Que as mesmas possuem
0s requisitos necessarios apontados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996), que menciona como exigéncia minima a formacdo em nivel de
Graduacdo, Normal Superior, ou Magistério (Ensino Médio) para o exercicio
profissional nos espacos de Educacdo Infantil. E que ambas foram indispensaveis para o
que aqui emergiu como saber compartilhado.

7 Ressaltamos que o0s espacos coletivos e pablicos de educacédo de criangas na fase creche, em contexto
manauense, s6 a partir de 1996 é que comecaram a migrar da esfera da Assisténcia Social para a esfera
Municipal de Educagéo.
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E penso que é assim mesmo que a gente se faz: de pedacos de
outras gentes que vao se tornando parte da gente também. E a
melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...
Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.
(Cora Coralina)
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2 EDUCACAO DE CRIANCAS EM FASE DE CRECHE: FORMACAO
DOCENTE COMO CENARIO EM CONSTRUCAO

2.1 Tornar-se professor de creche

O atendimento de criancas em espacos institucionais coletivos e nao familiar de
educacdo é algo em premente expansdo na realidade brasileira. Com a promulgacgéo da
Constituicdo Federal de 1988, criancas e adolescentes, pautados na Doutrina da
Protecdo Integral passaram a ser entendidos como sujeitos de direitos, demandando a
esfera governamental a responsabilidade pela ampliacdo da assisténcia e atendimento
educacional do publico-alvo, compreendido na faixa-etéaria de 0 aos 5 anos de idades. A
busca pela efetivacdo deste direito passou a ser um fim almejado, o que foi reafirmado
no Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA (BRASIL, 1990), e legalmente efetivado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN 9.394/96 (BRASIL,

1996), a qual estabeleceu a Educacéo Infantil como etapa primeira da Educacao Basica.

Art. 29 A educacgdo infantil, primeira etapa da educagdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade®,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil serd oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas para
criangas de quatro a seis anos de idade (BRASIL, 1996).

Ao longo dos vinte e quatro anos, seguidos ap6s a promulgacdo do citado
documento, ainda presenciamos questionamentos e indefini¢des, permeando o cenario
da Educacdo Infantil, o que nos leva a situa-lo como um campo em reordenamento.
Dentre os pontos que merecem destaque ressaltam-se os elementos que envolvem a
natureza dos objetivos da etapa; as formas devidas/indevidas de inscri¢do relacionadas
com a organizacgdo curricular; davidas pertinentes as propostas e praticas pedagdgicas;
demandas em torno da ampliacdo do atendimento para a fase creche; o papel do
professor frente a educacdo de criancas em espagos coletivos e ndo familiares;
implicagOes identitarias profissionais que se manifestam nestas frentes, entre outros.

Percebemos que as discussdes que permeiam este universo sdo realgadas por um
continuo movimento de davidas e contradi¢cBes. Ainda, desconhecimento teorico-
metodologico, a respeito do trabalho educativo/pedagogico com criancas de 0 a 5 anos

de idades, inclusive entre aqueles que se envolvem em servicos de gestdo,

8 Essa faixa etaria de abrangéncia da Educacdo Infantil foi modificada pela Lei Federal n° 11.274
(BRASIL, 2006), que determinou o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de idade, assim a
Educago Infantil passou a abranger as criangas entre zero e cinco anos completos.
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assessoramento, formacdo docente, docéncia e outros relativos ao cotidiano das
instituicdes de Educacdo Infantil®, o que nos leva a destacar a necessidade de estudos e
processos formativos com foco nestas questbes, principalmente por parte dos

professores, os quais diretamente se envolvem no cenério, considerando que,

[...] para ser um professor com ac¢des de qualidade faz-se necessario que se
tenha uma formacao, também de qualidade, bem como é necessario saber se
relacionar socialmente, interagir, entender a crianga e sua especificidade, ter
acOes de trabalho coletivo, lidar e saber trabalhar com a diversidade, entender
de gestdo (mesmo que superficialmente) e trabalhar de maneira lidica e
interdisciplinar (SILVA, 2014, p. 75).

O professor, por ser mediador indispensavel na aprendizagem e no
desenvolvimento de criangcas em espacgos coletivos e ndo familiares de educacéo,
inscreve-se como sujeito sobre o qual debrugamos atencdo especial, visto a
especificidade do trabalho que realiza e as demandas implicadas ao fazer que se constroi
neste campo. Como outros profissionais da Educacéo, cabe ao professor a aquisicéo e o
dominio de bases tedrico-metodoldgicas referentes ao universo no qual estd
mergulhado, sensibilidade ante a dinamica que envolve o seu fazer e disponibilidade de
ser e se tornar um constante aprendente, em detrimento ao posicionamento de
“ensinante”!?, que costuma caracterizar as demais etapas da Educacdo Basica. Ainda,
postura e movimento continuo em torno da construgdo de uma atividade educativa com
sentido social transformador.

De acordo com Gatti (2013, p. 54-55), quando pensamos as praticas educativas,
para o exercicio profissional docente, alguns elementos devem ser considerados, e

sugeridos como necessarios, a saber:

[...] dominio de conhecimentos: quer em areas de especialidade, quer de
natureza pedagégica; sensibilidade cognitiva: capacidade ampliada pela visdo
dos conhecimentos em seus sentidos l6gicos e sociais, em seus contextos,
aliados a compreensdo das situacbes de aprendizagem e dos que irdo
aprender; a capacidade de criar relacionamentos didaticos frutiferos: ter
repertorio para escolhas pedagogico-didaticas, saber lidar com as motivacdes
e as formas de expressdo das criangas e jovens; condi¢es de fazer emergir
atitudes éticas entre interlocutores. Ainda, [...] acreditar no projeto da
educagdo no contexto societario, acreditar na capacidade do aluno em
aprender, possuir repertdrio profissional (nos seus fundamentos e formas de
acdo) e possuir e valorizar aspectos da cultura geral.

9 Posicionamento pautado em experiéncia profissional vivenciada como professora em cursos de
graduacdo (Licenciatura em Pedagogia), e como professora-formadora junto a formagdo permanente de
professores que atuam na Educacdo Infantil no municipio de Manaus.

190 termo “ensinante” neste contexto aparece como sinénimo de detentor da verdade, de sujeito que se
reveste de autossuficiéncia, paralisa-se ante a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, tornando-se impedido
de crescimento profissional necessario a sua pratica.
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Nesse sentido o profissional de educagéo, na condigdo docente, necessita agregar
conhecimentos e habilidades que o posicionem como um mediador coerente com a
dindmica que envolve o seu fazer profissional, de modo a contribuir para a
transformacéo dos individuos, no processo de apropriacdo dos conhecimentos e saberes,
0 que demanda por parte deste, a compreensao da educacdo como atividade, e ndo como
conjunto de procedimentos e tarefas sem motivo e sem sentido social.

De acordo com Leontiev (1978, p. 115), a atividade tem como caracteristica o

motivo pelo qual o sujeito se dispde a agir a partir de uma necessidade:

A primeira condicdo de toda a atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade,
pois € apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determinag&o:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra
a sua determinacdo no objeto (se ‘objetiva’ nele), o dito objeto torna-se
motivo da atividade, aquilo que o estimula.

Educar na nogdo de atividade significa considerar o conhecimento em suas
maultiplas dimensbes, como produto da atividade humana, levando em conta que em
cada saber produzido, esta encarnado o processo sécio historico de sua producgdo
(RIGON, 2010, p. 24).

Neste contexto, ao compreender a dimensédo e importancia do seu trabalho no
sentido da atividade, o professor assume a condi¢do de mediador consciente, ante 0s
processos de apropriacdo dos conhecimentos historicamente elaborados pela
humanidade, e partilhado com aqueles com quem interage nos processos educativos.

Tal posicionamento é condicdo que envolve responsabilidade de saberes e
fazeres, que implicam em si, para si e para 0 outro, 0 que deve constantemente, ser
refletido, analisado e planejado de maneira significativa. Nao se podendo inscrever,
como um processo de tentativas e erros, mas como ponte entre tempos historicos, entre
0 saber e 0 n&o saber, entre a certeza e a incerteza, entre a ordem e desordem, a fim de
construir caminhos e apoio ao desenvolvimento do humano.

Assim, as atividades educativas por se constituirem nos meios pelos quais
formamos as novas geracdes, abrindo-lhes possibilidades de avangar na construcdo do
bem comum, de produzir recriagdes da cultura e da ciéncia, necessitam ser refletidas,
considerando a intencionalidade social e o objetivo fim a que se destina uma vez que
n&o neutras.

O professor de criancas na fase creche (0 a 3 anos de idade), como os demais
profissionais da Educagdo, neste interim, precisa compreender o saber-fazer, na

dimensdo dessa perspectiva, considerando o porqué e o como trabalhar com as criancas
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na realidade na qual estdo inseridas; considerando as infancias que se constituem na
contemporaneidade, e em nosso caso, nas peculiaridades do cenario amazénico. O que
acreditamos demandar entre outros, um mergulho na direc¢éo, daquilo que Morin (2003)

denomina como busca por uma “cabeca bem-feita”.

2.1.1 Sobre a cabeca bem-feita
Peco permissdo para iniciar a subsecdo trazendo versos de um poema de Paulo

Leminski, o qual menciona:

[...] nunca sei ao certo

se sou um menino de davidas
ou um homem de fé

certezas o vento leva

sO duvidas continuam de pé.

Alguém poderia questionar: o que faz 0s versos de um poema em meio ao texto
de uma tese?

Baseado no paradigma moderno e cartesiano de se fazer pesquisa e produzir
conhecimentos, a aproximacdo com a cultura das humanidades, entre as quais se
destacam a Arte, a Literatura, a Filosofia entre outros, parece ndo encontrar lugar, visto
apresentar-se como um saber pouco “sério”, de menos valia, ante 0 que Se denomina
como saber da cultura cientifica.

Posicionamento com pauta neste paradigma evidencia que, ter-se uma “cabega
bem cheia”, seja mais importante que se encaminhar para a constru¢do de uma “cabeca
bem-feita”, termos apontados por Morin (2003) quando menciona a necessidade da
reforma do pensamento ante o processo educativo, herdeiro da modernidade, que
fragmenta, disjunta, separa saberes, distanciando-se dos desafios da humanidade, os
quais sdo complexos, transdisciplinares, multidimensionais, globais, planetarios.

Pensar mediante cabega bem-feita requer evidenciar os “conjuntos complexos;
as interacOes e retroacdes entre partes e todo; as entidades multidimensionais; 0s
problemas essenciais” (Morin, 2003, p. 13), o que ndo € passivel por uma perspectiva
que parcela, recorta, separa. Neste contexto é preciso que se encontre um caminho que
conduza a visdo do global, do essencial, da inteligéncia geral, o que envolve
contextualizagdo, apreendendo o que € “tecido junto”, ou seja, o complexo.

Ao precisar as tessituras identitarias dos professores em situagdo de creche,
percebemos que o se tornar professor nesta frente, necessita da construgéo e vivéncia de

um modo de conhecimento que beba na fonte da cultura humanistica sem desconsiderar
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o plano do saber decorrente da cultura cientifica, o que equivale a ir além da aquisicao
de informacdes para conduzir-se a verdadeira aquisicdo do conhecimento, que segundo
Morin (2003, p. 16), s6 o ¢, enquanto “organizacao, relacionado com as informagdes e

inserido no contexto destas”, equivalendo a compreensao de que

[...], os conhecimentos fragmentados s6 servem para usos técnicos. N&o
conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a
situacdo humana no &mago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os
grandes desafios de nossa época (MORIN, 2003, p. 17).

Ao professor cabe desenvolver-se, ligando o que se encontra fragmentado, o que
envolve apropriacdo de valores humanisticos, pelo viés do acesso a cultura das

humanidades, a qual:

[...] € uma cultura genérica, que, pela via da filosofia, do ensaio, do romance,
alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as grandes interroga¢des humanas,
estimula a reflexdo sobre o saber e favorece a integragdo pessoal dos
conhecimentos (MORIN, 2003, p.17).

Nesta direcdo, podera desenvolver as condices de pensar a cultura cientifica, a
qual “bem diferente por natureza, separa as areas do conhecimento; acarreta admiraveis
descobertas, teorias geniais, mas ndo uma reflex&o sobre o destino humano e sobre o
futuro da propria ciéncia” (MORIN, 2003, p.17).

A apropriacdo de elementos proporcionados pela aproximacdo com a cultura das
humanidades permite que o professor se alimente de grandes interrogacdes,
conduzindo-o ao plano da duvida, do gquestionamento, que, conforme Leminsk, citado
no inicio desta subsecdo é o Unico elemento que continua de pé frente a0 mundo de
“certezas” e “incertezas”. A duvida ¢ dindmica mobilizadora que permite ao professor
manter-se vivo diante da profissionalidade, da vida, da problematica planetéria,
podendo ser também propulsora da necessaria reflexdo, que permite mudancas,

movimento, contextualizacdo, na direcdo do emergente pensamento “ecologizante”.

Para Morin (2003, p. 25),

O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a
emergéncia de um pensamento ‘ecologizante’, no sentido em que situa todo
acontecimento, informacéo ou conhecimento em relacdo de inseparabilidade
com seu meio ambiente — cultural, social, econémico, politico e, é claro,
natural. N&o sé leva a situar um acontecimento em seu contexto, mas também
incita a perceber como este o modifica ou explica de outra maneira. Um tal
pensamento torna-se, inevitavelmente, um pensamento do complexo, pois
ndo basta inscrever todas as coisas ou acontecimentos em um ‘quadro’ ou
uma ‘perspectiva’. Trata-se de procurar sempre as relagdes e inter-retro-a¢oes
entre cada fendmeno e seu contexto, as relaces de reciprocidade todo/partes:
como uma modificag8o local repercute sobre o todo e como uma modificacéo
do todo repercute sobre as partes. Trata-se, a0 mesmo tempo, de reconhecer a
unidade dentro do diverso, o diverso dentro da unidade; de reconhecer, por
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exemplo, a unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais,
as diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana.

Seguir nessa direcdo permite ao professor encontrar principios organizadores do
conhecimento, situando motivo e consequente necessidade de ligacbes, que o
conduzirdo a direcdo do que ora denominamos de olhar reflexivo/pensamento
pedagdgico complexo, elemento necessario ao entendimento das tessituras que o
constitui, e que nos ajudam a compreender 0 modo como este interage com a vida, com
o trabalho, com o mundo, com as pessoas.

O olhar reflexivo/pensamento pedagdgico complexo, a que aludimos,
movimenta-se em varias frentes, ndo como recortes, mas a semelhanca da espiral, que
gira em torno de um ponto central, dele se afastando ou se aproximando segundo uma

determinada lei.

A espiral é a esséncia do mistério da vida. Assim como se centra, ela também
para, se encontra, se retorce e, entdo, desce e sobe novamente em graciosas
curvas. O tempo se retorce em torno de si mesmo, trazendo 0s ecos e
vibragfes enquanto que os caminhos vivos da espiral passam proximos um
do outro. A vida corre por estradas sinuosas, 0S seres se encontram em
determinados pontos de suas caminhadas, se entrelacam, se afastam, partem,
retornam as origens. O ponto de partida também é o ponto de chegada
trazendo-nos a questdo do retornar sempre, reencontrar-se € se renovar
(MENKAIKA, 2017, n. p).

O olhar reflexivo em perspectiva espiralar permite que o docente, como sujeito
envolto em uma dindmica que se movimenta por multiplas idas e vindas, olhe seu
trabalho, sua profissionalidade, pense a respeito dos “ecos” que reverberam da formagao
cultural presente, e daquela que antecede a inser¢do na vida profissional, e nela hoje
estdo presentes. Mediante isso, encontra pontos, elos, divergéncias e convergéncias,
compreende os entrelagamentos, reencontra-se, reconstrai-se.

Neste interim destacamos a amplitude que configura o processo formativo
docente e contribui para a manifestacdo das praticas que se apresentam na realidade
premente do seu fazer. Pontuando que ela envolve o movimento de varios momentos,
saberes e vivéncias, muitas das vezes antecedentes a propria docéncia e que devem ser

consideradas, como menciona Tardif (2002, p. 69):

Tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-
profissional, isto é, quando da socializacdo priméria e, sobretudo quando da
socializacdo escolar, ttm um peso importante na compreensdo da natureza
dos saberes, do saber fazer e do saber ser que serdo mobilizados e utilizados
em seguida quando dé& socializacdo profissional e no préprio exercicio do
magistério.
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Nesse sentido partimos do pressuposto de que emerge para a professora que
trabalha na creche, o estabelecimento de postura reflexiva e de um pensamento
pedagdgico complexo, em perspectiva de movimento espiralar, que a auxiliasse a
compreender a natureza dos saberes que a constitui, ante 0 processo de formacao e
atuacdo profissional de nosso tempo. Contiguamente a urgéncia pela construgdo do
senso, motivo e necessidade de uma cabeca bem-feita em detrimento de uma cabeca
bem cheia, ou ainda, a relacdo coerente entre ambas no sentido da construcdo de
posicionamentos com consciéncia de sentido histdrico e social de suas acBes. Dai a
realizacdo do estudo na direcdo da Pesquisa Colaborativa em carater de pesquisa-
formagéo, conforme detalhamos na primeira secdo desta tese, e que neste momento
apresentaremos, como resultado das primeiras aproximacdes obtidas ao longo da

caminhada investigativa.

2.2 Tessituras iniciais: Na busca pelo sentido de Ser - De “Rock Estrela” a um

“Eu cacador de mim”

Quem sou eu

E quem é vocé

Nessa historia eu ndo sei dizer,

Mas eu acredito que ninguém tenha vindo
Pro mundo a passeio.!!

A indagacdo contida na letra da musica “Rock estrela”, cabe bem ante as
discussdes referentes a processos identitarios. Saber-se professor de creche na cidade de
Manaus remeteu-nos a incertezas decorrentes de um caminhar, no qual a Unica certeza
que tinhamos é que ndo estdvamos nele a passeio. Foi assim que iniciamos 0 processo
de pesquisa, permeados por incerteza e avidez pela busca na dire¢do de um querer saber
mais.

O estudo em questdo na busca por elementos que nos possibilitassem
compreender o0 objeto em suspensdo conduziu-nos a construir uma cartografia de
saberes sobre o que ia se evidenciando na caminhada, o qual nesta sessdo ganhou a
denominagdo de tessituras iniciais, com énfase na busca pelo sentido de Ser.

A tbnica nesse contexto, emergida das narrativas das professoras/colaboradoras,
durante o0 momento de recolhimento de dados na pesquisa, direcionou-nos ao destaque
de situacOes pré-profissionais, ligadas a trajetoria de vida e memorias decorrentes,

anteriores a insercédo profissional delas, que de certo modo com ela coaduna.

11 Versos da musica: Rock Estrela, sucesso do cantor Léo Jayme nos anos 1980.
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Visto a narrativa viabilizar “ao sujeito da formacdo ou da pratica pedagogica
reapropriar-se de sua experiéncia pregressa, entre outros aspectos, para rememorar, na
perspectiva autobiografica, seus trajetos formativos e de pratica profissional”
(FIGUEIREDO, 2020, p. 59-60), foi-nos possivel organizar dentro da unidade
interpretativa, que denominamos de “Historia Pregressa: elementos pré-profissionais”,
quatro categorias de significados, a saber: Migragédo/ deslocamento espacial; Percepgéo
Pregressa de Educacéo/Expectativas parentais; Resiliéncia em perspectiva de historia de
vida e Vinculos Familiares como ecos na construcdo do Eu profissional, os quais serdo

discorridos nos paragrafos seguidos desta subsecéo.

2.2.1 Historia Pregressa: elementos pré-profissionais

2.2.1.1 Migracdo/deslocamento espacial: “Vestido rasgado — a dor da partida”

Eu sou de Lavras da Mangabeira. E uma cidade 14 do Ceara. Eu sou cearense.
Vim pra cd com sete anos de idade, por conta de que meus pais, eles ndo
tinham condicGes. Naquela época teve uma migragdo muito grande de
nordestino pra c&. E foi nessa época que veio primeiro meu pai, né, e depois
veio nos todos os outros, né. Minha mae, todos os filhos. De navio. Agora
imagina minha mée com aquele monte de menino no navio (Risos) por varios
dias dentro dessas aguas ai, mas chegamos até aqui [...] (Girassol, Encontro
Reflexivo 1, 18 de agosto de 2020).

Processos migratorios sao frequentes na realidade brasileira. A busca por
melhores condicBes de vida leva familias inteiras a migrarem dos lugares de origem
rumo ao desconhecido, na esperanca de construirem histdrias exitosas que lhes
garantam ao menos, a minima condicdo de sobrevivéncia.

Nem sempre o deslocamento possibilita a concretizacdo do almejado sonho,
contudo permite que experiéncias se inscrevam com a historia individual e coletiva das
familias, 0 que marca o imaginario e os sentidos que consequentemente dardo a vida a
seu entorno. Nesse contexto a ideia de experiéncia ganhou o sentido proposto por
Bondia (2002, p. 21) quando postula que: “a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. N&o o que Se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece.” A
experiéncia relaciona-se a marca, a impressdo de significados no mundo subjetivo do
individuo, a partir do universo de relages que o cerceia.

Poderiamos garantir que o processo migratorio vivenciado por Girassol foi uma
experiéncia de atravessamentos que Ihe marcou, tocando-lhe profundamente, a ponto de

nos tempos atuais ser conteido da pauta quando o assunto foi trajetoria de vida.
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Ao rememorar o deslocamento inter-regional vivenciado na tenra infancia (sete
anos de idade), Girassol evidencia-o como uma escolha exterior a si, a qual
marcou/marca seu tempo e historia com sentimentos e memorias de saudades. Sendo-
Ihe, portanto, uma experiéncia, uma marca, um toque profundo, conforme podemos
perceber nos enunciados por ela trazidos, no Encontro Reflexivo 2, realizado em 25 de
agosto de 2020:

[...] Mas tem uma lembranca, que eu tenho de 14, que foi no dia que eu vim
de Fortaleza pra ca. Porque foi um dia que eu chorei muito. E, eu vou me
emocionar (olhos cheios de lagrimas). Porque eu deixei a minha v, por parte
de pai né?! (Chora), e isso me magoou muito e me marcou muito na época, e
até hoje porque minha v6 ja faleceu. E ai eu lembro que estava com um
vestidinho. E ai eu rasguei esse vestido, tirei um pedacinho e esse pedacinho
eu guardo até hoje, s que eu ndo consegui achar pra mostrar pra vocés. E era
essa a lembranca que eu ia trazer. Eu ndo consegui, por conta da mudanca.
Eu tenho algumas coisas que t4 encaixotada. Eu ndo consegui encontrar, mas
é uma lembranca muito marcante em minha vida. Esse momento que eu tive
que sair, me afastar da minha vo, e vir pra cA. Embora viesse com meus
irmdos, com toda minha familia. Mas isso me marcou muito, me magoou
muito, me machucou muito na época. Entdo a lembranga que eu ia trazer pra
vocés era 0 pedaco do vestido que eu rasguei, porque eu ndo queria deixar
minha v@ la. Eu queria trazer ela comigo, mas ela ta aqui, todo tempo no meu
coracdo. (Bate no peito). Ta bom. Obrigada.

A presenca do outro, que mesmo ausente fisicamente, permanece na memoria,
no simbolismo significativo, no discurso internalizado, é marca singular na dimenséo do
sentido de experiéncia, sendo constante no processo de desenvolvimento humano.

Ao longo de nossas historias, as pessoas ganham importancia, por meio da
qualidade e modo de interacdo que conosco tiveram, pelos mundos que a nos
apresentaram, pelas relagdes que conosco vivenciaram, partilhando seu modo de vida,
valores, cultura e afetos impressos. E a marca do humano em outro humano, decorrente
das interaces que para nds foram importantes, como menciona Mario Sérgio Cortella,

ao falar de vida, no documentario Eu maior:

[...] vida é algo para engrandecer a mim e aqueles que estdo a minha volta,
desse ponto de vista eu sempre digo, quando eu partir, e eu partirei, eu sou
mortal. N6s somos o Unico animal que é mortal. Todos 0s outros animais sao
imortais. Porque embora todos morram, nés somos o Unico que além de
morrer, sabe que vai morrer [...]. Desse ponto de vista, ndo é a morte que me
importa porque ela é um fato, o que me importa é o que eu fago da minha
vida enquanto a morte ndo acontece pra que essa vida ndo seja banal,
superficial, fatil pequena. Nesta hora, eu preciso ser capaz de fazer falta. No
dia que eu me for, e eu me vou, eu quero fazer falta. Fazer falta ndo significa
ser famoso, significa ser importante. Ha uma diferenca entre ser famoso e
importante. Muita gente ndo é famosa e é absolutamente importante.
Importar: quando alguém me leva pra dentro. Importa. Ele me importa pra
dentro. Ele me carrega [...]
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Quando tratamos de nds, na dimensdo relacional com o outro, percebemos 0s
elementos que nos constituem. Identificamos quando importamos e somos importados
para o outro. Ao falar da avo, Girassol evoca memorias, lembrancas da figura feminina
e forte, de solo nordestino, que fica, mas vai. Da imagem e afetos que trouxe consigo.
Que permanecem (re) significados dentro de si, pois foram importados. 1sso a constitui,
isso é ela também, reverberando no universo de suas relacdes, dentre as quais as que
envolvem a profissionalidade.

A funcdo psicologica da memdria afetiva internalizada e (re) significada na
infancia, antes de tornar-se uma funcdo psiquica de Girassol, o foi do coletivo
interacional com a avd, construiu-se na coopera¢do com outra pessoa. Como sinaliza
Vigotski (1935/2010, p. 699):

As fungdes psicoldgicas superiores da crianga, as propriedades superiores
especificas a0 homem, surgem a principio como formas de comportamento
coletivo da crianga, como formas de cooperagdo com outras pessoas, e
apenas posteriormente elas se tornam fungdes interiores individuais da
prépria crianga.

Os enunciados presentes na narrativa de Girassol permitiram-nos perceber que
aquela crianga cresceu, e importou para si afetos, ensinos, vivéncias. Girassol
internalizou significados e sentidos presentes naquela relacdo, que de certo modo
carrega dentro de si, sendo agora também seus. Essa dindmica contribuiu para que no
contexto do desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores, no que se refere a
memoria afetiva mediada, o outro (avd) tivesse um papel de destaque pela presenca
relacional que exerceu.

As memdrias em relacdo a elementos afetivos bem como ao processo de
deslocamento/migracdo parecem se (re) significar na vida atual de Girassol. Vemos isto
em seu cotidiano em diferentes momentos e de diferentes modos, como: no processo de
mudancas espaciais que vivenciou até se estabelecer na presente moradia; na vida
profissional, principalmente em relacdo aos espacos de creches por onde passou até se
situar na creche onde atualmente trabalha, o que nos leva a pensar que na trajetoria de
vida de Girassol, o0 movimento/deslocamento em busca de sentidos, parece ser uma

constante.

E hoje eu, as meninas vao até se surpreender, eu estou morando no Conjunto
Nova Cidade. Eu me mudei. Sério, a Rosa-Menina abriu um boc&o, ali!

Eu me mudei. Mas por qué? Porque eu tenho essa casa ha certo tempo, e ai
eu e meu marido resolvemos investir nessa casa, deixa-la mais com a nossa
cara e nos mudamos pra la. Estamos morando agora, nessa época de
pandemia..., estamos morando pra la. Entdo € assim um lugar agradavel, é
como uma colega colocou, é um lugar que nem todos tém muito tempo de
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estar conversando ali, entdo a gente ndo tem muito contato com 0s vizinhos,
né. Embora eu ja tivesse morado I4, eu conheco muitas pessoas, mas a gente
n&o tem muito contato. E um entra e sai por conta do dia-a-dia mesmo. Mas é
um lugar muito bom de morar. (Girassol, Encontro Reflexivo, 18 de agosto
de 2020).

Eis abaixo, o lugar de moradia atual, a que Girassol faz mencgéo.

Imagem 3- Casa atual de Girassol

Ao falar da situagdo de moradia, Girassol deixa claro 0 movimento que durante
0 periodo de pandemia realizou, a fim de se estabelecer com a familia no espago onde
atualmente mora. Fala com satisfagcdo, demonstrando seguranca e estabilidade ao ter
uma residéncia na direcio dos seus desejos. E importante considerar que antes do atual
estabelecimento, ela realizou outras mudancas espaciais, inclusive fazendo referéncia ao
fato de ja ter vivido nessa casa.

Em posicionamento analogo, quando o assunto se direciona a situacdo de
trabalho, percebemos que o movimento caracteriza a realidade de Girassol. Sua
narrativa evidencia dindmica de deslocamento por vérios contextos de atuagdo

profissional até se inserir na realidade de creche.

Costumo dizer que conheci a realidade dos varios niveis de ensino (Educacao
Infantil ao Médio), mas confesso que me apaixonei pela Educacdo Infantil e
embora esteja atuando nas secretarias desde 2001, s em 2015, que comecei a
atuar na Creche, pois neste ano trabalhava na Sede e como tinha acabado de
chegar, e houve a necessidade de deslocamento de alguns profissionais para
as escolas, pedi para ser alocada em uma creche porque tinha minha filha
com 2 anos e queria que ela continuasse em creche, pois havia a tirado da
Creche Eliana de Freitas por questdes de logistica. Assim, neste ano (2015)
passei a fazer parte do quadro de professores da Creche Magdalena Arce
D’aou, e novamente precisei reorganizar-me. E em 2018 fui lotada na Creche
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Professora Luzenir Farias Lopes, onde com muita satisfacdo estou até hoje.
(Girassol, Encontro Reflexivo 3, 01 de setembro de 2020).

A colaboradora, do mesmo modo que a familia de origem nos idos tempos da
infancia, continua movimentando-se na busca de melhores condicGes de vida e de
estabelecimento profissional. O movimento marca o seu estar relacional no mundo, de
modo a (re) significar valores e criar novos sentidos, apropriando-se de novos elementos
culturais, o que nos leva a considerar que como sujeito historico, em suas relacdes
sociais, 0 homem cria e recria a cultura, criando e recriando a si proprio. D& sentido a
vida e a existéncia, de modo a construir condi¢cbes de sobrevivéncia, fato que nos
processos de deslocamento é fator presente.

Sobre essa questdo, ainda relacionado com o sentido da migracdo, como
movimentos de saida do local de origem, Girassol ndo foi, nem é a Unica a buscar novos
horizontes. Localizamos nas narrativas das colaboradoras, Violeta e Jade-Vine,

experiéncia analoga, contudo em dimensao intermunicipal.

[..] eu sou natural de Autazes. E morei la até..., durante a infancia e
juventude. E... Precisei vir para Manaus para fazer graduagfo. Esse foi o
intuito principal. E a minha historia é basicamente essa. E... Cresci e fui
criada em uma cidade pequena, e que precisei vir pra ca, pra estudar, pra que
tivesse outra formagdo, que ndo dos meus pais que, porque fui criada por pais
que ndo tinham essa instrugdo, mas viram que a educagdo era a forma de
transformar a nossa realidade, e eles sempre falaram que se pudessem deixar
algo pra gente, que fosse a educacdo. (Violeta, Encontro Reflexivo 1, 18 de
agosto de 2020).

Como eu falei, eu sou natural de Parintins. Minha familia é de 4. E... Eu...
Assim... Minha familia, eu fui criada com minha mae, porque eu perdi meu
pai, eu tinha oito anos de idade e eu até ndo tinha muita convivéncia com ele,
porque ele trabalhava viajando, entdo ndo tinha muita convivéncia, mas
fomos sempre uma familia com poucos recursos financeiros, [...] (Jade-Vine,
Encontro Reflexivo 1, 18 de agosto de 2020).

O estado do Amazonas por ser um territério extenso, nem sempre contou com a
efetivacdo de politicas publicas educacionais na vasta dimensdo de sua espacialidade,
que garantissem a todos, 0 acesso a alguns niveis de ensino. No que se refere ao acesso
a determinadas etapas da Educacdo Basica, bem como ao Nivel Superior, parte
significativa da populacdo ficou & margem, ou se assim 0 desejassem precisaram
deslocar-se de seu local de origem para a sede dos municipios mais proximos, ou a
capital do estado, a fim de dar continuidade aos estudos.

A efetivacdo do direito fundamental a Educacdo no que se refere a apropriacdo
dos conhecimentos da cultura objetiva, necessarios a ampliagdo do conhecimento de

mundo, bem como a formacdo do pensamento critico, que possibilite aos individuos
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compreensdo da realidade para além do pensamento em plano da obviedade e
imediatismo, é elemento indispensavel ao desenvolvimento do humano consciente.

O conhecimento historicamente acumulado, quando apreendido na dimensao do
“concreto pensado” ? e reflexivo, na direcio da consciéncia critica conduz-nos ao
entendimento da realidade para além do plano aparente, possibilitando-nos libertacao,

mudangas e encaminhamentos na dire¢do da transformacdo social. Nesse sentido,

Conhecer implica enquadrar o que se conhece sob alguma generalidade ou
conceito, categorizar a realidade. Assim sendo, o processo de conhecimento
tem, a0 mesmo tempo, um carater objetivo - desenvolvido a partir da légica
que emana do objeto e que atua sobre o sujeito -, e também um carater
subjetivo - desenvolvido a partir da 6tica do sujeito, social e historicamente
construida (MELLO, 1997, p.110).

“Conhecer mais”, nas historias de Violeta e Jade-Vine parece apresentar-se
como elemento motivacional, ainda que naquele momento, possivelmente, néo
compreendessem a dimensdo abarcadora de tal processo.

Motivadas pela possibilidade de mudanca social, elas migraram de seus
municipios de origem em busca do que acreditavam ser o caminho para a melhor
condigédo de vida. A continuidade dos estudos, tendo a educacdo como a bandeira de
esperanga, moveu essa deciséo.

O imaginario em torno do papel que a educacdo formal exerce na vida dos
sujeitos é permeado por concepcles distintas. Para alguns, ela é vista como
possibilidade de ascensé@o social, sendo compreendida como elemento redentor. Para
outros, como elemento de reproducdo social, portanto reprodutor. Ha ainda os que a
consideram como elemento de mediacédo, que dependendo do modo como € vivenciada,
pode contribuir para a transformagc&o dos individuos e da sociedade.®

Nessa terceira concepcao, a educacédo vista como mediacao para a transformacéo
social deve seguir na direcdo, da busca pela consciéncia critica, na qual a realidade é
analisada no sentido de identificar condicionantes sociais e caminhos de superacao, para
além das posturas alienantes ditadas por determinantes politicos, econémicos e

s

ideologicos, para os quais ndo € interessante que os individuos percebam sua real

12 Termo de base marxista que denota o posicionamento fundamental de que o “concreto é concreto
porque é sintese de mdaltiplas determinaces, e por isso, é a unidade do diverso. Aparece no pensamento
como processo de sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto
de partida, e, portanto, também, o ponto de partida da intui¢do e da representacdo” (MARX, 2008, p.
117).

13 Sobre essa questdo ver estudos de Luckesi, Saviani, Gadotti e outros.
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condigdo de sujeitos historicos, e possam dar novo rumo a realidade em que estdo
inseridos.'*

No contexto de tais enunciados, relacionando com as narrativas trazidas pelas
colaboradoras no estudo (Violeta e Jade-Vine), foi possivel identificar, no inicio de suas
caminhadas, concepcdes a respeito do sentido de educacdo, permeadas pelo ideal
redentor de tal, no qual a educacéo é vista como caminho para a ascensdo social.

Como outras impressdes que construiram e constroem do mundo, tal nocao teve nas
interacdes sociais, elemento formativo de base. Nesse caso, chamaram-nos a atencdo as
interagBes familiares primeiras, as quais acreditamos terem contribuido para os sentidos
e significados apropriados nessa direcao.

Podemos mencionar que as impressdes familiares em momentos iniciais das
historias de vida, contribuem para que 0s sujeitos se apropriem das primeiras nocdes de
mundo, nesse caso, as nogOes iniciais a respeito do papel da educacdo formal no
desenvolvimento do homem. Essas nogdes reverberam como um discurso internalizado,
sem que se discuta ou reflita sobre ele, o que, contudo, ndo as colocam em um lugar de
rigidez intelectiva, fixa, podendo alterar-se ao longo da formacdo cultural, visto
possibilidade de mediacfes em direcdo a ndo obviedade cotidiana.

Sobre o sentido impresso nesta dindmica, no qual o discurso familiar é visto como
algo que exerce importancia sobre 0 modo como o sujeito pensa 0 mundo, e as
determinac6es decorrentes, foi que emergiu o significado da categoria, que trataremos

na subsecao subsequente.

2.2.1.2 Percepcao Pregressa de Educacdo/Expectativas parentais: “minha filha, um
dia vocé vai trabalhar nessa creche... Aquilo virou um desafio pra mim”

A insercdo bioldgica no mundo posiciona a espécie humana em plano semelhante
aos demais animais, contudo sua situacdo em meio a cultura possibilita o tornar-se
humano. Nesse contexto cultural, socialmente constituido, 0 homem se apropria dos
valores, das ideias, compreensdes distintas, que a geragdo que o antecedeu construiu.
N&o de maneira passiva, 0 homem herda das geragdes anteriores 0s instrumentos e as
significagOes que fizeram com que a historia ndo parasse e se movimentasse na dire¢éo

do que ainda esta por ser.

14 Nao aprofundaremos essas questdes no presente estudo, mas julgamos necessario coloca-la em
suspensdo, visto compreendermos que o recorte de uma realidade, em nosso caso tessituras identitarias de
professores em situacdo de creche, relaciona-se com uma totalidade em movimento que possui
condicionantes e determinagdes historicas.
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As relagBes sociais iniciais, principalmente as ocorridas no contexto familiar,
possibilitam-nos o nascimento cultural e a apropriagdo de elementos, que o tempo todo
dialoga com o que internalizamos, com aquilo que (re) significamos, mantemos ou que
ao longo do tempo venhamos a romper.

A percepgdo pregressa que construimos a respeito da educagdo, e aquela que
atualmente possuimos, tem ligacGes com o que nos foi apresentado pelos sujeitos em
nossas relacdes, e que de maneira ativa nos apropriamos, sem que contudo, muitas das

vezes 0 seja, a partir do plano de um pensamento para além da obviedade.

A obviedade é uma categoria essencial da vida cotidiana porque
indispensavel ao desenvolvimento adequado da vida nesta esfera. As
respostas exigidas do sujeito pelas necessidades pratico-utilitarias da vida
cotidiana desenvolvem uma atitude ‘natural’, dirigida pelo espontaneismo,
pela analogia, pelo economicismo, pela ultrageneralizag8o, pela aproximacdo
imediata da realidade. 1sso exercita o pensamento cotidiano no sentimento de
‘ja conhecido’ - de ‘Obvio’ - frente as situagdes cotidianas. Os automatismos
necessarios a realizagdo do volumoso conjunto de atividades que compdem a
rotina indispensavel da vida cotidiana implicam necessariamente essa atitude
permeada pela obviedade (MELLO, 1997, 113).

A dindmica cotidiana, pelo fato de envolver elementos heterogéneos e
volumosos, demanda uma forma de apropriacdo cultural, natural e espontanea, a
respeito da realidade, ou seja, um modo de apreensao que nao reflete, continuamente, a
intencionalidade das acdes e experiéncias visto o plano da vida cotidiana ndo necessitar

em seu movimento de tais posigoes.

[...] a linguagem, os usos e costumes, a utilizacdo dos instrumentos e da
técnica necessarios a vida cotidiana sdo apropriados no contato das novas
geragdes com as geracOes adultas, sem que haja, por parte de quem aprende
ou ensina, necessariamente uma intencionalidade. A obviedade, portanto, é
uma caracteristica ontolégica da vida cotidiana e, por isso, ndo se pode
entendé-la como sinbnimo ou consequéncia da alienagdo (MELLO, 1997,
113).
Ainda,

[...] a obviedade é a atitude imprescindivel, adequada e positiva para a vida
cotidiana e faz parte da vida de todo homem, uma vez que a vida cotidiana é
um sistema de referéncias de que todo homem precisa se apropriar para viver
na sociedade da qual faz parte e sem o qual ndo pode garantir sua
sobrevivéncia nessa sociedade. Assim, a utilizacdo da obviedade na esfera do
cotidiano ndo implica que o sujeito que o faz esteja alienado (MELLO, 1997,
114).

Ao contrario da vida cotidiana, a vida objetiva, na qual se inserem
intencionalidades, planejamento como percurso para obtencdo de metas, fatores que

envolvem profissionalidade, entre outros, necessita de um olhar reflexivo sobre a
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realidade onde se inserem. N&o devem ser tratados no plano da obviedade. Conforme

menciona Mello (1997, p. 114).

Quando se trata, no entanto, daquelas atividades humanas que transcendem a
esfera do cotidiano, que exigem para sua apropriacdo e objetivacdo uma
atitude dirigida intencionalmente pela consciéncia - a ciéncia, a filosofia, a
politica, a arte, como também a educacéo escolar -, a utilizacdo da obviedade
assume um aspecto negativo, pois passa a impedir sua apropriacdo e
objetivacdo plenas. Da mesma forma que na esfera do cotidiano - a esfera em
que a obviedade é adequada -, a intencionalidade impediria a dinamica
necessaria das atividades imprescindiveis dessa esfera, na esfera do ndo-
cotidiano - a esfera da intencionalidade -, a obviedade ¢ um empecilho a
apropriacdo e objetivacdo plenas exigidas pelas atividades ndo-cotidianas.

Muitas das vezes, o olhar condicionado que nos envolve no plano cotidiano, ndo
nos deixa perceber pela reflexdo, da escuta atenciosa da realidade, o que vamos
apreendendo do mundo, as experiéncias que nele vivenciamos, é assim que quando
resgatamos historias pregressas percebemos modos anteriores de pensamento envoltos
em nocdes pautadas na obviedade.

O estudo em evidéncia seguiu na direcdo de fazer emergir posicionamentos a
respeito do modo como as professoras de creche, colaboradoras no estudo,
compreendiam/ compreendem o processo formativo, que as identificam como tais, ndo
apenas com a intencdo de fazé-los vir a tona, mas que pudessem ser pensados,
refletidos, significados de modo, a relaciona-los com o tempo atual.

Nas narrativas referentes ao plano de percepcdes anteriores ao ingresso na
profissionalidade, emergido nos primeiros encontros quando tratamos de memorias
relacionadas com o periodo pré-profissional, percebemos que as professoras além de
apresentarem uma nocao de educacdo como elemento redentor parece té-la construido,
com base na dindmica de relac6es familiares e das expectativas parentais decorrentes de
tais mediacOes. Sobre isto, voltamos a destacar a fala de Violeta, emitida no Encontro
Reflexivo 1, realizado em 18 de agosto de 2020:

E a minha historia é basicamente essa. E..., cresci e fui criada em uma cidade
pequena, e que precisei vir pra ca, pra estudar, pra que tivesse outra
formacdo, que ndo dos meus pais que, porque fui criada por pais que ndo
tinham essa instrucdo, mas viram que a educacéo era a forma de transformar
a nossa realidade, e eles sempre falaram que se pudessem deixar algo pra
gente, que fosse a educagéo.

Os pais de Violeta decorrente da dindmica social que vivenciaram, ndo tiveram a
oportunidade de conhecer os processos escolares, ndo puderam ter a instrucdo

decorrente da insercéo nesse universo. Eles, contudo, compreendiam que a educagéo era
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0 caminho necessario para a transformacao da realidade dos filhos, a ponto de incentiva-
los a continué-la, ainda que fora do espaco municipal onde estivessem inseridos. Violeta
e 0s irmaos ouviram por parte dos pais, palavras que tratavam a respeito da importancia
da educacdo. Apropriaram-se dessas referéncias em processo vivo e dinamico.

A internalizacio da palavra é muito mais que o arquivamento de informagdes. E

vivéncia, conforme cita Bondia (2002, p. 21):

O homem ¢é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem é palavra, que 0 homem é enquanto palavra,
que todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta tecido de
palavras, que o modo de viver préprio desse vivente, que é o homem, se da
na palavra e como palavra.

Ao concluirem as etapas escolares de ensino existentes no municipio de Autazes,
Violeta e os irmdos, como palavras vivificadas migraram a capital do estado do
Amazonas, a fim de dar continuidade aos estudos, e assim, seguirem rumo a instrucéo
formal.

As palavras de Violeta a respeito das memorias decorrentes da dindamica em

evidéncia apontaram para o fato de que:

Desde a primeira etapa do desenvolvimento infantil, a crianca aprende
informacdes relacionadas a cultura familiar e aos aspectos sociais presentes
em seu contexto. Tais conhecimentos adquiridos nas relagdes interpsiquicas
passam a constituir as relagdes intrapsiquicas da crianga, que por sua vez
medeiam as futuras rela¢des sociais (RIGON, 2010, p. 49-50).

As primeiras ideias que Violeta construiu sobre educacdo, ainda em Autazes,
baseadas nas informacdes obtidas pelos pais (relacBes interpsiquicas), possibilitaram
que ela formasse nocdes (relagBes intrapsiquicas), na direcdo do discurso manifesto em
sua narrativa.

Fato semelhante percebemos nos conteddos trazidos por Girassol, cujos pais ndo
tiveram oportunidade de se inserir na vida escolar, contudo a percebiam por prisma de
maior importancia.

Eles ndo tiveram essa oportunidade, mas todos n6s aqui em casa, todos nos
temos uma formacéo, gracas a Deus e gracas a eles, que se esforcaram de
todas as maneiras pra dar sempre o melhor pra gente. Ndo melhor de melhor
roupa, mas sim a questdo da educacdo que é o melhor de tudo e o
fundamental. Pra mim, pelo menos eu penso assim (Girassol, Encontro
Reflexivo 1, 15 de agosto de 2020).

Em sentido semelhante, Jade-Vine posiciona-se, destacando a relacdo vivenciada
com a genitora. A mde como adulto mais proximo visto o pai ter falecido quando a

mesma tinha apenas oito anos de idade, exerceu forte influéncia na vida de Jade-Vine,
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sendo para ela figura de referéncia, cujo discurso ressoa em si até o tempo presente. A
mée percebia a educacdo como via para o alcance de outros horizontes, trabalhando

arduamente, para que esse fosse um fim na vida dos filhos.

[...] mas fomos sempre uma familia com poucos recursos financeiros, e, mas
minha mae ndo teve é... Oportunidade de escolarizagdo, mas ela compreendia
que realmente o estudar, o conhecer, o procurar, o ampliar como pessoa
através da educacdo, realmente nos levaria a outros horizontes, e assim, eu
sempre estudei em escola publica, desde a Educacdo Infantil, eu fiz a
Educacdo Infantil, ta. Eu estudei na escola publica todo o meu Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Eu vim pra cidade de Manaus quando eu tinha
18 anos, porque eu vim fazer a minha graduacdo em Pedagogia pela UFAM.
Naquela época era 0 Macro. Todo mundo fazia aquele vestibular, e na época
eu fiz, eu estudei assim sozinha, ndo tinha condi¢des de pagar um cursinho,
mas eu fazia meu Ensino Médio e eu estudava por conta prdpria, né, em casa
mesmo. Eu tirava um periodo disciplinar de estudo. (Jade-Vine. Encontro
Reflexivo 1, 15 de agosto de 2020).

Evidenciamos nos enunciados de Jade-Vine valorizacdo em relagdo ao processo
educacional, destacando a importancia do ensino publico. Também elementos de
autonomia, que desde cedo desenvolveu, mediante disciplina para conduzir-se no
processo de educacdo formal. Tais percepcGes e comportamentos desenvolveram-se
decorrentes dos significados que a vida adquiriu para si, por conta das relacdes sociais
por ela vividas e dos sentidos que ganharam a partir das condi¢bes concretas que se
construiram, principalmente na relacdo familiar e ante a figura materna. Ou seja, do
modo como veio se humanizando nesse processo.

Em posicionamento semelhante a Jade-Vine, Margarida postula,

E, eu sou uma pessoa que foi criada numa familia nfo de muitos recursos, né.
Sempre foi uma familia assim, de classe baixa, média, ndo com muitos
recursos, sempre estudei em escolas publicas. Fiz a faculdade na escola..., na
Faculdade publica, bem, sempre nas escolas publicas, e... que mais... mas
sempre fui uma pessoa determinada, que tive vontade de vencer, entdo por
isso eu tenho buscado é... melhoras na minha vida financeira, pessoal,
profissional (Encontro Reflexivo 1, 15 de agosto de 2020).

As falas em destaque nos permitem perceber que,

O movimento de internalizacdo dos significados e atribuicao dos sentidos dos
objetos pelo homem é decorrente da vida em sociedade, pelas relacfes
interpessoais. Constitui-se como particularidade que cria condi¢Bes para que
0 ser humano tome posse dos bens materiais elaborados historicamente e
humanize-se (RIGON, 2010, p. 58).

Como elemento decorrente das relacfes sociais, os significados e sentidos que
criamos e recriamos sdo internalizados de maneira dindmica e se apresentam como um

“processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no

desenvolvimento de diferentes fungbes, metamorfose ou transformacdo qualitativa de
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uma forma ou outra, embricamento de fatores internos e externos [...] (Vigotski, 2002,
p. 83). Logo, o entendimento que se tem no agora, sobre questdes envolventes ao fazer
atual, ganha novos sentidos, a medida que nos permitimos fazer o movimento de idas e
vindas pela memodria, na busca de nexos que nos permitiram compreender 0s

significados e sentidos em atualizag&o.

2.2.1.3 Vinculos Familiares: Ecos na construcéo do Eu profissional

Os elementos discutidos na categorizacdo acima dialogam com 0 que neste
momento gostariamos de destacar. Ao falarmos sobre vinculos familiares, necessario se
faz mais uma vez aludirmos a importancia que a interacdo social exerce na vida dos
humanos, no sentido de fazé-los ser. E justamente a capacidade relacional e os
processos de mediacdo nela vivenciados que nos permitem o desenvolvimento da
condicdo psiquica, que nos difere dos demais animais.

O acesso as diferentes formas de linguagem decorrentes do processo de mediagdo
social permite-nos a entrada em um universo de significados, possibilitadores de
sobrevivéncia, organizacdo do tempo, compreensdo de mundo e do modo de vida em
nosso redor. Os vinculos afetivos sdo decorrentes da capacidade humana que se
desenvolve a partir dessas relagdes.

Entende-se por vinculo, a ligacdo invisivel de natureza moral ou afetiva que existe
na relacdo entre as pessoas. Essas ligagdes podem ocorrer em espacos familiares ou
exteriores a eles, dando-se em um continuo ao longo de nossa existéncia.

Os primeiros vinculos humanos se desenvolvem nas relagbes de cuidados afetivos,
nas experiéncias com as palavras e olhares compartilhados que o bebé vivencia junto a
seus cuidadores nos primeiros tempos de vida. Dependendo da qualidade das relacGes
estabelecidas, pode se desenvolver, no momento experiencial, vinculos iniciais com
significacBes positivas ou negativas, 0s quais conduzirdo a apropriacdo de memorias
afetivas, que possibilitardo as primeiras internalizagdes culturais dessa natureza.
Destacamos que na concepc¢do que aqui adotamos a nocdo de memoria afetiva, ndo
possui conotagdo determinista, configuradora da vida psiquica que o sujeito histérico no
futuro venha a manifestar, mas como experiéncia no tempo relacional atual, que permite
0 desenvolvimento psiquico e poético da crianca em um processo dindmico, que
envolve a participagdo ativa dos sujeitos em um movimento dialético de apropriagdo dos

elementos culturais presentes nessa relacdo. Conforme sinaliza Lopez (2016, p. 15):
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Ao nascermos, somos feitos de retalhos: as sensacdes corporais, as primeiras
tentativas de ligar os fatos percebidos a um significado, a voz a um rosto, as
representacdes dos pais sobre o filho que chegou [...]. Toda essa roupagem,
ainda desmembrada, é um conjunto de retalhos que, para ser devidamente
costurado, exigira a construcdo de uma manta protetora de linguagem, feita
de palavras. Retalhos de sentido, retalhos de experiéncia e uma envoltura
narrativa que é gestada na situacdo dialégica e comunicativa que 0s
acompanhantes da crianga comegam a tecer. Somos um dialogo.

Vinculo entendido na tessitura do didlogo posiciona-nos na condicdo de
construtores do psiquismo, apoiados na interpretacdo que o adulto faz de nos, e que nos
vamos fazendo desse adulto mais experiente. As primeiras relacdes por nés vivenciadas,
ao longo dos primeiros anos de vida, sdo traduzidas por esse adulto com que nos
relacionamos, e € dai que vamos aprendendo 0s signos vitais para nossa sobrevivéncia,

0s quais serdo por nds significados, tornando-se nossos também.

Um recém-nascido sobrevive somente se a mée, o pai, a professora ou uma
pessoa de seu entorno interpretar seus gritos, seus movimentos e,
posteriormente, seus gestos e entonagdes, ou seja, se identificar por meio
desses sinais as necessidades corporais e psiquicas da crianca, sabendo
diferenciar uns dos outros. O adulto traduz em palavras as sensagdes do bebé,
também gesticula, oferece seu rosto, seu olhar, seu sorriso ou sua ira. A
crianga constroi, a partir do rosto do adulto, uma série de signos vitais para
sobreviver: aprende a se acalmar, aprende a esperar, sente-se querida,
reconfortada, sabe que é aceito, percebe a preocupacao, o carinho; quando é
ninada apresenta uma série de feicdes ligadas ao afeto (LOPEZ, 2016, p. 17).

O dialogo presente nessas relacBes nos insere na cultura, promovendo 0s
vinculos primeiros, os quais a medida que crescemos, vao se complexificando, de modo
a ampliarmos o repertorio afetivo decorrente dessa dindmica. E importante destacarmos
que os vinculos e relacBes vivenciadas na familia exercem forte influéncia sobre o
desenvolvimento e formas de vida que elaboramos, visto as aprendizagens contidas
nessas interacGes, fazerem parte da dindmica cotidiana, serem por nds apropriados em
plano de obviedade e muita das vezes significadas e sentidas como se fossem “naturais”.
E assim que muitas das vezes, escolhas, motivacdes, atitudes, habitos e posicionamentos
manifestam-se como “heranga”, na verdade, como apropriagcdo de sentidos que se ligam
as expectativas e crengas que vamos construindo no contexto das relacfes nas quais
estamos inseridos.

Sobre essa situacdo colocamos em suspensdo a narrativa de Onze-Horas quando
menciona:

Nessa creche o meu pai era da lideranca comunitaria e 0 meu pai foi um dos
idealizadores da creche onde hoje eu trabalho. Entdo a ideia de criar aquela
creche era para que também as minhas irméds menores pudessem permanecer

na creche. E hoje, as minhas irmds, uma ja tem 21 e a outra tem 23, entdo
elas ndo foram contempladas pela creche. Mas meu pai sempre disse pra
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mim: minha filha um dia vocé vai trabalhar nessa creche. E aquilo ali virou
tipo, um desafio pra mim (Encontro Reflexivo 1, 15 de agosto de 2020).

Ao longo dos encontros na pesquisa, as narrativas de Onze-Horas aludiram com
frequéncia as relagcBes mantidas com as figuras parentais, tanto as que se manifestaram
como vivéncias reais, como aquelas que em suas falas, ela diz “tecer de maneira abstrata
por seu tanto imaginar”. Sobre isto destacamos o posicionamento emitido, no Encontro
Reflexivo 2, realizado no dia 25 de agosto de 2020 e mediado pela apreciacdo do

documentario “Magdalena: A imaginag¢do também ¢ minha:

[...] a palavra ela ndo é capaz de abarcar a experiéncia vivida. Entdo ela se
utilizou da arte, pra trazer as memdrias dela. Outra coisa que eu achei muito
interessante e eu fiz um paralelo com a minha vida, que eu até falei pra vocés
no nosso Ultimo encontro. Eu sou filha adotiva, eu perdi a minha mée
biol6gica muito cedo, aos oito meses e a minha mée adotiva aos oito anos.
Entdo eu sou 6rfd desde sempre. Desde sempre eu tenho essa orfandade de
mde impregnada na minha alma, na minha pele, entdo assim como a
Magdalena, eu também me utilizo da imaginagdo muitas vezes pra me
consolar desde crianga, né. Entdo tem muitas memérias que eu tenho da
minha mae biolégica e da minha mae adotiva também, do meu muito
imaginar, né. Entdo eu achei muito interessante, porque eu achava que s eu
fazia esse paralelo.

A lembranca da figura materna perdida na infancia, em muitos momentos da vida de
Onze-Horas, conduziu-a a tecer “retalhos imaginarios” de como viria a ser a relagéo
mée e filha, caso ndo existisse o distanciamento decorrente do luto. De certo modo, pelo
plano do pensamento, ela esboca sentidos vinculares a respeito do ser relacional afetivo
construido na teia dessa vivéncia.

E importante destacar que os significados impressos nessa citacdo foram possiveis
vir a tona, mediante recurso de mediacdo utilizado no intervalo entre o primeiro e
segundo encontro, quando sugerimos que as colaboradoras assistissem o documentario
“Magdalena: A imaginagdo também é minha”, no qual a protagonista, utiliza seu talento
para expor caminhos e caminhadas ao longo da vida, tendo no resgate da histéria
familiar tematica para manifestacdo de sua Atrte.

Ao trazer a leitura do documentario orientada pelas questdes norteadoras: “O
que o documentério falou a mim? O que ele me ensinou ou o que aprendi a partir dele?
Onze-Horas, entre outras, trouxe a fala acima aludida.

Ainda nesse encontro, ao tratar de memdrias, agora mediado por objeto/coisas,
que tivessem importancia e valor afetivo, sugerido como tarefa a ser trazida para o

Encontro Reflexivo, Onze-Horas destaca:

Esses objetos eu trouxe porque eles me lembram muito meu pai né. Meu pai
ele era marceneiro, né. Ele é muito conhecido aqui, né, aqui no nosso bairro,



90

na comunidade porque ele fez muitos moveis, entdo foi assim que ele nos
criou né. Meu pai ele ndo tinha uma profissdo formada, ele vivia de bicos, né.
Ele fazia o que ele sabia fazer com as maos. Ele era um artesdo, né. Entdo ele
construia moveis, ele, sem nunca ter estudado para isso. Ele tinha um talento
manual muito grande, né. Entdo na minha casa eu tenho muitos moveis, que o
meu pai fez. Ele morreu vai fazer agora sete anos, né, mas ele deixou de
trabalhar a mais de doze anos com isso. Nesse periodo ele fez muitos méveis.
Inclusive todos, a maioria dos mdveis que eu tenho em minha casa foi ele que
fez. Entdo pra mim eles tém assim... além do valor, um valor sentimental
assim inestimavel. Entdo ndo me desfaco. Eu sou uma pessoa que eu sou
muito... é... digamos assim apegada a essas coisas, a essas memaorias como eu
falei pra vocés, a cheiros, a objetos, a coisas, entdo ¢ muito dificil em me
desapegar das coisas, eu acho que até é comum aos professores, mas comigo
eu acho que isso é mais latente. Ndo que eu seja uma lixeira ta gente, por
favor, todo o professor tem um pouco disso, mas assim eu tenho essa, esse
apego, essa... simbiose digamos assim com as coisas, entende? Entdo é esse
ai. Eu trouxe pra vocés verem as coisas que o meu pai fez com muito carinho,
com muito amor. Espero que vocés tenham gostado (Encontro Reflexivo 2,
15 de agosto de 2020).

Percebemos na histéria de Onze-Horas, forte vinculo com a figura paterna. Na
primeira citagdo, no inicio desse escrito, ela faz referéncia ao fato de como internalizou
o dito pelo pai sobre o ser professora de creche, parecendo ligar-se ao longo do tempo a
essa palavra, de modo a fazer de seu trabalho, o cumprimento e extensdo do desafio
estabelecido no discurso. A significacdo e sentido do ser professora de creche para ela
parece ter ai sua primeira inscrigdo cultural.

O espaco onde Onze-Horas atualmente desenvolve sua atividade profissional, e com
a qual demonstra identificacdo, apresenta um estar-se incluida ali, como desafio na
tentativa de atender as expectativas do pai, que com a familia dialogava sobre a
importancia de um espaco de atendimento as criangas, entre as quais, as “‘suas criangas”.
Pretendia a criacdo de uma creche no espaco onde situava sua lideranga comunitéria.

Onze-Horas cresceu ouvindo esse discurso e vendo o pai construir esse caminho.
Até os dias de hoje, situa-se em seu fazer profissional, no mesmo espaco com que
psiquicamente estabeleceu “um compromisso simbolico” com o pai. Trabalha na creche
que ele lutou por construir e que mencionou que um dia ali, a filha trabalharia.

Na segunda citacdo alusiva ao pai, mediada pelo objeto/elemento de importéncia e
memoria afetiva, Onze-Horas, remete-se novamente a ele, as suas producdes, aquilo de
que ndo quer se desfazer, que permanece consigo com valor inestimavel. Do mesmo
modo, permanece o enunciado presente no “desafio profissional” de ser e continuar
professora na creche por ele construida. O discurso apontado nos idos tempos de
infancia e adolescéncia, hoje se (re) significa em palavra, experiéncia e posicionamento

de vida.
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Nas narrativas de Onze-Horas, ainda é possivel identificar discursos que vao em

direcdo ao pensar o espaco de educacgdo de criangas como uma dindmica envolta em

desafios e lutas, o que envolve certa militancia. A semelhanca da vivéncia do pai, ela

incorre em significados e sentidos analogos, 0 que mais uma vez nos conduz ao

entendimento da importancia que as relagdes sociais, em seus diversos vinculos, tém na

dimensdo do desenvolvimento do humano, dos pensamentos e ideias que constroi a

respeito do seu entorno como sujeito histérico em construcéo.

Essa percepcdo tambeém fora denotada na trajetoria de Jade-Vine, como percebemos

no enunciado abaixo, ao mencionar a relacdo entre trajetéria de vida e escolha

profissional.

Eu acredito que a mae tem um poder tdo influenciador na vida dos filhos
principalmente por conta da sua experiéncia de vida e seu olhar futurista de
conquista. Todas as mées querem o melhor para os filhos. Assim eu me
tornei professora por influéncia forte da minha mée. Ela trabalhou com
pessoas da area da educacdo, foi auxiliar de servicos gerais na SEDE da
Secretaria Estadual de Educagdo de Parintins. Alguns anos, ela atuou com a
mesma fungdo em Escolas estaduais proximas de nossa residéncia em sua
maioria. Ela ndo era letrada, porém sua atuacdo nas escolas fez com que
vislumbrasse um futuro para os filhos baseado na educagdo como alavanca
para um futuro promissor.

Desse modo minha mée sempre nos incentivou a leitura mesmo sem saber ler
nosso codigo de escrita convencional, e sempre apostou que esse era 0
caminho. Assim, quando eu fui cursar o Ensino Médio eu tinha apenas duas
opg¢des: Um, o Curso de Contabilidade e dois o Curso do Magistério. Essa
parte da minha histéria é muito MARCANTE, pois eu sempre amei
Matematica, Quimica, Fisica e por isso achava que me encontraria por
completo no Curso de Contabilidade. Porém antes da minha matricula, minha
mdae me chamou para uma conversa e disse: ‘Filha, 0 melhor pra vocé é fazer
o Magistério’. Minha primeira reacdo foi ficar zangada com ela e dizer: ‘Se
eu ndo for feliz, eu jogarei em seu rosto pra o resto da minha vida essa culpa’.
Porém fui e obedeci, mesmo contra a minha vontade. Acredito que no final
do 1° ano do Ensino Médio eu ja estava feliz e satisfeita por ter ouvido o
conselho da minha mae. Ainda em vida eu tive vérias vezes a oportunidade
de dizer: “MAE, MUITO OBRIGADA”. Depois do Ensino Médio eu vim
para Manaus, cursar Pedagogia na UFAM, porém a principio quando me
escrevi para o vestibular MACRO da UFAM eu me identificava com o Curso
de Servigo Social devido ele ser na Area de Humanas também, inclusive meu
cartdo de inscrigdo veio trocado com o da minha irmé para este curso. Assim,
antes de fazer a prova outra decisdo teria que ser tomada: Pedagogia ou
Servi¢o Social? Dessa vez, minha mae ndo interviu. Mas eu pedi a orientacéo
da pessoa certa. Perguntei de Deus, na minha pequenez se ele poderia dirigir
meus passos para o curso certo. Eu obtive uma resposta imediata através da
leitura da Biblia. Dessa forma decidi pelo Curso de Pedagogia e me tornei
professora, academicamente falando. Assim que conclui a Faculdade foi
langado um Concurso Publico do Magistério em Manaus - o qual eu fiz e fui
aprovada [...]. (Encontro Reflexivo 3, 01 de setembro de 2020)

O recorte dessa narrativa demonstra vinculo entre mae e filha, aludindo a

influéncia e repercussdo exercida na escolha profissional em curso. Nesta fala em dois

momentos distintos, percebemos a tentativa de Jade-Vine por desejar seguir um
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caminho diferente do que atualmente trabalha. No primeiro momento, ainda no 2° Grau,
hoje equivalente ao Ensino Médio, o desejo de cursar Contabilidade; e no Ensino
Superior a dubiedade entre a escolha por Servico Social ou Pedagogia. Vimos no
primeiro momento a intervencao fisica/concreta da mée; no segundo, a intervengdo do
sagrado, a intervencgédo de Deus, que simbolicamente exerce a figura de um pai, daquele
que nessa representagdo “deve dizer o caminho a ser seguido”.

Nos dois casos vemos a figura familiar sinalizando escolhas, apontando o caminho
profissional a ser seguido. As figuras parentais (mée e Deus) foram aprendidas e
apreendidas no contexto cultural onde se inseriu/inserem como direcionadoras de
decisbes, como se existisse um EU interior guiado por elementos de mediacéo,
culturalmente construidos no vinculo em preméncia.

N&o queremos aqui tecer criticas a escolha e ao modo de conducdo feitas, mas a
presenca do signo, culturalmente internalizado, e os modos de significagdo e sentidos
apropriados na dindmica social em destaque.

Existe nessa conjuntura, a internalizagcdo de discursos, possibilitados por falas/
linguagens carregadas de sentido historico, social e cultural, que ao longo do tempo
constituem o que Jade-Vine vem tornando-se, visto processos educativos e formacéo

cultural pertinente. Como menciona Richter (2016, p. 18):

[...] educacdo e formacéo cultural nos mobilizam e nos situam em um
conjunto de valores, crencas e comportamentos, deslocam-nos de habitos e
nos fazem pertencer a um lugar e a um coletivo. Nossa historia, na
coletividade, configura-nos, impregna-nos de sentidos e nos faz sentir o
mundo de modo singular e plural ao mesmo tempo. Singular porque esta vida
é minha vida, neste lugar e neste tempo que particularizam meu imaginério e
minha percepgdo, meus humores e amores, meus saberes e meus fazeres,
enfim, porque é Unica. Plural porque compartilno com aqueles com quem
convivo uma histéria de valores, sentimentos, lingua, ideias, modos de morar
e de vestir, crengas e habitos. Na convivéncia, juntos, participamos de uma
rede de significados e nela significamos nossas particularidades.

Na mesma direcdo, Girassol alude a presenca do outro, que nessa rede de

significados contribuiu ante a sua escolha profissional.

Antes de prestar o vestibular e concurso, ja havia sido influenciada pelo meu
pai, visto que ele é semianalfabeto e sentia a necessidade de ajudé-lo de
alguma maneira, e acreditava que fazendo parte da area da educacdo poderia
buscar mudar a realidade posta. Assim, desde o inicio do curso de Pedagogia,
ja buscava maneira de Ihe ensinar algo. Hoje ele sabe escrever o nome
completo, faz leitura de imagem e pequenos textos. Apds a formacdo na
faculdade, fiz concurso para a SEDUC como pedagoga (passei) e seis anos
depois passei no concurso da SEMED como professora. (Encontro Reflexivo
3, 01 de setembro de 2020).
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O outro mais uma vez no processo relacional, apresenta-se como sujeito, que
exerceu influéncia no desenvolvimento profissional da colaboradora, visto vinculo com
ela estabelecido. Foi por ele, pela necessidade de ajuda-lo, que ela se tornou professora.
Foi pelo significado que esta interacdo exerceu, que determinado movimento se deu no
sentido de sua renovacgao cultural, que culminou na escolha da profissdo que atualmente
exerce, a saber, professora.

Sobre a escolha pela docéncia, Rosa-Menina também sinaliza para algo nessa

direcao, conforme observamos no enunciado a seguir:

Minha familia é de professor, mée, tios, cunhada, mas esse amor pelos bebés
é desde a minha infancia, pois sempre tive a vontade de ter uma irméd, me
sentia muito s6 e brincava muito com minhas bonecas. Eu dava aula,
colocava atividade na lousa (guarda-roupa dos irmdos). Mas minha mée
sempre disse: vocé vai ser professora. E eu ndo queria, pois ganhava pouco e
todos diziam, mais uma para sofrer. Mas o amor pelos bebés falou mais alto,
e ndo troco essa profissdo por nada. (Encontro Reflexivo 3, 01 de setembro
de 2020)

Em meio a contradicdo, Rosa-Menina teve nas relacBes familiares as primeiras
representacdes sobre a docéncia. As figuras familiares préximas, com formacéo
docente, apresentaram-se a ela desde a tenra infancia. Ali ela aprendeu a brincar de ser
professora e de modo ambivalente, apropriou-se de parte do elemento simbdlico
apontado pela figura e discurso da mée.

A presenca dos vinculos familiares na influéncia profissional, bem como em
outros momentos da vida das colaboradoras aparece como elemento de significativa
importancia, sendo recorrentes em suas narrativas. Abaixo, apresentamos outros
recortes de fala, que evidenciam enunciados nessa direcdo e enfatizam o que ja

sinalizamos a respeito de situacGes pregressas e atuais que as atravessam.

Quadro 4- Eu e minha familia: recortes formativos

Os colegas estdo vendo aqui? Rosa-Menina advinha
quem sou eu aqui, Rosa-Menina? Margarida? E eu
trouxe uma fotografia, que me lembra aqui a
memdria de todos os meus irmdos juntos, quando
éramos pequenos. A minha mae. Entdo a familia
assim, s6 ndo ta meu pai, até botei uma fotografia e
enviei pra Goreth outra fotografia. Essa aqui € uma
memoria muito gostosa pra mim porque estdo todos
0S meus irmdos com a minha mée aqui. Entdo
representa aqui a unido e o amor. Entdo é até
emocionante, mas... a gente, eu mexendo la no album
de fotografia, vi tanta coisa do passado, meus avos,
tios, primos. Minha vé ainda em vida abracando meu

Copo-de-Leite
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filho no colo. Entdo foi bem gostoso rever. (Encontro
Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)

[..]1 E eu amei, primeiro eu nio conhecia o
documentério, a histéria da Magdalena, e eu fiquei
apaixonada por ela. Uma pessoa simples, mas assim
de uma educacdo, assim exemplar. E ela até fala da,
como as filhas, né, que ela fala do coracéo ¢, € o
desejo de ela ter uma familia, assim de conhecer,
tdo..., me deixou bem emocionada. [..] A
importancia de ter uma familia. Uma familia
estruturada, uma familia onde tenha amor, onde tem
respeito, compreensdo, onde os pais eles apostam nos
filhos, no crescimento, de vé-los se tornando bons
cidadaos. Entdo é assim me tocou muito essa historia
dela, né. Entdo assim de ela ter pouco conhecimento,
né, da sua familia, mas procurou €, através de artes,
idealizar a familia, entdo assim como ela desejava no
coragdo dela, ter uma familia e conhecer essa familia.
Entdo pra mim é um privilégio, um privilégio ter uma
familia. Eu tenho trés filhos lindos, onde eu acredito
muito neles e entdo o que eu posso fazer por eles, eu
faco. (Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)

Rosa-Menina

Eu. Eu trouxe duas fotos, [Faz a apresentacdo da
foto], uma ¢é essa aqui. N&o sei se vai dar pra ver
direitinho. Aqui. E a minha familia. Meu pai, minha
mée, eu no colo, meus dois irmdos, no meu
aniversario de um ano. Eu ia mostrar pra vocés esse
vestidinho que esta guardado, mas eu ndo consegui
pegar. Ta com minha mée. E eu trouxe também a
nossa primeira foto completinha a familia, minha ja.
[Mostrou a foto] Eu meu esposo e meus trés filhos.
Foi o dia que eu sai do hospital com o J. G.. Entéo é
assim, é... a familia pra mim ela é muito importante.
Minha familia € muito presente. Tanto a minha
familia desde a minha infancia, até agora a fase
adulta, e eu faco a mesma coisa com a minha familia
ja depois de casada com meus filhos, eles participam
muito, dos nossos eventos, das nossas festas, do
trabalho, tudo eles séo envolvidos em casa, tudo eles
participam e eu gosto muito disso. Temos, n6s temos
muitos amigos em comum. Inclusive a Copo-de-Leite
é amiga das minhas filhas, né Copo-de-Leite? (risos).
(Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)

O documentério ele fala da Magdalena, né. E ele
retrata muito sobre a familia, ela queria conhecer
mais sobre a familia dela, ai por isso que eu peguei
uma foto da minha familia. [...] Eu coloquei assim
que o documentario mostrou como é importante o
papel da familia no desenvolvimento de uma crianca.
A construcdo da histéria de vida, através das
vivéncias, lembrangas, conversas, a participacao, né.
E ela queria muito resgatar aquilo que ela ndo viveu
tanto. Por exemplo, ela viveu nove anos com a mae.
A mée faleceu ela tinha nove anos. Entdo assim, qual
é a lembranca que ela tem da mae? E bem pouquinha.
Entdo uma foto traria essa lembranca de volta. Entdo
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eu acho assim que é importante. Essa... Esse convivio
com a familia, ou até mesmo com algumas pessoas
que, que vao trazer coisas positivas pra vocé, que vdo
te marcar de forma positiva. (Encontro Reflexivo 2,
25 de agosto de 2020)

[...] Os nossos sentidos eles nos trazem memorias.
Eles nos trazem lembrancgas. Entdo, eu acho que é
mais ou menos por ai. Eu sou muito... Eu tenho muita
memdria afetiva. Dos meus sentidos, entende? Eu
muitas vezes sinto o cheiro do meu pai que ja se foi.
Eu sinto cheiro de flor, eu me lembro da minha avé.
Eu sinto o cheiro de um bolo, eu me lembro da minha
infancia [...]. (Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de
2020)

Onze-Horas

[...] eu posso me lembrar do esforco da minha mée,
em querer um dia muito especial pra ela, que era a
data do Natal, nos d& um alimento que nés néo
tinhamos comumente, e isso me traz grande alegria, e
¢ uma memoéria muito marcante pra mim. Tao
marcante, tdo marcante, mesmo. Eu me esfor¢o muito
e sSou muito preocupada com essa questdo da
alimentacéo, inclusive eu fiz um projeto ganhador de
um prémio, que envolveu isso, sobre a alimentacéo
né, alimentacdo saudavel. E porque é..., muitos de
nés ndo damos muito valor a..., e ai estragamos. Os
nossos filhos dizem que ndo querem aquele tipo de
comida. Muitas vezes eu vivo isso com minha filha, é
nés entendemos enquanto pais, nds entendemos que
existe 0s gostos mesmo, vai ter coisas que eles nédo
vao gostar, mas assim foi muito marcante pra mim,
duplamente, né! Por isso eu quis trazer essa memoria.
(Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)

Jade-Vine

Fonte: A autora, 2020.
Os fragmentos das narrativas, acima expostos, referem-se ao segundo Encontro
Reflexivo, no qual trabalhamos elementos de memorias, relacionados com a historia de
vida das colaboradoras. Para suscitar o dialogo utilizamos o documentério “Magdalena:

’

A imaginag¢do também é minha”; A leitura do livro de literatura infantil “Guilherme
Augusto Aratjo Fernandes” e objetos/elementos de memoria trazidos pelas
participantes ao encontro. Esses recursos como elementos de mediacdo contribuiram
para a emergéncia dos posicionamentos. Os quais aludiram a memorias familiares como
presenca marcante nas historias em evidéncia.

A memodria é constituinte indispensavel as relagdes humanas, sendo substrato no
qual se armazenam as impressdes das historias construidas ao longo da trajetoria de
vida. Como elemento permanente, mas nem sempre visivel ou de facil apresentacdo a

consciéncia, necessita de mobilizadores para que venha a tona, ganhando dimensdes
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distintas no tempo presente, visto a atualizacdo com outras interagcdes que com ela se
conectam.

Compreender as nuances que perpassam a essa fungdo torna-se importante ante os
processos de compreensdo identitarias, visto enquanto seres em construcao
vivenciarmos a dialética da vida onde o atual dialoga com as reminiscéncias de tempos
pregressos e vice-versa. S80 como costuras que vao se cozendo ao longo do tempo e que
ganham sentidos outros, a medida que nos atentamos para os detalhes, para as relacdes,
para as tessituras a partir de um olhar e escutas atentas. De uma leitura sobre os fatos e
realidades com o olhar do ndo 6bvio, para além de uma visdo cansada, que mesmo
olhando néo consegue ver.

Em estudos como o que desenvolvemos necessario se fez mobilizar o olhar, mexer
COm 0 Mesmo em um processo que o movimentasse na direcao da busca pelo sentido de
ser, das relacdes ali impressas, as quais para as colaboradoras ndo estavam visiveis,
principalmente quando relacionadas com as reminiscéncias, historias pregressas, mas
que ao serem relembradas, trazidas a memoria, dialogadas sobre, ganharam sentido nas
atualizacBGes presentes como percebemos no posicionamento de Jane-Vide durante o
segundo Encontro Reflexivo ( 25 de agosto de 2020), ao mencionar “[...] S0 as
memorias familiares, especialmente, que vdo imprimindo em nds valores,
compreensdes, cosmovisdes. Essas memorias fazem marcas em nés, que irdo influenciar
0S NOSS0S pensamentos e as nossas decisoes, né.”

Nesse mesmo encontro, Rosa-Menina destaca:

[...] eu coloquei que nossa histéria de vida é construida através de memdrias,
como eu falei que ela conta que, a dona Magdalena ela conta a histéria dela
através de que? Das pinturas. Sdo as lembrangas do que ela viveu com a
familia e isso é importante pra ela. E eu tenho lembrangas maravilhosas da
minha infancia, da minha adolescéncia, da minha fase adulta, e eu sei que
também os meus filhos j& guardam bastantes vivéncias em familia. E nds
fazemos parte de uma sociedade e participamos da vida de muitas pessoas. E
no6s deixamos marcas positivas ou negativas em suas vidas. Entdo ndés como
educadores, né, que possamos é trabalhar com amor, porque ndés trabalhamos
com pessoas. (Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)

Sobre essa questdo Violeta alude,

[...] é justamente isso que nds somos, reflexos das nossas memorias. E essas
marcas elas ficam gravadas na gente. E... a nossa forma de educar tem muito
a ver com essa memoria, né? A partir do momento que a professora fala:
Temos que entender o aluno como um ser Unico, oMo um ser que tem as
suas escolhas, e isso é uma das memorias também deixadas, uma das
memdrias que perpetuaram a nossa criacdo. E essa outra ideia que o
documentario traz, do ser ter a curiosidade de saber de onde ele veio, de
entender suas raizes, de procurar um por que, de onde ele veio, a sua, a sua, 0
seu reflexo todo de familia e a necessidade de conhecimento de onde ele
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veio, né. E ela fala na, no documentario que ela criou algumas imagens com
ideias de livros, né. Entdo aquilo tudo, aquelas imagens trouxeram memorias
antigas, né. Tal como a gente. E isso, basicamente. (Encontro Reflexivo 2, 25
de agosto de 2020)

Percebemos que as memorias trazidas no dialogo ante ao ser professor na creche,
apresentaram-se como ponte entre tempos distintos, nos quais as relacdes anteriores,
principalmente as da dindmica familiar possibilitaram a percepcdo do que as educadoras
atualmente carregam, e aquilo que como profissionais vém se tornando, no
entendimento da importancia que, 0 outro pregresso teve e tem para si, € daquilo que
tem e 0 poderdo ser para outrem, entre 0s quais as criancgas de suas relaces na creche.

A emergéncia da memdria mediante narrativas orais e escritas, pontuadas pelas
professoras, permitiram que elas pensassem sobre si, sobre suas historias, trajetorias

pessoal e profissional, conforme Souza (2006, p. 61) destaca:

[...] na escrita da narrativa a arte de evocar e de lembrar remete o0 sujeito a
eleger e avaliar a importancia das representacfes sobre as praticas formativas
que viveu, de dominios exercidos por outros sobre si, de situacGes fortes que
marcaram escolhas e questionamentos sobre suas aprendizagens, da fungéo
do outro e do contexto sobre suas escolhas, dos padrbes construidos em sua
historia e de barreiras que precisam ser superadas para viver de forma mais
intensa e comprometida consigo proprio.

Nesse contexto compreendemos que as condicOes criadas, pelas relagdes com os
demais individuos, contribuem para a constituicdo de individualidades, as quais ndo
podem ser entendidas isoladamente, mas elaboradas historicamente pelas atividades
humanas desenvolvidas coletivamente (BERNARDES, 2006). E pelo exercicio
reflexivo possibilitado pelo movimento de idas e vindas sobre a compreensdo de nossas
vivéncias e experiéncias, no qual nossas memorias e narrativas ganham significativa
importancia, é que vamos conhecendo a formacéo cultural que nos constitui ao longo de
nossa trajetoria, no tempo histérico que atravessamos, e assim vamos dando sentido a

nossa existéncia e atividades decorrentes.

2.2.1.4 Resiliéncia em perspectiva de histéria de vida: “Em prato vazio, também
pode ter bolo...”

O homem é uma unidade historicamente constituida, com base nas mudaltiplas
relagbes que vivencia nos contextos culturais onde se insere em sua atividade. Para
Vigotski (1997, p. 106), “cultura ¢ o produto, ao mesmo tempo, da vida social e da
atividade social do homem”, sendo a natureza do desenvolvimento psicologico que 0

diferencia das demais espécies animais.
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Na dindmica que envolve o processo dialético de sua construgdo, as relagcdes que
experiencia coletivamente, poderdo no plano socioemocional contribuir para o
desenvolvimento de atitudes de enfrentamento, que mobilizardo o homem na direcdo da
busca por superacdo de desafios, resisténcia ante as lutas que emergem no contexto
relacional, ou encaminhamento na direcdo do alcance de objetivos/metas que vao
definindo ao longo de sua histdria de vida, baseado em suas necessidades.

A capacidade de resisténcia ante aos agentes estressores e a busca por recuperagéo e
superacdo ante aos quadros adversos, atualmente, costumam ser denominadas como
resiliéncia.

E correto afirmar que nas pesquisas que utilizam esse conceito ndo encontramos
consenso quanto a sua definicdo, dependendo isso do campo teérico no qual o termo é
compreendido e operacionalizado, o que nos leva a perceber postulagbes que
apresentam resiliéncia como capacidade inata que acompanha e protege o
desenvolvimento do individuo em longo prazo, ou ainda, como a uma habilidade
adquirida que o sujeito apresenta diante a situagdes adversas situacionais (TOBOADA,
2006, p.111).

Segundo a autora acima mencionada, “nas ciéncias humanas, poderiamos definir
inicialmente resiliéncia como a capacidade que alguns individuos apresentam de superar
as adversidades da vida” (p. 105). Nesse contexto comungamos com a ideia de que
resiliéncia ndo seja uma capacidade inata, mas uma habilidade elaborada, aprendida e
apresentada de diferentes modos ao longo dos enfrentamentos cotidianos, decorrente
das demandas impelidas pelas necessidades humanas, que conduzem a emergéncia de
atividades criativas e imaginativas no homem. Resiliéncia relaciona-se com o sentido de
superacdo de obstaculos e desafios presentes na realidade, culturalmente estabelecida,
visando sobrevivéncia no mundo, pela construcdo do que precisa vir a ser, a fim de
darmos continuidade ao processo histérico e de significacdo social que nos atravessa no
contexto de nossas relac@es sociais.

Na realidade das professoras que fazem parte deste estudo, percebemos que a
resiliéncia, destaca-se como capacidade desenvolvida por tais, evidenciando a presenca
do constructo impulsionador para o enfrentamento de situacdes adversas, em periodos

anteriores a insercdo profissional.
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O posicionamento de Jade-Vine, quando trata das lembrangas que lhe remetiam

ao prato vazio®®, que outrora pertencera a mae apresenta elementos nessa direcao.

[...] Isso aqui é um prato. Porque que eu trouxe esse objeto? Assim como
alguma das colegas falou em se emocionar (choro), vai me emocionar um
pouquinho, mas eu vou conseguir dizer, t& bom? Esse prato aqui, ele..., ele
pertenceu a minha mée, né. E ja faz mais de dez anos, que eu ndo tenho a
minha mée comigo. Eu também sou &rfd de pai deste os oito anos (choro), e
esse prato aqui apesar da emocdo, é..., ele me traz é..., é dupla, dupla
lembranca. Ele traz tanto lembrancas de alegria, como lembrangas tristes, né.
Assim porque, vou comecar com a triste, pra terminar sorrindo. Melhor. A
triste € porque na minha infancia, nds passamos muitas necessidades, e em
alguns momentos nos faltou o alimento, ou aquele necessario, ou aquele,
ideal que nds pensamos que seja, entdo ele é triste por conta disso, porque em
alguns momentos, em muitos momentos (choro), ele estava assim, vazio.
Mas esse prato, especificamente esse que eu mostrei, ele me traz uma
lembranca assim também muito maravilhosa, porque era num prato que nem
esse né, que tem mais de um, mas era num desse tipo de prato. Nesse prato é
que no més de dezembro a minha mée, ela se esforcava muito, trabalhava
muito pra poder nos sustentar. Nés somos quatro irmdos, e no més de
dezembro, em especial, ela se esforcava pra fazer um bolo. Entdo nés néo
tinhamos assim festa de aniversario. Nés..., bolo assim era uma comida muito
especial, a minha mée se esforcava que no més de dezembro, no Natal
especificamente, ne, assim, ela pegasse esse prato e pudesse oferecer (choro)
um bolo pra nés, entdo assim ele é duplo porque ao mesmo tempo em que
alguns momentos faltavam, € ..., eu posso lembrar do esforco da minha mée,
em querer num dia muito especial pra ela, que era a data do Natal nos d&d um
alimento que n6s ndo tinhamos comumente, e isso me traz grande alegria e é
uma memdria muito marcante pra mim. Tédo marcante, tio marcante mesmo.
Eu me esforco muito e sou muito preocupada com essa questdo da
alimentacdo, inclusive eu fiz um projeto ganhador de um prémio, que
envolveu isso, sobre a alimentagdo né, alimentacdo saudavel. [...], mas assim
isso foi muito marcante pra mim, duplamente, né, por isso eu quis trazer essa
memoria. Ok! (Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020).

“Prato vazio ou prato cheio” sdo memorias por onde caminha a lembranca de um
tempo permeado por auséncias e esperancas, por faltas e lutas em busca da provisdo
cotidiana. A ambivaléncia presente na representacdo de Jade-Vine, demonstra o
caminho que muitos amazoOnidas precisam percorrer na busca pela concretizacdo dos
seus sonhos. Erguer-se em meio a adversidade, ante 0s agentes estressores, também é
algo que se aprende com e na vida. Jade-Vine ao longo de sua existéncia demonstra
forca e vontade em querer um algo a mais. Ja aos 15 anos decidiu que queria trabalhar,
assim o fez, empregando-se em um pequeno comércio em sua cidade (Parintins). Dois
anos depois, ao concluir o 2° Grau, hoje, equivalente ao Ensino Médio, decidiu que

queria ingressar na Educacdo Superior. Focou nos estudos de modo individual,

15 Objeto trazido por Jade-Vive, no Encontro Reflexivo 2, o qual mobilizou as memdrias acima
elucidadas.
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concorreu ao vestibular Macro da Universidade Federal do Amazonas e foi aprovada

para cursar Pedagogia.

[...Jeu vim pra cidade de Manaus quando eu tinha 18 anos, porque eu vim
fazer a minha graduacdo em Pedagogia pela UFAM. Naqguela época era o
Macro. Todo mundo fazia aquele vestibular, e na época eu fiz, eu estudei
assim sozinha, ndo tinha condicdes de pagar um cursinho, mas eu fazia meu
Ensino Médio e eu estudava por conta propria, né, em casa mesmo. Eu tirava
um periodo disciplinar de estudo. [...] Eu deixei de trabalhar. Eu trabalhava
desde os 15 anos, e alguns meses antes do vestibular, eu parei de trabalhar.
Eu falei pros meus patrdes. Eles ndo queriam deixar, mas eu falei que eu
precisava estudar pro vestibular porque eu iria passar, e eu viria pra Manaus
para estudar. Porque eu acreditava. Além de eu estar fazendo minha parte
estudando, eu acreditava neste sonho. Que ele iria se realizar logo. E eu fiz
por onde. Dentro do que eu poderia. E assim aconteceu. Aos 18 anos eu vim
pra c4, e eu comecei a estudar. Entdo a minha graduacdo também foi em
escola publica. (Encontro Reflexivo 1, 18 de agosto de 2020)

A semelhancga de Jade-Vine, a dindmica de vida de Onze-Horas evidencia um

cenario particular permeado por nuances de resiliéncia.

Desde o nascimento aos dias atuais, escreve uma histéria, permeada por lutas e

superacdes, conforme podemos perceber no relato ocorrido em 18 de agosto de 2020,

quando do Encontro Reflexivo 1:

E..., bom é, eu sou filha de sete irm&os, né. Eu fui a Gltima filha. E depois que
eu nasci a minha mae veio a 6bito. Entdo eu fui criada por uma tia. E a minha
tia depois de oito anos também veio a 6bito. Entdo eu fui apenas criada pelo
meu pai, que no caso era meu tio. E uma histéria meio complicada. Entéo eu
tenho muitos irméos, mas na verdade poucos. Porque eu tenho meus irmaos
bioldgicos, né, que sdo sete. Eu tenho meus irm&os que sdo meus primos que
sdo mais sete. Mas assim, préximo de mim mesmo, eu s6 tenho dois ou trés
irmdos. Entdo eu acredito muito na providéncia divina. E eu sei que tudo é
graga de Deus. Eu acredito muito em Deus. Entdo por eu estar aqui hoje, por
eu ser milagre dele. Eu acho que a minha vida ja é uma histéria grande.

Neste fragmento, Onze-Horas traz a tona a complexificada configuracdo familiar

sobre si constituida. Tonica que se manifesta em posicionamentos presentes em outros

momentos dos encontros na pesquisa.

Outra coisa que eu achei muito interessante e eu fiz um paralelo com a minha
vida, que eu até falei pra vocés no nosso ultimo encontro. Eu sou filha
adotiva, eu perdi a minha mae biol6gica muito cedo, aos 8 meses e a minha
mée adotiva aos 8 anos. Entdo eu sou 6rfa desde sempre. Desde sempre eu
tenho essa orfandade de mae impregnada na minha alma, na minha pele,
entdo assim como a Magdalena, eu também me utilizo da imaginagdo muitas
vezes pra me consolar, desde crian¢a, né. Entdo tem muitas memdrias que eu
tenho da minha mae bioldgica e da minha mée adotiva também, do eu muito
imaginar, né. Entdo eu achei muito interessante, porque eu achava que sd eu
fazia esse paralelo. E ai eu vi através desse documentério, que aquela senhora
também fazia a mesma coisa, entdo eu achei assim fantastico, né, essa
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situacdo, né. De utilizar o subterflgio da imaginacdo pra preencher uma
lacuna de saudade. (Encontro Reflexivo 2, 25 de agosto de 2020)*6

Onze-Horas menciona se utilizar da imaginacéo para preencher lacunas afetivas,
evidenciando através de tal subterfugio psiquico, o processo de faltas e auséncias. Neste
contexto destacamos a importancia que as culturas das humanidades tém para a
formacéo cultural dos humanos, no sentido do desenvolvimento dos aspectos que se
destacam relacionados a estética, arte, literatura, no sentido da educacdo das
sensibilidades, daquilo que Morin (2003) denomina como necessario para a formagéo de
uma cabeca-bem-feita.

A cultura humanistica é uma cultura genérica, que, pela via da filosofia, do
ensaio, do romance, alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as grandes
interrogacGes humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e favorece a
integracdo pessoal dos conhecimentos. [...] A cultura das humanidades tende
a se tornar um moinho despossuido do gréo das conquistas cientificas sobre o
mundo e sobre a vida, que deveria alimentar suas grandes interrogaces; a
segunda, privada da reflexdo sobre os problemas gerais e globais, torna-se
incapaz de pensar sobre si mesma e de pensar os problemas sociais e

humanos que coloca (MORIN, 2003, p.17-18)

Foi pelo didlogo com elementos da cultura das humanidades trazidos para o
encontro reflexivo, no qual emergiu a presente fala, que Onze-Horas se permitiu retratar
os enfrentamentos pessoais, que desde tempos remotos vivencia. Também foi em
decorréncia de tais, que ela parece desenvolver um tipo de formacdo, que sinaliza para o
subterfagio imaginativo.

Outra situacao na direcdo da evidéncia de elementos de resiliéncia apresenta-se
na historia de Margarida.

As auséncias resultantes da falta de recursos financeiros estdo presentes na vida
de muitos cidaddos brasileiros. Dependendo da percepgdo que se tem sobre ela, a
mesma pode servir como substrato para uma histéria rumo a atitudes de superacéo,
funcionando como propulsora de resiliéncia, ou para um caminho de desisténcia ante as
situacOes cotidianas. Margarida em sua experiéncia pessoal destaca o fato de se inserir
em uma familia de baixa renda, sendo nesse espago e em decorréncia das situacdes nele
vivenciadas, que encontrard os elementos que a conduzirdo ao desenvolvimento

enguanto sujeito determinado, dono de sua historia, resiliente.

E, eu sou uma pessoa que foi criada numa familia ndo de muitos recursos, né.
Sempre foi uma familia assim, de classe baixa, média, ndo com muitos
recursos, sempre estudei em escolas publicas. Fiz a faculdade na escola..., na

16 Esta fala utilizamos em outro momento da secdo, contudo julgamos necessario trazé-la novamente,
relacionando ao que desejamos aqui destacar.
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Faculdade publica, bem, sempre nas escolas publicas, e... que mais... mas
sempre fui uma pessoa determinada, que tive vontade de vencer, entdo por
isso eu tenho buscado é melhoras na minha vida financeira, pessoal,
profissional. (Encontro Reflexivo 1, 18 de agosto de 2020)

Embora ndo destaque figuras parentais distintas, de maneira genérica, Margarida
faz mengdo a um tempo em que vivenciou situag¢des financeiras dificeis com a familia,
evidenciando que foi na dindmica no seio dessas relacfes, que se construiu como
alguém determinado, que demonstra forca e motivacdo para buscar o que deseja.

Ao longo dos encontros Margarida denotou posicionamentos que evidenciam
postura de iniciativa, empenho e luta por crescimento pessoal, como podemos ver na

fala destacada do Encontro Reflexivo 3, vivenciado em 01 de setembro de 2020:

Entdo estudei para chegar onde queria. Depois fiz 0 concurso e ja consegui.
Iniciei o trabalho no CMEI e fui convidada por uma colega para ser sua
parceira em uma creche. Figuei muito balangada, mas resolvi aceitar e acabei
pedindo minha remocao pra l&. E estou na creche até hoje.

A dindmica de vida na qual os seres humanos se envolvem sdo complexas em
suas relacdes, nesse sentido poderiamos concluir que ser resiliente ndo é algo que se
nasce dotado para. Aprende-se a sé-lo. O caminho que adotamos em meio aos
momentos de enfrentamento é distinto para cada sujeito, e segue como construcfes em
meio as incertezas. Ha sujeitos que se posicionam de maneira a encarar o desafio e a
fazer dele uma plataforma para ir mais além. Outros tomam o caminho da desisténcia e
ficam a mercé de um destino incerto, visto precisarem de forcas para construi-lo, e ndo a
conseguirem desenvolver, por falta de mediagdes, culturalmente construidas, em direcao
a filtragem de significados, que lhes permitam a reelaboracdo de si, na dire¢cdo de um
ser mais, qualitativamente, mais forte, quica mais feliz.

Nesse interim é importante destacar que tal constructo ganha forca e sentido, a
medida que compreendemos 0 entorno que nos relacionamos com pessoas e
possibilidades que poderdo resultar em algo a mais a nossa existéncia, o que nos faz
pensar que a resiliéncia é de fato um elemento relacional, construido e aprendido.
Aprendemos com 0s erros, aprendemos errando, aprendemos com as tentativas e nédo
desisténcia em meio aos cenarios desafiadores. Encontramos nesse caminhar incerto, os
instrumentos, elementos e pessoas que possibilitardo as interacfes necessarias que nos
ajudardo na caminhada, que nos auxiliardo em meio ao que se deseja alcangar. Assim,
vamos nos tornando resilientes, ou seja na relacdo que temos com a dinamica cultural
existente, vamos tecendo as redes necessarias para nos erguermos diante das
dificuldades.
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Neste estudo percebemos a construgdo singular de trajetérias de vida, no qual se
apresentam mulheres resilientes. Muitas das colaboradoras vém de histdrias construidas
em desafios. Fome, falta de recursos financeiros, saudades, medos, necessidades
afetivas entre outros foram algumas das evidencias situadas ao longo das narrativas.
Certo que ndo generalizadas a todas as participantes, visto especificidades das historias
distintas.

Contudo nas narrativas de todas as colaboradoras foi possivel perceber a
presenca de desafios cotidianos, que contribuem/contribuiram para construcao pessoal e
profissional das mesmas em processo. O que as inscrevem como mulheres, professoras
de creche em perspectiva de superagéo.

Digo e realco a situacdo do género feminino, visto ndo percebermos no
municipio de Manaus a presenca de professores do género masculino nos espagos
educativos de creche. O ideario em torno da maternagem parece apresentar-se como
aspecto presente nos perfis, que configuram a realidade do quadro docente de creche,
que compdem as redes de ensino em nosso estado.

O profissional docente de creches continua sendo mulheres. Estaria isso ligado a
representacdo historica que figurou nesse cenario? A configuracdo no qual creche fora
vista como espaco de cuidado, assisténcia e higienizagdo? Como contexto no qual
figurou o imaginario patriarcal de que o espaco de cuidados domésticos e familiares
estaria a cargo da mulher, e nas situacdes quando esta realidade se estendeu para fora da
familia, para os espacos institucionalizados formais, seguiu-se em dindmica
semelhante? E preciso se colocar em suspensdo essas questdes. Por que no municipio de
Manaus e em outros espacos brasileiros, a educacdo de criangas na creche continua a
cargo das mulheres? Certamente que esta € uma questdo para estudos posteriores, mas
gue nos sentimos na obrigacdo de colocar em evidéncia.

Retomando as consideragdes, mediante as categorizacfes destacadas,
compreendemos a multiplicidade e dindmica que envolve a formagdo cultural das
colaboradoras no estudo, considerando que suas historias pregressas, memorias e
trajetéria de vida atualizam os sentidos e significados ante a profissionalidade que
atualmente as inscrevem em situacdo de creche. Como mulheres, professoras que
educam e cuidam de criangas na primeira infancia, constituem-se como sujeitos

historicos em construgdo, permeadas por historia de lutas e desafios peculiares, que



104

antecedem sua insercdo profissional e com ela dialogam no sentido de sua
constitucionalidade.

As categorias evidenciadas nesse processo compreensivo permitiram-nos
localizar semelhancas e diferencas nos caminhos trilhados pelas educadoras ao longo de
suas historias de vida e que de certo modo repercutem nos momentos atuais, ndo como
estruturas rigidas, mas como elementos que subjazem a reflexdes no sentido de fazer
permanecer, pensar, repensar e/ou superar.

Compreendemos que as tessituras iniciais emergidas, permitiram-nos perceber o
Ser em processo, no contexto de relagcbes onde nada ocorre ao acaso. Dinamica na qual
as interacbes deixam marcas, tanto pelo resgate das memdrias sobre as vivéncias
pregressas, como pelas construcdes, relacdes e reflexdes possibilitadas pelas mediacoes
e recursos presentes na cartografia dos saberes utilizadas como metodologia neste
estudo. Aqui nos referimos aos textos cientificos, poemas, musicas, livros de literatura,
documentérios, objetos, imagens, producdo de desenhos e o modo como foram
trabalhados no sentido de oportunizar pelo viés da poética, o encontro de significados e
sentidos emergidos das memorias e narrativas das participantes, mediante postura
dialégica e colaborativa ante a constru¢cdo do conhecimento em processo, 0 que
consideramos como possiveis aproximacgdes com a cultura das humanidades, sinalizada
por Morin (2003).

Nesse sentido temos a certeza de que mais do que a emergéncia e exploracdo de
dados para a interpretacdo e elementos compreensivos da pesquisa, as quais culminaram
nesta sec¢do, encaminhamo-nos no sentido do desenvolvimento e formagéo cultural, no
qual as colaboradoras ndo permaneceram mais as mesmas, como nos também nédo o

SOMOS.
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Imagem 4- Procurando-me

Fonte: https://papodepracinha.com.br/2019/1/14.

Eu cacador de mim

(Milton Nascimento)

Por tanto amor
Por tanta emocéo
A vida me fez assim

Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu, cacador de mim

oes

Preso a cang
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim

\Vou me encontrar
Longe do meu lugar

Eu, cacador de mim [...]
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3 PROFESSOR NA CRECHE: FORMACAO E PROFISSIONALIDADE

Entdo alguém perguntou: “Vocé da aula de qué?”. Enquanto uma respondeu
“Artes” e a outra “Portugués”, eu disse: “Eu? Eu ‘dou aula’ de crescer, de
falar, de ir ao banheiro, de brincar... enfim, de viver!”. Ao que alguém disse:
“nossa, vocé€ ¢é professora de tudo entdo!”. Lembro esses episddios porque
julgo que a partir deles podemos pensar que a subalternidade atrelada ao
trabalho da creche traz uma poténcia e, por isso, a necessidade de se
afirmarem os saberes construidos nesse espaco. Por que tamanha
desvalorizacdo se estamos lidando com uma etapa tdo importante da vida de
qualquer ser humano? (NASCIMENTO, 2018, p.18).

Quando o assunto € ser professor na creche, percebemos que desconhecimentos,
preconceitos, contradi¢des, destacam-se, desconsiderando a importancia da atividade e
trabalho do profissional que cuida e educa criancas na primeira infancia. E como se
existisse um tipo de representacdo que o minimizasse, levando a ndo se compreender a
importancia do fazer que ele ali realiza.

A infancia por se constituir o primeiro momento do desenvolvimento humano e
o0 tempo em que se realiza a primeira etapa da Educacdo Baésica, reveste-se de
importancia singular. No contexto dos processos educativos inscritos na realidade de
creche, 0 bebé nesta faixa-etaria esta iniciando o seu nascimento cultural, e a crianca
pequena ampliando o seu repertorio, com significados, que a partir das media¢Ges
presentes na relacdo - adulto e crianca - ganhardo sentidos pessoais.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, a qual teve sua origem nos estudos de
Vigotski (1896-1934) e colaboradores, a origem do psiquismo humano possui estreita relacdo com os
processos de mediagdo decorrente das interagdes sociais. Ou seja, a0 nascer, carregamos apenas as
bases bioldgicas sobre as quais se inscreverao tudo o que socialmente iremos nos tornar,
0 que ocorre de maneira ativa, significada e continua. Nossa insercdo em um mundo
contornado por cultura conduz-nos a apropriagdo de sentidos e significados, que
mediados pelos instrumentos e signos, socialmente construidos e partilhados, tornam-se
nossos em um processo historico e dinamico de interag6es sociais.

Considerando tais postulados, compreendemos que as interagOes contidas na
primeira infancia ganham significativa importancia, precisando ser pensadas e
refletidas. As interacbes que se situam em espacos coletivos e ndo familiares de
educacdo, as mesmas precisam ser planejadas tendo a crianga como centralidade. O
professor, como um parceiro mais experiente nesse processo, necessita compreender e
organizar, coerentemente, as atividades que realiza com as criancas. Precisa entender a

dimensdo que envolve essa relacéo e saber como fazé-la.
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Como sujeito histérico em permanente desenvolvimento e com um tempo de
vida permeado por experiéncias antecedentes e capacidades cognitivas alargadas, o
professor inscreve-se como ponte entre 0 tempo histérico no qual ele esta inserido e o
tempo historico no qual as criancas estao inseridas.

Tanto o professor como a crianga no contexto da relagdo educativa em espaco de
creche vivenciam interacbes que possibilitam o alargar dos horizontes, enquanto
desenvolvimento de suas humanidades, ainda que em tempos histéricos distintos. Como
encontro entre geracdes, para o professor esse universo envolve maior responsabilidade,
visto suas experiéncias em tempo maior de vida, possibilitarem-lhe um nimero maior
de mediagdes, e consequentemente, de apropria¢des culturais, logo, maior repertorio de
significados no fazer junto a crianca.

No mesmo sentido como ocorre 0 processo de apropriacdo com a crianga nos
primeiros momentos da infancia, quando internaliza a heranca cultural das geracgdes que
a antecederam e em processo dindmico, faze-a tornar-se sua, transformando-se
consequentemente, em criadora de cultura, fato semelhante ao longo da vida, continua a
ocorrer com o0s sujeitos adultos, sé que em tempos de vida outros.

Poderiamos mencionar que o processo de apropriacdo cultural, que impulsiona o
desenvolvimento humano, seja uma dinamica permanente e ininterrupta, que no caso do
adulto em relacdo a criancga, possui a peculiaridade da extensdo do tempo experiencial,
ou seja, de um numero maior de vivéncias e apropriacdes de significados e sentidos do
mundo, das coisas, das realidades e das relacdes.

Neste sentido somos impelidos a pensar a importancia da formacao do professor
na direcdo da tomada de consciéncia de si - para si e do papel social que vivencia no
contexto da atividade profissional, o que envolve aproximacdo entre a cultura subjetiva
que o constitui em decorréncia das vivéncias ou longo da trajetéria de vida, com a
cultura objetiva que decorre das relagdes educativas, com intencionalidade de formacéo
profissional, a qual contribui para que o mesmo obtenha conhecimentos a respeito do
exercicio de sua pratica, bem como possa desenvolver condi¢es cognitivas para pensar
0 seu fazer no contexto da sociedade global. O encontro entre esses universos possibilita
novas apropriagdes, podendo conduzir a reflexdo, a internalizagdo de significados e a
construcdo de sentidos alargados ante a profissionalidade.

Dai a importancia de se compreender o processo de constituicdo identitaria do

professor em situagéo de creche, por meio do que ele diz ser e fazer, em aproximagao
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com aquilo que os estudos e teorias em torno da &rea, apresentam como necessarios a
formacédo do docente que atua nessa frente.

O professor que trabalha em creches, além do que é pertinente e esperado a todo
o0 docente, independentemente de seu campo de atuacdo, a saber: que possuam
conhecimentos gerais; conhecimentos especificos do campo de formacgéo profissional,
competéncia técnica, posicionamento politico e humano, aqueles que se relaciona a
etapa da Educacdo Infantil. Sobre esta realidade destacamos que o professor necessita
compreender as questdes relacionadas ao entendimento da concepc¢éo dindmica do que €
ser crianca e das infancias constituidas no contexto de atuacdo local. Ainda,
conhecimentos referentes a dinamica das aprendizagens e desenvolvimento do humano,
com consciéncia de posicionamento tedrico adotado; considera¢do do relacionamento
indissociavel entre o cuidar e o educar no trabalho com as criangas na creche;
focalizacdo nos eixos das brincadeiras e interacfes sociais quando da definicdo da
proposta curricular na Educacdo Infantil, bem como do planejamento de fazeres na
prética cotidiana com as criangas na primeira infancia.

Esses elementos precisam estar claros aos profissionais que educam criancas, a
fim de que possam apoiar de maneira significativa, o desenvolvimento cultural,
daqueles que em ativo processo de apropriacdo de valores, conhecimentos, significados
e sentidos do mundo circundante, precisam ter potencializado as bases bioldgicas, sobre
as quais, mediante processos de mediacdo social, desenvolver-se-do as funcdes

psiquicas superiores, no sentido de sua humanizacao.

A relacdo que se estabelece entre a crianca e a cultura €, na Educagdo
Infantil, mediada inicialmente pelo/a professor/a que organiza e disponibiliza
0s objetos da cultura material e ndo material para as criangas. Quanto mais
o/a professor/a compreender o papel da cultura como fonte das qualidades
humanas, mais intencionalmente podera organizar o espaco da escola para
provocar o acesso das criangas a essa cultura mais elaborada que extrapola a
experiéncia cotidiana das criancas fora da escola. E o/a professor/a quem
organiza o tempo da crianca na escola. E quanto mais ele/ela compreender a
importancia do afetivo — isto é, da vontade — no processo de aprendizagem e
quanto melhor perceber as formas como a crianga nas diferentes idades
melhor se relaciona com a cultura e aprende, melhor organiza as condi¢des
concretas para a realizacdo de atividades significativas para a crianca. Dessa
forma, melhor orienta o desenvolvimento infantil. Sabendo da importancia da
relacdo crianca/cultura para o desenvolvimento cultural e psiquico,
intencionalmente busca as formas adequadas para provocar nas criancas o
estabelecimento de uma relagdo com a cultura que favorega o
desenvolvimento das maximas qualidades humanas nas diferentes etapas de
seu desenvolvimento (MELLO E FARIAS, 2010, p. 58-59).

E importante destacar que muitos professores, quando da pratica pedagdgica

com as criangas, nem sempre tém clareza das necessidades dos sujeitos com quem
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trabalnam e do entendimento da realidade, na etapa de educacdo em que estdo
envolvidos, o que leva a evidéncia de préticas e discursos descontextualizados, pouco
centrados nas criancgas, cujo enfoque, decorre de uma visdo adultocéntrica de ensino,
preparacdo e antecipacdo de etapas do desenvolvimento humano e niveis de
escolarizagéo.

Podemos mencionar que o modo como o processo formativo profissional
decorre, nem sempre apresenta posicionamentos criticos, reflexivos, emancipatérios e
sensiveis que apontem para consciéncia significativa do fazer, no qual teoria e pratica
pedagogica, devem se apresentar de maneira coerente, com sentido social e com
atividades apropriadas aos contextos especificos, principalmente quando consideramos
a educacdo como pratica de libertacdo, formacdo ativa de sujeitos, em uma sociedade
complexa para a qual cada vez mais urge, a constituicdo de uma razdo solidaria,
culturalmente esclarecida e tecnicamente humana.

Nesse sentido, no dialogo com o campo multirreferencial adotado, aproximamo-
nos do universo que nos apontava inquietacdes, trazendo os significados e sentidos que
emergiram das e nas narrativas das colaboradoras, a respeito do ser docente na creche e
das atividades pertinentes a esse espaco.

A dinamica relacionada a esse movimento resultou na unidade de interpretacéo
denominada como “Forma¢do Docente e Profissionalidade: o sentido de ser e estar
professor na creche”, a qual seguiu com as categorizacfes de base empirica, abaixo

apresentada.

3.1 Formacéao docente e profissionalidade: o sentido de ser e estar professor na
creche
3.1.1 Desenvolvimento profissional como necessidade formativa

Os sentidos que damos aos processos que nos rodeiam fazem parte de uma
dindmica social que nos impele a posicionamentos decorrentes do que cotidianamente,
nos vai sendo apresentado como necessidade do dia-a-dia, ou como situagoes
relacionadas a planos para além do cotidiano, como é o caso das demandas que se
inscrevem no universo das profissionalidades. Para esta, requer-se uma forma de
pensamento, um debrucar cognitivo ndo pautado na obviedade, envolvendo a fungéo

educativa da formacéo e da profissionalidade, conforme menciona Barros et all (2020,
p-2)
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Reconhece-se que a funcdo educativa da formacéo e profissionalizagdo para a
docéncia perpassa pela necessidade de integragdo da teoria e pratica,
articulacdo da formagdo com a realidade do trabalho docente, bem como, o
entrelacamento do ensino e pesquisa numa relacéo de interdependéncia acima
de tudo. Atribui-se que esse movimento de integracdo, moldado pelas
dimensdes de individualizagéo e coletividade estd diretamente associado
ao conhecimento e compreensdo do movimento cultural humano,
movido pela dialeticidade.

Nesse sentido, os elementos que envolvem o universo das atividades
profissionais demandam uma leitura de realidade atenta sobre saberes, processos e
acoes. O que requer uma disposicdo em se debrugar sobre o que vivenciamos e
experienciamos, algo para o qual nem sempre estamos atentos, até que surja ou criemos
uma necessidade para se pensar sobre.

As vivéncias durante 0s encontros na pesquisa proporcionaram 0 gerar de
necessidades que nos conduziram ao que ora trazemos como disparadores a
compreensdo dos processos identitarios, permitindo as colaboradoras o exercicio pelo
pensamento, da atividade reflexiva a respeito dos significados e sentidos sobre si e
sobre o seu fazer em processo.

Nas narrativas advindas das colaboradoras, foi-nos possivel localizar
posicionamentos que destacaram a importancia do direcionamento planejado e adotado
no estudo, permitindo-nos perceber o fundamental papel que as mediacdes exercem a
respeito do pensar a realidade laboral, a partir da necessidade de se compreender o
sentido do ser professora na creche e do fazer profissional ali em construgdo. Como
podemos destacar no enunciado de Rosa-Menina, durante o Encontro Reflexivo 3,

ocorrido em 01 de setembro de 2020:

Esse quadro ai é que eu queria falar. A gente fica ai tdo no plano cotidiano
como vocé falou, quando a gente ta na creche. Eu vou falar por mim, né. A
gente fica tdo naquele cotidiano ali, que parece que a gente fica alienado ao
mundo. Se a gente ndo procurar estudar, se a gente ndo procurar fazer
leituras, nos renovar, a gente se torna mesmo uma pessoa alienada, parece
que a gente s6 sabe fazer aquilo e fica naquele circulo vicioso ali. Tem horas
que eu vejo assim, eu sinto que a gente fica meio alienada do grupo. Por isso
que eu acho importante, as praticas que a gente tem né. Se fossem mais
direcionadas pra creche, seria bem mais aproveitado. Assim direcionado pra
creche, é... Atividades mesmo que a gente possa fazer com as criancas ali.
Aqueles nossos encontros. N&o tem pros professores? E que a gente para, e
vai pros encontros assim? Que elas fossem bem mais determinadas para a
creche. Pra area de Educacéo Infantil, CMEI é bem diferente, a realidade
pode ser parecida, mas ela ndo é igual, né. Porque trabalhar com os
bebezinhos é bem diferente do que trabalhar com trés anos. Até mesmo na
forma de vocé ensinar, né. Tudo tem assim um outro contexto. Vocé tem
assim que ser mais, ter mais, como é que a gente diz? é... (pensa), ai eu ndo t6
conseguindo falar. Uma singularidade maior com o bebé. De como falar. E
outro assunto mesmo.
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Neste fragmento de fala, a professora faz alusdo a necessidade e importancia de
se pensar coletivamente, a respeito das vivéncias no interior da creche, a fim de néo
adotar um posicionamento alienado. Destaca a importancia dos estudos, da busca por
conhecimento, a fim de pensar a pratica, fazendo lembranca ao modo como a SEMED
em seu programa de formacdo permanente de professores, veicula o processo formativo
do docente que atua em creche.

O discurso da professora sinaliza a existéncia de distanciamento entre as
necessidades que se inscrevem ante ao processo educativo na creche e o
modo/contetdos que se trabalham nas formacdes. Destaca a especificidade que se
inscreve ao exercicio da docéncia com bebés e criangas bem pequenas, e a importancia
de que as formacBes promovidas pela SEMED foquem nestas questfes. Deixa implicito
o fato de que as professoras como parceiras indispensaveis nas interacdes e mediacdes
estabelecidas entre as criancas e a cultura elaborada, necessitam de conhecimentos
especificos sobre essas relacdes, a fim de que sua pratica tenha significado social para
além da alienacéo.

A respeito dessa situacdo, Nogueira (2016, p. 255), destaca:

[..] na creche, as criangas devem ter acesso a cultura elaborada, aos objetos
dessa cultura, cuja apropriacdo faculta o desenvolvimento das funces
tipicamente humanas — fala, pensamento, imaginacdo, controle da vontade,
consciéncia. Trata-se do processo de humanizagdo, resultante da educacéo
humanizadora, aquela capaz de promover o desenvolvimento das capacidades
da crianca em sua méaxima plenitude. E preciso apostar na capacidade dos
bebés e criangas bem pequenas, acreditar que, em condi¢des favoraveis de
vida e educacéo, serdo capazes de se apropriar a0 maximo das qualidades
humanas. Qualidades que se expressam ricamente na musica, na danga, na
literatura, nas artes plasticas; ou simplesmente nas massinhas, nas tintas, na
areia, no barro, na agua; ou nas brincadeiras com blocos, construcdes,
encaixes, percursos, almofadas. H4 um mundo de possibilidades... Sabemos o
quanto essa tarefa implica a questdo da formacao académica da professora de
criancas pequenas. A formacéo para atuar em creches e pré-escolas demanda
conhecimento especifico sobre os varios aspectos do desenvolvimento da
crianga, sobre suas necessidades, exige conhecer as diferentes concepgdes de
crianca e infancia, bem como os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
subsidiam o fazer pedagogico na educacdo infantil. A formagdo assim
entendida exige um alto nivel de qualificagdo, nem sempre conseguido nos
cursos de formacéo docente.

E preciso investimento nesse processo. No municipio de Manaus acreditamos ser
avanco, a existéncia de horario protegido as formacdes permanentes dos professores da
Rede Municipal de Ensino, existindo inclusive, um setor responsavel por esta demanda,

a saber: DDPM/SEMED. Contudo, acreditamos que os modos de organizacéo e alcance
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deste processo devam ser repensados, principalmente no que se refere a formagéo dos
professores que atuam em creches, como acima, sinalizou Rosa-Menina.

Destacamos que os professores da SEMED que atuam em creches, em seu
processo de formacgdo permanente, sdo atendidos pela Rede Colaborativa de Formacao
da DDPM. Os encontros em tempos ndo pandémicos sdo realizados de maneira
presencial, constituindo-se em uma totalidade de 4 a 5 encontros anuais. Os professores
recém ingressos a Rede, sdo acompanhados pelos formadores do Programa de Tutoria
Educacional, que ocorre em locus de trabalho. A Geréncia de Creche da SEMED, ao
longo do ano letivo, também promove encontros, a fim de pontuar questdes
relacionadas a dinamica de creche, orientagfes documentais e sugestdo de atividades
para vivéncia nos referidos contextos.

A fala mencionada por Rosa-Menina e 0s pressupostos trazidos por Nogueira
(2016), permitem-nos aludir que, no que se refere aos processos formativos de
professores que atuam em creche, precisa-se pensar a respeito da intencionalidade do
que se estd veiculando, a fim de que faca sentido ao professor e por ele seja
compreendido em seus objetivos e intencBes sociais.

A formacdo permanente de professores de creche precisa ser mais intensificada e
melhor planejada, na direcdo de atender as especificidades do publico em destaque;
requer que seja efetivada em aproximacdo aos locais de trabalho das professoras, e que
assim o seja, mediante viés colaborativo, em detrimento as questbes, apenas
informativas; precisa ser constante e processual, indo ao encontro das necessidades
docentes, no sentido de compreenderem a importancia do seu papel junto as infancias na
mediagcdo com a cultura elaborada. Ainda, intencional, de modo a construir pontes e
formas de intervencdo, que posicionem as criancas, como sujeito de direitos,
oportunizados a vivéncia de ricas interacdes, que contribuam para significativas

experiéncias e aprendizagens, apoiadoras do seu desenvolvimento em processo.

3.1.2 Tornar-se professora: continuidades e transi¢oes

Em outro momento, nesse escrito, ao tratar da unidade de interpretagéo “Historia
Pregressa: elementos pré-profissionais”, mencionamos a respeito das implicacdes e
influéncias que ao longo da trajetéria de vida tecemos em relacdo a definicdo

profissional inscrita, na historia pessoal em atualizac&o.
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A respeito disso, defendemos a ideia de que a nossa formacao, agrega elementos
iniciais, anteriores a insercdo em contexto de trabalho. Por um lado, a partir das
apropriacdes que dizem respeito aos atravessamentos ao longo de nossa formagéo
cultural, algo que se estende desde a infancia quando brincamos de ser alguma coisa,
quando vivenciamos pelo faz-de-conta a dindmica social de nosso entorno, quando
ouvimos do outro o que deveriamos ser. Por outro, e agora relacionado ao processo
formal de educacéo, quando internalizamos novos saberes, ampliamos nosso olhar sobre
0 mundo, a partir das mediacdes decorrentes dos processos de escolarizacdo, formagéo
académica e outras interac0es que experimentamos na dindmica social dos coletivos em
gue vamos nos inserindo.

Nesta dimensdo somos oportunizados a definir as formas de atuacdo na
sociedade, na direcdo daquilo que vamos elegendo como formacéo profissional. Nesse
interim definimos trés maneiras de se compreender os processos formativos
profissionais, a saber: Formacdo Inicial (graduacdo); Formacdo Continuada (p6s-
graduacdo) e Formagdo Permanente (continua).

A formagdo inicial'’ diz respeito ao ingresso na vida académica para estudos em
nivel de graduacdo. Para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, em decorréncia
das normativas e legislacBes atuais, exige-se a habilitacdo minima no nivel de
licenciatura (Pedagogia ou Normal Superior).

A formacéo continuada (titularidade, ap6s a graduacdo), pode ser outra maneira
de se dar prosseguimento ao processo formativo. A mesma diz respeito a forma
individual no coletivo, de se aproximar das condicdes objetivas relacionadas ao
exercicio da pratica profissional ou de areas afins.

Permeando esses processos, inscreve-se a formacdo permanente (continua),
compreendida como o exercicio coletivo de se pensar a realidade na dinamica de
trabalho, da atividade, dos fazeres, define-se como momentos/encontros nos quais se
organizam procedimentos que auxiliem o exercicio do pensamento e compreensao, do
que de maneira proxima e premente constitui a profissionalidade em servigo.

Podemos mencionar que a formac&o profissional na dindmica apresentada, € um

processo com muitas facetas, permeado por caminhos e entrecruzamentos diversos,

17 Utilizamos neste contexto o termo formacéo inicial impresso em documentos, para se referir ao
processo de graduacéo, embora acreditemos que a formagdo inicial ndo se restrinja a esse momento de
vida, o sendo relacionado a trajetéria pregressa e em processo ao longo da existencialidade humana.
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constituidores da totalidade em que se apresentam 0s sujeitos em seu contexto de
atuacao.

Nesse sentido, necessario se fez escutar as colaboradoras, destacando a
compreensdo que elas tém a respeito da questdo, dos elementos que contribuiram para
tais implicagdes, de modo a evidenciar o que pensam a respeito de si e do fazer que
envolve a atividade profissional na qual estéo inseridas.

Rosa-Menina, ao falar do momento presente e das condi¢es que envolvem sua
formacdo atual, realizou um movimento de retrospectiva. Recorreu a lembranca dos
idos tempos da infancia, destacando a primeira experiéncia profissional, e so ai situou a

percepcao a respeito dos dias de hoje.

[...] Eu saia da minha casa pra cuidar dos filhos da vizinha. Ai pegava minhas
bonecas, dava aula pra elas. Dava aula pros meninos aqui da rua. A minha
brincadeira era de ser professora, mas ndo queria ser professora. Ai fui e fiz o
processo 14 no SESI, né. Entrei no SESI e eu disse: Meu Deus, 0 que eu vim
fazer aqui? O primeiro dia quando eu cheguei em casa, meu esposo estava
esperando. Minhas filhas, minha mae, meu pai tudo la fora, esperando,
ansiosos pra saber como tinha sido o primeiro dia. Eu falei: mamée aquilo ali
é pra doido, eu ndo nasci pra isso. Nao, ndo quero, ndo quero, ndo quero!
Deus me livre! Nunca mais eu volto 1a! Ai, minha mae: ‘ei que é isso, na
primeira pedra vocé vai desistir? Lembre das suas boquinhas para sustentar,
(Sorri)’. Dai eu fiquei 14 seis anos. Aprendi muito, me apaixonei. E eu digo
assim pra minha mée: mée eu ndo sei se eu daria certo em outra profissao.
Hoje eu te agradeco, mas no dia em que eu recebi o diploma eu disse pra ela:
Ta aqui o seu diploma, 0 meu eu ainda vou atras (Sorri). E hoje eu agradeco
muito a ela, porque é uma coisa que eu gosto de fazer, entendeu? Eu gosto de
estar com as criancas, eu gosto de ensinar, eu gosto de aprender com elas.
Hoje eu agradeco muito a ela. (Encontro Reflexivo 3, 01 de setembro de
2020).

O posicionamento de Rosa-Menina envolve davidas e incertezas a respeito da
escolha inicial de sua profissdo. Escrita em contradigdes, sua formacdo profissional
evidencia que ndo nascemos prontos para algo, como reforcam as teorias sobre os dons
e vocagOes. Que muitas das vezes ao nos depararmos com os desafios que envolvem
determinadas realidades, somos levados a pensar em desistir. Contudo, 0s discursos ao
nosso redor, as interacOes e didlogos decorrentes, muita das vezes nos impedem de
voltar, de desistir e quando percebemos ja estamos mergulhados em um universo que
aprendemos a gostamos, no qual descobrimos caminhos para nos conduzir, ainda que
muito precisemos construir em torno.

Em todas essas situacdes percebemos a importancia do outro, o papel da

mediacdo presente nos significados e sentidos das falas, das acbes, dos discursos para
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conosco, que de maneira ativa vao se tornando nossos também, levando-nos a criar
novos caminhos de uma maneira peculiar, e agora, também nossa.

A formacdo profissional segue na direcdo da continuidade de processos, por
meio dos encontros significativos pelos quais nos conduzimos na dialética da vida. Se
em tempos pregressos, a interacdo com o outro nos ajudou a definir caminhos e pensar
sobre os tais, outros momentos, no tempo atual, também poderéo fazé-lo.

Assim faz jus pensarmos a respeito da necessaria formagéo permanente que deve
existir no contexto dos espacos de creche, visto possibilitar a aproximacao da cultura
subjetiva dos professores, com a cultura objetiva presente nas produgdes, historicamente
constituidas, quer sejam de natureza tedrica, académica, quer sejam de natureza
filosofica literaria, artistica etc.

As mediacOes decorrentes desta/nesta relacdo sdo indispensaveis ao professor
em situacdo de creche. Sdo aproximacOes que precisam ser possibilitadas aos
educadores, pois como todo encontro em suas interacdes, podem deixar marcas
distintas, que reverberam em elementos formativos, em uma dindmica de apropriagéo e
significacdo peculiar.

Sobre esta experiéncia, destacamos a fala de Girassol, a0 mencionar seu ponto
de vista a respeito da leitura de um texto tedrico, por nos sugerido, durante 0 momento
de pesquisa.

Goreth, eu li sim o texto, o inicio eu fiz assim bem anotages, tudo mais, mas
d& metade pro fim eu fiz mais assim, sé uma leitura mesmo sem me deter a
detalhes. Como vocé disse, € uma leitura assim um pouco magante mesmo,
por conta da filosofia que é apresentada, mas vai fazendo uma interligacéo
mesmo. A medida que vocé vai lendo, ai vocé vai interligando uma parte, ao
inicio do que vocé leu. Entdo eu destaquei uma parte que eu achei
interessante, que fala justamente o que vocé estava comentando agora sobre a
consciéncia. A consciéncia reflete e trata a realidade existente que 0 homem
conhece e transforma, fazendo isso através da linguagem e a palavra aparece
ai como elemento dindmico do conhecimento. Eu acho que é isso que a gente
t4 fazendo agora. A gente té retratando, através da palavra, no caso, da escrita
que nos estamos fazendo agora. Estamos retratando a nossa realidade. O que
tem acontecido, o que aconteceu hd um tempo conosco na nossa profisséo.
Entdo parte dai, a partir da consciéncia mesmo, que faz essa reflexdo.
(Encontro Reflexivo 3, 01 de setembro de 2020)

Neste fragmento, percebemos o destaque que Girassol faz ao artigo: Linguagem
e alienacdo da consciéncia, de Mello (1997), trabalhado durante a pesquisa e sugerido
para leitura, por parte das colaboradoras. Menciona suas interpretacdes, relacionando-as

ao processo vivenciado no estudo, o qual como mencionamos, desenvolveu-se na
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direcdo da unidade: pesquisa-formacdo, no viés dos pressupostos da Pesquisa
Colaborativa.

Essa experiéncia evidenciou posicionamento na direcdo de se pensar a realidade
profissional, por meio dos conceitos presentes no material lido, mediante o
entendimento dos significados trazidos pela autora. Poderiamos mencionar que
Girassol, movimentou-se em uma forma de pensamento para além da obviedade, como
sugerido por Mello (1997), sendo o texto e seus significados, o instrumento de
mediacdo, possibilitador da referida significacao.

Falar de si, ouvir o outro e ser oportunizado pelas condigdes concretas e
objetivas que tratam a respeito da profissionalidade, torna-se algo indispensavel, uma
vez que possibilita o voltar-se coerente a pratica, com olhar atento e em perspectiva de
consciéncia e reflexdo sobre o que somos, sobre o que fazemos e sobre o que
escrevemos ante a pratica e possiveis mudancas na dire¢do da transformacéo social.

O movimento de escuta atenta sobre si, 0 encontro consigo, por meio do
encontro com o outro, ainda que este sO o esteja a partir do discurso escrito, pde-nos em
alerta, causando muita das vezes um estado de despertamento. Isso pode ser observado
nos dialogos a respeito das interpretacdes sobre o que se leu (textos tedrico-académicos
e de literatura); como daquilo que se assistiu (documentario); do que se ouviu (musicas)
e pelas situacdes nas quais, as colaboradoras tiveram a oportunidade de se deparar com
o retorno dos textos por elas escritos, lidos e interpretados pela pesquisadora e a elas
devolvidos; como por aqueles que foram falados (narrativas), transcritos, interpretados e
a elas devolvidos para releitura, os quais soaram de modo diferente, visto possibilidade
de reflexdo, como destaca Violeta:

Vocé fica com aquela sensacdo de: meu Deus, eu passei por isso e ndo
lembro! A gente tem essas amnésias repentinas. Mas é muito gostoso a gente
ler sobre a gente. De uma outra..., ter uma outra visdo de nossa vida. Eu achei
muito interessante. Muito interessante mesmo! Foi uma experiéncia bem
significativa. [...] Mexe com certeza. Ai traz as lembrancas ainda maiores, ai
a gente comega a buscar outras coisas na mente, né, foi bem interessante.
Gostei! (Encontro Reflexivo 4, 15 de setembro de 2020)

De modo semelhante Jade-Vine alude:

[...] vocé faz uma retrospectiva na sua vida, pra verificar como foi que isso
aconteceu quem foi que te influenciou, de que maneira se deu esse processo e
ai com certeza é bem emocionante. Inclusive pra mim, quando eu fui fazer
esse relato, eu fiz assim muito cedo. Bem cedinho mesmo, nas primeiras
horas do dia, estava assim com a mente bem fresquinha, e relembrar tudo o
que se passou, toda a influéncia que eu recebi da minha familia, pra eu me
tornar professora, isso foi muito emocionante. Porque lembrar de como isso
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aconteceu, de como se deu, e das emocdes que nds sentimos, dos momentos
que essas marcas foram construidas pelo percurso, isso ai mexe com certeza.
E também nos fortalece. A mim fortaleceu, no sentido de saber um pouco de
quem eu sou. Que ser humano foi se construindo nesse processo e de como
ele esta sendo construido ainda, né. E em relagdo a ver aquelas primeiras
perguntas que falam do que o professor precisa pra atuar, como se organizam
os fazeres, essas partes ai, a gente faz uma analise também, uma retrospectiva
de como estéa acontecendo do que eu entendo, de como é ser professor. Entdo
vocé consegue também fazer uma leitura sobre o que vocé entende desse
processo e 0 que estd ai, o que os tedricos falam diante do que noés lemos,
estudamos, nas formac@es, nos encontros, ou que nés lemos periodicamente,
isso ai é muito importante, quando a gente analisa 0 que escreveu, noés temos
uma visdo realmente de quem nds somos enquanto profissional, né. E isso
que eu penso, quando volta pra gente. (Encontro Reflexivo 4, 15 de setembro
de 2020)

O processo formativo sé faz sentido, se de fato conseguir voltar-se ao sujeito da
formacdo. Se conseguir atravessa-lo. De outro modo, restringe-se a informacdo, como
compilado e ditos que caem em plano cognitivo, perdendo-se sem que afete e toque
significativamente o sujeito da formacgéo, sem que 0 mexa e 0 mobilize para mudangas.

Sobre as impressdes desse processo, Girassol menciona:

[...] desculpa 0 meu entra e sai por conta da internet que esta ruim. Mas
assim, até eu ouvi um pouco do que a Jade-Vine falou, de que quando vocé
fala digamos assim, vocé ndo se percebe, nota o que vocé falou e quando
voceé 1é aquilo que foi transcrito, ai vocé fica: ah! Poxa eu falei isso, poderia
ter falado dessa forma ou entdo deveria ter falado menos ou mais, né. Entéo,
vocé busca é... reavaliar aquilo que vocé falou, durante a tua palavra em si,
né. Né&o a tua escrita, porque quando tu escreves, a escrita pode até depois ser
revisada. Abrindo um paréntese, da pra vocé buscar escrever doutra forma,
né. Entdo, achei interessante esse, né, ver, ler o que eu falei. E gostei muito
dessa parte de fazer essa transcricdo com todo o cuidado, com todos esses
pontos e virgulas que nos falamos. Achei bem interessante essa atividade que

vocé desenvolveu conosco. Obrigada. (Encontro Reflexivo 4, 15 de setembro
de 2020)

No dito de Girassol percebemos o destaque dado a palavra, a qual falada durante
0s encontros, transcrita pela pesquisadora e devolvida as colaboradoras, deu-lhes a
oportunidade de pensarem a respeito de seus posicionamentos, permitindo-lhes analises
e abertura a novas interpretaces. A fala/palavra exerceu papel fundamental, sendo
recurso de mediacdo na dindmica que se incorreu sobre a experiéncia.

Para Vigotski (1991, p. 346-347), a palavra é para a consciéncia, 0 que 0
microcosmos € para 0 macrocosmos, a célula para o organismo, o atomo para o
universo. E o microcosmo da consciéncia. A palavra significativa é o microcosmo da
consciéncia humana.

A fala e demais formas de comunicacdo estabelecida é condi¢do indispensavel

para a existéncia do homem, e um dos fatores basicos para seu desenvolvimento
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psiquico. Isso porque a comunicagdo é considerada como fundamental para o processo
de assimilacdo da experiéncia histdrico-social acumulada nas geracGes anteriores pelos
sujeitos, ocorrendo no decorrer das interacBes entre os portadores da experiéncia
(ZAPOROZET; LISINA, 1986).

Conforme Mello (1997, p. 110),

[...] do ponto de vista histérico-social, a linguagem tem um papel essencial no
processo de conhecimento da realidade, uma vez que é o tecido material com
que opera a consciéncia. Nesse sentido, a linguagem é elemento determinante
da consciéncia. Ao compreender essa determinagdo, é importante ndo perder
de vista que a realidade, no entanto, é primaria em relagdo a linguagem,
existe independente do homem que fala, e sendo assim, ndo é a linguagem
que cria a realidade [...]. A linguagem ¢é reflexo da realidade que se impde
sobre ela. Assim sendo, a linguagem é o elemento que reflete a realidade na
consciéncia, e ndo cria, portanto, nem a realidade nem a consciéncia. No
entanto, o fato de refletir a realidade objetiva ndo significa que a linguagem
ndo tenha qualquer papel ativo no conhecimento da realidade e na
constituicdo da consciéncia. Ao contrério, a linguagem € o universo dentro do
qual a consciéncia trabalha e busca sua referéncia, é a expressao material da
consciéncia. A consciéncia reflete e retrata a realidade objetivamente
existente que o homem conhece e transforma, e faz isso por meio da
linguagem, ou seja, tendo o significado da palavra como unidade
fundamental do processo dindmico do conhecimento.

Nesse sentido, a experiéncia vivida durante o estudo, em seus momentos de
dialogos contribuiu para que tivéssemos condicBes de enquadrar 0 que se conhecia e 0
que se ia conhecendo sob alguma generalidade ou conceito, de modo a categorizar a
realidade. Envolveu, portanto, “a reflexdo e a refracdo da realidade numa relagdo de
acao reciproca entre o individuo e o mundo - a vida, o fazer pratico do homem - da qual
resulta o conhecimento”, (RUBINSTEIN, 1965, p. 47).

As significacOes e categorias emergidas sobre as quais refletimos e refratamos a
realidade objetiva nesse tempo, seguiu no entendimento de que tudo o que foi criado
e/ou significado pelas colaboradoras, o foi decorrente das apropriac@es obtidas ao longo
de suas existéncias, de suas atividades sociais e relacionadas ao que aqui tivemos a
oportunidade de sinalizar. Os sentidos pessoais decorrentes construiram-se em um
processo de ligaches e relacbes especificas dentro do sistema maior de relagdes e
ligacbes que a significagdo carrega consigo. Assim, continuidades e transicOes
formativas em planos de significagdes relacionais.

Aplicando a tese de Vigotski (2000, p. 24) quando declara que “[...] qualquer
funcgéo psicologica superior foi externa — significa que ela foi social; antes de se tornar
funcéo, ela foi uma relacdo social entre duas pessoas,” consideramos que as fungdes

psiquicas relacionadas a capacidade de reflexdo e interpretacdo, apresentadas pelas
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colaboradoras nesse processo, desenvolveram-se a principio socialmente, vindo a ser
internalizadas de forma individual decorrente da mediacdo do outro (pesquisadora e
demais colaboradoras), momento em que, integradas a psique do individuo, passaram a
funcionar autonomamente, confirmando a nogdo vigotskiana a respeito da natureza

cultural do desenvolvimento do ser humano.

3.1.3 Eu, professor na creche: sentidos sobre o fazer profissional

A formagcéo profissional conduz-se por vivéncias em sentido de continuidades,
rupturas e transicbes. No que se refere ao docente, o contexto de trabalho é espaco
concreto, no qual as acGes educativas ganham visibilidade, mediante o que se aprendeu
anterior a insercdo na profissionalidade e das novas aprendizagens, que as relagdes
atuais demandam.

Ao inserir-se em espaco profissional, o professor em sua atividade evidencia o
que aprendeu a respeito do ser docente, quer seja a partir do que obteve enquanto
informacdo académica quer seja mediante as experiéncias que vivenciou enguanto
discente, ou ainda aquelas decorrentes do que lhe foi apresentado na dindmica familiar
e/ou expectativas comunitarias. Na inter-relacdo dessas facetas, elabora os sentidos e
significados a respeito de sua pratica, 0os quais sdo peculiares a dinamica que se
estabelece no entrecruzamento interacional premente, formando a visédo que vai tendo
de si (eu-pessoal/eu-profissional e daquilo que se estabelece no cotidiano do seu fazer
(prética profissional).

As vivéncias mobilizadas durante a pesquisa possibilitaram a emergéncia de
quatro subcategorias empiricas relacionadas ao sentido do fazer profissional da
professora em situacdo de creche e que implicam em questfes que se relacionam ao
sentido do ser e estar professora naquele espacgo, ou seja, aos processos identitarios que

as atravessam em decorréncia de sua atividade profissional.

3.1.3.1 Amor, cuidado, sensibilidade

O ato de pensar sobre certas questdes, por meio do que o outro nos sinaliza,
certamente ndo € uma tarefa facil. O exercicio do pensamento nos conduz a busca de
significagOes profundas, a respeito das apropriacOes presentes nas falas e discursos

manifestos nas narrativas, sobre os quais devemos tomar cuidado para ndo inferirmos
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juizos inveridicos a respeito das relagdes existentes entre linguagem, pensamento e
realidade de determinado contexto e dindmica implicita.

Durante o exercicio de unitarizacdo e emergéncia de categorias, caminhos
préprios do tipo de andlise que elegemos para a interpretacdo dos dados obtidos, a
saber: analise textual discursiva, no que se refere a relacdo entre ser e fazer profissional
do professor na creche, colocamos em suspensdo inicialmente, a categoria empirica:
Amor, cuidado e sensibilidade.

Para melhor

compreensdo do achado, construimos o quadro abaixo,

apresentando os posicionamentos das professoras colaboradoras em relagdo a categoria.

Quadro 5- Condicéo do ser e fazer profissional na perspectiva do amor, cuidado e sensibilidade

1 O professor precisa ter amor a
profisséo. Dedicacéo ao
trabalho, atencgdo e carinho para
com os bebés e criangas bem
pequenas. Respeito aos pais e
parceria com eles. (Girassol,
Encontro Reflexivo 3, 01 de
setembro de 2020)

2 Muito amor. O professor
precisa saber qual a realidade de
seu aluno. Temos um papel

muito importante no
desenvolvimento de uma
crianca. Precisamos

proporcionar experiéncias que
ajudem a crianga a desenvolver
suas capacidades cognitivas:
atencdo, memdria, raciocinio,
entre outros. (Copo-de-Leite,
Encontro Reflexivo 3, 01 de
setembro de 2020)

3 Ser professor na creche €
prazeroso. Amo as criangas. Sao
encantadoras. O ambiente me
faz bem. A equipe me encanta.
(Margarida, Encontro Reflexivo
3, 01 de setembro de 2020)

4 Ser professora na creche é ser
um profissional que tenha perfil
para trabalhar com bebé e
criancas pequenas. E ser uma
pessoa sensivel e maternal.
(Rosa-Menina, Encontro
Reflexivo 3, 01 de setembro de
2020)

5 [...] Amar, cuidar, brincar. E
ai nos quatro eu coloquei o
primeiro: Eu coloquei um futuro
melhor. Eu sempre, é... Esse ano
eu... nés pegamos uma turma de
classe bem baixa, e entdo assim,
da gente ver assim pai sem
expectativa, e as criancas
também. Entdo, a gente procura
passar pra eles, que eles tém
valor, porque eles realmente
tém valor. Entdo, quando noés
passamos a amar, a gente
comeca a valoriza-los como
pessoas mesmas, Como pessoas
humanas, seres humanos. Entéo,
eu coloquei aqui: com um
futuro melhor. Vé-los brilhando.
Vé-los sendo alguém na
sociedade. Entdo, o amor faz
com que é..eles enxerguem
iss0. Porque 0 amor é a base de
tudo. Entdo quando vocé ama

6 Mas eu acho que sdo quatro
palavrinhas que representam o
ser professor da Educacdo
Infantil. O primeiro que eu
coloquei foi sensibilidade. Eu
acho que o professor da
Educacéo Infantil ele precisa ser
sensivel ao contexto do aluno;
ele precisa ser sensivel ao
retorno que o aluno da; existe
também a mudanca da crianca
sair do ambiente familiar e ir a
primeira vez para 0 ambiente
escolar. E a gente precisa ser
sensivel com essa troca, com
essa transformacdo na vida

deles. A segunda palavra,
carinho. Eu acho que isso
representa muito bem o

professor de Educagdo Infantil.
Principalmente porque estamos
lidando com criancas pequenas.
Com criangcas que ainda veem
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uma pessoa, ela se transforma
né? Entdo, eu vejo isso: um
futuro melhor para cada uma
delas. A segunda foi: cidaddos
do bem. Entdo, onde hoje eles
moram. Eles moram numa area
de risco. Entdo nés até
passamos por situacdes dificeis
ano passado. Tivemos que duas
vezes ficar trancados na creche,
por situacdes de muito perigo,
aonde a policia estava la
presente, atrds de trafico. Entdo
essas criancas elas vivem nesse
meio. O meu desejo é vé-los,
realmente uns cidaddos do bem.
Ver alguém importante na
sociedade. Sendo um professor,
sendo um doutor, sendo um
policial.  Alguém do bem
mesmo, né. A terceira foi
dignidade. Entdo, que eles se
tornem, eu botei aqui o cuidado.
Eu ja falei do cuidado. Mais o
brincar, entdo vé-los assim,
homens e mulheres dignos, né,
na nossa sociedade. E o quarto
foi sucesso. Nés, é... apesar de
serem criangas, nds temos como
valoriza-los, né. Passar pra eles
o valor deles. Entdo eu botei
aqui sucesso em todas as areas
deles. Sucesso como homens,
como profissional, como pai,
como méae, enfim né..., eu vejo
isso naquelas criangas. Eu tor¢o
por eles, porque € uma vida
muito triste a que aquelas
criancas levam. Entdo esses
quatro itens eu  coloquei
pensando no bem estar deles.
(Copo-de-Leite, Encontro
Reflexivo 5, 22 de setembro de
2020)

na familia o seu porto seguro.
Que tém muito medo de muitas
coisas. A terceira palavra,
orientador. Que é nés professora

da Educagdo Infantil somos
vistas como exemplos, na
maioria das vezes, né. A

primeira paixdo da crianca é o
professor, né, e principalmente
o professor da Educacdo
Infantil. E nesse professor que
ele vai se espelhar em diversas
coisas. Entdo eu coloquei
orientador. E a  Ultima,
criatividade, porque o professor
da Educagdo Infantil precisa ser
criativo. Ele por mais que ndo
seja, ele vai tentar ser, vai
buscar ser. E eu acho que essas
quatro palavras elas
complementam o ser e o fazer
pedagdgico na Educagdo
Infantil.  (Violeta, Encontro
Reflexivo 5, 22 de setembro de
2020).

7 [...] E a segunda etapa eu coloquei ai o cuidar. Dai eu imaginei, eu Ia na creche com as criancas,
(Sorrir) no parquinho. Porque sempre quando elas vao brincar eu fico de olho, para que elas ndo se
machuquem, ndo tenha nenhum acidente. Entio esse também é um... é ser professor na creche. E o
cuidar. Ter o cuidado com a seguranca das criangas, a higiene, ndo sé cuidar, mas também orientar, dai
eu coloquei aqui em cima (aponta ao desenho), o professor esta envolvido com o coragdozinho, que
tem que amar aquilo que faz para poder cuidar das criangas, e tem um livro ali em cima também,
porque até pra cuidar nds precisamos ler, saber 0 que nds estamos fazendo, por isso que nés somos
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professores, né. E aqui felicidade porque eu vejo que o professor se realiza quando suas criancas, seus
alunos estdo felizes. Porque se eles estdo felizes é porque vocé esta desenvolvendo um bom trabalho
com eles. (Margarida, Encontro Reflexivo 5, 22 de setembro de 2020).

Fonte: A autora, 2020.

Quando retomamos a historia da educacdo de criancas na primeira infancia
percebemos que a mesma em Seus momentos iniciais, inscreveu-se de maneira
dicotdbmica. Para a crianca abastada economicamente, existia a possibilidade da
frequéncia aos Jardins de Infancia, estruturas organizadas nos moldes educativos
influenciados pelas teorias pedagogicas ou de desenvolvimento, emergentes e vigentes a
época. As criancas pobres, & possibilidade de ingresso em creches, as quais refletiam a
nogdo assistencialista e higienista de se tratar o infante das camadas populares naquele
momento histérico. Os espacos educativos diferenciavam-se, e apontava-se 0
direcionamento da perspectiva do cuidado a crianca menos favorecida, como elemento
culturalmente compensatorio.

Durante muito tempo, a concepgéo do cuidado desarticulada da nocao de educar,
no contexto de creche, apresentou-se como parametro de agdo, o que foi se alterado a
partir do momento em que esta realidade, constituiu-se em fase primeira da Educacao
Basica.

Como etapa da Educacdo Basica, coube a Educacdo Infantil, organizar-se na
perspectiva do que se demanda ao processo educativo, para além do contexto familiar.

Uma nova concepcdo em relacdo ao papel que os espacos coletivos formais de
educacdo devem exercer junto a educacdo de criancas na primeira infancia, precisou ser
construida. Educar e cuidar nos direcionamentos educativos para a referida fase passou
a ser compreendido como processo indissocidvel, demandando ao profissional que atua
neste cendrio, entendimento significativo desta relacdo e desdobramento coerente ante
ao fazer pedagdgico a ser vivenciado no citado espaco.

E importante destacar que muitas das vezes, ao observarmos praticas e
analisarmos discursos a respeito da realidade de creches, ainda percebemos postulados
que nos conduzem a colocar em suspensdo tais elementos, 0 que nos leva a pensar na
necessidade de continuidade de esclarecimentos e reflexdo a respeito das implicagdes no
processo de formacdo do professor, e consequentemente, das criangas de nosso tempo.

Para a formagdo do docente continuamos a ver como indispensavel o
entendimento desta relagio. E importante considerarmos que apesar dos estudos nessa
direcdo, o fazer do professor na creche pode ainda se apresentar imbuido de dicotomias,

ou muita das vezes como pressuposto transicional, ora evidenciando um discurso que
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carrega a importéncia da indissociabilidade entre o educar e cuidar, ora manifestando
discurso e pratica na direcdo de uma postura compensatéria, quase maternal como
podemos observar na fala presente no quadrante de nimero 5, no quadro acima exposto.

O posicionamento especificado, com vies de discurso afetivo, aponta a
preocupacédo da educadora com o futuro das criangas. A mesma, denota a questdo social
na qual as criangas estdo inseridas, mencionando a importéancia do seu fazer, no agora,
de modo a amenizar situacdes futuras.

Sabemos que o trabalho no contexto da Educacdo Infantil (creche e pré-escola),
segue na direcdo de oportunizar no presente, a vivéncia de experiéncias diversificadas, a
fim de potencializar e apoiar o desenvolvimento cultural da crianga, no agora. N&o
negamos que as experiéncias possam imprimir memorias afetivas e apropriacfes que se
estabelecem em tempos outros do desenvolvimento do sujeito, contudo destacamos que
para a atividade pedagdgica em cotidiano de Educacdo Infantil este ndo deve ser o
objetivo primordial.

A fala da colaboradora traz uma ténica maternal, aparenta posicionamento em
direcdo ao cuidado e a compreensdo do processo educativo na infancia como base para
momentos vindouros, assemelha-se a discursos percebidos em contexto familiar,
quando os cuidadores/parentes projetam “destinos” ao futuro dos entes queridos.

N&o queremos tecer criticas pejorativas ao posicionamento emitido, pois
entendemos o direcionamento afetivo que se incorre nessa visdo, mas trazer a reflexdo
as concepcdes que estdo latentes no discurso apontado, as quais consequentemente
manifestam-se na postura do professor, norteando as atividades pedagdgicas nesta
frente, o que acreditamos demandar mudanca de paradigma em torno da questao.

Creche é espaco educativo, o cuidado deve ir a direcdo do reconhecimento e
vivéncia significativa da experiéncia, da situacdo social de desenvolvimento atual da
crianga, ndao na direcdo do viés preparatério ou antecipatdrio, como tbnica
assistencialista/higienista, de modo a fazer do contexto, a configuracéo de um espaco de
vigilia, predisposicao de habitos e direcionamento de condutas.

Como observado, ainda localizamos no imaginario do docente que trabalha na
creche, posicionamentos permeados por concepgdes no vies de énfase ao cuidado com
base assistencial, o que requer mais dialogos a respeito da mudanga necessaria ante o

que precisa vir a ser no fazer destes educadores.
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N&o queremos minimizar os modos de atuacdo percebidos, mas mobiliza-las na
direcdo de outros saberes, a partir do olhar reflexivo a respeito do que devemos pensar e
fazer, no sentido da construcdo de uma visao para além da obviedade.

Defendemos a concepcdo de que a formacdo do professor na creche, na
atualidade, incorre-se com o desafio de construir um corpo de conhecimentos, que
contribua para compreender profundamente a pratica em expansdo neste espaco.
Sinalizamos que devemos estar atentos as diretrizes e normativas orientadoras para esta
fase, sem, contudo, fazer das mesmas, “receita” para constituicdo curricular, uma vez
que o curriculo na Educacdo Infantil dever emergir das préticas e experiéncias
cotidianas, que séo vivas, diversas e multiplas.

Destacamos neste interim que existem modos de pensar diferenciado, que se
apresentam no imaginario do professor, decorrente do que historicamente veio se
formando ao longo de sua histéria de vida, o que na maioria das vezes ndo dialoga com
0 corpo de conhecimentos objetivos e formais necessarios a se pensar a
profissionalidade atual. Neste entremeio lembramos o posicionamento de Freire (1992,
p. 155) quando menciona que “[...] ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por
causa do qual a gente se p0s a caminhar”. Nesse sentido ¢ que acreditamos que mesmo
manifestando um postulado que precisa ser refletido e modificado, a colaboradora da
fala citada, encontra-se aprendendo no caminho, encontra-se fazendo esse caminho,
visto inserir-se na realidade de creche ha cerca de dois anos.

ApO6s 0 momento em que a narrativa foi pontuada e a partir do que localizamos
em outros postulados, possibilitamos pelo trabalho colaborativo, leituras (teérico-
académicas) e didlogos que permitissem 0 pensar sobre posicionamentos que
consideravamos passiveis de reflexdo e ressignificacdo, o que pode ter contribuido para
mudangas, que s6 teremos certeza se assim ocorreram se tivermos novas oportunidades
de encontros ao longo da trajetdria profissional, e que nestes, sejam-nos permitido por
novamente em suspensé&o tais implicacoes.

No que se refere a questdo do amor e da sensibilidade, percebemos que algumas
educadoras os apontam como qualidades indispensaveis ao exercicio da docéncia na
creche. Podemos observar isso, nas narrativas expostas nos quadrantes: 1, 2, 3, 4,6 e 7,

do quadro presente nesta subsecao.
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Por um lado, o sentido do amor apresenta-se como sindbnimo de gosto pela
profissdo, de gosto pelo que se faz e satisfacdo ao fazé-lo. Parte do principio de que o
professor precisa identificar-se com a dindmica de trabalho em que esta envolvido. Por
outro lado, denota-se como sentimento que permeia rela¢fes, como algo necessario no
trato com as criangas, no qual se afeta e € afetado pelo outro, construindo um caminho
de felicidade reciproco.

O modo como aqui nos referimos a respeito da interpretacdo das narrativas,
parece um tanto romantico, mas acreditamos que merece destaque. Qualquer que seja 0
trabalho que realizamos ao longo da vida, necessitamos nele estar com inteireza. 1sso
envolve responsabilidade pelo que fazemos, competéncia tedrica, técnica e humana ante
o fazer. O amor e a sensibilidade como requisitos humanos devem fazer parte dessa
dindmica, de outro modo, podemos desenvolver insatisfacdo ante ao labor, medos,
resisténcias e posturas defensivas, que dificultam as relagdes nos espacos de trabalho,
causando adoecimento e sendo muita das vezes demanda para afastamentos dos
contextos laborais. Trabalhar envolve relagdes, as quais podem resultar em satisfacéo ou
causa de sofrimentos.

Segundo Dejours (1987), o trabalho:

[...] é aquilo que implica, do ponto de vista humano, o fato de
trabalhar incluindo o saber-fazer, um engajamento do corpo, a mobilizacdo
da inteligéncia, a capacidade de refletir, de interpretar e de reagir as
situacOes; é o poder de sentir, de pensar e de inventar. [...] Trabalhar néo ¢
somente produzir, é também transformar a si mesmo [...].

Quando a insatisfacdo permeia o cendrio de trabalho, o corpo adoece, o0 sujeito
manifesta comprometimento em suas capacidades de refletir, interpretar, reagir, criar,
podendo inclusive apresentar comportamentos agressivos ou embotamento afetivo.

O profissional na verdade necessita que a condigdo ética e estética de pensar o
mundo em suas relacdes, faca parte de sua formacdo humana. Nesse contexto, cabe o
amor e a sensibilidade. Cabe a ideia de uma educagdo e processo formativo que
dialogue com a razdo sensivel, com o pensamento aberto e livre, permitindo ao sujeito
que se constroi o dialogo com o lado humano e poético da vida, no qual sua
constitucionalidade desenvolve-se no viés da poesis, na dindmica da sensibilidade.

Realco o posicionamento das professoras, quando destacam os elementos
anteriormente discutidos, a respeito de sua constitucionalidade, contudo acredito que
suas percepgdes devam agregar o sentido do desafio da globalidade, da complexidade,

no qual ndo se pensa de maneira recortada, ndo se fragmenta, mas se compreende
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enquanto totalidade, enquanto tecido interdependente, interativo e inter-retroativo.
Assim afetos, sentimentos, cognicGes e instancias psiquicas superiores como um todo,
fazem parte de uma unidade, neste caso, da unidade professora, sujeito histérico que
carrega dentro de si, significacdes e sentidos apropriados do universo cultural no qual
veio se inserindo, e que de maneira dindmica agora sdo seus. A partir dos tais, tem
condigdes de pensar e recriar 0 seu entorno, ressignificar suas atividades, dando-lhes
novos sentidos em continuidade e descontinuidades historicas.

Ainda, a respeito do amor, chama-nos a atencdo o que Freire (1997, p. 18)
menciona, ao tratar do fato de que como professores, devemos estar atentos as
armadilhas ideoldgicas. Sabemos e ja mencionamos sobre a importancia dos afetos e
posturas humanizadas quando das relagdes em contexto educativo, isto € necessario.
Contudo, ndo podemos confundir amor com docilidade/silenciamento, ndo podemos
perder de vista o “direito e dever de lutar pelo direito de sermos nés mesmos, de optar,

de decidir, de desocultar verdades”.

[...] A tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza
cientificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a
prépria tarefa fenece [...]

[...] O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a
“paixdo de conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada
facil. Por isso € que uma das razdes da necessidade da ousadia de quem se
quer fazer professora, educadora, é a disposicdo pela briga justa, licida, em
defesa de seus direitos [...] (idem, p. 9).

Ao longo dos encontros na pesquisa, em didlogos e estudos de materiais
propostos para reflexdo junto as colaboradoras, sinalizamos a respeito da condicdo de
amorosidade em Freire (1997, p. 38). Acreditamos que a professora em situacdo de
creche deva se apropriar dessa condicdo, sendo-lhe uma tessitura premente e
indispensavel a prética.

Nas relagbes vivenciadas durante a pesquisa e pelo que nos foi possivel
localizar, destacamos que a mesma se apresenta como elemento em suspensdo, que
precisamos proporcionar mais espacos € momentos discursivos em torno da tematica e
implicagdes, ante ao vir a ser profissional na creche. Ante ao que ali precisamos lutar
por estabelecer, o que envolve interacbes com um tipo de amor para além de relacGes
afetivas, constituindo-se no que Freire (1997, p. 38) chama de “amor-armado”.

E preciso contudo que esse amor seja, na verdade, um “amor armado”, um
amor brigdo de quem se afirma no direito ou no dever de ter o direito de
lutar, de denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar indispensavel ao
educador progressista e que precisa de ser aprendida e vivida por nés.
Acontece, porém, que a amorosidade de que falo, o sonho pelo qual brigo e
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para cuja realizacdo me preparo permanentemente, exigem que eu invente em
mim, na minha experiéncia social, outra qualidade: a coragem de lutar ao
lado da coragem de amar.

3.1.3.2 Professor como orientador

O reconhecimento das criangas, inclusive bebés, como sujeitos de direitos. Mais
especificamente, sujeitos de direito a educacao publica, em espacos coletivos, fora dos
contextos privados familiares, inscreveu o professor da Educacdo Infantil em suas fases
creche e pré-escola, como profissional que deva ser capaz de articular experiéncias
enriquecedoras junto as criangas quando do fazer pedagdgico; compreender suas
funcGes e papel social nesta frente, ao lado do profundo conhecimento dos sujeitos com
guem trabalha urge como necessidade ante a concretizacdo desse direito.

Sabemos que desde o final do século XIX, no Brasil tivemos experiéncias de
educacdo escolar de criancas entre zero e seis anos de idade, contudo a expressédo
“Educagdo Infantil”, referindo-se a primeira etapa da Educacdo Basica, somente foi
designada a partir da LDBEN 9.394/96, embora a Constituicao de 1988, ja reconhecesse
o direito a educacdo das criancas nessa faixa-etaria, algo também reafirmado pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Para o cenario estabelecido pés LDBEN (1996), implicou a emergéncia da
construcdo de um corpus e pensamento sobre o papel educacional e social do professor
na Educacdo Infantil. Superar posturas que posicionavam as educadoras como
substitutas da familia e da mée, seguiu como demanda formativa, considerando que para
tal se necessitaria de profissionais com formacdo adequada ao exercicio do cuidar e
educar crian¢as na primeira infancia.

A referida normativa definiu que para atuar nesse contexto seria necessario ser
professora com formacgdo em nivel superior, admitindo-se, como formacgdo minima, a
obtida em nivel médio na modalidade Normal, o que em algumas realidades equivaleu
ao antigo Magistério (2° Grau). Temos aqui o reconhecimento da figura da profissional
docente junto ao trabalho na Educacéo Infantil.

Na letra da Lei isto estava claro, contudo em termos de fazeres e praticas
pedagdgicas convenientes a conducdo do trabalho neste espaco, isso continuou e
continua a ser algo a se julgar necessario, visto percebermos a existéncia de discursos e
posicionamentos conceituais e procedimentais que implicam na necessidade de
processos formativos, que oferecam condicOes de se pensar 0 pensamento, de se analisar

o fazer, de se discutir sobre as condi¢Ges de trabalho, enfim de reconhecer, pensar e
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compreender a profissionalidade, o papel social do professor, em nosso caso, daquele
que atua na creche.

Sobre isso, importante se fez destacar o posicionamento de Violeta, no Encontro
Reflexivo 5, em 22 de setembro de 2020, quando junto as demais colaboradoras,
realizou o desenho representativo sobre o ser professor na creche, conforme se percebe

na exposicao abaixo:

® GRAVANDO "‘A Vocé esta apresentando

Vocé esta apresentando para todos

Bl o oighe squi paa pesauisa O B B n @ mEE AC ceb o 0, B

Fonte: A autora, 2020.

Sobre o desenho produzido, Violeta menciona:

Significa que a professora esta segurando as méos das criangas e levando elas
longe... Mas é justamente isso quando eu coloco o orientador, o guia, né.
Aquele que vai te conduzir pela mio. E exatamente o papel do professor,
conduzir pela méo, né. Mostrar, exemplificar. Ser alguém de... é... de
interesse a ele, que ele queira ser parecido.

Nesse postulado percebemos que o entendimento do professor como orientador,
como o guia, semelhante a nocdo histérica atribuida ao papel do pedagogo, destaca-se
na fala exposta.

Ao longo do tempo muitas foram as nocdes atribuidas ao papel do professor,
refletindo o momento cultural e politico da sociedade a luz dos movimentos sociais €
filosoficos da época. Em postulado referente a tendéncias pedagdgicas, Libaneo (1992)
faz alusdo ha dois grandes grupos de Pedagogias, as de natureza Liberal (Tradicional,
Renovada Progressivista, Renovada ndo-diretiva, Tecnicista) e as de natureza
Progressista (Libertadora, Libertaria e Critico-social dos contedos).

As tendéncias liberais, apesar das peculiaridades, que as distinguem ante as

manifestacOes na pratica escolar ttm em comum o fato de defenderem a predominéncia



129

da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, refletindo os ideais postulados
pela doutrina liberal, a qual é a base justificadora do sistema capitalista.

Para exemplificar o modo como o professor € visto, e o papel que ele exerce no
cenario dessas tendéncias, utilizaremos uma configuracdo, a qual de maneira sintética
apresenta nogdo a respeito da figura do docente, no interior da referida Pedagogia e das
Tendéncias pertinentes. Abaixo, segue a imagem referente:

Organograma 1- Tendéncia Liberais

Tradicional
Professor: Autoridade
transmissora de contetdo.

Renovada N&ao-diretiva
Professor: E um
especialista em relagdes
humanas, ao garantir o
clima de

Renovada Progressivista
Professor: Auxiliar ante ao
desenvolvimento livre e Pedagogia/
espontaneo da crianga; se Tendéncia
intervém, é para dar forma Liberal
ao raciocinio dela.

relacionamento pessoal
auténtico.

Tecnicista
Professor: administrador das condigdes de
transmissao da matéria, conforme um sistema
instrucional eficiente e efetivo em termos de
resultados da aprendizagem.

Fonte: A autora, 2020.

Percebemos que na Pedagogia Liberal (Tradicional, Renovada Progressivista,
Renovada Néo-Diretiva e Tecnicista), apesar das distin¢Ges, a escola e o professor tém
por funcao:

[...] preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptidBes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através
do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural
esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condicGes
(LIBANEO, 1992, P. 6-7).

A Pedagogia de natureza Progressista (Libertadora, Libertaria, Critico social dos
contetdos), diferencas conceituais e metodologicas a parte, tém em comum a

valorizacdo da atividade pedagdgica enquanto inserida na préatica social concreta. O
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espaco educacional apresenta-se como contexto de mediacdo entre o individual e o
social, visando a construcdo do saber reflexivo e criticamente elaborado, promotor de
mudancas e transformacao social.

Ao professor, nesta Pedagogia, de acordo com as tendéncias que nela se

inscrevem, estabelece-se a seguinte compreensao:

Organograma 2- Tendéncias Progressistas

Libertadora

» Educador e educandos se posicionam como sujeitos do ato de
conhecimento. Relacdo horizontal.

Libertéaria

« Professor € um orientador e um catalisador, ele se mistura ao grupo para
uma reflexdo em comum.

Critico social dos contetidos

 Professor & mediador ante as interagbes com o conhecimento
historicamente acumulado, o meio (natural, social, cultural) e o sujeito.

Fonte: A autora, 2020.

No contexto das tendéncias pedagdgicas percebemos uma conotacdo genérica a
respeito do papel do educador.

A dinamica dos agrupamentos apresenta-se como uma maneira didatica de se
tentar entender a referida realidade, tendo como norte o tipo de escola publica a época
de sua elaboracgdo, na qual a Educacdo Infantil, ainda ndo se apresentava como etapa
primeira da Educacdo Bésica, tampouco com a ideia obrigatdria de matricula para o
publico-alvo, a partir dos quatro anos de idade. A caracterizagdo da docéncia voltava-se
quase sempre para a figura do professor do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A figura do professor na Educacdo Infantil, territério ainda em expansdo, nao se
apresentava como hoje esperamos que se instituisse, o que nos leva a acreditar, que no
que se refere a essa questdo, 0 cenario urge por um status que o identifiqgue como tal.
Nesta frente, necessita-se que se construa um corpus de conhecimento, que contribua
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para se pensar o papel daquele que medeia as relacdes educativas em espacos coletivos
e ndo familiares de educacéo de criangas.

Atualmente, na maioria das vezes, a compreensdo que se tem a respeito desta
figura, envolve um misto de elementos permeados por nocdes historicamente
construidas e presentes nas tendéncias pedagdgicas, e pelo ideario em torno do papel
social que o docente exerce ante as demandas do Ensino fundamental em seus processos
de escolarizacéo.

Na Educacdo Infantil entender o professor como aquele que orienta, conduz,
guia pela méo a crianga, ndo responde ao que significativamente se inscreve para a
educacdo das infancias de nosso tempo.

Nesse interim peco permissdo para descrever fragmentos de um texto de Rubem

Alves, assistido em um documentario, que denota o seguinte:

Eu estou pensando ha muito tempo em propor o novo tipo de professor. E um
professor que ndo ensina nada, ndo é professor de matematica, de histéria, de
geografia. E um professor de espantos. O objetivo da educagio néo é ensinar
coisas, porque as coisas ja estdo na internet, estdo por todos os lugares, estéo
nos livros. E ensinar a pensar. Criar na crianga essa curiosidade. Pra mim
esse € 0 objetivo da educagdo: criar a alegria de pensar. [...] A missdo do
professor ndo é dar as respostas prontas. As respostas estdo nos livros, estdo
na internet. A missdo do professor é provocar a inteligéncia, é provocar o
espanto, é provocar a curiosidade, criar a alegria de pensar.

Quando penso a educacdo na primeira infancia vejo que o papel do educador
deve conduzir-se nessa direcdo. A crianca neste periodo vivencia um processo de
descobrimento do mundo. O adulto mais experiente configura-se como aquele que na
interagdo deve ‘“apresentar” o universo de significados a crianga. Este processo ¢
dindmico e deve se dar como sinaliza Alves, como “uma provocagdo de espantos”.

Na maioria das vezes as relacdes cotidianas acabam por conduzir 0s pequenos a
esta direcdo. A educacdo informal por ter um cunho mais aberto, acaba por possibilitar
experiéncias em que a curiosidade e o estimulo ao pensamento, sdo demandas do dia-a-
dia, e assim se vai construindo as primeiras impressdes do mundo. Destacamos,
contudo, que isto ndo é consenso, nem regra, que se aplique a todos os sujeitos, pois
somos conhecedores de situag0es em que as criangas desde cedo, sdo privadas de
experienciarem suas infancias, sendo tolhidas de vivéncias enriquecedoras, por parte de
seus familiares/cuidadores.

A ideia do cerceamento ou da educacdo direcionada, moldada, previamente
decidida, permeia os espacos escolares desde momentos remotos. Ao se configurar a

Educacgdo Infantil como etapa inicial da Educacdo Baésica, essa nogdo, agregada ao
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ideério do cuidado, acabou, inicialmente por se conduzir ao trabalho junto a crianga.
Ainda é comum percebermos neste cendrio, representacfes a respeito da figura do
professor como aquele que orienta, que prepara, que conduz, que diz 0 que &, e 0 que
tem que ser feito.

Acreditamos que o papel do educador na Educacéo Infantil deva ser mais que
iss0. O professor deve seguir na direcdo de ser um instigador de curiosidades, sendo um
apresentador de possibilidades as inquietacdes das criangas, aos seus “espantos”, a sua
curiosidade. Deve oportunizar um leque de experiéncias, que contribuam para que a
crianca do seu modo, e com sua parceria, mergulhe no mundo de significados que a
cultura na qual esta inserida lhe permite apropriar, mediante os sentidos que o tempo
historico que vivencia Ihe possibilita obter.

O trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil deve ter a crianca em seus
“espantos” e necessidades como centralidade. O professor ante a essa demanda deve se
organizar tendo olhar e escuta atenta. Nao cabe mais a no¢do, na qual a crianga é vista
como alguém que ndo tem vez, ndo tem voz, ao contrério, € ouvindo suas vozes, que 0
professor devera conduzir a pratica educativa no sentido da atividade pedagogica
necessaria. Para isso, acreditamos que a representacdao que melhor se adéqua a figura do
professor na Educacdo Infantil, seja a de um adulto mais experiente, que medeia
interacdes que garantam os direitos de aprendizagem das criangas, a partir do contexto
de suas vivéncias e universo relacional nas culturas nas quais estao inseridas.

Respeitando o tempo e o0 espaco no qual as mesmas se localizam, o professor
como condutor de elementos de mediacdo deve planejar situagcdes que provoquem na
crianca, o que Alves denomina de “espanto”, o qual ¢ disparador de ideias emergentes,
de pensamentos sobre, de busca de respostas, ainda que ndo as formais/conceituais.
Nesse sentido o educador apoia as criangas em suas reais necessidades, favorecendo a
sua apropriacdo de mundo, aproximando-as dos significados e sentidos da sua cultura, e
assim contribuindo para que elas sejam apoiadas em seu desenvolvimento enquanto
humano.

Isso € mais que ser um orientador/condutor, € se colocar no lugar do movimento,
do ndo pronto e do possivel. O que requer disponibilidade. Na realidade do trabalho na
creche, a disponibilidade do professor se da em um contexto relacional multiplo, que
envolve o contato préximo com o corpo das criangas quando do cuidado educativo, no

qual o docente observa preferéncias estéticas e de bem-estar, de modo a favorecer o
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autoconhecimento e relacdo positiva da crianga consigo mesma, Silva (2016, p. 66), as
interagBes que envolvem as experiéncias sociais, afetivas e culturais adequadas a
fase/idade em que as criangas se encontram.

No sentido de apoiar o desenvolvimento da crianca em sua dinamica educativa,
o professor deve compartilhar ativamente com as familias, o cuidado e a educagdo das
mesmas. Essa aproximacdo possibilita compreensdo ampliada a respeito dos sujeitos
envolvidos no processo, contribuindo para o estabelecimento de um clima de confianca,
elemento necessario para a construcdo do didlogo e comunicacdo indispensavel ao
estabelecimento de parceria que deve existir entre familiares e educadores na Creche.

Apoiar o desenvolvimento da crianca deve levar em consideracdo as
caracteristicas por ela apresentada no momento de vida, as quais sdo manifestas em
modos peculiares de interacdo, comunicacdo e aprendizagem, no qual a brincadeira faz
parte das condicGes essenciais de comunicagdo dessa faixa-etaria. O professor precisa
compreender a comunicagdo contida nessa interacdo. Embora para crianga a brincadeira
possua um fim em si mesmo, no contexto da Educacédo Infantil pode ser potencializada
e ampliada, de modo a contribuir para o desencadeamento de outras situacdes de

aprendizagens.

[...] a professora da Educacdo Infantil encontra-se em posigdo privilegiada
ndo apenas para reconhecer tais caracteristicas do ser humano nos primeiros
anos de vida [...], como também para criar condi¢gdes para que meninos e
meninas encontrem na instituicdo de Educagdo Infantil as boas condicGes
para viver plenamente o tempo da infancia. (SILVA, 2016, p. 73)

3.1.3.3 Profissionalidade como desafio: aprendendo a ser na caminhada

Multiplas sdo as maneiras de manifestarmos o que nos é buscado enquanto
concepcdes a respeito das questdes que nos sdo demandadas. Em atividade realizada
com as colaboradoras na pesquisa, no Encontro Reflexivo 5 realizado em 22 de
setembro de 2020), buscamos por meio da projecdo de desenhos, a sintese do
entendimento a respeito do que é ser professora na creche (o passo-a-passo da atividade
encontra-se nas descri¢Oes contidas na se¢do primeira deste escrito, quando tratamos da
caminhada ante a construcéo dos dados e no apéndice 10).

Abaixo, seguem as figuras de Jade-Vine, destacando posicionamento
relacionado a atividade solicitada.
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Imagem 6 - Ser professora na creche - desafio (frente)

Fonte: A autora, 2020.

Imagem 7- Ser professora na creche - desafio (verso

Fonte: A autora, 2020.

A nocdo de desafio relacionada ao ser professora na creche destaca-se no
desenho projetado e nos posicionamentos de Jade-Vine, desde as falas iniciais, nos

primeiros encontros da pesquisa.

Ser professor na creche mais do que nunca é um desafio. Devido uma série
de vivéncias que nos sdo possibilitadas e desafios do cotidiano; Um desafio
dia ap0ds dia, pois ha todo um contexto em que nossa turma de creche esta
inserida. As familias sdo distintas, assim sendo as criangas bem pequenas
cada uma com suas particularidades, suas emogdes, suas particularidades. No
meu caso, que atuo em CMEI, ndo tenho professora auxiliar (no caso, ndo hé
02 professoras para a turma). Ainda, dentre outros desafios, algumas vezes as
demais colegas das outras turmas, ndo auxiliam e/ou ndo consideram, nao se
lembram desta outra modalidade presente no CMEI. Assim, posso afirmar
que ser professor na creche é uma tarefa ardua. (Encontro Reflexivo 3, 01 de
setembro de 2020)

A colaboradora em seu enunciado traz a tona os desafios que se estabelecem ao
professor no cotidiano de creche, fazendo alusdo a singularidade de suas vivéncias visto
trabalhar com uma realidade que requer atencdo e necessita de apoio e parcerias no
processo. E importante ressaltar, que o atendimento do publico-alvo de creche (0 a 3
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anos de idade), na cidade de Manaus, nem sempre é realizado em espacos fisicos
denominados como Creche. Existem muitas criancas na referida faixa etaria, que séo
atendidas em Centro Municipais de Educacdo Infantil (CMEI), que em sua maioria
atendem a Pré-escola (4 e 5 anos), e ainda em Escolas de Ensino Fundamental.

Quando as mesmas vivenciam 0s processos educativos nestes espagos, 0
contexto da docéncia ndo recebe duas professoras para atuagdo, como ocorre nos
espacos fisicos denominados como Creche.

O trabalho com a crianga nessa faixa etaria por necessitar de formas de educacao
e cuidado minuciosos, visto a especificidade da idade, precisa agregar 0s mesmos
direitos que as salas de atendimento que funcionam no espaco Creche. Nesse sentido
Jade-Vide ressalta o elemento desafiador, agregando ainda o que denota e destaca como
peculiar a crianca. Faz breve alusdo as configuracdes familiares como distintas, e
consequentemente, a crianca que se insere nesta diversidade. O desafio nesse interim se
alarga, visto a complexidade que envolve a docéncia com bebés e demais criangas em
um cenario que apresenta mdaltiplas interacOes, diferentes expressbes culturais e
maneiras de perceber o mundo e as relacdes nele inseridas.

Segundo Richter (2016, p. 33),

O desafio da Educacéo Infantil, nos dias de hoje, é construir um pensamento
pedagdgico a partir de nossa historia de interacdes entre as diferentes
expressdes culturais. Encontro que, historicamente, herdamos de uma
formac@o cultural que tonaliza modos regionais e configura a diversidade
nacional ndo apenas como nosso patriménio cultural, mas também como
encontro dinamizador de saberes e fazeres cotidianos.

O entendimento do espaco educativo como local de encontro de saberes e
fazeres, considerando as peculiaridades do trabalho a se desenvolver, sem perder de
vista 0 sentido da acdo social e pedagdgica a que se destina, é algo que ndo pode ser
perdido de vista, pois de outro modo, o elemento desafiador que pode ser visto como
mola propulsora de soluc¢des cristaliza-se como elemento que impede a construcdo de
praticas exitosas.

O desafio na creche segue inscrito na necessidade de se construir um
pensamento pedagogico, que considere a dindmica das interacfes ali configuradas, a
importancia do estabelecimento do didlogo, da partilha de saberes e modos
colaborativos de intervencdo que valorize os atores ali presentes em suas relagdes e

formag0es culturais distintas.
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Quando realizou o desenho, exposto nas figuras 5 e 6, Jade-Vine ao socializa-lo,
seguindo as orientacGes para a atividade, mais uma vez realgou a questdo do desafio,

como podemos ver no fragmento de fala abaixo:

Esse é 0 meu desenho. O meu desenho é um alvo. [...] eu nunca vi esse
desenho ndo. Fui eu que pensei mesmo, quando a professora disse, baseado
na minha resposta do que é ser um professor na creche. Porque pra mim ficou
bem claro isso, pra mim é um desafio. Entdo eu coloquei. Eu desenhei um
alvo e ai eu fiz varias setas. Eu inclusive fiz de pincel, ai eu usei varias cores,
varias setas para atingir aquele alvo. Nos varios circulos que tém que
compdem que vao fechando esse alvo, eu coloquei a palavra crianga, também
eu usei varias cores pra representar diferentes tipos de criancas, diferentes
lugares, né. Porque sdo varios circulos que compdem o alvo. E coloquei as
varias setas que é pra atingi-lo, claro é um desafio. Entdo sdo vérias
influéncias que vém sobre a vida da crianca. E nds estamos alinhados para
mediar, né. Pra mediar realmente, essa relacdo dela com o mundo, mas ela
como um ser tem muitas coisas ao encontro dela. E em contrapartida o
mesmo desenho saindo do alvo, eu usei também vérias cores, eu usei assim
uns bal6ezinhos de pensamento, sdo varios balGezinhos de pensamento, que
representam que cada crianca € um ser individual e que precisa ser
considerado, né. O que vai ao seu encontro também deve ser considerado,
porque ela vai pensar de maneiras distintas. Apesar do mesmo, de um mesmo
direcionamento em que se encontram todas as criangas pode partir algo
diferente, de cada cabecinha que elas sdo. E as palavras que tém a ver a partir
do que tem ai... a minha palavra nimero 1 é crianca, que ela é o centro. Ela é
o0 sentido de eu ser professor na creche. Entdo ela é a nimero 1, a principal,
eu coloquei crianga. NUmero 2, eu coloquei o centro. Nimero 3,
aprendizagem porque ela é o centro da aprendizagem, né, deve nortear ao
redor dela. E o 4, significativa. Além delas se relacionarem, crianga — centro
— de aprendizagem significativa. Por que eu penso que se eu enquanto
professora pensar que ela, que a crianga € o centro, eu sempre vou estar indo
e voltando para verificar se essa aprendizagem estd sendo significativa,
porque muitas vezes o que é significativo para um ndo é para o outro.
Principalmente por causa dos diferentes contextos que essa crianga esta, onde
ela estd como ela esta 0 que ela estd sentindo. Entdo é... foi esse 0 meu
desenho e as minhas palavras. (Encontro Reflexivo 5, 22 de setembro de
2020)

Jade-Vine mais uma vez aponta as implicacbes que envolvem o trabalho
desafiador do docente na creche, ressalta elemento importante, quica fundamental para a
pratica profissional que ali se estabelece que é a compreensdo da crianga como
centralidade na dindmica pedagogica. Conforme o Art. 4° da Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, documento que fixam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil:

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
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identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

Como sinalizado nas figuras 5 e 6, a crianca deve ser o centro do processo, 0
alvo a ser alcancado, de onde também sdo demandados os direcionamentos para a
organizacdo do trabalho pedagogico. Esta atento a isso, € indispensavel ao educador de
criancas. Nessa direcdo ele necessita observar tudo que se relaciona a crianga, ao seu
entorno, as suas motivacoes, as suas relacOes e necessidades pertinentes. O professor

precisa desenvolver a habilidade de ver e escutar sensivelmente a crianca.

[...] conhecer 0 que as criangas fazem, sabem, gostam (ou ndo), procuram e
inventam € requisito para que se possa — com condigdes concretas — pensar,
formular, alterar e ajustar o curriculo, rever atividades e projetos, reorganizar
0 espaco e redimensionar o tempo, no planejamento diario e para orientar as
préticas, propiciar interacdes e delinear os modos de gestdo (KRAMER,
2014, p. 5).

E desenvolver o que Rinaldi (2012); Gandini e Edwards (2002); Edwards,
Gandini, Forman (1999), na bibliografia italiana denominam como escuta. A escuta é
um processo de observacdo atenta, no qual o educador esforgca-se por ver e ouvir as
criancas em suas interacbes com seus pares e com os adultos, considerando todas as
possibilidades de descobertas destas do/no mundo, seus interesses, sua curiosidade,
procurando entender minuciosidades, no dito e ndo dito. Aqui, valorizam-se detalhes,
narrativas diversas, impressdes sobre as coisas, inclusive sobre o que se considera
“insignificantes”. E um movimento de estar-se sensivel ao cotidiano e as relagdes nele
presentes.

Para o professor na creche isso é fundamental, é elemento central como sinaliza
Jade-Vine, é alvo que se precisa atingir, sendo posicionamento indispensavel para se dar
visibilidade as criancas e as suas manifestacdes, possibilitando-as a se colocarem de
modo criativo ante a sua realidade (KRAMER, BARBOSA, 2016).

Ser professor na creche é desafio sim, mas também possibilidade da realizacao
de um trabalho, no qual criangas e professores como produtores de cultura encontram-
se, transformam-se e renovam cenarios, atravessando e sendo atravessados por intensas

mudancgas, e por novas configuragdes de subjetividades.
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3.1.3.4 Professor como aprendiz: Interacéo e formacgéo

O professor carrega em seu processo formativo, a responsabilidade de agregar
conhecimentos, informacdo e atitude politica, que permitam a condugdo de préticas
pautadas em autonomia e criatividade, ante ao desenvolvimento das atividades
relacionadas ao fazer pedagdgico gue se constroi em espaco de trabalho.

Compreendemos a formagdo como um processo ininterrupto, que agrega tempos
historicos, coletivos e pessoais distintos, nos quais aquilo que vamos nos tornando
arrasta a historia das vivéncias anteriores a insercdo profissional. Junto a essas
experiéncias, somam-se as aprendizagens decorrentes do ingresso em espacos formais
de educacdo, bem como as advindas do adentrar em campo profissional, no qual as
interacdes demandam a necessidade de novas apropriagdes, visto sentidos estabelecidos
na dinamica emergente.

A formacdo agrega elementos da trajetoria de vida dos sujeitos, que ao serem
(re) significados, mediante a aproximacdo com os saberes de natureza cientifica, podem
oferecer bases que conduzam o profissional a posicionamentos criticos, responsaveis,
competentes, politicamente esclarecidos, ante a dinamica de trabalho. Segundo Freire
(1997, p. 12):

[...] a formacéo cientifica das professoras iluminada por sua clareza politica,

sua capacidade, seu gosto de saber mais, sua curiosidade sempre desperta sao
dos melhores instrumentos politicos na defesa de seus interesses e de seus
direitos. Entre eles, por exemplo, o de recusar o papel de puras seguidoras
ddceis dos pacotes que sabichdes e sabichonas produzem em seus gabinetes
numa demonstracdo inequivoca, primeiro de seu autoritarismo; segundo,
como alongamento do autoritarismo, de sua absoluta descren¢ca na
possibilidade que tém as professoras de saber e de criar.

O pressuposto freireano destaca a importancia de pensarmos 0 Processo
formativo pelo viés do educando, em detrimento aos “pacotes” estabelecidos por
aqueles que julgam possuir o conhecimento, a partir de ideias e producdes estabelecidas
em espacos institucionalizados outros, sem que ndo seja aquele no qual o professor esta
mergulhado. Pensa-se formacdo, exterior a vivéncia e a préatica concreta do educador,
muitas das vezes tendo-se concepcles genéricas como se cada realidade pertencesse a
um mesmo plano de experiéncia.

Quando pensamos a formacéo inicial (graduacdo), formacdo continuada (pos-
graduacdo) e formacdo permanente (continua) € preciso situar o aprendiz, de maneira
significativa no processo. E preciso que o mesmo seja ouvido, participando ativamente

da construcdo de sua dindmica formativa, a fim de que se sentido sujeito da mesma,
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adote postura ndo defensiva, abrindo-se as possibilidades de aprendizagem, e assim,
cresca profissionalmente.

Por um lado, o professor na concepcao de aprendiz, torna-se centralidade em seu
processo formativo, por outro, por ser profissional em construcdo, e com a
responsabilidade de mediar as relagfes formativas junto aos educandos, torna-se sujeito
aberto as aprendizagens que decorrem das multiplas interagdes, que vivenciam nesse
processo e que ddo sentido a sua pratica.

Na primeira infancia, o professor vivencia em seu processo formativo, as
peculiaridades que o trabalho junto as criangas pequenas demanda, e importante se faz
ouvir o que as educadoras pensam a respeito dessa realidade.

Em atividade realizada Encontro Reflexivo 5, realizado em 22 de setembro de
2020, tivemos a oportunidade de dialogar e refletir sobre essas questdes. Neste dia
utilizamos como atividade a producédo de desenhos, seguida de respostas por escrito ao
seguinte enunciado: “Gostaria que vocé fizesse um desenho que representasse o que é

ser professora na creche”. Margarida apresentou a seguinte produg&o:

Imagem 8- Professora: um misto de possibilidades
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Fonte: A autora, 2020.

E seguiu mencionando:

(mostra o desenho) A primeira parte eu fiz esse desenho ai, no caso eu pensei
no professor mesmo. Primeiramente, o importante aqui, € a felicidade, eu
numerei felicidade, estava bem aqui, eu numerei primeiro é ser feliz. Ai o
segundo é a formagdo, que o professor, pra ser professor de creche tem que
ter uma boa formacdo. Tem que estar sempre estudando, se atualizando ai eu
coloquei ai os desenhos dos cadernos, livros, e é textos. Coloquei até um
notebook ai, que também é necessario escrever, né. Sempre ler e escrever,
estar refletindo. E a segunda etapa eu coloquei ai, o cuidar. Dai eu imaginei...
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eu la na creche com as criangas, (sorrir) no parquinho. Porque sempre quando
elas vdo brincar eu fico de olho, para que elas ndo se machuguem, ndo tenha
nenhum acidente. Ent&o, esse também é um... é ser professor na creche. E o
cuidar. Ter o cuidado com a seguranca das criangas, a higiene, ndo s6 cuidar,
mas também orientar, dai eu coloquei aqui em cima (aponta ao desenho), o
professor esta envolvido com o coragdozinho, que tem que amar aquilo que
faz para poder cuidar das criancas, e tem um livro ali em cima também.
Porque até pra cuidar, nés precisamos ler, saber o que nds estamos fazendo,
por isso que nds somos professores, né. E aqui, felicidade, porque eu vejo
que o professor se realiza quando suas criangas, seus alunos estdo felizes.
Porque se eles estdo felizes é porque vocé estd desenvolvendo um bom
trabalho com eles. E por altimo eu coloquei aqui, eu fiz o desenho da
professora e as criangas na rodinha, né, e lIa em cima tem duas criancas, tem
duas setas apontando para duas criancas, eu cologuei, tem uma casinha e trés
pessoas que representam a familia. Entdo, aqui eu coloco o educar que é
ensinar, mas também aprender porque tanto professor ensina como aprende, e
eu levo isso muito pro momento da rodinha, que € onde o professor sempre
leva uma novidade, mas ele sempre, as criancas sempre levam alguma
novidade, onde o professor sempre aprende muitas coisas, né. Eu aprendi
assim, sempre muitas coisas na rodinha. Entdo, pra mim, ser professor na
creche é também aprender com as criangas. E é isso. (Margarida, 22 de
setembro, 5° Encontro).

Margarida destaca a importancia da formacdo que o professor precisa ter a fim
de educar e cuidar de criancas na creche. Menciona o papel fundamental do estudo, da
leitura, da escrita no processo construtivo do educador. Sinaliza o fato de que é na
interacdo com a crianga, que se constroi a figura do professor de/na creche. E realga o
fato de aprender com as criangas.

Em direcdo semelhante Jade-Vine menciona:

Primeiro o professor precisa ter bem claro que ele é um profissional na area
da educacdo, que sua pratica é norteada por conceitos buscados em aportes
tedricos que estardo sempre relacionados entre si. O professor também
precisa se identificar enquanto pessoa com este cenario de creche. Precisa ter
em mente que sua atuacao diante dos atores sociais da creche é permeada de
particularidades desses agentes com quem ele vai se relacionar de forma
humana e profissional. O professor precisa se apropriar de leituras que deem
suporte ao seu trabalho, compreendendo a avaliacdo e a auto avaliagdo como
processo permanente em seu fazer pedag6gico. (Encontro Reflexivo 5, 22 de
setembro de 2020)

As mencdes denotadas evidenciam a percepcdo das professoras a respeito do
processo de formacdo em sentido formal, destacando-o como elemento indispensavel a
profissionalizagdo. Ao contrario de outros momentos historicos nos quais nédo se dava a
real importancia a esse elemento, visto ndo se terem critérios para eleicdo dos sujeitos
destinados ao trabalho com criangas na creche, salvo serem mulheres, de antemé&o
“predestinadas” a maternidade, ndo se atentando para o quesito formativo especifico a

inscrigdo, que hoje se demanda para este contexto.
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Ser professor, e em especifico professor na creche, requer muito mais que uma
escolha focada no género, no caso feminino, embora isto pare¢a ser uma constante na
realidade manauense.

Baseado em dados obtidos na SEMED, e mediante contato proximo com
educadores no contexto de creche, ndo localizamos professores do género masculino,
em regéncia nos espacos coletivos e ndo familiares de educagdo da primeira infancia.
Na Rede Municipal de Ensino de Manaus, essa € uma questdo a se colocar em
suspensdo, para que estudos vindouros possam ser desenvolvidos, visando situar
especificidades relacionadas. Embora esse ndo seja 0 nosso foco neste momento de
estudo, achamos importante evidencia-lo.

Sobre o ser professora na creche, Rosa-Menina, no Encontro Reflexivo 3,
ocorrido em 01 de setembro de 2020, menciona que a educadora “precisa ser graduada,
ter perfil e gostar de trabalhar com criancas pequenas, pois cuida e educa de forma
ludica, sabendo que toda acdo tem intencionalidade.”

Ainda, neste encontro, Margarida destaca que a professora: “Primeiro, deve
gostar do que faz. Ser paciente, ter uma boa formacdo. Boa comunicacdo com 0s pais.
Também precisam buscar novas ideias, novos conhecimentos. Estar sempre pronta a
aprender.”

Os posicionamentos mencionados nos permitiram destacar elementos
indispensaveis nesta frente.

Como elemento de profissionalizacdo, os processos de formacdo do professor
que atua na creche, precisam se alargar, construindo um corpus de conhecimento a
partir da escuta dos docentes que estdo a frente nestas praticas. Necessitam de
aproximacdo com 0s estudos e pesquisas atuais em torno da area, abrindo espaco para
discussOes, socializacdo de experiéncias e reflexdo a respeito dos fazeres. Precisam
aproximar tempos histéricos, tendo as professoras como centralidade nesse processo de
imersdo. Como préatica educativa, precisam se desenvolver com seriedade, como
menciona Freire (1997, p. 32)

A prética educativa, pelo contrério, é algo muito sério. Lidamos com gente,
com criangas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua formagdo.
Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos intrinsecamente a eles
ligados no seu processo de conhecimento. Podemos concorrer com nossa
incompeténcia, ma preparagdo, irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas
podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do
ensino, com nossa seriedade e testemunho de luta contra as injusticas,
contribuir para que os educandos vao se tornando presencas marcantes no
mundo.
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Ser e tornar-se presenca marcante junto as criangas no tempo de hoje,
contribuindo contiguamente para a sua formacao, e na mesma perspectiva, conduzir-se
para que estes assim também se tornem, € algo que urge nesta dindmica. Na experiéncia
da pesquisa, pelo que localizamos nas narrativas, este € um discurso que se faz presente
no ideéario das educadoras, contudo, realcamos a necessidade que novos estudos, em
temética semelhante sejam realizados, de modo a se buscar conhecimento a respeito
daquilo que se pensa e fala, na concretude e evidéncia enquanto pratica social

vivenciada no cotidiano das creches em nosso municipio.
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Imagem 9- Tessitura
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Fonte: http://musica.ufma.br/

Como o conjunto de notas que se repete em uma peca musical, 0
que constitui a tessitura, assim se constroi a melodia da vida,
em movimentos e timbres distintos, formando os ruidos
existenciais, que dao sentido a caminhada em seu percurso de
continuidades e descontinuidades historicas...

(Goreth Vasconcelos)
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4 TESSITURAS E MOVIMENTOS CONSTITUCIONAIS EM TERRITORIO DE
CRECHE: MEDIACAO E CONSTRUCAO IDENTITARIA

Ao nascer, as criangas comecam imediatamente a fazer a mais dificil das
aprendizagens: compreender os signos trocados pelos seres humanos ao seu
redor e apropriar-se deles para se fazer compreender pelos outros. As
criangas fazem isso segundo seu método préprio, que é o método de todos os
seres falantes: ndo comecgando pelo comeco, mas sim inserindo-se sempre em
um tecido de circulacio que ja comegcou, [...] (LOPEZ, 2016, p. 16).

A creche é um entre outros espacos da vida das criancas, que se insere como
contexto de circulacdo da cultura. Aos sujeitos que a frequentam, ocupa parcela
significativa de seu tempo, o0 que nos leva a considerar a importancia e dinamica nela
construida, visto ser na relacdo entre 0os pares, € com 0 outro mais experiente, que a
crianca nas/pelas interacbes e brincadeiras amplia seu repertério de mundo,
apropriando-se dos significados presentes na dindmica circundante e desenvolve-se
como humano.

Sendo um espaco em expansao existe a necessidade de compreender que neste
contexto educativo, as realidades infantis, os espacos culturais diversos das infancias, as
peculiaridades do momento de desenvolvimento em que as criangas se encontram,
devem ser o ponto central do processo, dai a efetivacdo de uma pratica pedagdgica que
potencialize tais elementos, de modo a apoiar a criangca nos campos experienciais que
precisa vivenciar, a fim de aprender e se apropriar do universo cultural que a rodeia.

A creche é assim, um cenario de ricas aprendizagens. O professor quando
entende o papel significativo que desempenha neste espaco, pode vir a mediar situagdes
favoraveis ao desenvolvimento da crianga, fato nem sempre ocorrido, se considerarmos
as experiéncias iniciais, quando da implantacéo das primeiras creches no Brasil.

Com o objetivo de atender a demanda de mées trabalhadoras, que em
decorréncia do desenvolvimento urbano-capitalista, adentraram ao mundo do trabalho,
surge no Brasil, as primeiras creches. Tal acontecimento datou de meados do século
XX, carregando em sua concepgdo, o paradigma higienista social vigente, cuja nogéo
em torno da educacdo compensatoria as classes populares, figurava como pano de
fundo.

Segundo Kuhlmann Jr. (2005), no Brasil, as creches surgiram atreladas ao
aumento das associaces profissionais e filantropicas, relacionadas a ideia de uma
intervengdo social com base cientifica, que atendesse as novas demandas da sociedade
republicana. Tais demandas inseriam-se dentro de um projeto de higiene social, que

incluia aspectos juridicos, médico-higienistas e religiosos, com o proposito de diminuir
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a mortalidade infantil e manter um atendimento de assisténcia social, de cunho
moralista, para disciplinar as camadas populares.

Em outro extremo, realizava-se a educacdo das criancas, financeiramente
abastadas, as quais frequentavam os jardins de infancia. Estes possuiam metodologia
preocupada com o desenvolvimento infantil, nos moldes do que se vinha discutindo a
época a respeito da devida educacdo para a infancia. Assim, para a crianga pobre,
figurava uma educacdo nos moldes assistencial-custodial compensatério (higiene,
alimentacdo e guarda); para as mais favorecidas, um modelo pautado no
desenvolvimento infantil, com atividades de natureza ludica ou preparatdria para etapas
posteriores de ensino. De acordo com Kuhlmann Jr. (2005, p. 53-54), inicialmente, “foi
a origem social e ndo a institucional que inspirou objetivos educacionais diversos [...]”
para este segmento.

Percebemos neste contexto, que para a crianca frequentadora da creche, o carater
educacional possuia uma ténica assistencial de cuidado, o que para os jardins de
infancia ja se revestia de uma natureza pedagOgica com praticas escolarizantes,
relacionadas a producdo de “trabalhinhos”, a reproducdo de modelos e ao manuseio de
materiais como: tinta, papel, cola, tesoura. Aqui, inscreveu-se o bindmio cuidar e
educar, dissociado na prética institucional em decorréncia do acesso e desigualdade
entre 0s grupos sociais, ao frequentar os primeiros espacos institucionais de educacao,
para além do lugar da familia.

No Brasil, a realidade atual da Educacdo Infantil, visando superar essa
dicotomia, aponta o cuidar e o educar como processos indissociaveis a préatica
pedagogica no trabalho com criancas. O cuidado na conjuntura atual adquiriu o sentido
de apoio ao desenvolvimento do sujeito (MARANHAO, 2011), uma vez que ao
nascermos, dotados de uma natureza bioldgica, ainda ndo possuimos as ferramentas
necessarias a sobrevivéncia como humanos.

Nesse contexto compreendemos que € na interacdo com o outro, que adquirimos
a dimenséo do social, da cultura, dos valores que permeiam 0 universo que nos cerca, e
a apropriacdo dos signos e elementos que possibilitardo nossa humanizagdo. Logo, por
conta das caracteristicas proprias dos primeiros anos de vida, como pessoas em
desenvolvimento, a crianga vai se constituindo “no contato diario com os adultos e com
outras criangas, aprendendo sobre o proprio corpo, sobre o corpo do outro, sobre os

objetos, sobre a natureza e sobre o ambiente em que estdo” (SILVA, 2016, p. 65). Ao
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mesmo tempo em que recebe seguranca, conforto, alimentacdo e cuidados lhe é
possibilitado aprendizagens de atitudes, & compreensdo de si, do outro e do mundo,
conduzindo-nos ao entendimento de que, cuidar e educar apresentam-se em um
continuo em movimento.

E importante, contudo, destacar que a nogio de educacéo neste universo ganha
uma dimensdo ampla, ndo se restringindo aos aspectos cognitivos e preparatorios para o
Ensino Fundamental. Educar na Educacéo Infantil, ndo se refere a constituicdo de uma
escolinha para criangas, com treinos de caligrafias, exercicios mecanicos e todo um
processo antecipatorio da técnica de alfabetizag&o.

Conforme o artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009, [s.p]),

[...] a proposta pedagdgica da Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito & protecgdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancgas.

Educar nesta conjuntura envolve a vivéncia de experiéncias diversas, que
possibilitardo aprendizagens de diferentes conteldos, processos, técnicas,
procedimentos, bem como dos elementos que envolvem a dimensdo do cuidado, como
atitudes, compreensao de si, do outro e do mundo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2017),
considerando os eixos estruturantes (interagdes e brincadeiras), apontados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), deve ser assegurado ao publico-
alvo que compreende a esta etapa, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a
fim de que tenham condi¢Bes de ampliar seu universo cultural. Tais direitos estio

especificados do seguinte modo:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas; Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais; Participar ativamente, com adultos e outras
criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes,  desenvolvendo  diferentes  linguagens e  elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando; Explorar movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocOes, transformagdes,
relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
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as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia; Expressar, como sujeito
dial6gico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes, sentimentos,
davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens; Conhecer-se e construir sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interaces,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 25).

Para que estes direitos sejam garantidos, no contexto da BNCC, apontam-se
cinco campos de experiéncias, que devem ser atentados quando da organizacdo do
trabalho pedagdgico, que sdo: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacgdes. Em cada um desses campos, no documento, sdo
definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, organizados em trés grupos
por faixa-etéria (bebés 0-1a6m, criancas bem pequenas 1a7m-3allm, criancas pequenas
4a-5al1lm).

Na atualidade brasileira, ante a dindmica de implantacao do referido documento,
esta € mais uma questdo que o professor na creche deve atentar, visto 0 mesmo ter

carater normativo e se apresentar como definidor do:

[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo-PNE. (BRASIL, 2017, p. 7).

Para além das questdes normativas, ao pensarmos a respeito do fazer do
professor de creche, e que pode implicar na constituicdo identitaria profissional que se
constroi neste contexto, sintetizando o que anteriormente falamos, e retomando o que ja
sinalizamos em outras secGes desta tese, acreditamos que alguns elementos devem ser
considerados, a saber: compreensdo das peculiaridades advindas da faixa-etaria dos
sujeitos com quem se esta trabalhando; atencdo as vivéncias com as infancias presentes
no espaco cultural da creche; consideracdo das interagdes, brincadeiras, comunicacéo e
aprendizagens que se entrelagcam aos processos de educar e cuidar manifestados na
instituicio ndo doméstica de educacio (MARANHAO, 2011, KISHIMOTO, 2010).
Relacionado a isto acreditamos ser necessario como elemento formativo, a emergéncia
do conhecimento/consciéncia das implicagdes decorrentes da histéria de vida e
formagéo profissional do professor, de modo a conduzi-lo a pensar a crianca que foi, e 0
sujeito/profissional que agora se constitui no encontro com as criancas e infancias de

NOsso tempo.
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Ante a esta questdo, compreendemos que urge para o universo da Educacédo
Infantil, no que se refere ao posicionamento docente, a construgdo de um pensamento
pedagdgico complexo, que se relacione contiguamente, a construcdo da identidade do
professor em situacdo de creche. Postulamos sobre a necessidade de emergéncia de
sentidos que possibilitem o sujeito educador a pensar a respeito de si, do seu fazer, do
vir-a-ser profissional, em um processo de compreensdo ampliado, sobre o seu

posicionamento no mundo relacional e profissional propriamente dito.

4.1 A construcao identitaria do professor de creche: emergéncia e sentidos

Sabemos que o tempo histdrico e as relagbes sociais/culturais nele inscritas sdo
diversificadas, levando-nos a perceber que as no¢des que vamos construindo a respeito
de determinadas questdes, adquirem estatutos distintos ao longo do tempo. A crianca e a
infancia que vivemos ha décadas atras, com as demandas que para nds foram impostas,
hoje, revestem-se de sentidos e valores outros, diferentes do que outrora nos fora
apresentado. Vivemos com a atual geracdo, um movimento de encontro de tempos
existenciais e historicos distintos.

No ambiente da creche podemos mencionar que professores e criancas,
vivenciam 0 encontro entre sujeitos com tempos e responsabilidades educativas
diversificadas, as quais sdo diferentes de outros momentos historicos, o que demanda
complexidade ao ato educativo em movimento.

A educacdo da crian¢a na creche se estabelece entre dois tempos: tempo adulto e
tempo crianga (BARCENA, 2012), ou seja, entre o encontro geracional do professor (o
adulto) e a crianca com experiéncias culturais singulares e diversas. Saber mediar essa
relacdo é um desafio, precisando que fiquemos atentos para que ndo petrifiguemos
concepcdes que inviabilizariam os processos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga no tempo histérico que vivenciamos.

Neste contexto acreditamos que o professor, apresenta-se de certo modo, como
um “apresentador de mundo” para as criangas, dai a importancia da construgdo de uma
pratica dindmica, que se movimente no sentido da ampliagdo de experiéncias, na
abertura para o dialogo com diferentes expressdes culturais, para a possibilidade de
mudangas a partir das interacdes entre as suas vivéncias e 0 novo que Se apresenta,
buscando sentido para o seu trabalho e para a sua vida.

Segundo Richter (2016, p. 34):



149

Pensar e realizar uma docéncia na Educacdo Infantil que dialogue com os
cendrios contemporaneos implica abandonar alguns modelos que vincularam
0 ensino instrumental, aquele da transferéncia ou da divulgacdo da
informacéo, a uma relagdo autoritaria e empobrecida com o conhecimento.

Nesse interim, emerge a importancia da construcdo do pensamento pedagdgico
complexo a que fazemos referéncia e que iniciaremos por estabelecer postulagoes.
Contudo, antes de adentrar em detalhamentos relacionados ao sentido estreito do termo,
pedimos licenca para o uso da metafora, a fim de nos encaminharmos nas interpretacdes
relativas a questdo. Para tanto, utilizaremos a figuracdo relacionada ao processo de
metamorfose da borboleta em sua transmutacdo plena, a qual antes de tomar sua forma
derradeira, passa por etapas especificas, a saber: ovo; lagarta ou larva; pupa também
conhecida como crisalida ou casulo, até chegar ao estagio final, quando se torna um dos

mais belos insetos do planeta.

Imagem 10- Metamorfose da Borboleta

Fonte: https://www.google.com.br

A imagem acima, refere-se a metamorfose da borboleta e nos langa em um
primeiro questionamento: O que isto teria a ver com o que aqui nos remetemos?

Analogias a parte, acreditamos que o desenvolvimento da pessoa em seus Varios
posicionamentos, entre eles o profissional, possui um pouco de metamorfose. Diferente
do processo linear, que ocorre na transmutacdo da borboleta, o desenvolvimento
humano e profissional, segue uma metamorfose em movimento dindmico, que nos
conduz a nos tornarmos o que Somos.

Diferente da borboleta que segue um curso natural, 0 homem sofre a influéncia das
interacOes e mediagdes da cultura, a qual ora o aprisiona em casulos, impedindo-o de se
constituir borboleta, por ndo o considerar “pronto”, ora possibilitando situagcdes que o

conduzem ao alcar de grandes voos.


https://www.google.com.br/
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Os processos educativos que recebemos desde a mais tenra infancia, permitem-
nos a vivéncia de uma diversidade de experiéncias, que contribuem para a formacao
cultural que nos atravessa ao longo da vida, e que vai nos conduzindo as formas de ser e
se posicionar nos contextos sociais onde interagimos.

Ser/tornar-se professor de criangas atravessa essas implicagoes.

O docente, a semelhanga da borboleta, em alguns momentos de sua trajetoria
profissional, vivencia fases embrionarias. Figura como se estivesse dentro do ovo, ou
em etapas subsequentes, como na permanéncia no interior do casulo. O significado por
tras dessa analogia, segue na diregdo de destacar que esses s&0 momentos nos quais o
professor, aprisionado em concepgOes pautadas na espontaneidade cotidiana, néo
consegue coerentemente pensar a respeito do seu fazer.

A falta de reflexdo e o ndo estabelecimento de um olhar para além da obviedade, o
impede de ter uma visdo mais ampla dos processos, visto estd preso em sua “crisalida de
conhecimentos”, permeado por saberes simplificados, imediatos, procedimentais
diretos, impedidores de uma visdo coerente a respeito de sua realidade, de seu entorno,
do outro, das circunstancias e relacdes constitutivas.

Muitas das vezes, o profissional nessa condi¢do, constroi um caminho sem pensar
na caminhada, sem visualizar os percalgos do processo, as implicagdes e marcas que
deixa no percurso e pelas quais vai sendo marcado, sem ter de fato consciéncia do que
deseja alcancar e das reais necessidades que motivam a sua atividade. Ele vai fazendo,
vai caminhando, vai seguindo e ao mesmo tempo ficando, uma vez que preso em
opinides, informacdes imediatas, proprias do universo cotidiano agora adaptado, cuja
reflexdo e pensamento sobre, ndo se evidenciam como préatica premente. O profissional
constroi um casulo sobre si.

Irromper o casulo para se tornar borboleta e algar voos, na direcdo da consciéncia
de si e da atividade profissional que desenvolve, torna-se uma necessidade inscrita em
continuidades e  descontinuidades de  movimentos, rupturas, reflexdo,
construcgdo/reconstrucdo, significacdo e ressignificacdo de processos e compreensédo de
sentidos sobre as atividades nas quais, como sujeito historico vai se construindo.

E nesse sentido, que consideramos a necessidade da adogdo de um pensamento
pedagdgico complexo, junto a docéncia na Educacdo Infantil, consequentemente, da
nogdo de um sentido identitario do que se é, e do que se pretende ser na dindmica

premente do ser e estar sendo professor na creche.
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4.1.1 Tornar-se borboleta: Desafios ante a irrupgdo da crisalida, na busca por um
pensamento pedagdgico complexo

O ser humano muita das vezes cerceado pelo mundo e por saberes limitantes,
deixa de adotar postura reflexiva sobre si, sobre o outro, sobre 0 mundo. Isto quando
estabelecido, manifesta-se em vérias frentes, entre elas, as questdes profissionais. Tal
posicionamento € herdeiro de uma educacdo que ndo questiona e ndo transgride, que
absorve “as verdades” como saberes absolutos, ou as pensam a partir de recortes, de
fragmentos, de conhecimentos simplificados, ou seja, por meio de uma educacao que
ndo possibilita ao individuo, o romper com a crisalida, a fim de que tenha condicGes de
sair do casulo.

Nesse sentido, 0 que aqui denominamos como pensamento pedagogico complexo
emerge como indispensavel, visto ser a forma de alargar percepcdes, na direcdo de
posicionamentos mais conscientes a respeito de si e dos processos envolvidos na
profissionalidade.

Propositalmente, aqui inserimos o segundo questionamento, o qual desde escritos
anteriores vimos mencionando, com o objetivo de despertar a curiosidade do leitor, a
saber: O que venha ser o pensamento pedagogico complexo?

O pensamento pedagdgico complexo é a maneira de ver o mundo a partir da 6tica da
integralidade das multiplas dimensdes, ligando aquilo que a tradicdo cartesiana tendeu a

fragmentar, de modo a se seguir e se posicionar pautado na/pela complexidade,

[...] Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem
um todo (como o econémico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o
afetivo, o mitol6gico) sdo inseparaveis e existe um tecido interdependente,
interativo, e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes
(MORIN, 2001, p. 11).

A ideia de um pensamento pedagdgico complexo segue na direcdo de
compreender o ser e o fazer profissional como uma totalidade, juntando o despedacado
de si, na tentativa de contextualizar os saberes e integra-los a seus conjuntos, de modo a
se ter sabedoria nos conhecimentos. Isto nos remete a necessidade de um processo
formativo, a semelhanca do que Morin (2001, p. 11) denomina como ‘“ensino
educativo”, o qual parte do principio que “a missdo desse ensino € transmitir ndo o0 mero
saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condi¢do e nos ajudar a viver, e
que favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre”, tornando-nos
melhores, mais felizes, ensinando-nos a “assumir a parte prosaica e viver a parte poética

de nossas vidas” (idem).
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A aproximagdo com este tipo de educacdo (formacgédo) possibilita ao docente
mobilizar-se pelo horizonte da certeza/incerteza, diversidade e complexidade dindmica
que envolve o humano historico, e neste caso, 0 humano profissional na creche, fazendo
emergir um modo de identidade de natureza metamorfica e a0 mesmo tempo
integrativa, cuja caracteristica fundamental é a possibilidade do movimento, mudanca e
transformacéo.

Nesse sentido, podemos perceber a estreita relacdo entre formacdo e constituicao
identitaria profissional, o que nesta dimensdo envolve ousadia, visto por um lado,
buscar-se a apropriacdo de conhecimentos decorrentes da cultura cientifico-académica e
demanda profissional. Por outro, o agregar, mediante postura flexivel, dos
conhecimentos préprios do que Morin (2001) chamou de cultura das humanidades, o
qual permite o didlogo com a Filosofia, Literatura, Arte, Poesia.

Este modo de pensamento possibilita ao sujeito, o desenvolvimento de uma
percepcdo de mundo mais sensivel, mais atenciosa, levando-o a adentrar em um
universo de conhecimentos amplo, o qual articula os saberes do mundo externo, com os
sentidos subjetivos construidos pelos sujeitos, ao longo das interacdes em sua trajetdria
de vida, ganhando novos significados, a partir do movimento reflexivo, que o dialogo e
a aproximacao com o outro permite.

Neste contexto, percebemos a possibilidade do desenvolvimento de um processo
formativo que envolve seriedade tedrica, com elementos de leveza e poética, permitindo
ao docente, a construcdo de significados, que aproximam tempos, saberes e sentidos.
Ainda, valoriza os caminhos por onde ele percorreu a caminhada que vivencia em
processo e 0 que ele projeta no percurso.  Nessa conjuntura, compreender as tessituras
identitarias que se constroem em torno da docéncia, envolve elementos da trajetéria de
vida referentes a pré-profissionalidade, a formacdo académico-profissional e aqueles
construidos mediante a insercéo profissional, propriamente dita.

A logica identitaria compreendida no viés do pensamento pedagodgico complexo
envolve desafio de ruptura, ante ao processo formativo docente de nosso tempo, o qual
tanto em contexto de formacéo inicial, formacgdo continuada e formagdo permanente
(continua), muito ainda carrega do paradigma da modernidade, que tende a fragmentar,
disciplinar, disjuntar, impondo uma forma de conhecimento
(tedrico/conceitual/académico), visto de maneira valorativa superior aos demais, de

modo a separar o que deveria ser tecido junto.
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E nesse sentido que defendemos a necessidade do pensamento pedagdgico
complexo, visto ser uma possibilidade para que o professor da/na creche tenha
condicdes de se compreender como sujeito unidual, significando sua pratica, a partir de
uma visdo de totalidade, de percepcdo da concretude do processo educativo, de
compreensdo da materialidade de suas atividades, de sua maneira de pensar a respeito
das reacOes e concepcdes estabelecidas, de modo a ver o global e essencial das coisas
(MORIN, 2000), percebendo o que é tecido junto, bem como a totalidade antropoldgica
e social que o constitui.

Nessa direcdo, o professor podera adquirir condi¢cGes para sair de dentro do
“casulo”. Podera romper com a condigdo de aprisionamento intelectual e profissional;
podera superar a ideia de “receitas” pré-estabelecidas para a Educacdo Infantil,
motivando-se na construcdo de praticas coerentes, a partir das interacdes com 0s
sujeitos envolvidos em seu contexto de trabalho. O docente poderd compreender seu
papel, respeitando o cotidiano de trabalho e as relagOes ali presentes, de modo a
perceber e a respeitar as diversas dimensoes, os diversos saberes, em uma postura aberta
ao dialogo e reflexao.

O professor se revestird de um posicionamento, de certo modo transgressor, no
sentido de romper com a redutibilidade de processos, de fazeres, de saberes, de praticas,
aventurando-se na “relagdo misteriosa entre a ordem, a desordem e a organizagdo”

(MORIN, 2014, p. 179). Considerando que,

[...] o todo organizado é alguma coisa a mais do que a soma das partes,
porque faz surgir qualidades que néo existiriam nessa organizacdo; essas
qualidades sdo “emergentes”, ou seja, podem ser constatadas empiricamente,
sem ser dedutiveis logicamente; essas qualidades emergentes retroagem ao
nivel das partes e podem estimula-las a exprimir suas potencialidades. Assim
podemos ver com a existéncia de uma cultura, de uma linguagem, de uma
educacdo, propriedades que s6 podem existir no nivel do todo social, recaem
sobre as partes para permitir o desenvolvimento da mente e da inteligéncia
dos individuos (idem, p. 180)

O professor na creche ao sair do casulo conceitual e procedimental podera
encontrar o que Morin (2014, p. 189) denomina como caminho de um ‘“pensamento
multidimensional que, é l6gico, integre e desenvolva formalizagdo e quantificacdo, mas
ndo se restrinja a isso [...], uma vez que “a realidade antropossocial ¢ multimensional;
ela contém, sempre, uma dimensdo individual, uma dimensdo social e uma dimenséo
bioldgica” (idem, p. 189). Ainda, encontrar o caminho de um pensamento dialogico, que

quer dizer que “duas logicas, dois principios, estdo unidos sem que a dualidade se perca
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nessa unidade; [...]J, o homem € um ser unidual, totalmente bioldgico e totalmente
cultural a um s6 tempo” (Morin, 2014, p. 89). Logo, ser professor de criangas carrega a
totalidade dessa unidualidade, a0 mesmo tempo que se desafia a lidar com a

unidualidade das criancas, nos encontros e interacdes em situacdo de creche.

4.2 Sentidos emergidos: visualizagdes prementes

Compreender a dimensdo em que se inscrevem as tessituras identitarias das
professoras de creche, as quais colaboraram no encaminhamento deste estudo,
certamente ndo foi uma tarefa facil. Nossa intenséo nesta subsecéo, e dialogando com
tudo que anteriormente discutimos, visa socializar os sentidos identitarios emergidos no
processo de pesquisa, no entrelacamento dos dados empiricos com 0s pressupostos das
abordagens: Histdrico-Cultural e Teoria da Complexidade, seguindo com o desafio de
considerar as visualizacGes prementes, no viés do encaminhamento metodolégico com
base na Pesquisa Colaborativa, € na no¢do por nés denominada como pensamento
pedagogico complexo em unidade de pesquisa-formacdo, o que julgamos envolver
multirreferencialidade na apreensdo do objeto e elementos de bricolagem no
encaminhamento do processo.

As analises construidas colaborativamente levaram-nos a organizar ao longo do
manuscrito, duas grandes unidades de interpretacdo, que para efeitos didaticos foram
discutidas de maneira separadas, ainda que relacional, nas secGes 2 e 3 desta tese.
Utilizamos esse artificio, a fim de evidenciar as categorias destacadas pelas
colaboradoras em relacdo aos elementos formativos que dizem respeito ao periodo que
antecedeu a entrada em campo profissional e que tém relacdo com as historias de vida
primeiras, e aquelas que se relacionam a formacdo académica e insercdo profissional,
cuja ligacdo envolve processos relacionados a educacdo de natureza formal, em
perspectiva de formacao docente.

Utilizando a metodologia da Analise Textual Discursiva, a fim de dar
encaminhamento a interpretacdo dos dados emergidos durante a pesquisa, organizamos
as unidades de interpretacdo, “Historia Pregressa: elementos pré-profissionais” e
“Formagéo Docente e Profissionalidade: o sentido de ser e estar professor na creche”,
conforme detalhamos nas se¢des 2 e 3, anteriormente mencionadas.

Consideramos que tais unidades embora discutidas de modo separado, fazem

parte de uma totalidade, a saber: O professor em situacdo de creche, o qual agrega em
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sua unidualidade humana, a dimensdo de ser e estar na atualidade, como sujeito em
movimento de significacdo e sentidos diversos, que possibilitam a tessitura do que ele
vai sendo em processo.

Nesse contexto emergiu a dimensdo do que desde o inicio orientou o
encaminhamento do presente estudo, a saber: Compreender as tessituras identitarias dos
professores em situacdo de creche na cidade de Manaus.

Antes de destacarmos a confluéncia dos sentidos emergidos durante o estudo,
julgamos conveniente trazer a tona elucidacdes a respeito do conceito de identidade para

seguirmos na visualizagdo dos sentidos emergidos durante a pesquisa.

4.2.1 Sobre o conceito de identidade

O senso de identidade é elemento indispensavel a constru¢cdo de nocgbes de
pertencimento, sentido estético, valorizacdo de territorios, envolvimento em causas,
constituindo-se como um processo construido a partir de interacBes diversas que desde a
tenra idade estabelecemos com a familia e espagos primeiros de relagdes.

Desde que nascemos caminhamos na direcdo daquilo para o qual,
gradativamente vamos nos tornando. A medida que crescemos e as interacdes sociais
movimentam as significacdes e impressdes culturais sobre o ser bioldgico que nos
constitui nos tornamos humanos.

Os contextos, signos, valores e ideias presentes nesta dindmica, conduzem-nos a
apropriacdes peculiares, que marcam a nossa historia. E assim que todo homem carrega
em si um pouco da histéria da humanidade, ao mesmo tempo em que constréi sua
historia individual, a partir da relagdo com o outro historico, tornando-se desse modo,
unico no universo de significacdes no qual esta inserido.

Nossas escolhas, sentidos, impressGes de mundo, sdo assim, resultado de um
dindmico processo de interacGes sociais e identificacdes singulares, que permitem a nos
e aqueles que nos circundam, esbogar posicionamentos a respeito do que somos, e/ou do
que parecemos ser situando o que em Psicologia, denomina-se por identidade.

E importante, destacar, que desde os tempos remotos, os homens procuram
compreender e dar sentido ao termo. Neste processo, a Filosofia teve papel pioneiro e
de destaque, o que se evidencia em postulados, inatistas, essencialistas, empiristas e

construcionistas, a respeito da referida questao.
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Neste trabalho, ndo temos a pretensdo de fazer um retrospecto historico, a
respeito do que se tenha produzido sobre questdes conceituais, que envolvem definicGes
em torno do que seja, a identidade. Nosso objetivo, neste momento, restringe-se a trazer
a pauta, recortes teoricos, que elucidam a importancia do conceito na visao de autores,
que julgamos passiveis de dialogo com o que nos propomos a trabalhar.

Iniciamos por destacar que ao longo do tempo, as primeiras no¢des em torno do
termo, postulavam o sentido de identidade como algo enrijecido, fixo, elucidando um
posicionamento essencialista, o qual Hall (2015) definiu como concepcéo de identidade
do sujeito iluminista.

A concepcdo de identidade, baseada nos pressupostos do sujeito iluminista,
segue na direcdo de uma visdo central do individuo, o qual € percebido como unificado,
dotado de razdo, coadunando com o entendimento de esséncia do sujeito, uma vez que
ligada ao centro de sua individuacéo e particularidade. Neste cenario, identidade é vista
como algo, adquirido desde o nascimento, permanecendo, essencialmente, 0 mesmo até

a morte.

O sujeito do iluminismo estava baseado numa concepg¢do da pessoa humana
como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades
de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se
desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou
“idéntico” a ele — ao — longo da existéncia do individuo. O centro essencial
do “eu” era a identidade de uma pessoa (HALL, 2015, p. 10-11).

Nesta concepc¢éo a ideia carrega um cunho de rigidez, mediante direcionamento
paradigmatico essencialista, fixo, individualista do sujeito e de sua identidade.

Contrapondo-se a este postulado, apresentam-se as vertentes que coadunam com
a nocdo de sujeito sociolégico, as quais questionando a concepg¢do essencialista do
sujeito do iluminismo direcionaram-se para o entendimento de que o ndcleo interior do
sujeito ndo ¢ algo autonomo e autossuficiente, antes, formado na relacdo com “outras
pessoas importantes para ele”, as quais mediatizam “os valores, os sentidos e os
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habita (HALL, 2015, p. 11).

A identidade nesta vertente é entendida como resultado da interacéo entre 0 eu e
a sociedade, preenchendo o espago entre o interior e o exterior. “Nesta concepgao, o
sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”, mas esse ¢ formado e
modificado num didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades
que esses mundos oferecem” (HALL, 2015, p. 11). Aqui subjaz a nogéo sociologica, na

qual toda e qualquer identidade é vista como um processo de construcdo, que possui
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origem, finalidade e peculiaridades interligadas a tendéncias sociais e projetos culturais

enraizados em uma estrutura social, carregando deste, impressdes de tempo/espaco.
Uma terceira vertente pautada em paradigma pds-moderno situa a ideia de

identidade como algo em movimento, ndo unificado, multiplo e fragmentado. Sobre

isto, Hall (2015, p. 9), argumenta que,

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como sujeito unificado. A assim chamada
‘crise de identidade’ ¢ vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social.

Analisando questdes envolventes a este processo, o referido autor argumenta a
respeito dos “aspectos de nossas identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais” (idem,
2015, p. 9), ou seja, as identidades culturais. Simpatiza com a afirmacdo de que “as
identidades modernas estdo sendo ‘descentradas’, isto ¢, deslocadas ou fragmentadas
[...]” (ibidem, 2015, p. 9), e ao qualifica-las, discute a respeito de suas provaveis
consequéncias.

Para ele, a mudanca estrutural que se incorre sobre a atualidade, faz com que o
sujeito até entdo vivido como tendo uma identidade “unificada e estavel”, torne- se cada
vez mais fragmentado, “composto ndo de uma Unica, mas de vdrias identidades,
algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas™ (idem, 2015, p. 11), caracterizando o

que se denomina de sujeito pés-moderno,

[...] conceitualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade torna-se uma “celebragdao movel”: formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam [...]. E
definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao
redor de um “eu” coerente. Dentro de nds, ha identidades contraditorias,
empurrando em diferentes diregdes, de tal modo que nossas identificacfes
estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque
construimos uma cdmoda histdria sobre nés mesmos ou uma confortadora
“narrativa do eu” (HALL, 2015, p. 12).

O entendimento que perfaz os postulados apontados por Hall (2015), permite-
nos perceber, que o termo na terceira vertente, apresenta-se como algo mudltiplo,
diverso, mdvel e muitas das vezes até contraditorio em um mesmo individuo,

manifestando assim a dinamica flexivel e transitdria, que caracteriza o tempo atual.
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Sobre esta questdo, Zygmunt Bauman (2005), discutindo o que ele denomina
como modernidade liquida'®, apresenta posicionamento singular. Para este autor, na
modernidade liquida as formas de vida contemporaneas, sofrem de um intenso processo
de fluidez, mudancas, imprevisibilidade, resultantes de uma dindmica que se contrapde
a suposta seguranga da “modernidade solida®. Caracteriza-se pelo desapego,
provisoriedade e o acelerado processo de individualizagdo. E um momento que, ao
mesmo tempo se gera a liberdade, e a inseguranca.

Bauman entende que na modernidade sélida, as estruturas sociais, concepcdes e
ideias eram vistas com mais “certezas”, portanto rigidas e inflexiveis. A identidade
durante esse periodo era vivida como projeto de vida, devendo ser construida

vagarosamente, com esforco, tendo-se o objetivo de se chegar a um ponto final:

A construcdo requeria uma clara percepcdo da forma final, o célculo
cuidadoso dos passos que levariam a ela, o planejamento a longo prazo e a
visdo através de consequéncias de cada movimento. Havia, assim,
um vinculo firme e irrevogavel entre a ordem social como projeto e a vida
individual como projeto, sendo a Gltima impensavel sem a primeira.
(BAUMAN, 1998, p.31)

Contrario, a esse posicionamento, no tempo contemporaneo, tal concepgéo
adquire definicdo de autodeterminagé@o, ou seja, de um eu postulado. Carregando a
dimensdo transitoria destes tempos “as identidades podem ser adotadas e descartadas
como uma troca de roupa” (BAUMAN, 1998, p.112). Identidade neste interim,

[...] se revela como invencdo e ndo descoberta; é um esforgo, um objetivo,
uma construcdo. E algo inconcluso, precario, e essa verdade sobre a
identidade esta cada vez mais nitida, pois 0s mecanismos que a ocultavam
perderam o interesse em fazé-lo, visto que, atualmente, interessa construir
identidades individuais, e ndo coletivas (FARIA, 2011, p. 37).

A questdo aqui ¢ vista de maneira plural, ndo unificada em torno de um “eu
coerente”. Poderiamos assim falar de “identidades”, que nos movimentam, muitas das
vezes em diferentes diregdes, de tal modo que nossas identificacbes estdo sendo

continuamente “deslocadas”.

18 Tempo presente contrario ao paradigma imposto pela Modernidade, que estabeleceu leis, ordens,
modelos, instituicbes padronizadas, rigidez e polarizagdes. A modernidade liquida € volatil. As relagdes
humanas ndo sdo mais tangiveis e a vida em grupo (familiar, casais, amigos, sociedade...) perde a
consciéncia e estabilidade.

19 Modernidade sélida é um termo utilizado por Bauman para se referir ao periodo histérico iniciado pelas
transformagdes cléssicas e o advento de um conjunto estivel de valores e modos de vida cultural e
politico. Refere-se a Modernidade.
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As ideias sobre identidade pautada nos posicionamentos do sujeito sociolédgico e
do sujeito pés-moderno, salvo diferencas paradigmaéticas ttm em comum o fato de
entender esse elemento por um vies construcionista, passivel de mudancas, por isso
movel. Que como tal desloca-se, conduzindo a identificacbes variadas, historicamente
definidas, as quais arrastam a dimensdo do modo como vamos sendo formados e
transformados, nos contextos nos quais nos inserimos, de modo a carregar, as maneiras
pelas quais somos representados e nos representamos nos sistemas culturais que nos
circundam.

Nesse contexto, precisar processos identitarios profissionais, no caso, o de
professores que atuam em creches, recai sobre a dimensdo dindmica que esta concepgao
carrega, ou seja, todo sujeito antes de se definir como profissional, seja qual for o
campo de atuacdo, € antes um humano, culturalmente constituido. Suas escolhas tém um
por que, sao feitas em determinado momento histérico, motivadas pelas implicacfes de
sua cultura, das relagbes sociais que o circundam, das oportunidades que lhes s&o
conferidas, dos condicionantes politicos e econdmicos que lhes advem.

Tornar-se profissional & construir-se sobre determinadas condicdes sociais,

culturais e historicas.

4.2.1.1 Sobre a identidade profissional

O entendimento a respeito da dindmica relacdo que envolve o sujeito em sua
constituicdo profissional incorre-se em ldgica semelhante ao que Hall (2015) discutiu a
respeito do processo de construcdo identitaria cultural. Quando o assunto envolve a
profissionalidade, percebemos que, historicamente, a ideia de identidade do sujeito
iluminista, também figurou ante ao entendimento de questdes que envolvem a
identidade profissional.

Durante algum tempo, fora comum percebermos em discursos cotidianos e
académicos, falas que mencionavam a ideia de profissionalidade, atrelada a questéo de
“vocagdo/ dom para”, como se o sujeito ao nascer, trouxesse a esséncia profissional para
o0 qual tinha sido determinado.

Permeia neste contexto, uma visdo de natureza essencialista, a qual
justificou/justifica as mazelas decorrentes da dindmica capitalista, que tendeu/tende a
justificar os processos de desigualdades sociais como elementos naturais, ou de

responsabilizacdo individual do homem.
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Atrelado a esse cenario, sob a nocdo de trabalho/profissdo (oficio), percebemos
posicionamentos, com denotacdo romantica, como o citado por Weber (1967, p. 12):

[...] 0 homem deve, para estar seguro de seu estado de graga, ‘trabalhar o dia
todo em favor do que lhe foi destinado. Néo é, pois, 0 6cio e o prazer, mas
apenas a atividade que serve para aumentar a gloria de Deus [...] E
condenavel a contemplacdo passiva, quando resultar em prejuizo para o
trabalho cotidiano, pois ela é menos agradavel a Deus do que a
materializacdo de Sua vontade de trabalho.

Ainda,

[...] aavaliacdo religiosa do infatigavel, constante e sistematico labor
vocacional [trabalho profissional], como o mais alto instrumento de ascese, €,
ao mesmo tempo, como 0 mais seguro meio de preservacao de redencéo da fé
e do homem, deve ter sido presumivelmente a mais poderosa alavanca da
expressdo dessa concepcdo de vida, que aqui apontamos como espirito do
capitalismo (idem, 1967: 123).

A nocdo de trabalho neste contexto é vista como elemento de destino e
dignidade humana. Sendo fruto da predestinacdo, para a qual o sujeito de antemao fora
vocacionado.

Esta nocdo figurou durante muito tempo no ideério social, chegando-se a criar
instrumentos para levantamento de aptiddes e orientacfes vocacionais, como € 0 caso
dos testes de orientacdo vocacional/profissional, do universo da Psicologia
Organizacional.

Questionando este paradigma e coadunando com a ideia de sujeito socioldgico,
vertentes da Psicologia Social e Sociologia, posicionaram-se apresentando constructos,
que sinalizavam para a ideia de formacdo humana e identidade, por um viés
interacionista, logo, a nocdo de formacdo profissional, por um direcionamento
construcionista, em detrimento a teoria dos dons/vocagéo.

Dubar (2005), em pesquisa classica a respeito de identidades sociais e
profissionais na Franca, no final dos anos 80, ponderou que a identidade profissional
corresponde a construcdes sociais, que implicam a interacdo entre as trajetorias
individuais e os sistemas de emprego, trabalho e formacéo, resultado, por vezes, estavel
e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, de
diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos e
definem as instituicoes.

Nesse cenario, profissdo e identidade profissional, sdo vistas como construgdes
sociais e nao predefinicdo como pontuava a concepcgao e teoria dos dons/vocacao. Logo,

passiveis de discussdes, a partir de plano semelhante ao que anteriormente,
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mencionamos quando trouxemos a tona a nocao de identidade. Ou seja, 0 sujeito é uma
totalidade que sofre das implicagdes histdricas, culturais, sociais e econdmicas de seu
tempo, isso por sua vez implica no modo como ele vai se constituindo e se tornando, o
que perpassa contiguamente, pelas questdes de profissionalidade e identidade
profissional.

Identidade Profissional é apenas uma das facetas que envolvem o sujeito em sua
integralidade. Para compreendé-la necessario se faz ter uma visdo ampla sobre a
formacéo do sujeito em sua constituicdo humana, em sua formacao cultural e decorrente
formagédo profissional. Logo, entendimento amplo a respeito das questdes que
perpassam por concepgdes acerca do que seja a identidade e constituicdo de processos
identitarios, o que julgamos ser algo para além da visdo identitaria do sujeito do
iluminismo, abarcando assim, rupturas, apropriacGes, formacbes, deformacoes,
continuidades e descontinuidades historicas, mediante movimento que permite
equilibrio/desequilibrio de contrérios/ opostos, ante as mudancas inerentes do mundo
real e do mundo do trabalho.

Nesse contexto, destacamos que mudancas estruturais ocorridas em frentes
sociais, politicas, culturais, econdmicas, permeadas pelas transformacgdes do processo de
globalizagdo e questdes envolventes, demandam para o campo profissional atual,
impressbes de mundo, que questionam, movimentam/deslocam as identidades

profissionais até entdo existentes, entre as quais as relacionadas a docéncia na creche.

[..] a dimensdo profissional das identidades adquire importancia particular a
partir da compreensdo de cada possivel configuracdo identitaria que é
resultante da dupla transacdo entre o individuo e as instituicdes e entre o
individuo em confronto com uma mudanca/inovacdo e seu passado. Isso é
resultado de uma dindmica constante da socializagdo profissional e das
identidades sociais, que sdo produtos da articulacdo entre uma identidade
(virtual) atribuida pelo outro e uma identidade (virtual) para si construida ao

longo da trajetoria anterior (ALVES et all, 2007, p. 279).

Considerando a articulacio entre transacdo objetiva®® e transacdo subjetiva?’,
presente nessa dindmica, o sujeito (profissional) podera ter vivéncias organizadas “na
forma de continuidade, com projecdes de si no futuro, a qual se situaria entre a

identidade herdada e a identidade visada, em um espaco unificado de realizacéo [...], ou

20 Transacdo objetiva - a relagdo que o individuo estabelece com seu espaco de trabalho e com a
retribuicdo concreta da contribuicdo que da com seu trabalho para o ambiente social (ALVES et all, 2007,
p. 279).

21 Transacdo subjetiva - refere-se a relacdo temporal do individuo com a profissio, projecdes realizadas
para si e a identidade construida ao longo de sua vida, a partir dos contextos sociais e dos valores da
identidade familiar (ALVES et all, 2007, p. 279).
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de ruptura, situadas entre a definicdo do eu, oriunda da trajetdria anterior, e a projecao
do eu no futuro (GOMES, 2013, p. 36)”.

Ancorados no estudo de Dubar (2005), Alves et all (2007), apresentam
importante contribuicdo, quanto ao entendimento do jogo de articulacdes existentes
entre transacdo objetiva e transacdo subjetiva, bem como as configuracfes possiveis
para os posicionamentos identitarios profissionais decorrentes. Para os autores, as
identidades profissionais, podem se apresentar a partir de quatro configuracdes®?, a
saber:

1-Configuracdo ldentidade “estavel ameagada™: Sua constituicdo tem na base
uma identidade do tipo “distanciamento”; 0S elementos que a caracterizam apontam
para uma constituicdo identitaria que depende da cultura do mundo do trabalho; os
trabalhadores que se enquadram nesta forma tém uma identidade biografica para si
pautada e forjada no local de trabalho, na experiéncia; aprenderam seu oficio na prética.
Por este motivo, ndo valorizam a formacéo fora do local de trabalho, considerando que
ndo poderdo aprender algo que ndo seja no viés do aprender fazendo; ndo se recusam a
realizar treinamentos para aprender algum instrumento novo no trabalho, mas se
recusam a teorizar para avancar; necessitam saber que pertencem a um mesmo grupo
que executa o trabalho como eles mesmos o fazem; esse grupo de profissionais
estabelece uma relagéo (para si) muito direta com o local concreto de trabalho; tém
uma relacdo de muita dependéncia com o chefe, realizando o que é mandado; as
mudancas introduzidas trazem inseguranca e 0S ameacam; possuem uma relacdo
trabalho-salario muito forte; o trabalho esta, para eles, no centro da configuracdo
identitaria. A transacdo objetiva (espago, contribuicdo-retribuicdo) supera a transacao
subjetiva, pois ndo “vivem” a progressdo profissional, ndo se imaginam em outras
funcBes, buscando outros locais de trabalho etc; mediante as inovagfes, com a mudanca
de foco para “modelo de competéncias” ficam com identidades dilaceradas;
Reconhecem que ndo atendem mais aos desejos e expectativas dos superiores, mas nao
tém dentro de si a busca por outras posic¢Ges e fungdes; ndo sdo passivos, no sentido de
se distanciarem das mudancas e exigéncias, mas reagem se defendendo e resistindo as

mudancgas, pois ja se percebem excluidos.

22 Mantivemaos o registro escrito dos autores, visando fidelidade as suas interpretacdes. A Unica alteracdo
feita foi que os pontuamos em sequéncia sinteses separadas por ponto e virgulas, em vez de paragrafos
seguidos como no texto original.



163

Os professores, nesta configuracao, segundo Alves et all (2007, p. 280),

[...] construiriam sua identidade profissional prevalentemente por meio das
atividades cotidianas, pela experiéncia direta, valorizando sobremaneira a
aquisicdo de “saberes praticos”. Que estes ndo buscam novas formagdes e
estabelecem relagbes de dependéncia com a chefia e, mediante qualquer
desestabilizacdo nessa relacdo se sentem ameagados. Adaptam-se ao sistema,
aos programas para atender as exigéncias, ndo participando dos processos
decisorios. Numa situacéo de crise, onde “novas competéncias” passam a ser
propaladas/demandadas, pela ruptura na transacdo subjetiva, ou seja, da
relagdo passado/futuro, vivida em termos de estabilidade e reproducéo, sem
projecdo de futuro, e um ndo reconhecimento pelos outros significativos da
identidade forjada no trabalho, nesta forma de constituicdo identitaria o
professor viveria uma “identidade de exclusdo”.

2- Configuracdo Identidade “bloqueada”: Esta configuracdo se constitui na crise
da configuracgdo identitaria fusional. O profissional se posiciona como trabalhador “por
oficio”, identificado totalmente com a instituicdo, blogueia-se ante as exigéncias do
“novo profissional”. Ao bloquear-se executa atividades de forma repetitiva, burocrética,
cumprindo tarefas de modo automatizado. Professores nessa condi¢gdo administrariam
seu espaco de trabalho de uma forma estruturada sem mudangas, e embora sendo
executores polivalentes, ndo se sentem reconhecidos em suas individualidades pelos
pares, apesar de serem reconhecidos pela escola como professores que alcangcam bons
resultados. Nas transagOes subjetivas, estes ndo se sentem realizados apenas por serem
cumpridores dos programas, e isso os levam a perderem a identidade propria, fundindo-
se com a escola.

3- Configuracdo Identidade tipo conformagéo “negociatoria”: Esta configuracdo
se constitui, por meio da conformagdo “negociatéria”, reconstruindo-se numa situacédo
de mudanga como a atual, nas transacGes objetivas (pelo outro) e subjetivas (por si),
como uma forma identitaria que se mostra como ‘“responsavel pela sua promogao
(mobilizagao)”. Esses trabalhadores tém uma histéria de mobilidade ja construida.
Dominam saberes profissionais, articulando teoria e préatica, como também dominam os
saberes da organizacdo. Nesta configuracdo hd uma continuidade entre a transacao
subjetiva e a transagdo objetiva. H& colaboracdo reciproca, empresa/instituicdo e
funcionério. A identidade docente de “responsavel por sua promog¢do” configura os
professores que s@o engajados nas atividades da escola, prevendo a garantia de sucesso
da mesma e a sua permanéncia no emprego, sua promocao na carreira. S&o professores
colaboradores e articuladores de relacbes que apresentam forte sentimento de

pertencimento, concebem a vida profissional como uma evolugdo permanente.
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4- Configuragdo Identidade ‘“auténoma e incerta”. Esta configuracdo é
constituida nas alteragcdes/complementagdes do tipo identitdrio basico “afinitario”,
mostrando-se no quadro contemporaneo como uma configuracdo identitaria “auténoma
e incerta”; os trabalhadores aqui situados posicionam-se tendo a certeza que valem mais
que 0 emprego que ocupam. Seus cursos de formacgdo continuada, nem sempre tém
relagdo com os desejos da empresa/instituicdo, a qual nem sempre tem conhecimento
que o funcionario esta participando dessas novas formacdes. Estes trabalhadores nédo
manifestam pertencimento a empresa. Por sua vez, a empresa percebe que eles ndo sao
motivados pelos interesses dela e que provavelmente néo terdo, ou ndo desejardo, lugar
no futuro da mesma. Neste caso, a transagdo objetiva (relagéo contribuicéo/retribuicéo)
esta a servico da transacdo subjetiva, o que Dubar (2005) coloca como uma antecipagédo
da sua trajetoria futura ndo em funcdo das oportunidades ou dos reconhecimentos
oriundos de sua empresa atual, mas, essencialmente, com base em sua historia passada e
em suas formacOes anteriores. Os trabalhadores nesta configuragdo buscam em suas
relagcbes de trabalho e nas transagdes com seus superiores 0s meios de consolidar e
construir projetos pessoais, alheios as dinamicas coletivas da empresa; a identidade
“autdnoma e incerta”, quando relativa a professores, corresponde aqueles que concebem
a sua formacgdo como um investimento pessoal, buscando a capacita¢do dentro e fora da
escola. Definem-se mais pela sua formacao continuada, do que por seu trabalho pratico.
Muitas vezes ndo criam lagcos sustentdveis com a instituicdo escolar, buscando
oportunidades dentro ou fora da mesma. N&o ha sentimento de pertencimento com o
grupo da instituicdo. Esses profissionais tém certa flutuagdo em sua identidade social,
que é definida por eles mesmos, a partir de sua relacdo com o saber teérico. H4 uma
tendéncia desses professores direcionarem suas carreiras para a area académica, por
exemplo.

Segundo Alves et all (2007), as quatro configuracBes identitarias sdo
intensamente vividas pelos professores e remetem a definicdes de si e dos outros, em
um processo de constituicdo em constante movimento. Em sentido de compreensdo

semelhante, Gomes (2013, p. 37) pontua:

[...] as identidades estdo em movimento, e essa dindmica de desestruturacdo/
reestruturacdo toma, por vezes, a forma de “uma crise de identidade”. [...]
cada configuracdo identitaria tem, hoje, uma forma mista no interior da qual
as antigas identidades entram em conflito com as novas exigéncias da
producdo e onde as antigas légicas que perduram entram em combinagdo e,
por vezes, em conflito com as novas tentativas de racionalizagdo econémica e
social.
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Percebemos na atualidade, que a logica conceitual presente em estudos
referentes a processos identitarios profissionais, em sua maioria, aponta para um
desdobramento que concebe tal constructo por uma dindmica aberta, plural, em
movimento de continuidades, descontinuidades, construcdes, desconstrucdes e
reconstrugdes, os quais envolvem crises, conflitos e combinagfes, na direcdo de se
estabelecer sentidos a respeito do que se vai sendo, do que se entende do ser e daquilo
que se pretende tornar. Isto envolve o olhar que o sujeito tem de si, mediante o encontro
de percepcbes, que 0 outro em suas mdltiplas relacGes vai tendo sobre o mesmo.
Poderiamos dizer que seja uma confluéncia de visGes, nem sempre, claramente
perceptiveis, visto envolta em dindmica cotidiana, contexto no qual, ndo é comum
esbocarmos de maneira frequente, postura reflexiva.

E importante destacar que, o fato de ndo debrucarmos olhar reflexivo sobre
determinadas questBes, ndo as isentam de em nos existirem e influenciarem nossas
acoes, fazeres, atitudes e modos de ir dando sentido as coisas, as pessoas, a0 mundo e a
nds mesmos.

Percebemos que, € na confluéncia dos saberes conscientes e conteldo néo
conscientes, que construimos o0s sentidos e modos comportamentais, que permeiam
nosso ser no mundo e que ddo evidéncia as tessituras identitarias que nos constituem, de
modo a caracterizar os sensos de pertencimento distintos, que nos envolvem, ao longo
de nossa histéria de vida.

A dindmica envolta na constituicdo identitaria, é assim, um movimento, que
permite ao sujeito, dizer-se em determinados contextos e coletivos, apontando as no¢oes
que ele vai tendo a respeito de si, as quais também figurardo de maneira peculiar, na
percepcdo do outro. Poderiamos mencionar, que o0 senso de identidade, possui
elementos de coesdo, resultantes das negociacdes concretas ou simbolicas existentes
entre o que Alves et all (2007) denomina como transacao objetiva e transacdo subjetiva
do sujeito.

Voltando-nos para o estudo realizado, percebemos que as tessituras identitarias
das professoras em situacdo de creche, colaboradoras no estudo proposto, seguiu por
visualizacOes peculiares, que nos permitiram destacar elementos prementes deste
processo de negociacgéo.

Cada colaboradora participante no estudo nos permitiu perceber a riqueza de

elementos, que envolvem o desenvolvimento do humano, e neste caso do humano
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professor. Suas narrativas nos permitiram adentrar em um universo de tessituras
individualizadas e coletivas amplas, que nos conduziram a compreensdo de que 0S
processos identitarios dos professores em situacdo de creche envolvem uma dimenséo
complexa, a qual carrega a unidualidade do ser em perspectiva de totalidade.

A totalidade que envolve a constituicdo do professor em situagédo de creche,
agrega elementos do processo de humanizacdo de maneira ampla, e de formagéo
profissional, de maneira especifica. Na dinamica desta totalidade, como sujeitos
uniduais, parte biologico e parte cultural, eles desenvolveram, ao longo de sua
existéncia, 0s sensos identitarios que os constituem em processo.

Quando nascemos, sobre a base biol6gica constitucional que trazemos
decorrente da espécie a qual fazemos parte, inscrevem-se as significagdes e sentidos que
o0s processos de mediacdo cultural, estabelecem de maneira dindmica, permitindo-nos, o
tornar-se humano. Esse processo é um continuo qualitativamente diferenciado, que
ganha novos sentidos, & medida que nos inserimos em contextos diferenciados.

O senso de identidade, no seio dessa dindmica, ganha estatutos distintos,
obedecendo a ordem semelhante, ou seja, € plural, passivel de mudanca, carrega
elementos de momentos anteriores, e/ou rompe com posicionamentos, até entdo,
julgados convenientes, ganhando novos sentidos, visto 0 momento em atualizacao.

E importante considerar, que na maioria das vezes, quando entramos no mérito
constitucional que permeia o processo construtivo aludido, costuma-se dar énfase
maior, aos aspectos de natureza social e cultural, deixando-se a parte, o lado bioldgico
do ser unidual, o qual continua presente na constituicdo do sujeito, s6 que sem se dar
atencdo extensiva, quando o assunto se refere a processos de formagao profissional e
construcdo identitaria.

Na experiéncia durante a pesquisa, por estarmos vivenciando um momento
singular na histéria da humanidade, fomos remetidos a evidenciar o lado biolégico
presente na teia social da atualidade, fato, na maioria das vezes esquecido, em estudos
de natureza social, principalmente, quando as tematicas se referem a processos
identitarios.

A artesania do estudo precisou evidenciar a dimensdo do humano biolodgico. E é
justamente por ela, que desejamos iniciar o destaque da primeira tessitura identitaria dos
professores em situagdo de creche em Manaus, ou seja, as emergéncias em torno da

construcdo do conhecimento em pesquisa, em tempos de pandemia por Covid-19.
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4.2.1.2 Tessitura premente: o sentido da atualidade

A chegada do coronavirus nos lembra que a incerteza permanece um
elemento inexpugnavel da condicdo humana. Todo o seguro social em que
vocé pode se inscrever nunca podera garantir que vocé nao ficara doente ou
sera feliz em sua casa.

(Edgar Morin, 2020).

O tempo emergente decorrente das consequéncias trazidas pela pandemia por
SARS-CoV-2 nos langou em incertezas inimaginaveis. O inimigo invisivel devastou
vidas, modificou economias, fez-nos voltar para dentro de casa em busca de seguranga,
ante ao caos estabelecido. O virus mostrou a fragilidade humana, evidenciando uma
ética desgovernada, na qual a crise sanitaria, politica e econémica, tornaram-se visiveis
aos quatro cantos do planeta.

O momento atual langou 0 homem histdrico, na necessidade de pensar-se em
movimento de confluéncia entre os sentidos bios e zoé da vida.

Segundo Masschelein (2017), o sentido bios do ser, alude a existéncia e a
experiéncia humana, que ndo se limita a um ciclo natural, e diz respeito a um conjunto
de eventos singulares que podem ser recontados, conduzindo o homem a capacidade de
produzir biografia. O sentido zoé, por sua vez, mais estreito que o sentido primeiro,

refere-se:

[...] a vida nua, que é prdprio a tudo que vive, comum a todas as formas de
vida. Vida como soma de processos naturais bioldgicos do organismo, as
propriedades essenciais de seres organizados que vao do nascimento a morte,
com evento ciclico, com um inicio e fim que se interligam, e tem como
objetivo sua prépria preservacdo, a pura existéncia. Nela a sobrevivéncia esta
relacionada a satisfacdo das necessidades, ao consumo de substancias
exteriores (até outras formas de vida) para manter a existéncia, isso pode se
dar de forma racional ou instintivamente, essa agao de “consumo” materializa
o0 contato com a realidade (CANAVIEIRA, 2021, p. 25).

A vida zoé é entendida em seu sentido de autopreservacdo, repetitivo como um
eterno retorno entre necessidade — satisfacdo; producdo — descanso; desejo — saciedade,
seguindo a l6gica de uma visdo de trabalho ditado pela necessidade da vida (HANNAH
ARENDT, 2007). Diferente, a vida bios, permite a construcdo de lacos identitarios, ndo
se limitando a um ciclo natural.

No sentido de vida bios, € possivel se perceber a vida de um “alguém”, o qual se
relaciona com as coisas, com os artefatos, com o outro, para além das necessidades da
prépria sobrevivéncia. De acordo com Masschelein (2017), bios é um tipo de préxis, de
agir e falar com os outros, como algo que o introduzisse no mundo, de modo a preserva-
lo, mediante atos e discursos. Nessa direcdo, pensar a condicdo humana, em tempos de

pandemia, conduziu-nos a retomar o sentido e a relacdo existente, entre os dois
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entendimentos de vida, levando-nos a emergéncia de se pensar a necessaria conexao
entre 0 sentido do ser bios, e o sentido do ser zoé, em um processo historico de
existéncia atravessada por sentidos caotizados, decorrentes do inimigo invisivel.

O tempo de pandemia mexeu sensivelmente com nossas estruturas, e de certo
modo, em suas mdaltiplas diferencgas, “colocou-nos em um mesmo barco”, o barco do
medo e da incerteza, do caos e da desordem, ndo sendo isto diferente, na realidade das
profissionalidades, em nosso caso, ante a realidade das profissionais de creche,
colaboradoras no estudo.

Em meio ao turbilh&o trazido pela SARS-CoV-2, buscamos a compreenséo da
primeira tessitura identitaria das professoras de creche, destacando o sentido dos dias de
hoje, para a docéncia na Educacdo Infantil.

Em contexto manauense, em decorréncia da questdo sanitaria, os encontros
coletivos e presenciais com criancas da Educacdo Infantil, em espacos de creche,
precisaram ser suspensos no inicio do semestre de 2020, visto a necessidade do
distanciamento fisico se apresentar como a principal medida para amenizar, o contagio
pelo virus. Repensar os fazeres relacionados aos processos educativos, para com 0
publico-alvo em evidéncia, apresentou-se como urgéncia.

A mudanca referente ao atendimento educacional fora dos espagos formais de
educagdo demandou um modelo remoto de ensino, para o qual se precisaria utilizar
ferramentas e recursos de tecnologias digitais e acesso a internet, 0 que constituiu no
cenario amazénico um grande desafio a ser transposto.

As visiveis desigualdades sociais que se apresentaram neste contexto,
evidenciaram elevados indices de desemprego, faltas estruturais em questfes basicas e
sanitarias, que interferiram/interferem na qualidade de vida das criancas, incluindo-se
agora, aquelas que dizem respeito a falta de acesso a mecanismos de comunicacao que
pudessem estreitar a distancia entre professores e criangcas em dindmica educativa,
imposta pela pandemia.

O trabalho remoto, emergido como alternativa para a organizacdo da pratica
pedagogica docente evidenciou lacunas quanto ao manuseio e apropriacdo tecnologica,
por parte dos professores. Estes, apesar de utilizarem alguns aplicativos cotidianamente,
ndo o faziam para as questdes que envolvem o fazer interacional e didatico, junto as

criangas.
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De acordo com Souza Neto (2015), uma suposta apropriacdo tecnoldgica, no
ambito das praticas pedagogicas, deve ir além da transposicdo dos usos pessoais, para o
uso didatico, o que envolve uma compreensdo de como os curriculos sdo modificados
pelas tecnologias, implicando assim, em novos modos de ensinar.

Além dos desafios destacados, percebemos as dificuldades estabelecidas entre o
modelo remoto de educacdo e as orientacbes contidas nas Diretrizes e demais
normativas que regem a Educacdo Infantil em territério brasileiro, as quais nédo
preveem, legalmente, a educagdo a distancia, para o contexto da educacdo infantil,
conduzindo o professor a desenvolver “um reinventar de praticas alinhando as
possibilidades do momento, as concepcBes e marcos legais vigentes, as necessidades
das criancas e suas familias e o uso das tecnologias” (CASTRO; VASCONCELOQS;
ALVES, 2020, p. 03).

Reinvencao, esta foi uma das palavras mais utilizadas ante os desafios impostos
pela pandemia. O professor precisou reinventar-se. Em meio a um turbilhdo subjetivo
envolto pelo medo do adoecimento, da morte, da perda dos entes queridos, da pressao
politica e muita das vezes as advindas do contexto de trabalho, este sujeito buscou
construir tentativas de “sobrevivéncia” ante ao processo, cada um a seu modo, e em seus
espacos Vvirtuais de trabalho, buscando em seus coletivos, distanciados fisicamente,
caminhos de superacao.

Embora ndo tenhamos aqui, a pretensdo de pormenorizar esse tempo,
levantamos algumas impressfes sobre o vivido, a fim de pér em suspensdo, 0 que se
relaciona ao estudo, ou seja, as facetas emergentes, que contribuiram para a
compreensdo da tessitura identitaria docente, do sujeito histérico que vivencia esse
tempo, dai a tessitura eminente.

Pelo que observamos o tempo presente, fez emergir novos elementos formativos
e constitucionais, ante ao sentido de ser e fazer do professor de creche na cidade de
Manaus.

A crise, a incerteza, a necessidade de novos modos de contatar com as criancgas e
suas familias, a fim de encaminhar sua atividade e pratica pedagdgica, conduziu-os a
agregar novos elementos e apropriacdes, que contribuiram para o novo sentido a
respeito de si e do seu fazer.

Temos hoje, uma atualizacao a respeito do sujeito professor, envolta em um tipo

de configuracdo identitaria, a semelhangca do que Alves et all (2007, p. 281-282)
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postulou como configuragdo identidade tipo conformagdo “negociatoria”, na qual a
professora de creche nesse tempo, tendeu a se reconstruir numa situacdo de mudanga
como a atual, equilibrando transacdes objetivas (pelo outro) e subjetivas (por si), de
modo a responsabilizar-se pela sua mobilizacdo nesse cenario e a colaborar
reciprocamente com as demandas de seu trabalho, agora, movido pelas condicGes
emergidas pela pandemia.

Pela ordem da reciprocidade, ocorreu um fortalecimento muatuo, entre a
instituicdo e o sujeito trabalhador, fato que conduziu ao senso de pertencimento,
socialmente legitimado e reconhecido no contexto de inserg&o.

Individualidades e histérias de vida a parte, consideramos que as colaboradoras
no estudo, a partir do que vimos e ouvimos, apresentaram intenso senso de
pertencimento ao contexto de trabalho nos quais estdo inseridas.

As atualizagdes decorrentes do tempo presente, no qual emergiu a necessidade
de se pensar a confluéncia entre o sentido bios e o sentido zoé do ser visto a crise
estabelecida pela Covid-19, possibilitaram as docentes em evidéncia, o fortalecimento
do senso de pertencimento que ja possuiam em relacdo ao ser e estar professoras na
creche. Fato comprovado em suas narrativas, desde os momentos iniciais do estudo,
quando apresentaram posicionamentos que evidenciavam o senso de prazer e satisfacéo,
em pertencer ao quadro de professoras da creche. Mencionando, ainda, o gostar do que
fazem e o desejo de aprenderem mais a respeito desse processo.

Destacamos que as docentes compreendem o que € ser professora na creche,
sentindo-se como tal. Elas procuram se posicionar com profissionalidade, ainda que
precisem se aprofundar e se apropriar de elementos conceituais e teérico-metodoldgicos
outros, necessarios ao trabalho pedagogico, na perspectiva do que se espera construir,
junto as criangas e infancias de nosso tempo, no espaco da creche.

E importante destacar, que os elementos que evidenciaram o senso de
pertencimento, que nos conduziu a percepg¢ao de que as professoras compreendem o seu
papel, e a existéncia de um senso identitario, a respeito de sua profissionalidade,
desenvolveu-se em um continuo, qualitativamente diferenciado de relagdes, ao longo do
tempo historico que as atravessam, em momentos de conexdes pré-profissionais,
educacdo formal em vias de profissionalidade e de insercdo profissional, propriamente
dita.
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4.2.1.3 Tessitura do discurso em perspectiva de historia de vida

Em outro momento deste trabalho, se¢des 2 e 3, discutimos com maiores detalhes,
os achados relacionados, aos elementos formativos de natureza pré-profissional e
aqueles relacionados a profissionalidade, em sentido lato, presentes ao longo das
narrativas trazidas pelas colaboradoras, quando nos apontaram elementos de suas
historias de vida.

A totalidade dos elementos envoltos neste contexto sdo tessituras indispensaveis
para a compreensdo da constituicdo identitaria das professoras. Cada docente em sua
individualidade carrega significacdes construidas na dindmica de interagdes vivenciadas
em seus coletivos, ao longo de suas trajetdrias pessoais.

Como sujeitos historicos, as mesmas movimentam-se na constru¢cdo de novos
sentidos a respeito de si, e daquilo que definiram enquanto atividade profissional,
evidenciando de modo consciente, ou ndo, o significado das apropriacgdes internalizadas,
pela forga relacional do discurso do/com o outro, tanto as decorrentes de tempos
retrogrados, como aquelas que se construiram em momentos mais proximos a
atualidade.

E importante destacar, que a concepcdo de discurso, que aqui nos remetemos,
refere-se ao entendimento obtido, a partir dos postulados defendidos por Bakhtin
(1997), que o concebe como uma construcdo social, na qual a lingua € vista em sua
integridade concreta e viva, vinculada a seus falantes, a seus atos, as esferas sociais e
aos valores ideologicos que a norteiam.

Sobre a questéo do discurso, no livro Problemas da poética de Dostoievski (1997, p.
181), Bakhtin menciona;

[...] temos em vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e
viva e ndo a lingua como objeto da linguistica, obtido por meio de uma
abstracdo absolutamente legitima e necessaria de alguns aspectos da vida
concreta do discurso.

Em outra obra, destaca que “a atividade mental, suas motivagdes subjetivas, suas
intengBes, seus designios conscientemente estilisticos, ndo existem fora de sua
materializacdo objetiva na lingua” (BAKHTIN, 1992, p. 188). Isto conduz-nos a
perceber a dinamicidade que se estabelece sobre o conceito, e a vinculagdo estreita,
existente entre a personalidade do individuo e a lingua (discurso).

Para o referido autor, linguagem e sujeito, implicam-se mutuamente, estando

interligados, de modo a estabelecer uma relacdo de dependéncia mutua, a qual na esfera
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da atividade humana permite o estabelecimento dos processos comunicacionais,

constituido pela inter-relacdo discursiva, na qual:

[...] o enunciado constitui-se a partir de outros enunciados (tanto os ja-ditos
como 0s previstos), muitos deles atravessam as fronteiras do enunciado,
concretizando-se nos diversos modos de citagdo do discurso do outro (o0s
enunciados no enunciado). Fica perceptivel, diante dessas consideraces, que
0 enunciado deve ser considerado interligado a situacdo social (imediata e
ampla) em que é produzido e esta inserido. Isto é, o0 enunciado ndo pode ser
compreendido dissociado das relagbes sociais que o suscitaram, pois 0
“discurso”, como fenémeno de comunicagdo social, ¢ determinado por tais
relagdes. 1sso significa dizer que essa no¢do de enunciado como um todo de
sentido ndo se limita apenas a sua dimensdo linguistica, mas concebe a
situagdo social (ou dimensdo extraverbal) como elemento constitutivo
(FILHO, 2011).

No seio dessa discussdo, remetemo-nos ao que dantes situamos em relagéo as
narrativas advindas das colaboradoras, percebendo nas reminiscéncias de suas histdrias
de vida, a presenca marcante de enunciados advindos de sujeitos de referéncia, cujo
discurso, figura ante a constituicdo do sentido de si, e do que repercutem sobre suas
escolhas profissionais.

Foi no ato comunicacional, enquanto atividade social e marcado pelo dialogo,
pela possibilidade de interagdo, que as “flores”, colaboradoras participantes neste
estudo, construiram e partilharam discursos distintos. Os espacos onde 0S mesmos
foram construidos, também fora palco da partilha de sentidos outros, decorrentes de
internalizagdes por elas vivenciadas, em outros momentos de suas historias particulares,
e socializados pela possibilidade da emergéncia das memorias discursivas, em processo
compreensivo de producdo do conhecimento para si.

As narrativas pontuadas nos encontros reflexivos, permitiram-nos visualizar a
presenca em si, do discurso de avds, maes, pais, professores e demais, que foram (re)
significados, a partir do encontro com outros discursos, obtidos em espacos formais e
nédo formais de educacéo, dentre os quais, as situagdes de interagdo durante a pesquisa.

Emerge nessa dindmica, a tessitura do discurso, muita das vezes obscurecido,
uma vez que a obviedade cotidiana ndo permite postura atenta sobre tal. O que néo
impede que os mesmos estejam presentes, interferindo e norteando agdes, pensamentos
e atividades humanas.

A tessitura do discurso converge entre a visibilidade e a invisibilidade dos
sentidos presentes nos enunciados, os quais podem possibilitar a compreensédo do que se
tem e do que se é, na certeza de que sempre, e de algum modo existem discursos

presentes, de maneira plural e singular, como um fenémeno social, historico e
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ideoldgico, definindo e sendo definido como uma verdadeira unidade de comunicagéo
verbal e formacdo humana, cuja denotacdo, transita entre dialogismos, que aproximam
tempos, promovem convergéncias, divergéncias, rupturas e (re) significacoes.

Ao retomar as interpretacfes presentes nas se¢des 2 e 3 deste trabalho, podemos
compreender o permear de elementos discursivos, que perpassam/perpassaram a
formacéo das docentes, adquirindo os sentidos identitarios que se apresentam no tempo
de hoje, e que encontram/encontraram significacdes, nos atos comunicacionais dos
periodos: pré-profissional (educacdo nao-formal/relacdes cotidianas); formacdo docente
(educacédo formal) e insercdo na profissionalidade das professora, 0s quais seguem um
movimento espiral e complexo de desenvolvimento humano na compreensédo do sentido

de si.

4.2.1.4 Tessitura Socioecondmica

Ao longo do manuscrito, defendemos a ideia de que o sujeito se constréi a partir das
interagBes vivenciadas na dindmica sociocultural, no qual esté inserido. Essa dindmica
ocorre em espacos geograficos distintos, desde 0s primeiros processos de
sedentarizacdo, quando ao homem foi possibilitado, estabelecer acampamento fixo.

O lugar de um sujeito no mundo, fala a respeito de si. Nesse sentido, achamos
conveniente trazer informacdes relacionadas a realidade de disposicdo espacial das
colaboradoras na cidade de Manaus, destacando ainda, elementos que contribuem para
visualizacao de peculiaridades, em relacdo a vida social das mesmas na atualidade.

Por meio de suas narrativas, percebemos que quatro das sete participantes no estudo,
desde o nascimento, residem na cidade de Manaus. Duas, sdo oriundas,
respectivamente, dos municipios de Autazes e Parintins; Uma migrou, a Manaus vindo
da cidade de Lavras da Mangabeira-CE.

Atualmente, as mesmas residem nos bairros, identificados no mapa abaixo, pelos
numeros: 17 (Redencdo); 58 (Novo Aleixo); 21 (Petropolis); 10 (Compensa); 60 (Nova
Cidade); 26 (Morro da Liberdade); 24 (Educandos).



Mapa 1- Cidade de Manaus: Divisdo por bairros e zonas administrativa
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Fonte: https://www.researchgate.net/
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No que se refere as zonas administrativas de Manaus, compreendemos que trés das

professoras residem em bairros localizados na Zona Sul; duas na Zona Norte e duas na

Zona Oeste da cidade.

Em relacdo a condicdo socioecondmica, percebemos que ambas se inserem no que

denominamos como classe média, estando todas empregadas na Secretaria Municipal de

Educacdo de Manaus. Seis das professoras sdo concursadas, portanto Estatutarias e uma

contratada, mediante processo seletivo.

No que diz respeito a moradia, seis das docentes residem em casa propria € uma em

espaco cedido. As casas onde as docentes residem séo de alvenaria e possuem mais que

trés compartimentos/cémodos de divisdo, conforme podemos verificar nas imagens

disponibilizadas pelas colaboradoras e apresentadas no quadro abaixo:


https://www.researchgate.net/

Quadro 6- Residéncias das colaboradoras
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Imagem 11- Residéncia de Violeta

Imagem 12- Residéncia de Onze-Horas

P

Imagem 16- Residéncia de Copo-de Leite

Fonte: A autora, 2021.



176

Na experiéncia vivenciada durante o periodo de estudo, percebemos que o destaque
da figura de género, realcou-se na realidade em visibilidade. Todas as colaboradoras, a
semelhanca das demais professoras que compdem o quadro funcional de creches na
cidade de Manaus, sdo mulheres de género e sexo feminino.

A presenca da mulher, ante a profissionalidade que se inscreveu/inscreve na creche,
tem sido historicamente, algo de destaque, visto associa-la a figura da maternidade e do
cuidado familiar.

Desde o estabelecimento das primeiras creches no Brasil, esta tem sido uma
realidade frequente. Segundo Novaes (1984, p. 96), a feminilizacdo da profisséo parece
estar relacionada, ao fato de que:

[...] os homens ndo buscam o magistério porque tradicionalmente, essa é uma
profissdo vista como feminina, ‘Lidar com crianga ¢ servico de mulher’, em
casa e na escola. E assim que pensam, na nossa sociedade, ndo s6 os homens,
mas, 0 que é pior, as proprias mulheres.

A selecéo de sujeitos para o trabalho com as criangas na creche, em seus primeiros
momentos de implantagdo, ndo atentou para critérios relacionados a formagdo
profissional. O Unico requisito para atuacdo nesse espaco era ser mulher e saber cuidar
de criancas.

Acreditamos que a sociedade patriarcal, ideologizada pelas classes dominantes,
contribuiu para a figuracao desse ideario.

No regime patriarcal o universo masculino caracterizou-se pelas relacfes de
mando e autoridade. A organizacdo familiar girava a seu redor, e a mulher, os
filhos, os escravos eram submetidos & sua autoridade. Ao homem
sobressaiam a forca e a intelectualidade, a autoridade e a racionalidade (PUC-
RIO, p. 27)

Nessa conjuntura caberia a mulher, os cuidados da casa, a criagdo/cuidado dos filhos
em contexto familiar, sendo educada para tornar-se uma “boa esposa”, “boa mae”, em
lugar de destino doméstico, cuja construcado, inscrevia-se sobre a alcunha da submissao
e obediéncia a essa determinagéo.

Lutas histdricas, resisténcias e um caminhar na direcdo de uma nova histdria frente
as questdes em suspensdo, vem conduzindo a mulher a um processo gradativo de "sair
de casa”, alcangar visibilidade e obter conquistas sociais, como podemos ver nos dias de
hoje, apesar da existéncia de rancos e gatilhos de retrocesso, o0 que acreditamos merecer
maiores discussdes, ndo sendo esse o foco prioritario de nosso estudo, neste momento,

mas que pode vir a se constituir em problematica para estudos futuros.
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Retornando entdo, a realidade de creche na cidade de Manaus, localizamos que o
direcionamento do trabalho educativo, nos espacos formais e institucionalizados da
Rede Municipal de Educacdo de Manaus, esta prioritariamente sob a responsabilidade
de mulheres. Seria isso um ranco historico? Por que apenas mulheres? Se a comunidade
humana se inscreve na teia do diverso, por que a educacdo de criangas pequenas, em
espaco de creche, na cidade de Manaus ser mediada por sujeitos em sua maioria do
género feminino?

Sobre isto, no Encontro Reflexivo 5, ocorrido em 22 de setembro de 2020, Violeta
menciona: “Esse levantamento é bem coerente, né professora, de ndo ter homens nesse
meio. Existe até um certo preconceito, penso eu, a respeito disso.”

A feminilizacdo do magistério na Educacdo Infantil é algo que precisa ser
questionado, pois o processo educativo carece de relacbes multiplas, dentre as quais, as
relacbes com géneros distintos. A creche, precisa de viséo e relagdo com/na diversidade.
O outro relacional, neste espaco educativo, deve ser o mdaltiplo, o complexo, os
diferentes e os pares, 0 que ainda ndo é uma realidade na Rede Municipal de Educacédo
de Manaus, como comprovam os achados na pesquisa.

Colocamos em evidéncia a questdo, para que estudos nestas frentes, possam se
desdobrar a partir dos destacados.

Voltando para a realidade das professoras presentes no estudo, que se referem como
anteriormente mencionamos a sete mulheres. Construimos o quadro abaixo, a fim de

ilustrar de maneira sintética, o destaque de elementos relacionados, ao perfil social das

mesmas.
Quadro 7- Perfis docentes em tessitura Socioeconémica
Colaboradoras | Idade Estado Local Residéncia Tipo Tipo
Civil/ de Atual de de
Familia Origem Moradia propriedade
Jade-Vine 39a | -Divorciada Parintins Redencéo Alvenaria Propria
-1 filha (Zona Oeste)
-Mé&e fora
auxiliar de
Servicos
gerais
-5 irméos
Violeta 28 a -Solteira Autazes Novo Aleixo | Alvenaria Propria
-Sem filhos (Zona Norte)
-Pais
agricultores
-5 irméos
Rosa-Menina 41a -Casada Manaus Petrdpolis Alvenaria Propria
-3 filhos (Zona Sul)
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-Pai
contabilista
-Mae
professora
Margarida 33a -Casada Manaus Compensa Alvenaria Propria
-Sem filhos (Zona Oeste)
Girassol 43 a -Casada Lavras de | Nova Cidade | Alvenaria Prépria
-2 filhos Mangabeir | (Zona Norte)
-Pai a- CE
vigilante
-Mae
cozinheira
-5 irmdos
Copo-de-Leite 49a -Casada Manaus Morro da Alvenaria Propria
-3 filhos Liberdade
-Pai, guia (Zona Sul)
turistico
-Mé&e téc, em
enfermagem
Onze-Horas 39a -Casada Manaus Educandos Alvenaria Cedida
-1 filho (Zona Sul)
-Orfa de mae
(8 m)
-Pai
marceneiro
-14 irméos
Colaboradoras Tempo Local de Trabalho Tipo Situacao
de Creche/Zona de Econdmica
Servico na administrativa Vinculo
Educacdo/ Creche
Jade-Vine 15 a/ 4 anos CMEI Maria do Céu/Zona | Estatutaria | Empregada/
Oeste Classe Média
Violeta 10 a/ 2 na creche Creche Infante Tiradentes | Estatutaria | Empregada/Cl
PMAM)/Zona Sul asse Média
Rosa-Menina 17 a/ 8 na creche Creche Municipal Luzenir Proc. Empregada/
Farias Lopes/Zona Sul Seletivo Classe Média
Margarida 2 anos na creche Creche Municipal Gabriel | Estatutaria | Empregada/
Corréa Pedrosa/ Zona Classe Média
Oeste
Girassol 19 a/ 5 na creche Creche Luzenir Farias Estatutaria Empregada/
Lopes/Zona Sul Classe Média
Copo-de-Leite 2 anos na creche Creche Luzenir Farias Estatutaria Empregada/
Lopes/Zona Sul Classe Média
Onze-Horas 17a/ 8 na creche Creche Magdalena Arce Estatutaria Empregada/
Daou/Zona Sul Classe Média

Fonte: A autora, 2021.

As mulheres, participantes como colaboradoras neste estudo, sdo professoras de
creche com historias de vida e caminhos formativos distintos, dentre os quais, aqueles
que atualmente dizem respeito as relagBes construidas nos espagos onde desenvolvem
sua profissionalidade, a saber: CMEI Maria do Céu; Creche Infante Tiradentes-PMAM;
Creche Municipal Prof® Luzenir Farias Lopes; Creche Municipal Gabriel Corréa
Pedrosa; Creche Municipal Magdalena Arce Daou.
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Abaixo, segue quadro com as imagens referentes aos espacos citados:

Quadro 8- Espacos de Creche onde atuam as colaboradoras

Imagem 18- CMEI Maria do Céu

Imagem 19- Creche Infante Tiradentes-PMAM

Fonte: https://www.google.com/

Imagem 20- Creche Municipal Prof® Luzenir
Farias Lopes

Imagem 21- Creche Municipal Gabriel Corréa
Pedrosa

T

Fonte: https://www.qoodlié.cdm-/

Fonte: A autora, 2021.

Ao longo dos processos de profissionalizagdo, as professoras tiveram

oportunidade de se inserir em espacos formais e ndo formais de educacdo, que


https://www.google.com/
https://www.google.com/
https://www.google.com/
https://www.google.com/
https://www.google.com/
https://www.google.com/
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contribuiram para 0 modo de desenvolvimento humano e profissional, que atualmente
apresentam, visto as mediacOes culturais permitirem a apropriacdo de significados e
sentidos, que se desdobram nos discursos atuais, 0s quais mediante narrativas vieram a
tona, evidenciando aquilo que pensam e compreendem a respeito de si, do universo em
seu entorno e das relagdes nele estabelecidas.

Em movimento espirar cujos sentidos transitam por uma dimenséo de tempo em
sentidos flutuantes, e em denotacéo transicional, percebemos a inscri¢cdo de um processo
identitario decorrente de movimentos maltiplos de apropriacdo cultural ocorridos ao
longo de historias de vida em suas relagdes com as culturas cotidianas e ndo-cotidianas,
constituindo-se como construgbes histdricas, na qual as mediagdes e processos
educativos exercem papel de significativa importancia, visto apresentarem-se como
elementos de interacdo social indispensaveis aos processos de humanizacdo e
profissionalidades constituintes.

Nesse sentido podemos considerar, que 0 modo como o estudo foi construido, na
unidade pesquisa-formagdo, em perspectiva colaborativa, contribuiu para que
mobilizassemos elementos constituintes dos sujeitos, de modo a promover momentos de
reflexdo, encontros e aproximacdes de significacdes e sentidos a respeito da consciéncia
de si e do eu professor na creche.

O objetivo neste contexto ndo seguiu na diregdo de buscar ‘“certezas”, mas
pensar a respeito delas, considerando 0s percursos e movimentos, a dindmica ampla que
envolveu a tematica, de modo a pontuar a qualidade das interacdes envolvidas, as
mudangas decorrentes, a possibilidade de apropriagdes e transformacoes,
inflexdo/reflexdo, dai, direcdo a novos sentidos e significacdes, e assim inscricdo de
NnOVOS processos, atitudes e comportamentos, 0s quais poderdo manter, ampliar, romper
com, ou transformar o que ja sabemos e/ou 0 que pensamos saber a respeito de si, e do
modo como compreendemos as atuais tessituras identitarias das professoras em situacdo
de creche.

A aproximacéo da cultura subjetiva das professoras em suas narrativas, com a
cultura objetiva, na qual estdo presentes teorias, conceitos e elementos da cultura das
humanidades, mediante o encaminhamento metodologico desenvolvido na pesquisa,
possibilitou mobilizacdo de sentidos, permitindo reflexdo a respeito de significacOes

construidas pelas docentes, tanto em relacéo a sua historia pregressa (pré-profissional)



181

como a de elementos ligados a profissionalidade, como podemos perceber nos
enunciados das colaboradoras:

Isso que eu ia falar Goreth, é nds que agradecemos, porque quem diria que ha
duas semanas atras nds tivéssemos relembrando algumas coisas que ficaram
guardadinhas, né. L& no fundo do coracdo. N&o esquecidas, guardadas né! E
quem diria que n6s hoje estivéssemos trabalhando, falando, trazendo a tona
tudo isso. NGs que agradecemos ta4 bom. (Girassol, Encontro Reflexivo 6, 29
de setembro de 2020)

E justamente isso que a Jade-Vine colocou. Essa busca constante de
significar e (re)significar. E assim é, a gente precisa, a gente em algum
momento da vida precisa se cacar, se encontrar. Muitas das vezes vamos
empurrando com a barriga, verdadeiramente. E ndo nos damos conta de
coisas que se modificaram na vida e a gente foi levando, e coisas que a gente
aceita por medo de modificar. [...] Vocé fica com aquela sensacéo de: Meu
Deus! eu passei por isso e ndo lembro. A gente tem essas amnésias
repentinas, né. Mas é muito gostoso a gente ler sobre a gente. De uma outra,
ter uma outra visdo de nossa vida. Eu achei muito interessante. Muito
interessante mesmo. Foi uma experiéncia bem significativa. Mexe com
certeza, ai traz as lembrancgas ainda maiores. Ai a gente comeca a buscar
outras coisas na mente, né, foi bem interessante! Gostei. (Violeta, Encontro
Reflexivo 4, 15 de setembro de 2020).

Eu achei interessante na musica quando ele fala de uma estrada, desse
caminho que sempre me leva, que s me leva. Isso foi bem marcante pra
pensar na caminhada propriamente dita (Jade-Vine, Encontro Reflexivo 4, 15
de setembro de 2020).

Puxa vida, eu achei uma parte assim... fantastica mesmo. Mexeu muito
comigo. Ai eu sé pensando... [...] E eu inclusive comecei a conversar com
algumas pessoas sobre esse assunto [...] (Jade-Vine, Encontro Reflexivo 6, 29
de setembro de 2020)

Ai, eu j& estou com saudades dos nossos encontros. Para mim foi um ganho.
Foi um presente que eu ganhei de Deus, viu! Entdo é como vocé estava
falando, professora Goreth quando vocé teve a primeira experiéncia com
creche, né. E vocé vamos dizer assim, estava um pouco perdida, por falta de
conhecimento. Ali, eu também me vi assim, né. E ao longo desse isolamento
né, eu pude aprender muita coisa. Eu acho que eu aprendi muito nas
formagbes, porque eu ndo perdia uma, e eu tive assim um grande
conhecimento né. E a Gltima que eu assisti, eu acho que vocés assistiram, foi
da (faz mencdo ao nome da formadora) que ela falou sobre incluséo e foi
assim a melhor live, onde abriu mais a minha mente. [...]. Entdo foi uma
coisa que eu me emocionei, e vi assim 0 quanto as nossas criangas elas
precisam ser amadas. Ser valorizadas. Entdo assim, pra mim eu s6 quero
agradecer esse momento é... aprendi muito, muito e tive ganhos como eu falei
ja, ganhos que vao ficar guardados, para mim. S6 gratiddo! (Copo-de-Leite,
Encontro Reflexivo 6, 29 de setembro de 2020).

Assim... quero falar sobre os encontros primeiro. Eles foram assim muito
valiosos mesmos. Eles acrescentaram com certeza. Eles fizeram, pelo menos
pra mim, fazer uma reflex&o sobre o passado, sobre a influéncia, sobre essa
influéncia. E, eu sempre volto mesmo. Eu sou uma pessoa que eu procuro
sempre voltar. Eu ja fazia um pouco desse exercicio, mas esse encontro aqui
me ajudou a exercitar um pouco mais. Mas eu sempre procuro voltar. Porque
isso faz com que n6s ndo percamos as raizes, mesmo, e saibamos quem... de
onde nds viemos, e que muitas pessoas também vém de muitos lugares
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diferentes do nosso. Que também tém suas histdrias. Que ndo é porque sdo
diferentes que devem ser menosprezadas, ou desvalorizadas. Nao é porque
ndo tiveram as mesmas responsabilidades que nds tivemos. E isso pra mim é
muito importante. Porque inclusive eu levo isso pra minha sala de referéncia,
é muito assim essa questdo do respeito, mesmo, pela aquela crianca ali, por
aquele ser que é tdo pequeno e que muitas vezes o adulto se vé como
dominador ali, e como dono da verdade, e n6s sabemos, s6 estudando
mesmo, s6 conhecendo cada dia a mais, nés sabemos que ndo é assim, né.
Mas isso € um processo, eu vejo assim de modo geral na vida do ser
professor. Nés estamos no ser professor em creche, mas na vida do professor
isso é um debate, deve ser muito comentado, levado em consideracdo. Eu
queria muito, muito mesmo citar sobre o que eu vi no texto da docéncia e
formacdo cultural, a parte que me tocou assim profundamente, porque eu
faco esse tipo de exercicio mesmo. Ai s6 culminou, ele ampliou mesmo essa
minha visdo e que sao relacbes que ndo sdo sO profissionais, como vocé
falou, nés somos pessoas, nos estamos em relagdes profissionais, mas nds
somos pessoas. Ai esse trecho ele trouxe logo no inicio uma tirinha, né,
aquela tirinha ndo sei se a senhora lembra, que diz assim, porque que 0s
adultos ficam dizendo, fazendo coisas que a gente ndo entende, acho que
eram duas criancas conversando, ai a outra responde: quando vocé entra no
cinema, no meio da sessdo vocé entende o filme? Ai a outra responde, néo,
isso foi fantastico pra mim. A tirinha tem 4 quadrinhos, eu tava no meio e foi
fantastico ai bem na metade. Em seguida ela continua. Ela diz: Com os
adultos é a mesma coisa. Como é que a gente pode entender eles? Ai no
altimo ele diz: Quando nds chegamos, eles j& tinham comecado. Entdo
considerar né, que nés vivemos em tempos diferentes da crianca que est4 ali
conosco haquele momento, considerar todo o contexto que ela ta vivendo ou
familia que ela esta inserida, é a histéria mesmo. O que é a infancia pra ela?
Que eu li num livro que chegou recente na creche, €... Cadé? Achou? Que é o
livro da creche, um dos que foi adotado na minha escola, no meu CMEI e
falava sobre essa questdo da infancia, que foi discutido muito essa questdo da
infancia, o que é a infancia... eu s6 ndo lembro da autora agora, infelizmente,
mas ela colocava assim: sdo infancias, sdo as infancias. Néo é a infancia. Foi
muito discutido o que € a infancia. Mas ndo é mais, esta sendo ampliado isso.
Sdo as infancias. Cada um com a sua infancia, cada com a sua historia e eu
tenho que saber respeitar esse outro ser que esta ali em desenvolvimento, em
construgdo, assim como eu, porque ai estd 0 nosso erro, eu quero dizer meu
erro, de quando eu olhar pra crianca bem pequena e achar que ela estd em
construgdo, que eu vou cooperar? Sim, vou ser participante que eu estou ali
como profissional para ajuda-la nesse processo, sim. Mas é, eu ndo estou ali
na condi¢cdo de um cidaddo pronto, acabado. No meu convivio com ela eu
estou me construindo. Entdo eu achei essa parte assim muito fantastica essa
tirinha. E depois ela faz, comenta sobre isso claro, fala mais coisas, ndo da
pra falar tudo. Mas assim eu achei muito fantastico. Achei muito proveitoso
também aquele texto da obviedade, é da... fugiu agora da minha mente, da
Suely Amaral, e assim toda a contribui¢do das colegas também. Foi muito
maravilhoso. Muito obrigada, mesmo, pela oportunidade. E sé tenho a
agradecer. T4 bom! (Encontro Reflexivo 6, 29 de setembro de 2021).

Os enunciados fazem um apanhado geral da impresséo das colaboradoras sobre
varios momentos vivenciados durante a pesquisa, fazendo referéncia a posicionamentos
atuais a respeito do seu fazer e de elementos de compreensdo possibilitados pela
aproximacgdo com a cultura objetiva presente em materiais disponibilizados durante o

estudo.



183

Os posicionamentos emitidos permitiram-nos perceber a marca que 0 encontro
com o outro promove, sempre que temos a possibilidade de dialogar. Sempre que existe
uma condicdo para a emergéncia da fala, para a socializacdo de discursos, para a
mobilizacdo de sentidos, algo que s6 é possivel quando existe disponibilizacdo para
tanto.

Em nossa experiéncia acreditamos que o caminho escolhido, em uma cartografia
aberta, que veio se construindo ao longo do processo, e em que as participantes se
posicionaram como colaboradoras, possibilitou um modo de interacdo, promotor de
compartilhamento de enunciados/discursos que movimentaram nossos sentidos e
significacOes, quer seja para a permanéncia, quer seja para ruptura ou fortalecimento de
concepcdes a respeito da consciéncia de si e para si e do papel social que construimos
no contexto de nossas relagdes.

O respeito matuo nesse processo inscreveu-se como fio condutor, de modo a
contribuir para o encaminhamento de uma postura dialdgica, que nos permitiu a
construcdo do conhecimento no viés da partilha, do respeito aos saberes e ao outro em
sua condicdo de humano, com responsabilidades distintas e papeis sociais diferentes,
contudo sem hierarquizacdo de posicionamentos, posturas e falas, o que impds ao
pesquisador, a condicdo de pensar sua pratica e se conduzir em sentido horizontal na
relacdo com o outro da/na pesquisa, promovendo senso de gratidao reciproco:

Verdade, nés agradecemos sim professora. Eu quero lhe dizer que eu fiquei
particularmente emocionada aqui também pela sua fala de gratiddo, porque
um convite desse é feito, mas nem sempre a gente vé alguns profissionais que
s8o é... que se tornam, no decorrer eles ndo sdo, mas eles se acham donos de
uma verdade, né. E ai quando as pessoas sdo gratas isso demonstra que nds
estamos juntas nesse processo de crescimento, amadurecimento, e realmente,
sinceramente, eu me emocionei aqui, quando a senhora €, foi grata. E, fez
essa passagem. A senhora sempre faz em todos esses encontros, mas esse foi
mais marcante. Eu quero dizer, porque nem sempre nesse processo de
ensinar, de aprender, é o que nos falamos la pelo primeiro encontro. As
vezes, o professor ele tem esse olhar ai de superioridade, né, mesmo que ele
conhe¢a mais do que o aluno né, mesmo que a gente saiba que o mestre saiba
mais que o aprendiz, mas o fato de como saber como se colocar, isso ai é
muito importante, isso nos motiva e ao contrario do que aconteceria se
houvesse uma superioridade, muito pelo contrario as vezes afasta as pessoas
e prejudica um trabalho que seria, deveria ser ou poderia ser um pouco mais
rico né. Entdo nds que agradecemos sim. Eu me junto a m,inha colega de
profissdo pra dizer que nos que agradecemos pela oportunidade da reflexao.
Isso traz crescimento pra nés. (Jade-Vine, Encontro Reflexivo 6, 29 de
setembro de 2020)

O movimento de organizacdo em sentido formativo e informativo possibilita ao

humano em seus contextos culturais, a ampliacdo do leque de aprendizagens e
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apropriagOes, que o impulsiona ao desenvolvimento de sua humanidade, da percepgéo
consciente de suas experiéncias e vivéncias, do senso de pertencimento e projecdo de
possibilidades/expectativas, que o auxiliam ante ao plano das atividades humanas, em
um processo dialdégico de compreensao consciente de si, pela emergéncia de “memorias
discursivas”, no qual o conhecimento construido carrega 0 que Bakhtin denomina como

polifonia® e que os fragmentos dos enunciados abaixo nos fazem perceber:

Eu quero falar desse momento de sua pesquisa, que foi formativo pra nds. Foi
muito bom, com certeza eu aprendi muitas coisas, além de contribuir com sua
pesquisa eu aprendi muito, né. E assim ndo sé com vocé mais com as
colegas, cada uma trazendo sua experiéncia de vida. Em cada encontro a
gente foi construindo um pouquinho de conhecimento, e é isso. (Margarida,
Encontro Reflexivo 6, 29 de setembro de 2021).

Boa tarde! Desculpa 0 meu entra e sai por conta da internet que esta ruim,
mas assim... até eu ouvi um pouco do que a Jade-Vine falou, de que quando
vocé fala digamos assim, vocé ndo se percebe, nota o que vocé falou e
quando vocé 1€ aquilo que foi transcrito, ai vocé fica, ah! poxa eu falei isso?
Poderia ter falado dessa forma, ou entdo deveria ter falado menos ou mais.
Entdo vocé busca é... reavaliar aquilo que vocé falou, durante a tua palavra
em si, né! N&o a tua escrita, porque quando tu escreves... escrita pode até
depois ser revisada, abrindo um paréntese, da pra vocé buscar escrever doutra
forma, né? Entdo achei interessante esse, né, ver, ler o que eu falei. E gostei
muito dessa parte de fazer essa transcricdo com todo o cuidado, com todos
esses pontos e virgulas que nds falamos, achei bem interessante essa
atividade que vocé desenvolveu conosco. Obrigada! (Girassol. Encontro
Reflexivo 4, 15 de setembro de 2020.)

Bom, com certeza é algo assim, quando vocé ta escrevendo, quando vocé estd
falando, vocé se expressa de uma maneira e 0 ato de escrever é diferente.
Mas assim porgue vocé procura, quando VOcé escreve, VOcé procura, tem que
ter aquele cuidado de coordenar mais as palavras né. E ai quando vocé Ié o
que voceé escreveu, realmente vocé faz uma analise, e vocé observa o que que
houve ao teu redor, na tua caminhada, como foi o caso do que nos foi
proposto. Por que nos pergunta primeiro indo pra parte daquela vivéncia
mesmo de como vocé se tornou professor. 1sso ai vocé faz uma retrospectiva
na sua vida, pra verificar como foi que isso aconteceu, quem foi que te
influenciou, de que maneira se deu esse processo e ai com certeza é bem
emocionante. Inclusive pra mim, quando eu fui fazer esse relato eu fiz assim
muito cedo. Bem cedinho mesmo, nas primeiras horas do dia, estava assim
com a mente bem fresquinha, e relembrar tudo o que se passou, toda a
influéncia que eu recebi da minha familia, pra eu me tornar professora, isso
foi muito emocionante, porque lembrar de como isso aconteceu, de como se
deu, e das emogdes que nos sentimos, dos momentos que essas marcas foram
construidas pelo percurso, isso ai mexe com certeza. E também nos fortalece.

3

ZPara Bakhtin, cada ato de enunciagio é composto por diversas “vozes”. Assim, cada ato de fala é
repleto de assimilagBes e reestruturagdes destas diversas vozes, ou seja, cada discurso é composto de
varios discursos. Isto é o que o autor denomina de polifonia. As vozes “dialogam” dentro do discurso, 0
que ndo se refere a uma simples retomada de fala, visto o diadlogo polifénico ser construido histérica e
socialmente. A partir deste dialogo se da a construcdo da consciéncia individual do falante, o que nos leva
a conceber que s6 pensamos gragas a um contato permanente com os pensamentos alheios, os quais estao
expressos no enunciado. Dessa forma, a consciéncia individual é resultante de um didlogo
interconsciéncias. (BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2003. p.261-306).
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A mim fortaleceu, no sentido de saber um pouco de quem eu sou. Que ser
humano foi se construindo nesse processo e de como ele estd sendo
construido ainda, né. E em relacdo a ver aquelas primeiras perguntas que
falam do que o professor precisa pra atuar, como se organizam os fazeres,
essas partes ai, a gente faz uma analise também, uma retrospectiva de como
esta acontecendo do que eu entendo, de como é ser professor, entdo vocé
consegue também fazer uma leitura sobre o que vocé entende desse processo,
e 0 que esta ai, 0 que os teoricos falam diante do que nds lemos, estudamos, é
nas formacGes, nos encontros, ou que nos lemos periodicamente. Isso ai é
muito importante, quando a gente analisa 0 que escreveu. Nds temos uma
visdo realmente de quem nds somos enquanto profissional, né. E isso que eu
penso. Quando volta pra gente! (Jade-Vine, Encontro Reflexivo 4, 15 de
setembro de 2020).

Compreender as tessituras identitarias das professoras em situacdo de creche,
colocou-nos em um universo polifénico, complexo e mdltiplo, de modo a nos fazer
perceber que a identidade, de uma maneira ampla e a profissional de modo especifico,
ndo se inscrevem na perspectiva da constancia, da propriedade, mas na tonica do
movimento, como algo ndo pronto e acabado, mas dindmico, passivel de mudancas e
transformacdes, apresentando-se a semelhanca da espiral, que se mobiliza em sentidos
de subidas, descidas, encontros, desencontros, confluéncia, divergéncia, de modo a se
tornar um lugar de lutas, conflitos, discursos, apropriacOes, rupturas, significados e
sentidos construidos em tempos e espacos diversos, constituindo a totalidade do ser e
estar no mundo em processo continuo de constituicéo.

A tese defendida nesse contexto inscreve-se na compreensao de que as tessituras
identitarias de professores em situacdo de creche decorrem de movimentos maltiplos de
apropriacdo cultural ocorridos ao longo de histérias de vida, em suas relagbes com as
culturas cotidianas e ndo-cotidianas, constituindo-se como construcdes historicas em
movimento espiralar, no qual as mediacdes e processos educativos exercem papel de
significativa importancia, visto apresentarem-se como elementos de interagdo social

indispensaveis aos processos de humanizacéo e profissionalidades constituintes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenario amazodnico e a realidade de Manaus de modo especifico, sdo “territorios”
de encontros, confrontos e demandas decorrentes da formacdo cultural, que
historicamente, aqui se vem construindo. Pensar a realidade dos povos que aqui se
estabelecem prima por considerar a dindmica local, dentro de uma esfera ampliada
envolta por diferencas e semelhancas, que conferem desafios ao tempo histérico que
vivenciamos e aos processos socioculturais que nele séo construidos.

O movimento que permeia a construcdo dos processos identitarios nos espacos da
vasta regido quer sejam eles referentes a construgdo das identidades pessoais e coletivas,
identidades de lugar ou identidades profissionais, remete-nos a compreendé-los, como
uma dindmica tecida em um universo muldimensional, que atravessa tempos e espacos
historicos, em geografias abertas e complexas.

Ao tragar a presente consideragdo, lembro-me da musica “Renovagdo”, dos cantores
amazonenses, Candinho e Inés, e peco licenca para o destaque da letra da mesma, a essa
altura do manuscrito:

Renovacéo

E hora de jogar as coisas velhas, fora desse quarto,
Tomar nas maos o leme desse barco,
Sair da tempestade, por ordem no tempo,
Sair de contra o vento e, cheio de vontade,
Sair desses pordes e cantar ao céu, de novo;
A voz ja ndo aguenta e o peito ja ndo cabe mais.

E hora de tomar nas m&os de novo a nossa geografia,
Pintar de liberdade o verde desse mapa,
Contar de novo a historia como ha muito tempo
J& ndo se ouve mais nem se contou verdade,
Bater na mesma nota e na mesma cangao,
Cantar de bragos dados, levantar a mao.

Canta, coracéo,

Por essa voz que canta em mim,
Esse desejo sem medida e paciéncia,
Quase ja desesperado de esperar
Todo esse tempo e, esse grito

Sufocando a garganta sem parar.

Buscamos no campo dos saberes de natureza poético-musical, no qual a referida

musica esta presente, inspiracdo para dialogar ante aos ditos “finais” deste trabalho,
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certos de que a poesia presente na letra da mesma traz enunciados que se relacionam
com aquilo a que temos nos conduzido neste estudo.

“Renovacdo” fala de mudanca, de ruptura e ao mesmo tempo de permanéncia. Fala
da construcdo de um novo tempo, de um novo olhar, em cima de uma geografia
envelhecida, a qual precisa ser repintada e tomada as maos, a fim de dar novo rumo ao
“barco”. A fim de nos inscrever sob a possibilidade da reconstrucdo, ante ao tempo
novo e desordenado, no qual precisamos “por ordem no tempo”, em um movimento de
insurreicdo, permeado por esperanca, sonhos e vontades.

Isso tem a ver com a nocdo de identidade que tecemos ao longo do trabalho, a qual
se apresenta como uma configuragéo espiralar de confluéncia de sentidos, as tessituras.
Tessituras, nas quais quem se é, quem se estd sendo e 0 que se vem a ser carrega
elementos de significacdo, decorrentes das relagdes e praticas sociais que vivenciamos
ao longo de nossa trajetdria de vida e formacdo cultural, em geografias pessoais e
coletivas, que nos inscrevem no patamar da renovagéo constante.

E importante destacar que a ideia de renovagio impressa na letra da mdsica, aponta
nas entrelinhas para elementos de consciéncia de processos, uma vez que, para que 0O
“barco” tome novos rumos, faz-se necessario reconhecer 0os portos em que 0S mesmos
se encontram “amarrados”, dai compreender 0s caminhos e movimentos necessarios
para o desamarrar das cordas, para 0 se soltar na navegacdo ante a busca de novos
horizontes e construcdo de novas paisagens.

Esse processo envolve a busca pelo conhecimento. Desse modo seguimos na
conducdo da pesquisa, possibilitando situacdes discursivas, nas quais as professoras
colaboradoras no estudo pudessem identificar e coletivamente compreender a dinamica
que as constituem como professora de creche, 0 que perpassou por um processo de
mobilizacdo de sentidos entre o reconhecimento da consciéncia de identidade em-si,
para a construcdo de uma consciéncia de identidade para-si, 0 que denota reflex&o,
escuta atenta e abertura ao dialogo. Entendendo que,

O processo de formagéo do individuo para-si envolve um conjunto complexo
de fatores, ndo sendo possivel dizer que este ou aquele seja o mais
importante.  Mas € possivel afirmar-se que determinados fatores séo
indispensaveis a esse processo. A relagcdo consciente com as objetivacGes
genéricas para-si € um desses fatores indispensaveis a formacéao do individuo
para-si. Nesse ponto chamo a atengdo para uma questdo sobre a qual ndo
poderei deter-me aqui: cabe ao processo educativo escolar um importante
papel na mediacdo entre a relacdo objetivacdo-apropriacdo que se realiza no
cotidiano (através das objetivacGes genéricas em-si) e a relacdo objetivacdo-
apropriacdo nas esferas ndo-cotidianas (objetivacBes genéricas para-si).
(DUARTE, 1993, p. 185).
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A partir das narrativas das colaboradoras, na emergéncia de suas memorias
discursivas, levantamos elementos de significacdo, que aproximados a cultura objetiva
selecionada para discussdo teorica e conceitual no estudo, e a0 mesmo tempo partilhada
junto as mesmas, constituiu o corpo do manuscrito ora socializado, a saber a
visualizagdo das tessituras emergentes.

Mas, afinal, 0 que venha a ser uma tessitura?

De maneira proposital trouxemos para o final da textualizacao, o qual ndo encerra a
discussdo, apenas inscreve uma virgula ao processo, a tentativa de definicdo do referido
termo.

A palavra tessitura foi introduzida em portugués como estrangeirismo italiano. A
mesma origina-se do italiano tessitura, apresentando-se com varias defini¢cdes ao longo
do tempo. Assim no século XIV, tessitura nos dicionérios, referia-se a “organizagio de
um discurso religioso”; Em 1640, como “agdo de fazer tapecaria sobre uma tela ou o
trabalho assim tecido”; Em 1737, como “organizacdo e composi¢cdo de uma obra
literaria”; Em 1879, como “acepcdo em musica”; Em 1881, como acepg¢do “modo de
dispor ou ordenar”, do verbo italiano tessere, o qual derivado do latim texo, is, xui,
xtum, ere, refere-se a “tecer, fazer tecido; entrancgar, entrelagar; construir sobrepondo
ou entrelacando”?,

Em musica, tessitura refere-se ao conjunto de notas usadas por um determinado
instrumento musical, com a qualidade necesséaria a sua execucdo, referindo-se a parte
onde 0 mesmo € utilizado, a fim de emitir o melhor som. No caso da voz humana,
refere-se a um conjunto de notas que um cantor consegue articular sem esforco
excessivo, de modo a produzi-la com a qualidade vocal necessaria e com perfeicéo.

E importante considerar que a tessitura possui especificidades entre um instrumento
musical e outro, assim como entre 0s sujeitos que cantam. No caso da voz humana,
pode modificar-se com o treino e exercicios vocais, de modo a se conseguir executar as
notas com melhor qualidade.

Nesse estudo ficamos com a ideia de tessitura como entrelagamento, como algo que
se tece junto, e também com a nogdo do que se dispde em musica, no qual tessitura €

denotada como a organizacdo de notas e vozes, na busca da emissdo da perfeicdo

24 ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-grafia-e-a-etimologia-do-nome-
tessitura/35999#: ~ text=«%5B"tessitura%20vem%20d0%5D,0u%200rdenar'%2C%20d
0%20verbi%?20italiano. Acesso em 12/02/2021.
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sonora, da qualidade vocal, como se nos incorréssemos a busca da compreenséo da
melhor melodia de si.

O termo tessitura relacionou-se a esse estudo por entendermos que a identidade de
um sujeito em sua vasta dimensdo, constitui-se como uma totalidade organizada por
entrelacamentos diversos, tecidos ao longo de trajetorias de vidas, de modo a se
apresentar como articulacGes vocais em uma pe¢a musical, na qual o cantor ao perceber
sua realidade de voz, prima por exercitar-se na busca da melhor tessitura de si.

Isso envolve “Renovagdo” como nos sinaliza a musica, possibilitando ao sujeito o
jogar de coisas velhas; a tomada do leme da vida; a saida da tempestade por ordem do
tempo; a construcdo de uma nova geografia, o que s6 € possivel quando se tem
compreensdo de si, e da atividade que desenvolvemos no mundo, visto a consciéncia ser
elemento indispensavel a construcdo de nocdes de pertencimento, sentido estético,
valorizacdo de territorios, envolvimento em causas, senso identitario, sendo um
processo construido a partir de interacbes diversas, que desde a tenra idade
estabelecemos com a familia e espacos primeiros de relaces.

O conhecimento de si, 0 senso de quem se &, e 0 como se constitui podem contribuir
para o desenvolvimento do humano, e nesse caso do humano profissional, a partir do
conhecimento da formagdo cultural constituinte, bem como do fazer enquanto
profissionalidade em processo. Esse norte nos ajudou na condugédo do tipo de estudo
desenvolvido, o qual uniu pesquisa e formacdo, em um movimento colaborativo, de
partilha, dialogo e construcdo de conhecimentos, mediante reflexdes reciprocas entre a
pesquisadora e as colaboradoras no estudo, o que possibilitou a aproximagdes continuas
entre conceitos espontaneos e base cultural objetiva, que de certo modo conduziu a (re)
significacdo da cultura subjetiva no qual os sujeitos do estudo estdo inseridos.

Acreditamos que o estudo alcangou o objetivo a que se propds, o qual seguiu na
direcdo de compreender as tessituras identitarias de professores em situagdo de creche
na cidade de Manaus, a partir das narrativas de um coletivo formado por sete
colaboradoras, cujos resultados organizados em categorias e unidades de interpretacéo,
apontaram para o estabelecimento de uma cartografia de saberes em pesquisa, na qual as
trilhas metodoldgicas se construiram como paisagens formativas, atingindo o duplo
sentido da construcdo do conhecimento, o qual por um lado seguiu na direcdo de ser
resultado de um processo investigativo com seriedade teérico-conceitual, e por outro um

saber com sentido social, funcionando como elemento de mediacdo para a construcao de
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novos sentidos formativos, de modo a contribuir para o desenvolvimento humano e
profissional das docentes em evidéncia.

Ainda, a importancia de um processo formativo profissional que atentou para o lado
significativo do humano, permitindo a aproximacao coerente entre a cultura subjetiva
das professoras a cultura objetiva construida como heranca cultural humana, a qual
permitiu o alargamento de percepgdes e a construcdo de um olhar para além da
obviedade cotidiana, elemento esse indispensavel ao humano consciente de si, no
contexto da sociedade global e em perspectiva de transformacéo social.

Desse modo, consideramos que a experiéncia vivenciada durante a pesquisa em seus
diversos elementos de media¢do, possibilitou a visualizagdo préatica da tese vigotskiana
referente a “transformagao de fendmenos interpsiquicos em fenomenos intrapsiquicos”,
quer sejam quando as professoras enunciaram conteudos relacionados a sua histéria
pregressa (pré-profissional), como quando destacaram elementos ligados a formacéo
docente e inser¢do profissional, ainda aqueles construidos nas interagdes deste momento
de estudo. Em ambos, percebemos fortes indicios de apropriagdo de significados que se
conduziram, ou ainda permanecem na vida das colaboradoras, com sentidos e afetos
peculiares decorrentes das interacdes sociais vivenciadas em espacos relacionais
distintos, 0 que nos permite considerar que 0s mesmos, antes de se tornarem seus,
fizeram parte do outro relacional, sendo internalizados pela forca do discurso, e agora
constituintes seus.

Como tessituras, 0s processos identitarios dos professores em situacdo de creche,
entrelacam-se em tempos, visdes de mundo, discursos, formas de se conduzir,
posicionamentos, apropriacdes materiais e simbolicas diversas que envolvem formas de
saber, saber-ser e saber-fazer em suas profissinalidades. Que as mesmas sofrem as
premissas da mudanca que levaram o homem em seu processo de desenvolvimento
histérico, a modificar-se, criando novas formas e procedimentos de conduta, de modo a
se movimentar para uma organizacdo nova, mais elaborada de seu comportamento
(Vigotski, 2000), e assim produzir-se como mediador consciente de seu papel social e
da significativa importancia, que exerce junto a educacao de criangas na creche.

Assim, a compreensdo das tessituras identitarias de professores em situacdo de
creche, seguindo o viés pautado na complexidade e historicidade humana, conduziu-nos
ao encontro de uma paisagem aberta sobre o humano professor, para a qual ndo temos a

pretensdo de encerrar discussdes, mas estabelecer a abertura a novos dialogos, novas
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leituras, interpretagdes e possibilidades de estudos outros, acreditando sempre na
necessidade e importancia da construcdo de conhecimentos, que permitam o insurgir de
uma ciéncia com coracdo, poesia e vida, na qual as vozes caladas ou pouco ouvidas,
emerjam como cantos a quebrar o siléncio do ndo dito, e assim estabelecer uma nova
melodia para a vida.

Por isso:

“Canta, coracao,

Por essa voz que canta em mim,
Esse desejo sem medida e paciéncia,
Quase ja desesperado de esperar
Todo esse tempo e, esse grito
Sufocando a garganta sem parar”.
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APENDICE 1
REGISTRO DE NARRATIVAS DAS COLABORADORAS
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IDENTIFICACAO

Nome

Idade

Data

DDZ

Creche

REGISTROS




APENDICE 2

PROCESSO DE UNITARIZACAO
ANALISE M = e

202

Narrativa de-----------=-=-=-m-m oo

Significados em Trajetoria de Vida

De onde vim? Onde estou?
Contetdo/Significados Contetdo/Significados

Destaques de significados a partir do dialogo com as colaboradoras/Novos
sentidos/Categorias Empiricas

Consideracdes da Pesquisadora/Significados a partir do didlogo com as
teorias/conceitos/Categorias Teéricas

Significados de Formacdo Docente

Pré-formacéo Formacé&o/Profissionalidade
Conteldo/Significados Conteldo/Significados

Destaques de significados a partir do didlogo com as colaboradoras/Novos
sentidos/Categorias Empiricas

Consideracdes da Pesquisadora/Significados a partir do dialogo com as
teorias/conceitos/Categorias Teoricas

Significados de/fem Desenvolvimento Humano

Como me via? Como me vejo?
Conteudo/Significados Conteudo/Significados

Destaques de significados a partir do dialogo com as colaboradoras/Novos
sentidos/Categorias Empiricas
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Consideracdes da Pesquisadora/Significados a partir do dialogo com as
teorias/conceitos/Categorias Tedricas
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APENDICE 3

UNIDADES DE INTERPRETACAO

UNIDADE 1- HISTORIA PREGRESSA: Elementos pré-profissionais

1.1 Narrativas/Memorias das professoras ao longo das fases do desenvolvimento
humano (Relacdes com a profissionalidade)

1.1.1 Infancia

1.1.2 Adolescéncia

1.1.3 Vida adulta/tempo atual

ENTRELACAMENTOS
NARRATIVAS/ CONCEITOS SINTESE
MEMORIAS RELACIONADOS INTERPRETATIVA

(UNITARIZACAO)

ANALISE CONCLUSIVA

UNIDADE 2- FORMACAO DOCENTE E PROFISSIONALIDADE

2.1 Narrativas/Memodrias referentes ao processo de formacéo docente

2.1.1 Pré-docéncia

2.1.2 Docéncia em processo académico (Ensino Médio, Graduacgdo, Especializacéo,
outros)

2.1.3 Docéncia (insercao profissional)

2.2 Narrativas/Memorias das professoras a respeito das vivéncias enquanto préatica
pedagdgica
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2.2.1 Sobre o cotidiano de creches

2.2.2 Sobre a relagdo com a crianca

2.2.3 Sobre a relacdo com outros da comunidade escolar (familiares, demais

funcionarios da creche)

ENTRELACAMENTOS
NARRATIVAS/ CONCEITOS SINTESE
MEMORIAS RELACIONADOS INTERPRETATIVA

(UNITARIZACAO)

ANALISE CONCLUSIVA




206
APENDICE 4
ROTEIRO DE ENTREVISTA- 1

CONHECENDO A PESSOA DO PROFESSOR

Nome: Idade:

Creche onde atualmente trabalha:
Data: DDZ:

Objetivos:
e Conhecer a pessoa do professor que trabalha em creches na cidade de Manaus.
e ldentificar o posicionamento de professores em relacdo ao ser professor na
creche (fazeres e saberes) necessarios, e a relacdo com a construcdo dos
processos identitarios, enquanto docentes na Educacdo Infantil em contexto

manauense.

1) Como vocé se chama? Como recebeu esse nome? O que ele significa?

2) Onde vocé nasceu?

3) Fale-me um pouco sobre vocé, sobre sua historia...

4) Onde atualmente mora? Como € este espaco? Como € a circunvizinhancga?
Observacdo: Se possivel, encaminhe-me imagens do local onde nasceu, e de onde

atualmente mora.
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APENDICE 5
ROTEIRO DE ENTREVISTA- 2
SER PROFESSOR NA CRECHE

Nome:

Creche:
Data: DDZ:

Objetivo: Identificar o posicionamento de professores em relacdo ao ser professor na
creche (fazeres e saberes) necessarios, e a relacdo com a construgdo dos processos
identitarios enquanto docentes na Educacéo Infantil no contexto manauara.

1) O que é ser professor?

2) O que ser professor na creche?

3) O que um professor necessita possuir para atuar no contexto de creches?

4) Como se organizam os fazeres/as praticas pedagdgicas, na creche onde vocé
trabalha?

5) Como vocé se tornou professor e como adentrou no contexto da creche? Fale a

respeito desta trajetoria...

6) A realidade em gue vivemos envolve situacfes complexas... Neste contexto, o

que vem a ser um profissional de Educacdo Infantil em um mundo complexo?
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APENDICE 6
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 1

Participantes:

Local: Data:

Objetivo:

e Conhecer a elementos a respeito da trajetéria de vida das professoras,
considerando a formacdo de memorias, trajetdria de vida/constituicdo humana e
profissionalidades decorrentes.

e Socializar memorias relacionadas a trajetoria de vida, formacdo cultural e

trajetoria profissional.

Procedimentos:

e Iniciaremos situando o objetivo, tipo de estudo e processos relacionados a
pesquisa.

e Informaremos a respeito do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido- TCLE, o qual foi encaminhado (via WhatsApp e e-mail) as
colaboradoras, para devida assinatura.

e Realizaremos o0s acordos referentes a conducdo da pesquisa e procedimentos a
serem tomados ao longo dos encontros.

e Seguiremos com a apresentacdo do objetivo do Encontro atual.

e Apresentaremos a musica “Rock Estrela” de Léo Jaime.

Rock Estrela
Leo Jaime
Quem sou eu?
E quem é vocé?
Nessa historia
Eu néo sei dizer
Mas eu acredito
Que ninguém tenha vindo
Pro mundo a passeio...
De onde se vem?


https://www.letras.mus.br/leo-jaime/
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Pra onde se vai?
SO importa saber pra qué
Pré quem?

Pois o destino
Transforma num dia
Um menino em her6i de TV...
Um dia a gente se encontra
No meio do mundo
Depois a gente se perde
No meio de tudo
Yeah! Yeah!

Rock Estrela!

Rock Estrela!

Oh! Oh!

Rock Estrelal
Rock Estrela!
Yeah! Yeah! Yeah!
Quem sou eu?

E quem é vocé?
Nessa historia
Eu ndo sei dizer
Mas eu acredito
Que ninguém tenha vindo
Pro mundo a passeio...
De onde se vem?

Pra onde se vai?

SO importa saber pra qué
E pré quem?

Pois o destino
Transforma num dia
Um menino em her6i de TV...
Enguanto a gente pensa
Que sabe de tudo
O mundo muda de cena
Em menos de um segundo
Yeah! Yeah! Yeah!
Rock Estrela!

Rock Estrela!

Oh! Oh!

Rock Estrelal
Rock Estrela!

Yeah! Yeah! Yeah!
Oh! Oh! Oh!

Rock Estrelal
Rock Estrela!

Yeah! Yeah!

Rock Estrela!

Oh!

Rock Estrela!
Oh! Oh! Oh!



210

Rock Estrela!
Yeah! Yeah! Yeah!
Rock Estrela!
Yeah! Yeah! Yeah!

e Abriremos para posicionamentos, de modo a destacar elementos a que a musica
nos remete;

e ApOls os posicionamentos, encaminharemos as professoras, Via WhatsApp,
Roteiro de Entrevista-1, a fim de que as colaboradoras respondam a questdes
relacionadas ao conhecimento da pessoa do professor que trabalha na creche;

e Seguiremos com a socializacdo dos posicionamentos escritos, a partir do Roteiro
de Entrevista-1;

Todo o encontro seré videogravado, seguindo de transcricdo do contetdo/producéo
de texto por parte do pesquisador, procedimento de unitarizacdo, organizacdo em
categorias. Os escritos e interpretacdes feitas serdo entregues as participantes para
leitura, analise, concordancias/discordancias, novo processo de unitarizacao,
reorganizacdo em categorias, seguindo de elaboracdo de texto a luz das teorias que

fundamentam a pesquisa.

Recursos: notebook, celular, texto com letra de musica, papel oficio, canetas, pincel

atébmico.

OBSERVACAO: Entre 0 1° e 2° Encontros encaminharemos as colaboradoras, para
apreciagdo, o documentario “Magdalena; A imagina¢do também ¢ minha”. Junto com o
material encaminhado, apresentaremos as questdes disparadoras: O que o documentario
falou a mim? O que ele me ensinou ou o que aprendi a partir do mesmo? Que devera ser
respondida por escrito e trazida para ao proximo encontro. Sugeriremos também que
tragam para o encontro vindouro um objeto/memoria, relacionado(a) a momentos
anteriores a sua histéria de vida. Também encaminhamos o artigo: Docéncia e
Formagéo Cultura, Richter (2016).
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APENDICE 7
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 2

Local:
Data:

Objetivo:

Conhecer reminiscéncias das professoras ao longo de suas trajetorias de vida.
Analisar posicionamentos dos professores a respeito de trajetérais de vida/
memorias/ formacdo cultural, relacionados a construcdo dos processos
identitarios em situacdo de creche.

Falar sobre memdrias/recordacbes/lembrancas, relacionando a tematica da

pesquisa.

Procedimentos:

Apresentacdo dos objetivos do encontro.

Leitura do livro: Guilherme Augusto Araujo Fernandes, da autora Mem Fox.
Seguiremos com uma roda de conversa em torno do contetdo do livro.

Apds esse momento, pediremos que os professores, individualmente, apresentem
0s objetos/ recordacdes, solicitados para o encontro, e que a partir deste
socializem suas memorias.

Solicitaremos que fagam relacdo da atividade vivenciada ao que apreciaram no
documentario “Magdalena: A imagina¢do também ¢ minha”.

Pediremos que leiam os escritos a respeito do documentario, a partir das
questbes disparadoras, encaminhadas via WhatsApp, a saber: O que o
documentério falou a mim? O que ele me ensinou ou o que aprendi a partir do
mesmo?

Faremos relacdo da atividade vivenciada, ao artigo: Docéncia e Formacao
Cultural de Richter (2016), encaminhado as colaboradoras para leitura (via

WhatsApp entre um encontro e outro), o qual discute questdes relacionadas a
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memorias, histéria de vida e formacéo cultural de docentes.

e Seguremos com aluséo as respostas do Roteiro de Entrevista-2.

e Mediante dialogo, retomaremos 0 objetivo do encontro e relagdo com a
construcao do objeto de tese.

e Faremos a leitura do poema “A vida” de Mario Quintana, dando encerramento
ao encontro.

e O encontro sera videogravado. Os enunciados/didlogos serdo transcritos na
integra para se seguir com o procedimento de andlise eleito para o estudo. O
texto resultante desse processo serd entregue aos participantes para apreciacéo e

inferéncias no encontro seguinte.
Recursos: Livro Guilherme Augusto Aradjo Fernandes, Notebook, celular
OBSERVACAO: Durante a semana, entre este encontro e o vindouro,

disponibilizaremos as colaboradoras, para estudo, o artigo: Linguagem e alienacao

da consciéncia de Suely Amaral Mello (1997).
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APENDICE 8
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 3

Participantes:

Local:
Data:

Objetivo: Dialogar a respeito das construcdes em processo.

Procedimentos:
e O encontro serq dividido em dois momentos: Iniciaremos retomando as
respostas das colaboradoras ao Roteiro de Entrevista- 2.
e Didlogo relacionando as respostas deste roteiro aos materiais tedricos sugeridos
para estudo, e outras leituras que as colaboradoras possuam.
e No segundo momento trabalharemos com os apanhados presentes no artigo:
Linguagem e alienacdo da consciéncia de Suely Amaral Mello (1997).

Ouviremos as professoras e seguiremos com didlogo mediado por slides.

Recursos: Notebook, celular, texto em midia eletrénica.

OBSERVACAO: Solicitamos que as professoras no intervalo entre este encontro e o
vindouro, retomassem as leituras dos artigos: Docéncia e Formacao Cultural de Richter
(2016) e Linguagem e alienacdo da consciéncia de Suely Amaral Mello (1997). Neste
interim, também encaminhamos as colaboradoras, o0s textos transcritos de suas
narrativas durante os encontros, para leitura, destaque de significados e impressdes,

sobre as quais dialogariamos mais a frente.
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APENDICE 9
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 4

Participantes:

Local:
Data:

Objetivo: Discutir sobre os conceitos de desenvolvimento humano/formagéo cultural;

Mediacdo; Consciéncia e Obviedade, relacionando-o0s ao estudo em questéo.

Procedimentos:

e Apresentacdo da masica: Eu cacador de mim (Milton Nascimento).

e Abertura para posicionamentos a partir dos enunciados da musica.

e Estabelecimento de dialogo, relacionando os conceitos de desenvolvimento
humano/formacdo cultural; Mediacdo; Consciéncia e Obviedade, a poética
presente na musica.

e Discussédo a respeito dos conceitos de Desenvolvimento humano/formagéo
cultural; Mediacdo; Consciéncia e Obviedade a luz dos materiais teéricos,
sugeridos para estudo.

e Destaque das impressfes a respeito da transcricdo das narrativas encaminhadas
as colaboradoras, e enunciados a respeito das primeiras organizagfes em

unidade de interpretacdo emergidas no contexto da pesquisa.

Recursos: Notebook, celular, texto em midia eletronica.

OBSERVACAO: Entre o quarto e quinto encontros, escrevemos em unidade
interpretativa, as categorias emergidas a respeito da “Historia Pregressa: elementos pré-
profissionais” das colaboradoras, sendo a elas encaminhadas para leitura,

posicionamentos e destaque de novos sentidos/significados, que vierem a emergir.



Participantes:

215

APENDICE 10
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 5

Local:
Data:

Objetivo:

Dialogar a respeito dos sentidos/significados emergidos na unidade de
interpretagdo “Historia Pregressa: elementos pré-profissionais”.

Projetar mediante desenho, o sentido/significado de ser professora na creche.

Procedimentos:

Dialogar com as colaboradoras a respeito dos escritos da unidade interpretativa e
categorias emergidas, a respeito da “Historia Pregressa: eclementos pré-
profissionais”, previamente encaminhados para leitura.

Em processo colaborativo de escuta, colarmos em suspensdo os pretendidos
futuros em relacdo a novas unidades interpretativas e categorias, fazendo
anotacdo dos posicionamentos das professoras.

Solicitaremos que os professores facam um desenho que represente, “o que € ser
professor na creche”. Questfes disparadoras: Gostaria que vocé fizesse um
desenho que representasse o0 que é ser professor na creche.

Pediremos que dobrem o papel no qual o desenho foi projetado em quatro
quadrantes para que em cada um deles escrevam quatro palavras, que expressem
0 porqué da imagem representada.

Cada professor devera apresentar seu desenho e comentar sobre a atividade, o
porqué dos desenhos e escolha das palavras.

Discussdo e posicionamentos relacionados a formacdo docente (formal) e
elementos da profissionalidade.

Pontuaremos consideragdes tedrico-conceituais a respeito da formacdo docente e
processos identitarios.

Solicitaremos que as colaboradoras digitalizem seus desenhos, e os encaminhem
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via WhatsApp.

e Destacaremos em post it, as palavras e pontos apontados pelos professores.
Construiremos com 0s mesmos um painel com categorias tematicas e
significados, que sera coletivamente discutido e analisado, seguindo de uma
redacdo final, feita pelo pesquisador, lida e analisada pelos participantes, a luz
do texto base, solicitado anteriormente para leitura.

e Neste dia realizaremos a escolha de codinomes para identificagdo das
colaboradoras nos escritos da tese.

e Encerramos o encontro com a leitura do poema: “Hoje” de Luisa Zacarias.

e Todo o encontro sera videogravado, transcrito na integra, destacando-se

questdes que servirdo/ como novos elementos para a analises na pesquisa.

Recursos: Papel A4, lapis, caneta hidrocor, giz de cera, lapis de cor, cola, notebook.

OBSERVAGCAO: Solicitaremos que durante a semana, observem seus posicionamentos
a respeito das questdes discutidas durante o estudo, relacionando-os as leituras
apontadas em encontros anteriores, bem como com os textos reflexivos, poemas,
musicas, filmes e outros encaminhados as mesmas como sugestdo de deleite.
Encaminharemos ainda leitura, o artigo: Docéncia na Educacdo Infantil: contextos e
préticas, Silva (2016).
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APENDICE 11
PLANO DO ENCONTRO REFLEXIVO 6

Local:
Data:

Objetivo: Sintetizar posicionamentos referentes aos processos identitarios de

professores em situacdo de creche, discorrendo sobre saberes e fazeres necessarios a

docéncia no contexto da Educacédo Infantil.

Procedimentos:

Utilizaremos a projecéo de slides para mediar dialogo, relacionando enunciados
das professoras aos destaques conceituais do artigo: Docéncia na Educagédo
Infantil: contextos e préticas, Silva (2016).

Filmaremos o processo de producao e falas dos professores.

Destacaremos em texto escrito, 0s enunciados dos professores, organizando-0s
por significados e analisando-os a luz das teorias de base elencadas para a
pesquisa.

Solicitaremos que as docentes facam um circulo em papel cartdo, recortem e
nele escrevam “EU PROFESSORA DE CRECHE SOU..”, elas deverdo
completar o sentido da oracdo, seguindo de digitalizagdo do material e
encaminhamento a pesquisadora.

Faremos um apanhamento geral dos encontros, agradecendo a disponibilidade e
participacao generosa das colaboradoras.

Encerraremos o encontro com a leitura do texto: Vista Cansada de Otto Lara
Resende.

Todo o encontro sera videogravado, transcrito na integra, destacando-se

questdes que servirdo/ como novos elementos para a analises na pesquisa.

Recursos: Circulos em papel cartdo, Pincel atbmico, micangas, papeis coloridos, giz de

cera, lapis de cor, post it (outros), notebook.
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APENDICE 12
ROTEIRO PARA LEVANTAMENTO DE INFORMACOES A RESPEITO DA
REALIDADE DE CRECHES NO MUNICIPIO DE MANAUS
Data:

Local de onde os dados foram retirados:

Objetivo: Levantar informac6es a respeito da realidade de creches da Rede Municipal

de Ensino de Manaus.

e Quantidade de creches no municipio de Manaus.
e Disposicédo de creches por Zonas Distritais no municipio de Manaus.
e NuUmero de salas de creches no municipio de Manaus.

e Quantidade de alunos matriculados nas creches municipais de Manaus.
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APENDICE 13
ROTEIRO PARA LEVANTAMENTO DE INFORMAGCOES A RESPEITO DOS
PROFESSORES QUE ATUAM EM CRECHES NO MUNICIPIO DE MANAUS
Data:

Local de onde os dados foram retirados:

Objetivo: Levantar informacdes a respeito da realidade de professores que atuam em

creches na Rede Municipal de Ensino de Manaus.

e Quantidade de professores que atuam em creches na Rede Municipal de Ensino
de Manaus.

e Distribuicdo de professores atuantes em creche, por Zona Distrital, na Rede
Municipal de Ensino de Manaus.

e Nivel de formacédo dos professores.

e Tempo de servigo na SEMED.

e Tempo experiéncia na area de atuacao.



APENDICE 14
CARTA DE ANUENCIA

Imagem 23- Carta de Anuéncia

Secretaria Municipal de Educag¢do
Subsecretaria de Gestdo Educacional

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execugao da pesquisa “Tessituras Identitarias de Professores em Situagao de Creche: Trajetorias
e Complexidades entre O Saber, O Saber-Ser e O Saber-Fazer”, do Programa de Pés-Graduagdo em
Sociedade e Cultura da Amazonia/PPGSCA, da Universidade Federal do Amazonas, conduzida pela Doutoranda
MARIA GORETH DA SILVA VASCONCELOS, sob a orientagdo do Dr. Jodo Luiz da Costa Barros, tendo como
objetivos especificos identificar elementos que compdem a trajetoria de vida, formagdo cultural, formagéo docente
e insergdo profissional de professores em situagéo de creche.

Os resultados obtidos sero divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral sem qualquer
identificagdo de individuos ou escolas participantes. Desta forma, almeja-se expor os participantes ao menor risco
possivel. A pesquisadora se compromete a obedecer 4 regularidade ética da pesquisa em vigor no pais e a
pesquisa sera realizada apos aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas/UFAM-AM.

A mestranda devera apresentar ao final da pesquisa o relatério final com registro fotografico das
atividades realizadas e uma cdpia do Trabalho de Conclusdo de Tese, 30 dias apés o término do trabalho de
pesquisa.

Manaus, 10 de junho de 2019.

Euzeni A@o Trajano

Subsecretaria de Gestao Educacional/SEMED

Fonte: A autora, 2021.
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APENDICE 15
SOBRE O LIVRO GUILHERME AUGUSTO ARAUJO FERNANDES

Imagem 24- Capa e resumo do livro Guilherme Augusto Araljo Fernandes

Mem Fox ~ "‘ Julic Vinas

o
N r.. ¥ ;‘(‘“f"

.;,“/ W ¥

S

Guilherme Augusto Araidjo Fernandes

Fonte: A autora, 2021.

O livro cujo nome refere-se a personagem principal do enredo é de autoria de
Mem Fox. Guilherme Augusto Aradjo Fernandes era um menino vizinho de um asilo de
idosos, 0s quais eram todos seus amigos. Mas era de Dona Antdnia que ele mais
gostava. Quando soube que ela perdera a memoria, quis saber o que isso significava e
foi perguntar aos outros moradores do asilo. Como resposta, ouve que memoria é algo:
bem antigo, que faz chorar, faz rir, vale ouro e é quente.

A obra remete-nos a lembrancas, afetos, e resgate de memorias que dao sentido a

vida. Sendo elemento importante de mediacdo junto ao Encontro Reflexivo proposto.
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APENDICE 16
SOBRE O DOCUMENTARIO “MAGDALENA: A IMAGINACAO TAMBEM E
MINHA”

Imagem 25- Print de tela do computador com imagens do documentério “Magdalena: a imaginacao
também é minha”

Magdalena

Magdalena: the imagination is also mine.

Magdalena - a imaginacado também é minha

2.546 visualizacGes * 14 de nov. de 2013 945 &1 ) COMPARTILHAR =i SALVAR

|

Fonte: A autora, 2021.

Sinopse: Video realizado pelo Grupo de Pesquisa "Culturas e identidades no cotidiano",
da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, realizado com
a artista plastica, empregada doméstica aposentada, Magdalena Santos. O mesmo
sinaliza para questdes de memdria e trajetoria de vida. Bem como elementos
relacionados a identidade pessoal e cultural do sujeito, tendo a historia da Magdalena

como base reflexiva.
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ANEXOS
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ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAA(;AO EM SOCIEDADE E CULTURA NA
AMAZONIA - PPGSCA

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa “Tessituras Identitarias
de Professores em Situacéo de Creche na cidade de Manaus” sob a responsabilidade
da pesquisadora Maria Goreth da Silva Vasconcelos, endereco profissional Rua da
Penetracdo  s/n - Vila Amazonas, telefone (92) 3646-4698, e-mail:

tiethl5 @hotmail.com, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jodo Luiz da Costa Barros,

endereco profissional Av. General Rodrigo Otévio, n°® 6200, Coroado I, telefone (92)
3305-4556, e-mail: jlbarros@ufam.edu.br.

A pesquisa tem por objetivo geral compreender as tessituras identitarias de

professores em situacdo de creche, analisando implicagdes entre o saber, 0 saber-ser e 0
saber-fazer. Tendo como objetivos especificos: Identificar elementos que compdem a
trajetoria de vida, formacdo cultural, formacdo docente e insercdo profissional de
professores em situacdo de creche; analisar o modo como professores em situacdo de
creche, (re) constroem 0s processos identitarios a partir de suas trajetorias de vida,
formacéo cultural, formagéo docente e insercéo profissional.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de resposta a uma entrevista
com questdes semiestruturadas e participacdo em sessdes reflexivas, caso opte e
autorize pela participacdo no estudo, mediante assinatura em termo de consentimento
livre e esclarecido.

Os riscos decorrentes de participacdo em pesquisa de acordo com a Resolucao
CNS 466/12 (BRASIL, 2012) pode envolver a “possibilidade de danos a dimensdo
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em
qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente”, podendo este agravo ser “imediato ou
tardio, ao individuo ou a coletividade, com nexo causal comprovado, direto, ou
imediato, decorrente do estudo especifico”. A fim de evitar danos e agravos

procuraremos manter os devidos esclarecimentos, solicitando autorizagdo ante ao


mailto:tieth15_@hotmail.com
mailto:jlbarros@ufam.edu.br
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processo. Atentaremos para 0s cuidados éticos em pesquisa. Caso ocorra algum tipo de
dano ou agravo, diante da mobilizacdo de algum tipo de contedo, o senhor (a) sera
encaminhado (a) ao servigo de Psicologia no NEPPD- UFAM ou Servico de Psicologia
Aplicada do DPSI-UFAM, a fim de trabalhar tais questfes. Diante de outros agravos
que possam ser decorrentes do processo, tomaremos as providéncias reparatérias,
responsabilizando-nos pelas implicagcbes com respeito e zelo.

Toda pesquisa envolvendo seres humanos pode apresentar riscos, embora

infimos.

Nesta pesquisa que trata sobre processos identitarios de professores em situacdo
de creche, o possivel risco para os sujeitos, em funcdo da participacdo efetiva na
pesquisa, podera relacionar-se a algum tipo de constrangimento oriundo das questdes
levantadas na entrevista e/ou durante as sessdes reflexivas. Caso isto ocorra, a
pesquisadora tomara as providéncias para que 0 mesmo seja dissipado. Sera assegurado
sigilo absoluto sobre a participagdo dos sujeitos envolvidos. A divulgacdo dos dados
sera feita de maneira codificada, evitando a identificacdo dos sujeitos. Os dados
coletados dardo origem a eixos de analise que serdo constituidos a partir do significado
das informacdes, ou seja, 0 importante sera as diferentes abordagens sobre a tematica de
estudo e ndo a opinido individual do participante.

Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a construgdo de
conhecimento em torno de uma tematica que merece atencdo. Permitindo compreensdo
sobre 0 modo como se constroem 0s processos identitarios de professores em situacédo
de creche. Diante dessa situacdo todos nos seremos beneficiados, aprendendo com/nesta
dindmica e proporcionando uma leitura mais coerente do contexto. Ainda poderemos
contribuir para discussdo e desenvolvimento de novas pesquisas em torno de uma
tematica que consideramos ser pouco trabalhada em nosso estado e para a qual urge
constante producgéo de conhecimento.

Se depois de consentir em sua participacdo o sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e também nao
recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para

qualquer outra informagc&o, o (a) sr (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica
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em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrian6polis, Manaus-AM, telefone
(92) 3305-1181, ramal 2004, celular 99171-2496. E-mail: cep.ufam@gmail.com.
Consentimento Pés—Informacao.

Eu, f

ui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento €
emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando

uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Impresséo Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 2
MUSICA “ROCK ESTRELA”

(Leo Jaime)

Quem sou eu?
E quem é vocé?
Nessa historia
Eu ndo sei dizer
Mas eu acredito
Que ninguém tenha vindo
Pro mundo a passeio...
De onde se vem?
Pra onde se vai?
SO importa saber pra qué
Pré quem?

Pois o destino
Transforma num dia
Um menino em her6i de TV...
Um dia a gente se encontra

No meio do mundo
Depois a gente se perde
No meio de tudo
Yeah! Yeah!
Rock Estrela!
Rock Estrela!

Oh! Oh!

Rock Estrela!
Rock Estrela!
Yeah! Yeah! Yeah!


https://www.letras.mus.br/leo-jaime/

ANEXO 3
MUSICA “EU CACADOR DE MIM”

(Milton Nascimento)

Por tanto amor
Por tanta emocéo
A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz
Eu, cacador de mim
Preso a cangdes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar
Longe do meu lugar
Eu, cacador de mim
Nada a temer senéo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer 0 medo, medo
Abrir o peito a for¢ca, numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura
Longe se vai
Sonhando demais
Mas onde se chega assim
Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim
Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o0 medo
Abrir o peito a for¢ca, numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura
Longe se vai
Sonhando demais
Mas onde se chega assim
Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim
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ANEXO 4
POEMA “A VIDA”
(Mario Quintana)

“Depois de muitas quedas, eu descobri que, as vezes, quando tudo da errado,
acontecem coisas tdo maravilhosas que jamais teriam acontecido se tudo tivesse dado
certo.

Eu percebi que quando me amei de verdade pude compreender que, em qualquer
circunstancia, eu estava no lugar certo, na hora certa.

Entdo pude relaxar... pude perceber que 0 sofrimento emocional é um sinal de que
estou indo contra a minha verdade.

Parei de desejar que a minha vida fosse diferente e comecei a ver que tudo o que
acontece contribui para 0 meu crescimento.

Desisti de querer ter sempre razdo e com isso errei muito menos vezes.

Desisti de ficar revivendo o passado e de me preocupar com o futuro. Isso me
mantém no presente, que € onde a vida acontece.

Descobri que na vida a gente tem mais € que se jogar, porque 0s tombos sdo inevitaveis.
Percebi que a minha mente pode me atormentar e me decepcionar. Mas quando eu a
coloco a servi¢o do meu coracéo, ela se torna uma grande e valiosa aliada.
Também percebi que sem amor, sem carinho e sem verdadeiros amigos a vida € vazia e
se torna amarga.

Ser feliz é reconhecer que vale a pena viver, apesar de todos 0s
desafios, incompreensdes e periodos de crise. E agradecer a Deus a cada manha pelo
milagre da vida. Pedras no caminho? Guardo todas, um dia vou construir um castelo...”



ANEXO 5
POEMA “HOJE”

(Luisa Zacarias)

Hoje trago nas méos
flores frescas para oferecer.
Quem por aqui passar
leva nas suas perfume.

Saudades me embalam,
deixo-me levar na balada
da cancdo feita serenata
cantada pelo estudante de Coimbra!

AilAi! A vida que ja ndo faz sentido,
desejada é a partida
e 0 tempo que ndo chega...

Hoje era um bom-dia
para se apagar o sentido
da vida gque nédo tem fim!

Findando o dia
levo comigo a esperanga,
nas madrugadas cansadas,
das noites mal dormidas,
pensando no que ja perdi!

O tempo tem o seu tempo e,
Eu também tenho o meu.
A vida também tem o
seu tempo de viver na terra brava!

Sou flor tenho vida.
terei 0 meu tempo de viver e
de germinar para renascer
na primavera distante...
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ANEXO 6
ARTIGO: DOCENCIA E FORMAGCAO CULTURAL (RICHTER, 2016)

Imagem da pagina inicial

DOCENCIA E FORMACAO CULTURAL
Sandra Richter

1. Iniciando o dislogo

Nesta unidade, comvidamos vocds, professoras, a conversar sobre a relagio exis
tente entre formagdo cultural e docéncia na Educagdo infantll como quem aden-
tra por caminhos de reflexdo que permitam mudtiplicar leturas, constitulr sews
préprics passos e assim desenhar percursos que favorecam a abertura ao en
cantamento pefia experiénca de pensar a forga criativa e ventiva do humano.

Essa forga capaz de ampliar sentidos ¢ Inerente 3 nossa condigdo de pro
dutores de Inguagem, contadores de historias, cantadores de esperangas,
guardadores de memdnas e crengas, capazes de valorizar a existéncla como
seres do sentido.

Jodo Franckco Duarte Amior (2010, p. 89) destaca 2 ampltude
Ppodtica da palavra “sentido™ na Sngua portuRuesd, 30 apantar
“sentido come significado, sentido como refanente 20s Srgdos
Ao sentidos, Sentido como consciinds (Que & perdida quando
50 perdem os L, OU RS uma dvegdo,
WM rumo, para chagae ainda Squilo tudo o que ¢ sentido
PH0 NOSS0 CONPO antes 0 o INtRIeCto disso Se ooupar™.
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ANEXO 7
ARTIGO: LINGUAGEM E ALIENACAO DA CONSCIENCIA (MELLO, 1997)

Imagem 26- Pégina inicial do artigo Linguagem e Alienacéo da Consciéncia

LINGUAGEM E ALIENAGAOQ DA CONSCIENCILA

Suely Amsarsl MELLO®

= RESUMO: Esta artigo discate o proossse de obwadads que envabve as priticas nda-
cotidianas da atividade humana @ seu cbjetiva cantral ¢ a explicitagiio dos mecanis-
IS [t s BScandEm. POt tds da linguagem, permeiam o persar & o agir do Sujeilo &
o levam & assumis, diants de stuaphes @ problemas nic-colidiance - pertancentes 48
ealeras complesas da alividade do homem - uma etitide de “j conhecido”, *J4
gabide”, i *Sovic”, que impede & eleliva compreansin dessas suaghes & Moblemas
&, CONBATUENtEMENs, & CONCTEtzacen das matas colocadas para a pratica ressas esfe
ras do fazer humans:

PALAVAAS-CHAVE: Refacio consciénc e inquagem; obwedade; imguapgem a alin-
nagan da comsodmeia.

A discussio sobre o papel da linguagem no desenvolvimento
humano tern sido colocads de forma nsistents tante pela linglistica,
como pela filosofia, pela sociotogia do conheciments e pela paicologia,
a partir de distintas concepgies do processo de conhecimento. Para
Schaff (1974}, esse desejo de rassaltar o papeal ativo da linguagem no
processo de conhecimento @ na elaboracho de nossa imagem do
mundo tem reforgado as concepgoes que separam a linguagem da rea-
lidade & a transformam em objeto Gnico da andlise, como se ala axis-
tisse por 5. B pressuposto da reflexdo aqui desemvobvids que s linguagem
ndo & autinoma, 8o contrario, estudes come os de Luria (1934, 1984) e

1 Depariamento de Diditica — Pacadade de Filsala & Cencag - UINESP - 17525-000 - Mariés - 5F.

Alta, Sao Pauls, 41: 109-131, 1897 i

Fonte: A autora, 2021.
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ANEXO 8
ARTIGO: DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: CONTEXTOSE
PRATICAS (SILVA, 2016)

Imagem 27- Pagina inicial do artigo: Docéncia na Educacéo Infantil: contextos e
praticas

DOCENCIA NA EDUCACAD INFANTIL: CONTEXTOS E
PRATICAS
Isabef de Olveirs & Siva

1. Iniciande o didlogo

Parecenas iImportants coMEsar 3 Nassa CONVErsa perguntando a vocd, pro
fessora da Educacio Irfaril:

O que ¢ ser professora da Educagio Infamtil? Qual o sentido
dessa pritica para vocé? O gue a levou a ingressar nessa drea?
Coma vocl se sente ao s¢ responsablizar pelos cuidados e
pela educacio de oriancas ainda tio pequenas? Quais os de-
safics enfrentadios no seu cotidbne no exercido da docéncia?

Su reflexio pessoal pode ser ennquecida com informagiees  andlises sobre
ema pritica ao longo da histdria recente da educagio no Brasl & 3 uz dos
desafics atuals da docéncia na Educagio Infantil Isso porgue a pritica profis
sional faz parte de um contesxto mais ampla de relagSes que a torma uma agio
sodal, histdrica e cultural, marcada por vises, representagdes ¢ concepgies
que a influenciam, mesmo que nio se tenha plena corsciéncia disso.

Impartante dimensdo de nossa reflexdo referese a0 reconhedmento das
criangas, inclusive dos bebis, coma sufeitos de direitos. Mals espectficamen
te, sujeitos de direito & educagio pdblica, que ocore em amblentes coleti
wos, fora dos espagos privados famillares, desenvolvida por profissionals ca
pazes de artioular experiéncas fcas e enriquecedaras. Para isso, a compre
ersic das fungbes e do pape sodal e politico que a professora da Educagio
Infantil desempenha & pode desempenhar em nossa socdedade, 20 lado do
profundo conbedmentn das criangas com as guais trabalba, & de fundamen
tal importdnda na concretizacdo desse diretta.

Fonte: A autora, 2021.



