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RESUMO

BRANDAO, R. J. F. Politicas Linguisticas para o ensino de Espanhol no
Amazonas: livro didatico. 2019. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2019.

Esta dissertacdo de Mestrado tem como objetivo verificar as acdes politicas
relacionadas a escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol nas escolas da rede
estadual de Ensino do Amazonas, considerando 0 processo e 0s atores sociais envolvidos.
Como objetivos especificos, propde-se a descobrir quem realiza a escolha do livro didatico
disponibilizado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nas escolas
pesquisadas, bem como a analisar como se efetiva esse processo. O referencial tedrico
gue embasa a pesquisa se divide em postulados sobre politicas linguisticas de
investigadores como Hamel (1993), Calvet (2007) e Arnoux (2010), e em consideracdes
sobre o livro didatico no Brasil de pesquisadores como Freitag, Motta e Costa (1987),
Cassiano (2007), Mantovani (2009), Daher, Freitas e Sant'anna (2013) e Freitas e Vazquez
(2016). Com relacdo a metodologia, caracteriza-se como uma investigacao descritiva de
abordagem qualitativa, que langca méo da pesquisa bibliografica impressa e telematizada
e, ainda, da pesquisa de cunho documental. Os procedimentos de geracéo de dados foram
realizados por meio de questionarios e de entrevista com o apoio das técnicas de protocolo
verbal. Os dados obtidos com relacdo a escolha do livro didatico evidenciam que, além do
professor de Espanhol, no Amazonas, quem também faz a escolha é a dire¢éo e/ou a

equipe pedagdgica da escola, juntamente com o professor.

Palavras-chave: Politicas linguisticas; ensino de Espanhol; livro didatico; PNLD.



RESUMEN

BRANDAO, R. J. F. Politicas Lingiiisticas para la ensefianza de Espafiol en el
Amazonas: libro didactico. 2019. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2019.

Esta disertacion de Maestria objetiva verificar las acciones politicas relacionadas a la
eleccion del libro didactico para la ensefianza del Espafiol en las escuelas de la rede
estadual de Ensino do Amazonas, considerando el proceso y los actores sociales
involucrados. Como objetivos especificos, se dedica a descubrir quién elige el libro
didactico proveido por el PNLD a las escuelas investigadas, y, también, a analizar como se
efectiva ese proceso. El marco tedrico de la investigacion se divide en postulados sobre
politicas lingtisticas de investigadores como Hamel (1993), Calvet (2007) y Arnoux (2010),
y en consideraciones sobre el libro didactico en Brasil de investigadores como Freitag,
Motta y Costa (1987), Cassiano (2007), Mantovani (2009), Daher, Freitas y Sant’anna
(2013), y Freitas y Vazquez (2016). Se caracteriza como investigacion descriptiva de
abordaje cualitativa, apoyada por pesquisa bibliografica impresa y telematica, y, aun, por la
pesquisa documental. Los procedimientos de recoleccion de datos se realizaron a partir de
cuestionarios y de entrevistas apoyados por las técnicas de protocolo verbal. Los datos
obtenidos sobre la eleccidn del libro didactico dejan claro que, ademas del profesor de
Espariol, en el Amazonas, la Gestidn y/o el equipo pedagdgico de la escuela participan de

ese proceso, con el profesor.

Palabras-clave: Politicas linglisticas; ensefianza de Espafiol; libro didactico; PNLD.
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INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira se d&, também, por
meio do uso de materiais didaticos disponiveis dentro e fora do contexto escolar de ensino,
entre os quais o livro didatico, o que pode promover e faciltar a aprendizagem. A
importancia desse recurso € destacada por Justino (2011, p. 8), quem afirma que “[...] pode
concretizar o que é ensinado e tem papel importante no trabalho docente de todas as
disciplinas”. Dessa forma, entre os inUmeros instrumentos de apoio que h& para a prética
docente, pensando no ensino da Lingua Espanhola, neste trabalho de dissertacdo de
Mestrado, destaco, como foco de pesquisa, o livro didatico.

Entre as motivaces académicas que me levaram a realizar investigacéo sobre esse
recurso didatico, destaco, primeiramente, meu trabalho de monografia realizado no Curso
de Especializagdo em Ensino de Espanhol: lingua e literaturas no ambito da Universidade
Federal do Amazonas, entre 2011 e 2012, em que iniciei as investigactes sobre o livro
didatico de Espanhol no ambito do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Por meio
daquele trabalho, que teve como objetivos analisar e verificar a proposta didatico-
pedagogica de uma das colecdes aprovadas pelo PNLD 2012 para o Ensino Médio, voltado
ao ensino de Lingua Espanhola em Manaus; e analisar os critérios apresentados no Edital
do PNLD 2012 na cole¢éo, contemplando a cidade de Manaus, verifiquei que o critério
apresentado no Edital esta contemplado no livro analisado, porém, ndo em sua totalidade,
pois esta mais voltado aos paises de fala hispanica, distante da realidade manauara.

Além disso, dando seguimento a minha formacéo em Letras e sempre em busca de
novos conhecimentos, em 2016, como aluna especial no curso de Mestrado do Programa
de Pds-Graduacéao em Letras da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), cursei uma
disciplina que versou sobre Politicas Linguisticas, area crescente no ambito da Linguistica
Aplicada no Amazonas, uma vez que se constatam, hoje, pesquisas sobre Politicas
Linguisticas voltadas ao ensino de lingua estrangeira no Estado do Amazonas, como
dissertacbes de Mestrado de Costa (2014), Cabral (2019), Gomes (2019), Guerreiro
(2017), Heufemann (2019) e uma tese de doutoramento de Teixeira (2014). Na
oportunidade, realizei trabalhos de investigacao também sobre o livro didatico, que tiveram
como objetivo analisar a obra didatica “Viver, Aprender”, escolhida pelo Plano Nacional do
Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos — PNLD EJA/2014 para o Ensino

Médio, voltada ao ensino de Linguas Estrangeiras.
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Nesse sentido, foi constatado que a colecdo analisada contempla parcialmente o
critério de atividades que levem a reflexdo sobre a lingua e suas variedades, bem como
sobre a diversidade cultural em nivel local e global observado no Edital, tornando-se forte
motivagéo para a realizacdo efetiva do curso de Mestrado como aluna regular e,
consequentemente, para esta pesquisa de dissertacéo.

A terceira motivacdo que me levou a pesquisar sobre o tema se deu ao trabalhar na
rede estadual de ensino do Amazonas, em 2016, em uma escola, onde varios livros de
Lingua Espanhola distribuidos pelo PNLD n&o estavam sendo utilizados desde o inicio do
ano letivo. Aquela situagdo causou-me estranhamento, pois ndo entendia como era
possivel haver livros didaticos de boa gqualidade disponiveis, avaliados e aprovados por um
programa nacional de renome, como o PNLD, distribuidos gratuitamente para as escolas,
mas que ndo eram utilizados de forma efetiva.

Mesmo sabendo que a escolha do livro didatico no &mbito do PNLD fica a critério do
professor (ou, ao menos, deveria), assim como reconhecendo que a deciséo de o utilizar
ou ndo também cabe ao docente, jA que, atualmente, ha varias ferramentas que
contribuem para o processo de aquisicdo de conhecimento e que podem apoiar o trabalho
em sala de aula além do livro didatico, levantei alguns questionamentos diante da situacao:
se o livro didatico esta na escola sem nenhuma funcdo préatica, quem o escolheu? Além
disso, quem foi o responséavel por solicitar o envio desse material para a escola?

Envolvida nesse contexto, como professora de Lingua Espanhola, esses
guestionamentos foram me inquietando e me preocupando cada vez mais, principalmente
diante do fato de haver recurso publico envolvido na compra e na distribuicao desses livros
as escolas, fato que me levou a refletir sobre a escolha do livro didatico de Lingua
Espanhola no Amazonas, recorte deste trabalho de dissertacao.

A escolha do livro didatico € um momento fundamental, ja que se trata de um dos
recursos essenciais para a pratica docente. Entretanto, cabe ao professor, juntamente a
equipe pedagdgica, escolher o livro adequado ao seu contexto escolar, pois, segundo 0
Guia do PNLD 2015,

[...] é importante lembrar que a escolha do livro didatico implica um
compromisso didatico-pedagogico, a atencdo as circunstancias historico-
sociais de suas turmas e de sua escola e o0 entendimento de que se trata de
uma producdo vinculada a valores, posi¢cdes, visdes de lingua, de ensino de

lingua, de aluno, de professor e de papel das linguas estrangeiras na escola.
(BRASIL, 2014, p. 7-8).
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Partindo do pressuposto de que a escolha do livro implica num compromisso didatico-
pedagdgico, despertou-me o interesse de verificar como ocorrem as acfes em torno da
escolha do livro didatico de Lingua Espanhola aprovado pelo Plano Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino no Estado
do Amazonas, visto que as obras sdo selecionadas nos Guias de livros distribuidos as
escolas que aderem ao Programa para, assim, em tese, o professor analisar e escolher a
colecéo que ira utilizar.

Nesse sentido, considerando o professor um ator social investido de papel politico
gue impacta nas decisdes praticas no cotidiano escolar, a tematica desta pesquisa se
baseia em ac¢bes de politicas linguisticas voltadas a escolha do livro didatico de Lingua
Espanhola no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico, realizadas por atores sociais
na Rede Publica Estadual de ensino no Amazonas.

Apresento a seguir as perguntas que compdem o questionamento central e norteiam
este trabalho, os objetivos estabelecidos para buscar respostas a elas, bem como as
hipéteses a elas relacionadas.

No que se refere ao questionamento, propus as seguintes perguntas:

Como é feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol na
Rede Estadual de Ensino do Amazonas?

Quem realiza efetivamente a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas
escolas pesquisadas?

Como objetivo geral, busco verificar as a¢des politicas que se relacionam a escolha
do livro didatico para o ensino de Espanhol nas escolas da Rede Estadual de Ensino do
Amazonas, considerando o0 processo e 0s atores sociais envolvidos.

Para atingir sucesso, como objetivos especificos, proponho-me a descobrir quem
realiza a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas escolas pesquisadas da
Rede Estadual de Ensino do Amazonas, bem como analisar como se efetiva esse
processo.

Diante do questionamento levantado e dos objetivos propostos, bem como
considerando minha experiéncia prévia como professora de Espanhol na Rede Estadual
de Ensino do Amazonas e o contexto vivenciado que serviu de estopim para esta pesquisa,
tomo a liberdade de levantar as seguintes hipoteses:

e no processo de escolha do Livro Didatico, a equipe de professores de

Espanhol, em conjunto, analisa os aspectos linguisticos, socioculturais e
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estruturais das colecdes que chegam a escola, para, depois, escolher a
colecdo que vai ser adotada naquela instituicdo de ensino;

e 0 professor de Espanhol, de maneira individual, € quem escolhe o livro
didatico disponibilizado pelo PNLD na escola, porém, ele pode decidir-se
por usar ou ndo o material em sua prética docente;

e aescolha do livro didatico e a solicitacdo de envio desse material para a
escolha é feita por membros da equipe gestora, sem prévia consulta aos
docentes de Espanhol, haja vista a necessidade de cumprimento de prazos
estabelecidos pelo PNLD para o envio das obras as escolas;

e as editoras cujos livros didaticos foram aprovados pelo PNLD exercem
significativa influéncia no processo de escolha desse material ao
oferecerem vantagens aos docentes e gestores das escolas, como apoio
pedagdgico para o uso dos livros, envio de material paradidatico, como
dicionarios, gramaticas, livros de literatura etc., e, ainda, oferta de cursos
on-line de formacéao continuada aos docentes.

A fundamentacéo tedrica que embasa esta pesquisa se divide em postulados sobre
politicas linguisticas de investigadores como Hamel (1993), Calvet (2007) e Arnoux (2010),
em consideracdes sobre o livro didatico no Brasil de pesquisadores como Cassiano (2007),
Mantovani (2009), Daher, Freitas e Sant'anna (2013) e Freitas e Vazquez (2016).

Quanto ao arcabouco metodoldgico, neste trabalho, utilizo a pesquisa cientifica de
cunho qualitativo, por meio de um levantamento bibliografico impresso e telematizado que
possui tanto a fungéo primaria de situar a pesquisa no estado da Arte da area investigada,
bem como a funcéo secundaria de fornecer dados para as analises realizadas. Além disso,
a pesquisa documental foi fundamentada em Cervo e Bervian (1983) e em Moresi (2003),
por meio da andlise de alguns documentos a partir da técnica de fichamento por recorte
lexical. Também uso a pesquisa de campo apoiada por instrumentos de coleta de dados,
como questionarios de perfil e investigativo, e entrevista gravada com o apoio das técnicas
de protocolo verbal.

A relevancia académica da pesquisa repousa na possibilidade de contribuicdo com
as pesquisas na area de Linguistica Aplicada ho Amazonas voltadas para o recorte de
Politicas Linguisticas e, ainda, por focar em um aspecto do processo de selec¢éo do livro
didatico no ambito do PNLD pouco investigado: a escolha do livro, gerando dados e
informacdes inéditos que podem servir de apoio para politicas publicas voltadas ao livro

didatico, como ajustes no programa.
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No que concerne a estrutura do trabalho, além deste capitulo introdutério, ha mais
trés capitulos. O primeiro, de fundamentacado tedrica, apresenta o Estado da Arte e os
pressupostos que irdo embasar a investigacdo. O segundo trata da metodologia utilizada,
considerando os conceitos das abordagens metodologicas adotadas, o contexto e 0s
participantes da pesquisa, além dos instrumentos e procedimentos de coleta de dados.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, apresento e analiso os dados coletados.

Por fim, no quarto capitulo, apresento as consideracdes finais e alguns
encaminhamentos possiveis.

Na parte final, encontram-se as referéncias, seguidas dos anexos e dos apéndices

citados.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, com base no aporte primario da pesquisa bibliografica impressa e
telematizada, situo o Estado da Arte da area pesquisada, apresentando 0s pressupostos
tedricos que embasam o presente estudo. O marco tedrico desta dissertacdo de Mestrado
repousa na interse¢ao dos estudos sobre politicas linguisticas realizados por Hamel (1993)
e por Calvet (2007), com os postulados sobre glotopolitica propostos por Arnoux (2010).

Na sequéncia, faco uma abordagem diacrénica sobre as politicas voltadas ao livro
didatico no Brasil, com base nas contribuiges de Freitag, Motta e Costa (1987) e de Daher,
Freitas e Sant'anna (2013). E, na Ultima secao, apresento breve panorama sobre o histérico
do PNLD voltado especificamente a Linguas Estrangeiras, com base em Cassiano (2007),

em Daher, Freitas e Sant'anna (2013) e em Freitas e Vazquez (2016).

1.1 CONCEITUANDO POLITICA LINGUISTICA

A politica linguistica é a tentativa de estruturar os estudos linguisticos desde
a perspectiva das lutas politicas dos falantes, das comunidades linguisticas
em suas lutas historicas: as lutas tanto dos indigenas como dos imigrantes
para a manutencao das suas linguas, a luta dos excluidos da cidadania pela
desqualificacé@o dos seus falares, a luta dos falantes para desenvolver novos
usos para suas linguas. Ao linguista cabe identificar essas comunidades
linguisticas, cada uma delas com suas histérias e estratégias politicas, se
aliar a elas, construir com elas, em parceria, as novas teorias que dardo o
tom no século XXI.

Gilvan Muller de Oliveira®

Politicas linguisticas sédo uma faceta das politicas publicas dos paises, das
organizagfes internacionais, das corporagoes e instituicdes, e nesse sentido
sdo um fazer permanente do homem, sempre adaptadas a sua época, aos
interesses geopoliticos, econdmicos e culturais em jogo numa determinada
fase histérica. Nao se esgotam, mudam de foco; ndo se completam, estao
sempre em construcao.

Gilvan Muiller de Oliveira?

As relacdes do ser humano com as linguas, entre elas as de legislacdo, ocorrem ha

muitos anos. Para Hamel (1993, p. 6), “[...] a possibilidade de intervir sobre a linguagem

1 OLIVEIRA, Gilvan Miiller de 2007. A 'virada politico-lingliistica' e relevancia social da lingliistica e
dos linglistas. In: CORREA, D. A. (org.). A Relevancia Social da Linguistica: Linguajem, Teoria
e Ensino. Sdo Paulo: Pardbola Editorial. p. 79-93.

2 Politicas Linguisticas: uma entrevista com Gilvan Milller de Oliveira. ReVEL, v. 14, n. 26, 2016.
Disponivel em: http://www.revel.inf.br/files/e92f933a3b0ca404b70a1698852e4ehd.pdf. Acesso em:
10 nov. 2016.
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esta determinada pelas relagdes de poder vigentes entre os autores e grupos sociais”.?
Essas intervencdes podem partir tanto do Estado como, também, de acédo individual ou de
grupos, o que aproxima o entendimento desse investigador da visao glotopolitica sobre a
relacéo entre sociedade e lingua(gen)s, tema que sera abordado mais adiante.

Politica linguistica envolve vérias areas de conhecimento, marcadas por relagbes de
poder entre o ser humano e as lingua(gen)s, todas relacionadas a situacdes linguisticas
gue requerem decisdes politicas e planejamento de politicas publicas.

Calvet (2007, p. 9-10) “...] define a linguistica como o estudo das comunidades
humanas através da lingua. As linguas existem para servir aos homens e ndo os homens
para servir as linguas”. Buscando conceituar politica linguistica, o pesquisador postula que
existem dois conceitos: a) o de politica linguistica, que determina as grandes decisbes
associadas as relacdes entre as linguas e a sociedade; e b) o de planejamento linguistico,
gue implica a realizacdo dessas decisdes. No entanto, ele considera muitas dessas
politicas autoritarias, pois as decisdes estao relacionadas ao Estado, o qual, na maioria das
vezes, tem o poder e 0s meios para colocar em pratica as escolhas politicas (CALVET,
2007).

Sobre essa questao, posso mencionar exemplos de intervencao sobre Varios grupos
sociais, entre os quais a imposi¢ao das linguas europeias de tradigéo escrita do colonizador
sobre as linguas africanas de tradicdo oral a época da tomada do continente africano
(GOODY, 1968) ou, ainda, a proibicdo do uso de estrangeirismos na Coreia sob a égide
de um ultranacionalismo imposto pelo poder do Estado (JERNUDD, 1989).

No entanto, como esta pesquisa versa sobre a realidade brasileira e, em especial,
sobre a amazonense, na esteira da interpretacdo de Calvet (op. cit.) para o fendmeno,
entendo ser importante destacar algumas acdes que considero autoritarias e, em alguns
casos, catastroficas, dando inicio as politicas linguisticas de apagamento no Brasil.

A primeira delas foi a criacdo das chamadas Linguas Gerais pelo colonizador como
estratégia politica para dominar 0s grupos sociais nativos das terras recém-tomadas. De
acordo com Freire (2003), foram criadas duas dessas linguas, a Lingua Geral Paulista,
imposta na maior parte do que hoje é o territério brasileiro, e a Lingua Geral Amazonica,
imposta sobre o que hoje € a regido da Amazénia brasileira.

Outro momento marcante que destaco foi a intervencdo politica pombalina, que

determinou, de forma autoritéria, o uso exclusivo do idioma do colonizador, o Portugués,

3 Tradugdo minha para: “[...] la posibilidad de intervenir sobre el lenguaje esta determinada por las
relaciones de poder vigentes entre los actores y grupos sociales” (HAMEL, 1993, p. 6).
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em todo o territério conquistado, em detrimento das centenas de outras linguas que eram
faladas a época.

Apesar de uma estratégia impositiva austera de apagamento linguistico, conforme
destaca Freire (op. cit.), seu efeito foi diverso, posto que a Lingua Geral Paulista foi
substituida muito mais rapidamente pelo uso do Portugués do que a Lingua Geral

Amazonica — conhecida como Nheengatu — por distintos fatores, entre os quais a

peculiaridade logistica na regido amazénica, que dificultou as incursbes e a efetivacao
dessas politicas impositivas e, também, o curioso fato de que o Nheengatu, em regides da
Amazonia, como em Sdo Gabriel da Cachoeira, no noroeste do Amazonas, deixou de ser
uma lingua estranha imposta pelo conquistador aos indigenas e passou a ser a lingua
adotada por etnias que deixaram de usar sua lingua original no processo de imposicéao da
Lingua Geral Amazonica. Esta caracterizada uma resisténcia em que, apesar daimposi¢ao
do grupo dominante, os interesses de outros grupos determinam os rumos de sua relacéo
linguistica, exemplo claro de que néo é a lingua que domina o individuo, mas o contrario,
estando ela a seu servigo.

Para Rajagopalan (2014, p. 73),
A politica linguistica concerne uma série de atividades relativas a politica, ao
planejamento, a planificacdo, a protecdo, a manutencéo, ao cultivo e, como
nao podia deixar de ser de outra forma, ao ensino da(s) lingua(s) que faz(em)
parte do patriménio linguistico de um pais, de um estado, enfim, de um povo.
Ela envolve a tomada de decisdes e a implementacdo de acdes concretas
gue tém consequéncias duradouras e, com frequéncia, balizam e determinam

0 rumo a ser tomado nos préximos anos ou décadas [...]. (RAJAGOPALAN,
2014, p. 73).

O pesquisador assevera ainda que toda agdo politica decorre das escolhas feitas
durante a tomada de decis6es nas mais altas instancias de poder, com ou sem a consulta
ao publico, a quem, muitas vezes, as tais decisdes sdo destinadas (RAJAGOPALAN,
2013).

Tomando a realidade brasileira, mais uma vez, na esteira do considerado por
Rajagopalan (op. cit.), destaco mais um exemplo de politica linguistica brasileira de
apagamento, efetivada recentemente, inicialmente por meio de Medida Proviséria n.°
746/16 (BRASIL, 2016) e, infelizmente, chancelada pelo Congresso Nacional por meio da
Lei Ordindria n° 13.415/17 (BRASIL, 2017), que, unilateralmente e autoritariamente, a
despeito de manifestagbes contrarias de diversos pesquisadores e entidades das mais
diferentes areas e desconsiderando as caracteristicas regionais marcadas pela pluralidade

linguistica, étnica e cultural, determinou o ensino obrigatério de um Uunico idioma



19

estrangeiro, numa clara tentativa de alinhamento e sujeicdo ao neoimperialismo norte-
americano.

No que concerne a planejamento linguistico, o termo surgiu nos estudos de Haugen
(1959) relacionados aos problemas linguisticos noruegueses resultantes da intervencéo do
Estado para criar uma identidade nacional, ap6s anos de dominio dinamarqués.

O investigador propds um modelo de planejamento linguistico, apresentado em
guatro fases, direcionadas aos aspectos sociais e linguisticos, sendo elas: selecao,
codificacdo, implantacéo e elaboracdo de uma lingua (TEIXEIRA, 2014). Na primeira etapa,
€ selecionada uma das variedades ja existentes na comunidade; na segunda, essa
variedade € codificada para, assim, permitir a producdo de gramaticas, ortografias e
dicionarios. A terceira etapa é da difusdo dessa variedade nos programas educativos e nos
meios de comunicacdo. Por fim, a Ultima etapa é a fase da modernizacdo e do
desenvolvimento estilistico, em que a nova lingua € inserida.

Considerando os problemas linguisticos que a Noruega enfrentou apds anos de
dominacéo dinamarquesa, Haugen (op. cit.) esclarece que, ao se tornar uma nova nacao,
precisou criar uma identidade nacional e, vendo-se diante de um problema linguistico, o
Estado definiu como marca dessa identidade uma nova lingua. Assim, escolheu uma das
varias linguas em seu territério para ser algcada ao status de lingua oficial, em detrimento
de todas as outras.

Em suma, depois de anos de uso do dinamarqués e da variedade norueguesa do
dinamarqués como lingua de comunicagdo na Noruega (TEIXEIRA, 2014), o Estado
noruegués escolheu e oficializou uma lingua especificamente norueguesa sobre a base
dos dialetos do oeste do pais. Dessa forma, o landmal, ‘lingua do pais’, tornou-se nynorsk,
‘novo noruegués’ (MORENO FERNANDEZ, 2012).

Com relacdo a politicas linguisticas, Hamel (1993) ressalta que, apesar de nao haver
um entendimento sobre o status tedrico ou até mesmo a nomeacéo desse termo cientifico,
diante de algumas acepcoes, sao estabelecidas duas grandes areas: 1) politica linguistica
externa, relacionada ao papel de cada lingua, seus usos e funcdes em contextos
multilingues; e 2) politica linguistica interna, que estuda a intervencdo das normas
gramaticais, codificacdo, padronizacao, elaboracéo de alfabetos e vocabularios, além da
existéncia de uma terceira area, a de politicas educacionais, relacionadas ao campo da
educacdo (HAMEL, 1993). Complementando, Moreno Fernandez (op. cit.) destaca uma

guarta area, a da difusao linguistica, envolvendo os meios de comunicacéo.
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Para o pesquisador, a escola ndo é o meio mais eficaz de difundir uma lingua, visto
gue uma parte dos habitantes ndo tém acesso a educacdo, sendo impedida de ser
escolarizada. Porém, onde n&o alcanca a escola, podem chegar os meios de comunicacao.

Assim,

[...] os meios de comunicagdo podem ser um instrumento eficaz para o
planejamento linguistico. No momento, estdo conseguindo que os falantes de
algumas variedades conhecam outras muito distantes e diferentes, o que
afeta suas atitudes linguisticas, convertendo-se em paradigma indiscutivel de
falar bem, de variedade de prestigio. Além disso, se fosse bem conhecida a
lingua da radio e da televisédo, se saberia que dire¢do podem tomar, em
prazos muito curtos, algumas mudangas linguisticas, e poderiam ser
orientadas. (MORENO FERNANDEZ, 2012, p. 342)*.

Exemplo claro que destaco é o uso da radio comunitaria nas comunidades do alto rio
Negro, no Amazonas. Antigamente, os veiculos de comunicacdo eram escassos, as
comunidades ndo tinham acesso as informacdes, tudo funcionava lentamente, uma
simples correspondéncia levava meses para chegar ao destinatario. Como ndo havia
emissoras de radio brasileiras na regido, as Unicas ouvidas eram as estrangeiras, dos
paises vizinhos, falantes da Lingua Espanhola (TEIXEIRA, 2014). Isso fez com que o
Espanhol assumisse uma funcdo social significativa no seio dessas comunidades
distantes, servindo como lingua de informacéo, levada a partir das ondas de radio aos
comunitérios. De acordo com Teixeira (2014), as dificuldades eram muitas até a efetivacéo
das comunicagdes no alto rio Negro.

Nesse sentido, Alves (2007, p. 276—277) declara:

Agora entendo a verdadeira importancia do radio para o interior do Brasil,
principalmente para esta regido onde o transporte € precario e muito dificil,
onde tudo, ou quase tudo é bem distante. Apesar de o rio ser a estrada
principal utilizada e explorada pelos homens “dos rios”, o que nos parece ser
intransponivel, para eles é bem comum. S&o mais de setecentas e cinquenta
comunidades catalogadas [...] e muitas ndo possuem sequer gerador de
energia elétrica. Televisdo nem pensar, geladeira muito menos. Aparelho
elétrico € uma raridade no meio da selva. Nao tem como ficar descendo ou
subindo o rio para vir a cidade para encontrar um parente, trazer uma
encomenda, dar um recado ou até mesmo fazer compras, pois a economia
do més fica toda no combustivel para se chegar ao destino desejado. O prego
do dGleo diesel e a gasolina € exorbitante, além da dificuldade e do perigo de
ficar transportando tambores plésticos com combustivel dentro de canoas.
Sem falar de quando ele falta, ai sim, € um Deus nos acuda. Os postos de

4 Tradugdo minha para: “[...] Los medios de comunicacion pueden ser un instrumento eficaz para la
planificacion linguistica. De momento, estan consiguiendo que los hablantes de unas variedades
conozcan otras muy lejanas y diferentes, lo que afecta a sus actitudes linglisticas, y se estan
convirtiendo en paradigma indiscutible de buen hablar, de prestigio. Ademas, si se conociera bien la
lengua de la radio y la televisidn, se sabria qué direccion pueden tomar, en plazos muy breves,
algunos cambios lingliisticos, y se podrian orientar.” (MORENO FERNANDEZ, 2012, p. 342).
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abastecimento ficam somente na cidade e, 14 de vez em quando, funciona um
movel que faz uma rota determinada acudindo esse ou aquele que fica no
meio do caminho, ou melhor, &s margens do rio. E uma luta renhida...
dificuldades sem fim. [...] Comunicacéo para muitos deles € somente através
dos barcos, das balsas, das embarcac6es que transitam periodicamente
pelas aguas dos rios e nelas sempre se encontra alguém disposto a levar
uma carta, um aviso, um mantimento, um agrado, um recado ou uma
encomenda para parentes e amigos. [...] entra a forca das ondas médias e
tropicais do radio, sendo para muitas comunidades do interior o Unico meio
de comunicacdo. Basta apenas, como dizem por aqui, um aparelho, um
carrego de pilha grande e um fio esticado em cima de uma arvore e esta tudo
pronto. E s6 ligar e ouvir as noticias, as musicas e as informagdes.

Apesar dessas dificuldades logisticas, as ondas de radio chegam até mesmo nos
locais em que ndo h& energia elétrica, levando informacdes e entretenimento para muitas
comunidades do interior do pais. De acordo com Teixeira (2014, p. 125), “[...] muitas dessas
noticias, musicas e informacdes eram (e ainda séo) veiculadas em espanhol, por meio das
radios estrangeiras de/na fronteira, oriundas dos paises vizinhos”, o que reitera a
importancia social do idioma nos rincdes amazonicos e a implantacdo de politicas de
difusao linguistica.

Diante das varias concepg¢des acerca de politicas linguisticas, Calvet (2007)
apresenta andlises de situacdes em diferentes partes do mundo, expondo solucdes em
planejamento de corpus e em planejamento de status.

De acordo com o pesquisador, essa distin¢gao entre os dois termos de planejamento
surgiu nos estudos de Kloss (1969) sobre a relagéo entre as linguas e a sociedade. O
primeiro, planejamento de corpus, esta relacionado as intervencdes na forma da lingua
como a criacdo da escrita e a padronizacdo. O segundo, planejamento de status, refere-se
as funcdes da lingua, ao status social e a relagdo com as demais linguas, como a lingua
nacional, oficial, no &mbito educacional.

Sobre a questéo, Calvet (op. cit., p. 29-30) afirma que,

[...] € possivel que se queira mudar o vocabulario de uma lingua, criar novas
palavras, lutar contra os empréstimos: tudo isso pertence a esfera do corpus:
mas € possivel também que se queira modificar o status de uma lingua,
promové-la a funcdo de lingua oficial, introduzi-la na escola, etc., e isso se
relaciona ao status. Essa distincdo ampliou consideravelmente o campo da
politica linguistica e se distanciou notavelmente da abordagem
instrumentalista [...]. (CALVET, 2007, p. 29-30).

Retomando o exemplo anterior de Haugen, a Noruega viveu essa intervengéo, pois
0 pais tinha varias linguas e precisou escolher uma para ser promovida a lingua oficial.
Assim, por meio do planejamento de status, a relacdo entre elas se modificaria, pelo fato
de uma passar a lingua oficial, ganhando prestigio, em detrimento das demais. Como

consequéncia, iniciariam as intervengbes no planejamento de corpus, pois, uma vez
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escolhida a lingua oficial, precisaria ser padronizada por meio da elaboragdo de
gramaticas, dicionarios etc.

Nessa esteira, Calvet (2007) afirma haver dois tipos de gestdo de planejamento
linguistico: a) a gestéo in vivo, que resulta das praticas sociais; e b) a gestéo in vitro, que
consiste na intervencdo a partir dessas préaticas. A primeira gestao esta relacionada a
maneira como 0S usuarios resolvem os problemas de comunicacédo no dia a dia. Como
exemplo dessa gestéo, destaca os pidgins como resolugcdes de comunicacéo entre 0s
falantes, acdes que nao sdo estabelecidas por uma lei ou um decreto. A segunda, in vitro,
esta direcionada a abordagem do poder em que o0s especialistas que estudam as linguas
vao analisar as situacfes, vao levantar hipéteses e fazer a proposta para solucionar
determinada situacéo linguistica. Assim, temos a criacdo do alfabeto, de gramaticas, de
léxico para padronizar uma lingua que foi algcada ao status de lingua padréo.

Na historia do Brasil, um exemplo dessa gestdo se deu com a chegada dos
portugueses no periodo colonial, os quais se depararam com uma situacao de

multilinguismo, vendo-se obrigados a se preparar para se comunicar e atingir seus
objetivos, criando, com o apoio dos Jesuitas, linguas francas — as chamadas Linguas

Gerais.

Com os avancos dos estudos sobre a relacéo entre as linguas e a sociedade, surgem
novas propostas que ampliam e incluem novos sujeitos sociais, imprimindo uma visao mais
complexa das rela¢es sociopoliticas referentes ao funcionamento das linguas.

Para Heufemann-Barria e Teixeira (2017), o fazer politico ndo é exclusivo das acfes
do Estado, concretizando-se também nas acdes de outros entes sociais. Essa proposicao
€ caracteristica dessa nova proposta, baseada nos estudos de Guespin e Marcellesi
(1986), investigadores que propuseram o conceito de Glotopolitica, 0 qual se opde ao
reducionismo da linguagem presente nas propostas anteriores, e passa a incluir agdes que
correlacionam a sociedade a lingua, a fala e, também, ao discurso. Corroborando e
ampliando essa proposta, Arnoux (2010, p. 1) afirma que Glotopolitica é

O estudo das intervenc¢des no espaco publico da linguagem e das ideologias
linguisticas que elas ativam, associando-as com posi¢cdes sociais e
indagando nos modos em que participam na instauracdo, reproducdo ou
transformacéo de entidades politicas, relagdes sociais e estruturas de poder
tanto no ambito local ou nacional como regional ou planetario. Este campo de

estudo comporta uma dimensdo aplicada, um fazer especializado, o
“planejamento linguistico”, que tendem a incidir no espago social da
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linguagem respondendo a distintas demandas e convocando a participacéo
das instancias sociais envolvidas. (ARNOUX, 2010, p. 330)°.

Nesse sentido, a pesquisadora complementa que as acdes glotopoliticas refletem a
relacdo entre a sociedade e a linguagem em diversos ambitos, entre os quais 0
estabelecimento de uma lingua oficial, de uma lingua nacional, mas, da mesma forma, o
reconhecimento e o respeito (ou ndo) de linguas minoritarias de grupos tradicionais e,
também, do uso (ou ndo) de determinadas linguas e/ou variedades de uma lingua.

Exemplo claro dessa questao séo as politicas puristas amparadas em ideologias de
nacionalismo extremo, que visam silenciar a pluralidade linguistica presente e caracteristica
nos discursos da sociedade, como a situacdo coreana ja mencionada, e situacao brasileira
de tentativa de proibicdo do uso de estrangeirismos, proposta pelo ex-deputado Aldo
Rebelo no ano de 1999 por meio do Projeto de Lei n.° 1.676-D (BRASIL, 1999). Apesar de
as considerar extremamente excludentes do ponto de vista da riqueza linguistica,
infelizmente, percebo que sdo consideradas adequadas por diversos grupos da sociedade,
gue, muitas vezes, Sa0 0S responsaveis por ditar as regras no jogo de poder do fazer
politico.

Para Arnoux (2000), a Glotopolitica ndo aborda apenas o conflito entre as linguas,
mas também conflitos entre as variedades e as praticas discursivas que atendem como
marco social tanto pequenas comunidades, regifes dentro de um pais, quanto grupos
maiores, como Estados nacionais, ou, até mesmo, agrupamentos de nacdes (ARNOUX,
2000).

A relacéo entre os paises que compdem a Commonwealth®, marcada pelo uso do
inglés como lingua de identidade e de relacionamento, bem como a relagao entre os paises
do Mercosul, que determinaram o ensino e a difuséo de seus idiomas oficiais — o Espanhol
e o0 Portugués — em seus territorios com vistas a consolidar sua integracéo, sao exemplos

dessa visdo glotopolitica que abarca grupos supranacionais.

5 Tradugdo minha para: “[...] El estudio de las intervenciones en el espacio publico del lenguaje y de las
ideologias lingliisticas que ellas activan, asociandolas con posiciones sociales e indagando en los
modos en que participan en la instauracién, reproduccién o transformacion de entidades politicas,
relaciones sociales y estructuras de poder tanto en el &mbito local o nacional como regional o
planetario. Este campo de estudio comporta una dimensién aplicada, un hacer experto, el
“planeamiento linglistico”, tendiente a incidir en el espacio social del lenguaje respondiendo a
distintas demandas y convocando la participacion de las instancias sociales involucradas.” (ARNOUX,
2010, p. 330).

6 Commonwealth ou Comunidade das NagBes ¢ uma associacdo voluntaria composta por 53 paises
que se apoiam e trabalham juntos em prol de objetivos comuns, como a valorizacao da igualdade, da
diversidade e do desenvolvimento. Possuem como marca de identidade o uso da lingua inglesa. Cf.
http://thecommonwealth.org/about-us.
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Além desses exemplos, destaco a relacdo entre as regides francéfonas e o restante
do territorio canadense. As comunidades falantes de francés no Canada exercem
importante papel glotopolitico naquele pais, destacando seu poder econémico na arena de
poderes, mostrando as vantagens do conhecimento e do uso do francés aos canadenses,
o que fez com que o idioma fosse al¢cado ao status de lingua oficial, juntamente ao inglés
— lingua falada pela maior parte da populacéo (TEIXEIRA, op. cit.).

Nesse sentido, passam a participar do fazer glotopolitico entes que, muitas vezes,
eram desconsiderados pelo Estado, atores ndo governamentais, por exemplo, associacoes
de professores, sindicatos de classe, igrejas, associagdes de pais e de mestres, ou mesmo
um individuo que tenha seu discurso amplamente legitimado no seio da sociedade.

Nessa esfera, ressalto algumas das acfes glotopoliticas que a Associacdo de
Professores de Espanhol do Estado do Amazonas (APE — AM), fundada em 1989, tem
desenvolvido em prol da difuséo do hispanismo e do ensino de Espanhol no Estado. No
decorrer dos anos, mesmo diante de intervencdes politicas, a Associacao esta cada vez
mais envolvida, articulando convénios e parcerias relevantes com instituicoes federais,
consulados e secretarias publicas.

Cabe ressaltar algumas intervengdes que a Associa¢cao vem desenvolvendo, como:
a) o embate da APE — AM com a Secretaria de Educacéao e Qualidade do Ensino do
Amazonas (SEDUC/AM) sobre a garantia das vagas no ultimo concurso para professores
de Espanhol na capital e no interior; b) a articulagcéo para a realizagdo do curso de
atualizacao de professores de Espanhol da Consejeria de Educacéo da Embaixada da
Espanha no Brasil com a Secretaria de Educacao e Qualidade do Ensino do Amazonas
(SEDUC/AM); c) a articulacéo junto ao Consulado da Coldmbia para apoio a projetos de
implementagdo do ensino de Espanhol na Semed/Manaus, como o projeto “Manaus
Internacional: integrando culturas por meio da lingua espanhola”; d) articulacdo para apoio
a primeira Escola Bilingue Portugués/Espanhol da SEDUC/AM na capital; €) a organizacéo
e a articulagdo com varios entes sociais para 0 18° Congresso Brasileiro de Professores de
Espanhol, que sera realizado em novembro deste ano.

No atual contexto em que o Estado se encontra, fica claro que a parceria com distintos
atores sociais forma a arena glotopolitica amazonense (TEIXEIRA, 2018). Segundo o
investigador, o ensino de Espanhol no Amazonas existe ha varios anos; no entanto, ndo
esta efetiva e amplamente consolidado.

Teixeira (2018) apresenta um panorama acerca das acdes glotopoliticas realizadas

no Estado em trés fases: antes da Lei n® 11.161/05 (BRASIL, 2005), posterior a Lei e apos



25

a Medida Proviséria n° 746/16 (BRASIL, 2016), convertida na Lei n® 13.415/17 (BRASIL,

2017), conforme quadro a sequir.

Quadro 1 — Panorama acerca das agdes glotopoliticas realizadas no Estado em trés fases

Literatura Portuguesa e Lingua e Literatura
Espanhola en Benjamin Constant

Accion Actor Social Politica
1989 Creacion de la APE-AM profesores e hispanistas
1997 Ensefianza de Espaiol en Secundaria en Benjamin Gobierno del Estado — Ensefanza
Constant SEDUC/AM
1998 Ensefianza de Espafiol en Primaria en Benjamin Municipalidad — Ensefianza
Constant SEMED/Benjamin Constant
2003 Creacidn del Curso de Letras — Lingua e UFAM Formacién de
Literatura Espanhola en Manaos Profesores
2005 Lei 11.161/05 Gobierno Federal Ensefianza y
Formacion de
profesores
Creacion del Curso de Letras — Lingua e UFAM Ensefianza




26

2006 Resolugdo 86/06 Conselho Estadual de Ensefianza y
Educagao/AM Formacion de

profesores
Lectorado en la universidad federal UFAM + AECID Formacion de

fesores

Curso de actualizacion de profesores APE-AM + UFAM + Gobierno
del Estado — SEDUC/AM + profesores
Consejeria de la Embajada de
Espaia
PIBID en Benjamin Constant UFAM + Gobierno Federal Formacion de
fesores

Curso de actualizacion de profesores APE-AM + UFAM + Gobierno Formacion de
del Estado — SEDUC/AM + profesores
Consejeria de la Embajada de
Espafia
Curso de Especializagdo em Ensino de Espanhol: UFAM Formacion de
lingua e literaturas profesores
Projeto de lei 124/11 ALE-AM
formacién de
profesor y
Mercado laboral
Projeto de lei 285/11 ALE-AM
formacién de
profesor y
Mercado laboral
Concurso priblico para Profesor de Espariol Gobierno del Estado — Mercado laboral
SEDUC/AM ensefianza

Seleccion de Profesor de Espatfiol Gobierno del Estado — Mercado laboral
SEDUC/AM v enseilanza
Concurso publico para Profesor de Espaiiol Gobierno del Estado — Mercado laboral

SEDUC/AM enseflanza
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Consejeria de la Embajada de
Espaiia
2017 Lei 13.415/17 Gobierno Federal Ensenanza,
formacion de
profesor y
Mercado laboral
Seleccion de Profesor de Espaiiol en Tabatinga Municipalidad — Mercado laboral
SEMED/Tabatinga y Ensefianza
Seleccion de Profesor de Espaiiol en Benjamin Municipalidad — Mercado laboral
Constant SEMED/Benjamin Constant y Ensenanza
Seleccion de Profesor de Espaiiol en Sao Gabriel Municipalidad — SEMEC/Sao | Mercado laboral
da Cachoeira Gabriel da Cachoeira y Ensefanza
Curso de actualizacion de profesores APE-AM + UFAM + Gobierno Formacion de
del Estado — SEDUC/AM + profesores
Consejeria de la Embajada de
Espaiia
2018 Projeto de lei 001/18 Camara de Vereadores de Sao Ensenanza,
Gabriel da Cachoeira formacion de
profesor y
Mercado laboral
Seleccion de Profesor de Espaiiol en Tabatinga Municipalidad — Mercado laboral
SEMED/Tabatinga y Ensenanza
Concurso priblico para Profesor de Espaiiol Gobierno del Estado — Mercado laboral
SEDUC/AM y enseflanza

Fonte: Teixeira (2018).

Ao analisar o quadro proposto pelo investigador, fica evidente que as acbes de

politicas linguisticas mencionadas nesta secdo, além de abarcar acées governamentais de

entes relacionados ao Estado, aceitam, também, as intervengdes de agentes sociais nao

governamentais. Essas acoes estdo relacionadas ao campo da politica educacional, foco

desta pesquisa.

Nesse sentido, a seguir, apresento consideracdes sobre politicas educacionais

voltadas ao livro didatico no Brasil.

1.2 POLITICAS PUBLICAS E O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A histéria do livro didatico mostra as mudancas quanto ao grau de
interferéncia entre os diversos sujeitos assim como as mudancas politicas
educacionais em relacdo a esse significativo objeto cultural, simbolo da
escola moderna.

Circe Maria Fernandes Bittencourt’

De acordo com Freitas e Rodrigues (2008), o livro didatico faz parte da cultura e da

memoria visual de muitas geracdes e, ao longo de varias transformacfes na sociedade,

"BITTENCOURT, C. M. F. Autores e editores de compéndios e livros de leitura (1810-1910). Educac&o
n. 3, p.

e pesquisa. v. 30,

475-491, set./dez., 2004.
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ainda possui uma funcéo relevante para os niveis de ensino, na missédo de atuar como
mediador na construcao do conhecimento.

Pelo exposto, fica claro que o livro didatico vem sendo um instrumento relevante no
processo do ensino brasileiro e, dentre suas fungdes, € fonte de informacao e comunicagéo
entre o professor e aluno. Como afirma Romanatto (2004), ha de se considerar que a
importancia do livro didatico esta condicionada ao tipo de préatica que o docente faz dele.
Sua eficiéncia depende, todavia, de uma adequada escolha e utilizacéo.

Além disso, existem contextos em que o0s profissionais possuem como apoio
somente o livro didatico, seu Unico material de trabalho, situagdo confirmada por
Carmagnani (2011, p. 127), ao afirmar que “[...] o livro didatico ainda é a fonte mais utilizada
na escola, e, em muitos contextos, a Unica fonte de acesso ao “saber institucionalizado” de
que dispdem professores e alunos”.

A utilizacdo de diferentes materiais didaticos como ferramenta de apoio para o
processo de ensino-aprendizagem é concretizada por meio de politicas e acdes, entre as
guais se destacam os Programas Nacionais.

Nesta secéo, abordo aspectos sobre as acdes de politicas publicas voltadas a um
dos instrumentos mais relevantes no processo de ensino-aprendizagem em um contexto
escolar, o Livro Didatico (LD), relacionado ao ensino da lingua estrangeira, em especial, ao
ensino de Lingua Espanhola.

Para tanto, apresento breve trajetéria histérica acerca do LD no Brasil, abordando
alguns fatos pertinentes que possibilitaram sua criacdo, seu desenvolvimento e sua
atualizacao, até chegar aos Programas Nacionais vigentes nos dias de hoje.

Iniciando essa caminhada histoérica, remonto aos idos da colonizacéo do Brasil por
Portugal. Souza (2005) afirma que os primeiros jesuitas chegaram ao territorio brasileiro
em marco de 1549 e, com o passar do tempo, edificaram a primeira escola elementar em
Salvador. Cabe ressaltar que, segundo o investigador, “...] os jesuitas se dedicaram a
pregacdo da fé catdlica e ao trabalho educativo. Perceberam que ndo seria possivel
converter os indios a fé catdlica sem que soubessem ler e escrever’ (SOUZA, op. cit., p.
80). Para Vazquez (2014), foi com a chegada dos jesuitas que iniciou a histéria do LD, pois
eles trouxeram livros escolares para ensinar a leitura e a escrita nos colégios fundados ao
lado da Igreja. Contudo, os livros foram esquecidos apds a expulsédo dos jesuitas do pais
em 1759.

Em 1808, com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, liderada por D. Joé&o VI,

além de trazer livros, foi trazida também a primeira maquina de tipografia, possibilitando a
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instalacdo da Imprensa Régia, inaugurada em 13 de maio de 1808, com a publicagcdo de
seu primeiro folheto, acompanhado da Carta Régia. Naquela época, o dominio politico era
exercido pelo Estado e pela Igreja Catdlica. Assim, a censura sofrida pela imprensa permitia
somente a publicacdo de artigos que ndo ofendessem as instituicbes e 0os costumes da
época (MANTOVANI, 2009). Como resisténcia a essa situacao, o Correio Braziliense era
o jornal que fazia criticas ao Estado em suas publicacfes e, devido a isso, as edi¢cdes eram
impressas em Lisboa, sede do jornal.

Para Freitag, Motta e Costa (1987), a caminhada do livro didatico ndo tem uma
historia prépria no Brasil, pois ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas
governamentais que ocorrem a partir de 1930. Para as autoras, as leis e 0s decretos so
apresentam um sentido, a partir da interpretacdo das mudancas estruturais geradas na
sociedade brasileira, durante o Estado Novo.

E ainda nesse periodo de 1930 que se desenvolve no Brasil uma politica educacional
consciente, com pretensdes democraticas e com base cientifica (FREITAG; MOTTA,
COSTA, op. cit.). Saliento aqui os momentos relevantes da ‘Fase I das politicas referentes
ao LD para a presente pesquisa.

Seguindo um marco cronolégico, com relagéo as acdes politicas em torno do livro,
0 governo brasileiro sob o Decreto-Lei n.° 93/1937 (BRASIL, 1937), criou o Instituto
Nacional do Livro (INL), 6rgdo especifico para legislar sobre a politica do LD. De acordo

com o Art. 2°, competira ao Instituto Nacional do Livro:

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢oes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande
interesse para a cultura nacional;

c) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edicdo de livros no pais bem como para facilitar a importacdo de livros
estrangeiros;

d) incentivar a organizacdo e auxiliar a manutencdo de bibliotecas publicas
em todo o territério nacional. (BRASIL, 1937).

Para Vazquez (2014), os LDs ganham mais espaco e se configuram como autores
significativos na disputa de poder do ambito curricular, embora houvesse problemas na
distribuicdo, na selecdo e na avaliagado, caracteriza-se como uma importante acdo da
politica educacional do Brasil.

Posteriormente, 0 governo cria, por meio do Decreto-Lei n.° 1.006/1938 (BRASIL,

1938), a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que dispunha da produgéo,
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importacdo e utilizacdo do livro didatico (CASSIANO, 2007; DAHER; FREITAS;
SANT'ANNA, 2013; VAZQUEZ, 2014). Segundo Brasil (1938), cabe a CNLD: a) examinar
os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir julgamento favoravel ou contrario
a autorizacdo de seu uso; b) estimular a producdo e orientar a importacdo de livros
didaticos; c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notével valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel
necessidade e ainda ndo existentes no pais; e d) promover, periodicamente, a organizacéo
de exposi¢cbes nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta
lei.

Além das funcdes estabelecidas pelo Decreto-Lei, determina, também, a escolha dos
livros didéaticos adotados.

Vazquez (2014, p. 75) destaca que, diante das atribui¢cdes exercidas pela CNLD, “...]
a comissao possuia mais a funcéo de controle politico-ideoldgico do que propriamente uma
funcdo didatica”. No art. 20 do Decreto-Lei, sédo citados onze impedimentos relacionados

as questdes politico-ideoldgicas, e somente cinco destinados a funcao didatica. Sao eles:

Art. 20. N&o podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou honra
nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicagdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagéo:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacgdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relacdo ao das demais regides;

g) que incite 6dio contra as racgas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicao e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir 0 sentimento religioso ou envolva combate a
qualquer confisséo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas prerrogativas
da personalidade humana. (BRASIL, 1938).

Apos o surgimento de algumas criticas com relacéo a legitimidade da Comisséo, o
Decreto-Lei n.° 8.460/1945 (BRASIL, 1945) consolidou o Decreto n° 1.006/38 (BRASIL,
1938) e dispds sobre a organizagéo, a ampliagéo e o fortalecimento da CNLD, mesmo

sofrendo alguns problemas no desempenho do programa, em decorréncia da especulagédo
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comercial, da manipulagcdo politica, do risco de censura e da centralizagdo de poder
referentes ao livro didatico.

Durante a Ditadura Militar (1964-1985), em 1966, foi firmado o acordo entre o
governo brasileiro (Ministério da Educacdo — MEC) e o governo americano (United States
Agency for International Development — USAID), conhecido como MEC/USAIDE. A partir
desse acordo, foi fundada a Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED),
estabelecendo uma nova mudanca na orientacéo da politica do livro didatico no Brasil, cuja
finalidade era de “incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da
Educacéo e Cultura relacionados com a producédo, a edicdo 0 aprimoramento e a
distribuicaéo de livros técnicos e de livros didaticos” (DAHER; FREITAS; SANT'ANNA, 2013,
p. 411). Esse acordo tinha como objetivo promover uma reforma na educacéo brasileira,
implantando o modelo norte-americano nas universidades, produzindo, editando e
distribuindo gratuitamente 51 milhdes de livros didaticos para as escolas brasileiras em um
periodo de trés anos.

Durante essa parceria, 0 acordo recebeu varias criticas de professores brasileiros,
pois, conforme a distribuicdo das atribuicdes, caberiam ao MEC e ao SNEL (Sindicato
Nacional de Editores de Livros) apenas as responsabilidades de execucéo, e aos 6rgaos
técnicos da USAID, todo o controle do processo, ou seja, a educacdo brasileira seria
monitorada por um 6rgéo internacional (VAZQUEZ, 2014).

Conforme Daher, Freitas e Sant'anna (2013), em 1970, sob a Portaria n.° 35/1970,
foi implantado um novo sistema de coedi¢céo de livros entre o INL e as editoras privadas.

No ano seguinte, em 1971, com a extingdo da COLTED sob o Decreto n.° 68.728/71
(BRASIL, 1971), o INL se torna responsavel de produzir o programa de coedi¢des de livros
didaticos com as editoras (CASSIANO, 2007).

Em 1976, sob o Decreto-Lei n.° 77.107, de 4/2/76 (BRASIL, 1976), o INL é extinto,
passando a responsabilidade de edi¢cdo e distribuicdo das obras didaticas a cargo da
Fundacg&o Nacional do Material Escolar (FENAME), criada pela Lei n.°. 5.327, em 1967,
(DAHER; FREITAS; SANT'ANNA, 2013; VAZQUEZ, 2014). Segundo Freitag, Motta e
Costa (1987, p. 8), analisando o Decreto, as competéncias atribuidas a FENAME séo:

1) definir as diretrizes para a producdo de material escolar e didatico e
assegurar sua distribuicdo em todo territorio nacional; 2) formular programa

8 Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e a
United States Agency for International Development (USAID). Esses acordos visavam estabelecer
convénios de assisténcia técnica e apoio financeiro a educacgdo brasileira (DAHER; FREITAS;
SANT'ANNA, 2013).
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editorial; 3) executar os programas do livro didatico e 4) cooperar com as
instituicdes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na
execucao de objetivos comuns.

Anos depois, em 1983, a Lei n.° 7.091, de abril de 1983 (BRASIL, 1983), determinou
gue a Fundacgédo de Assisténcia ao Estudante (FAE)® substituiria a FENAME (DAHER;
FREITAS; SANT’ANNA, 2013). Essa substituicdo reuniu varios programas de assisténcia
ao governo, incluindo o PLIDEF, pois a politica adotada era assistencialista, centralizadora
e acabou apresentando vérias irregularidades, como: a ndo distribui¢cao dos livros didaticos
dentro dos prazos previstos, a pressao politica das editoras, lobbies das empresas e 0
autoritarismo na escolha dos livros (FREITAG, MOTTA, COSTA, 1987; MANTOVANI,
2009; VAZQUEZ, 2014).

Mantovani (op. cit) e Vazquez (op. cit) destacam que, como a politica era
centralizadora, as decisdes partiam de técnicos e de assessores do governo, os guais,
muitas vezes, ndo eram pessoas qualificadas para gerenciar a questao do livro didatico.
Dessa forma, a partir da nova legislacéo criada pelo governo, procura-se corrigir alguns
problemas apontados e sugere-se a participacao do professor na escolha do LD, ja que o
docente ndo exercia nenhum poder no processo decisério do sistema educacional até
entéo.

Vazquez (op. cit., p. 77—78) ressalta que

[...] ndo se trata de simplesmente deixar sob a responsabilidade do professor
(despreparado, desmotivado, mal remunerado, sobrecarregado de aulas,
etc.) a tarefa da escolha dos livros que pretende usar em suas salas de aula;
trata-se, antes, de assegurar qualidade em sua formacao para que ele possa

estabelecer critérios qualitativos para essa escolha, por meio de
conhecimento, preparo e consciéncia profissional.

Essa € uma questdo interessante e premente que perpassa a formacao docente no
pais, quer seja a inicial, quer seja a continuada. Abrindo um paréntesis na analise realizada
aqui, entendo ser relevante considerar o livro didatico a partir do despertar do olhar critico
do professor para esse elemento cultural de apoio em sala de aula. No entanto, devido ao
escopo deste trabalho de dissertacédo, deixo o desafio de pesquisar essa tematica para
outro momento e, quem sabe, sob a responsabilidade de outro pesquisador que tenha seu

interesse despertado a partir da leitura desta dissertagéo de Mestrado.

9 A Lei n.°7.091, de 18.04.1983, DOU 19.04.1983, revogada pela Lei n.° 9.649, de 27.05.1998, DOU
28.05.1998, alterou a denominacdo da Fundacdo Nacional de Material Escolar, que passou a
denominar-se Fundacgdo de Assisténcia ao Estudante (DAHER; FREITAS; SANT'ANNA, 2013, p.
412).
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Retomando o foco deste trabalho, a politica do livro didatico no Brasil foi mudando e,
em virtude dessas mudancas, por meio do Decreto n. 91.542, de 19 de agosto de 1985
(BRASIL,1985), foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em substituicdo
ao PLIDEF, instituindo algumas alteracdes relacionadas a distribuicdo de livros, como
assevera Vazquez (2014, p. 78):
Garantir o critério de escolha do livro feita pelos professores;
Aperfeicoar as especificacdes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitar a implantacdo de bancos de livros didaticos,
evitando o descarte anual de livros;
Expandir a oferta destes livros aos alunos de todas as séries do ensino
fundamental das escolas publicas e comunitérias;

Finalizar com a participagéo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE.

Assim, essas modificacdes, foram relevantes para o PNLD, pois a universalizacdo
dos livros se expandiu aos alunos matriculados no ensino fundamental (12 a 82 série), o
gue nao ocorria anteriormente, além da melhoria na qualidade desses livros. Outro fator
pertinente no processo, se deu por meio da contribuicdo dos professores na escolha
desses materiais.

Isso foi um marco para o Programa, pois o professor, € o agente primordial no
contexto escolar e em virtude de estar em contato direto com os alunos, vai avaliar os
conteudos e os tipos de praticas didatico-pedagdgicas para se desenvolver no processo
de ensino-aprendizagem.

Porém, Cassiano (op. cit,, p. 28) ressalta que, com relacdo a escolha feita pelo

professor,

[...] ndo implica garantia de que a o livio comprado pelo governo seja
efetivamente escolhido pelo professorado, uma vez que esse problema tem
uma série de variaveis, incluidas ai, entre outras, aquelas vinculadas as
dindmicas das diferentes gestdes escolares e a ja conhecida rotatividade do
professorado da rede publica brasileira. Ocorre, com frequéncia, que o
professor que escolhe o livro numa escola, estara em outra no préximo ano
letivo (CASSIANO, op. cit., p. 28).

Desde suaimplementagéo, o PNLD vem sendo alterado no que diz respeito a sele¢do
e a distribuicdo das colecdes aprovadas as escolas brasileiras. Vazquez (Ibid.) relata que,
em 1992, devido as restricbes orcamentarias, a distribuicdo de livros foi comprometida,
limitando-se até a 42 série, os atuais anos iniciais do Ensino Fundamental. Em 1993, o
problema foi corrigido por meio da Resolugéo n.° 6, de 8 de julho de 1993 (BRASIL, 1993),
do FNDE, que incorpora recursos fixos para o programa e, assim, garante um fluxo
orcamentario para a aquisicéo de LD no pais. Dessa forma, em 1995, de forma gradual,

volta a compra do LD para o segundo segmento do Ensino Fundamental, contemplando
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as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Na sequéncia, em 1996,
contemplam-se colecdes de Ciéncias e, no ano seguinte, em 1997, as disciplinas de
Geografia e de Historia. Naquele mesmo ano, destaca-se, também, o processo de
avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD 1997, relacionado ao Ensino
Fundamental II.

Nesse processo de avaliacdo, as coleces de livros didaticos que apresentassem
erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de
qgualquer tipo seriam excluidas do processo e, assim, ndo comporiam o Guia do Livro
Didatico enviado para as escolas.

Mantovani (op. cit.) assevera também que, em 1995, foram criadas comissfes de
especialistas por area de conhecimento, incluindo-se professores da Educacéo Basica, do
Ensino Superior e pesquisadores, com o intuito de elaborar os critérios de avaliacdo. A
partir de entdo, foi estabelecido que o governo compraria somente os livros aprovados
pelas comissoes.

Em 1996, foi iniciada a primeira de avaliacéo de livros didaticos, referentes as séries
(12 a 42 séries) do Ensino Fundamental, distribuidos aos estudantes no ano seguinte —
PNLD 1997 (BEZERRA; LUCA, 2006).

Vale ressaltar que, também em 1996, ocorreu a chamada ‘Fase Il do PNLD’,
estabelecendo-se a periodicidade trienal por segmento educativo (anos iniciais do Ensino
Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) e também, o processo
de avaliacdo pedagdgica dos livros que passou a ser realizada a partir dos critérios
determinados em edital e que, desde 2002, havia sendo realizada por universidades
publicas em convénio com o Ministério da Educacdo (CASSIANO, 2007; FREITAS;
VAZQUEZ, 2016).

Assim, a década de 2000 foi conhecida pela consolidacao da distribuicéo de livros
didaticos e pela implementacdo de vérios programas (FREITAS; DAHER; SANT’ANNA,
2013; VAZQUEZ, 2013). Em 2003, o PNLD comecou a fornecer livros para o Ensino Médio,
0 que antes era feito apenas para o Ensino Fundamental. Regulado pelo Decreto n.°
7.084/2010 (BRASIL, 2010), o PNLD passou a selecionar e a distribuir, além de colecbes
didaticas, acervos complementares para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, dicionarios
de Lingua Portuguesa para todos os anos dos Ensinos Fundamental e Médio e livros para
a Biblioteca do Professor e da Escola (FNDE, 2018).

Além disso, em decorréncia das ampliacdes realizadas no programa, a partir de 2001,

0 atendimento a alunos portadores de deficiéncia visual passou a ser contemplado, de
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forma gradativa, com distribui¢céo de livros didaticos em Braile. Atualmente, os alunos com
deficiéncia sao atendidos, também, com livros em Libras, caracteres ampliados e na versao
MecDaisy!° (BRASIL, 2018).

As politicas publicas adotadas pelo Estado com relac&o ao livro didatico, apresentam
0 PNLD como o maior programa de distribuicdo de livros do mundo, e, devido a sua
amplitude, o governo brasileiro tornou-se o maior comprador de LD do pais (CASSIANO,
op. cit.).

Essa situacéo fez com que o mercado editorial mundial tivesse seu olhar deslocado
para o mercado brasileiro. Nesse sentido, o investimento internacional nas editoras
brasileiras passou a ocorrer de forma mais intensa. Como consequéncia muitas das
editoras nacionais foram compradas por grupos editoriais estrangeiros, com destaque para
0s grupos espanhais, incentivados também pela chamada “lei do Espanhol’ — lei 11.161
(BRASIL, 2005), que tornou obrigatoria a oferta do idioma neolatino em todas as escolas
brasileiras a partir de 2005, ampliando de forma exponencial o mercado consumidor para
material didatico na area de Linguas Estrangeiras e, em especial, na area de Espanhol.

Nesse sentido, a seguir, destaco a implementacdo das Linguas Estrangeiras no

processo de aquisicao e de distribuicdo de LD no ambito do PNLD.

1.3 PANORAMA HISTORICO: PNLD — LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

[...] A responsabilidade da escolha do livro didatico de lingua estrangeira
requer da equipe envolvida a compreensdo de que esse processo implica
compromisso didatico-pedagégico. Esse compromisso, ao levar em
consideracao as circunstancias histérico-sociais do seu grupo, exige cuidado
nas discussdes, a fim de que néo se trate como homogéneo e simples aquilo
gue € naturalmente heterogéneo e complexo: o processo de ensino e
aprendizagem é dinamico e plural. Por esse motivo, o livro didatico deve ser
entendido como uma producdo que esta vinculada a valores, posicGes
ideolégicas, visbes de lingua, de ensino de lingua, de aluno, de professor, e
de papel das linguas estrangeiras na escola. BRASIL (2011, n.p.).1t

As linguas estrangeiras modernas estao presentes nas escolas brasileiras desde o

século XIX. Com a Reforma Couto Ferraz, em 185412, incluiu-se, no ensino secundario, o

10 Tecnologia Mecdaisy: € um conjunto de programas que permite transformar qualquer formato de
texto disponivel no computador em texto digital falado. Mais informacdes no site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13786%3Aprograma-
amplia-inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-ao-converter-texto-em-audio&catid=205&Itemid=826.

11 Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Lingua Estrangeira Moderna. — Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacéao Basica, 2011.

12 Decreto n.° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854.
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Francés, o Inglés, o Aleméo e, conforme o “Art. 80, [...] huma das linguas vivas do meio
dia da Europa [...]” (BRASIL, 1854), o Italiano, como lingua optativa (SOUZA, 2005). O
ensino de Espanhol teve sua presenca no curriculo escolar também no ensino secundario,
em 1942, com a Reforma Capanema (DAHER, FREITAS e SANT'ANNA, 2013).

Com as alteragOes realizadas no PNLD ao longo dos anos, houve um avango
significativo para a compra de livros destinadas ao ensino de linguas, incluindo o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM), Inglés e Espanhol, atendendo
aos anos finais do Ensino Fundamental, em 2011, e o Ensino Médio, em 2012. Sobre a
inclusé&o desse componente, Daher, Freitas e Sant’Anna (2013, p. 2) destacam:

Trata-se, portanto, da inclusdo da lingua estrangeira numa politica publica
gue, até entdo, atendia a quase todas as demais disciplinas do curriculo
escolar. Como producgdes histéricas, atravessadas por visdes de trabalho de

professor de linguas, do que é lingua, do que é ensinar lingua estrangeira na
escola regular, do que é o aluno de linguas dessa escola [...].

Para as pesquisadoras, os primeiros investimentos do governo federal com livros
didaticos de lingua estrangeira ocorreram em 2005, com a aquisicdo de materiais de
Lingua Espanhola para professores do Ensino Médio, em funcéo da implantagdo da Lei
11.161/2005 (BRASIL, 2005), que instituiu a obrigatoriedade de oferta do Espanhol no
Ensino Médio'3, e, em 2006, com a distribuicdo de dicionario enciclopédico ilustrado
trilingue Libras/Portugués/Inglés para alunos surdos que se comunicam em Libras da 12 a
42 séries (FNDE, 2013).

No que concerne ao edital que rege o processo de avaliacao das obras didaticas no
ambito do PNLD, os componentes de Lingua Estrangeira Moderna seguem as mesmas
atribuicdes que as demais disciplinas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Apés a
inscricao das colecdes, € realizada a analise técnica e documental relacionada a qualidade
da impresséo, ao tipo do papel, a formatacédo, entre outros critérios. As cole¢Bes sao
submetidas a avaliagdo pedagogica sob a responsabilidade do coordenador de éarea e do
coordenador institucional da universidade parceira do MEC, com o0 apoio da Comissao
Técnica. A equipe de avaliacdo € composta, portanto, pelo coordenador de area, pelo
coordenador institucional, por coordenadores adjuntos, avaliadores e leitores criticos, além
de revisores, estagiarios e pessoal de apoio (DAHER, FREITAS e SANT'ANNA, op. cit.).

Segundo Vazquez (2014, p. 81),

13 Hoje revogada pela Medida Provisoéria 746/16 (BRASIL, 2016), convertida na Lei 13.415/17 (BRASIL,
2017).
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Apbs a selecdo técnica, os livros didaticos sdo encaminhados a Secretaria de
Educacédo Basica (SEB/MEC) onde passam por uma analise pedagdgica.
Esta parte do processo € realizada por universidades federais designadas
pelo MEC, que comp®em equipes de professores da é&rea. Esses
profissionais, através de uma dupla-cega, analisam os materiais e elaboram
uma resenha de cada livro aprovado que ira compor o Guia de Livros
Didaticos, caso a cole¢do seja aprovada. E através desse guia que a
comunidade escolar pode, democraticamente, escolher as obras que serao
adotadas nas escolas.

As colecbes que ndo apresentam os critérios previstos em edital, sdo
automaticamente eliminadas.

Nos anos subsequentes, a avaliagcdo e a escolha dos livros de Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), como também dos outros componentes
curriculares, continuam sendo realizadas em ciclos trienais alternados, englobando as
modalidades do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Além disso, um fator
importante para alunos e professores das escolas publicas € o acesso a livros
didaticos acompanhados de CD de audio (CANELO DE RAMIREZ, 2014).

Teixeira (2018, p. 338) destaca ainda que,

Diferindo de outros componentes curriculares do segundo ciclo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, os quais, em sua maioria, possuem livros
reutilizaveis, a Lingua Estrangeira Moderna trouxe uma inovagdo para o
PNLD, permitindo que os livros didaticos para o ensino de Espanhol e de
Inglés distribuidos as escolas publicas que aderiram ao programa fossem
consumiveis, possibilitando aos alunos a realizacao das atividades no proprio
livro. Dessa forma, os alunos passaram a permanecer com os livros didaticos
ao final do ano, podendo servir como fonte de consulta, de pesquisa e de
estudos.

No entanto, no ultimo edital de convocacao, os componentes curriculares Inglés
e Espanhol vieram separados e os livros voltaram a ser reutilizaveis. Como mostra o

Edital/2018, apresentados nos itens:

3.1.9. As cole¢Bes dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Histéria, Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol, Fisica, Quimica e Biologia serdo compostas
de livros reutilizaveis. (BRASIL, 2016).

No que concerne aos editais que propuseram processo de avaliacdo de livros
didaticos do componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol),
Freitas e Vazquez (2016, p. 2) ressaltam que houve “[...] dois processos de avaliagdo dos
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anos finais do Ensino Fundamental (2011 e 2014) e dois do Ensino Médio (2012 e 2015)
concluidos”.

Outra caracteristica inovadora trazida de forma especial pelo processo de avaliagéo
dos livros didaticos de LEM (Inglés e Espanhol) foi o fato de que, para seguirem ao disposto
nos critérios especificos para esse componente curricular nos editais do PNLD, as cole¢des
de Espanhol e de Inglés, que antes eram, em sua maioria, produzidas conforme os padrées
internacionais, para serem vendidas a qualquer escola no mundo, passaram a contemplar
caracteristicas da pluralidade sociolinguistica, cultural e étnica dos povos falantes do idioma
estudado e, principalmente, do Brasil, tornando o livro didatico para ensino de LEM (Inglés
e Espanhol) nas escolas brasileiras um material com a ‘cara do Brasil'.

Além disso, em 2017, inicia-se a Fase lll do programa a partir de duas grandes
mudancas. Destaco como a principal, que fez com que a parceria que as Universidades
tinham com o Programa, atualmente, ndo exista mais, no que concerne a coordenar o
processo de avaliacao dos livros didaticos do PNLD. A responsabilidade de avaliar e indicar
os avaliadores ficou a cargo do Ministério da Educacdo — MEC que cria uma comissao
técnica especifica para o processo de avaliacdo, conforme consta no Decreto n.° 9.099 de
18 de julho de 2017 (BRASIL, 2017).

Art. 10. A avaliacdo pedagogica dos materiais didaticos no ambito do PNLD
serd coordenada pelo Ministério da Educacdo com base nos seguintes
critérios, quando apliciveis, sem prejuizo de outros que venham a ser
previstos em edital:

| - o respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas gerais da educacao;

Il - a observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania
e ao convivio social republicano;

Il - a coeréncia e a adequacgéo da abordagem tedrico-metodolégica;

IV - a correcdo e a atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;
V - a adequacao e a pertinéncia das orientac6es prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a
obra tenha sido escrita;

VIl - a adequacao da estrutura editorial e do projeto gréfico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequacéo tematica.

Art. 11. A etapa de avaliacdo pedagdgica contara com comisséo técnica
especifica, integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento
correlatas, cuja vigéncia correspondera ao ciclo a que se referir o processo
de avaliacado, a qual tera as seguintes atribuicées:

| - subsidiar a elaboracdo do edital de convocacdo, inclusive quanto a
definicdo dos critérios para a avaliacdo pedagodgica e a sele¢do das obras;

Il - orientar e supervisionar a etapa de avaliacdo pedagdgica;

[l - validar os resultados da etapa de avaliagdo pedagodgica; e

IV - assessorar 0 Ministério da Educacéo nos temas afetos ao PNLD.



39

Sobre a questdo, os avaliadores continuam sendo professores especialistas da
Educacéo Bésica e do Ensino Superior, e pesquisadores.

No entanto, 0 que muda € que ndo séo mais diretamente indicados pelas Instituicbes
de Ensino Federais, mas pelas instituicbes que compdem a Portaria n.° 1.321, de 17 de
outubro de 2017 (BRASIL, 2017) (ANEXO A), muitas das quais sdo ONGs vinculadas ao
conglomerado que detém os direitos das editoras, dos livros, ja que sao donos das editoras
e outros porgue sdo instituicbes que ndo tem nenhum vinculo com formacédo de
professores e que ndo atuam em sala de aula. Um exemplo disso, na area de Letras a
representante € a Academia Brasileira de Letras (ABL) que tradicionalmente é uma
instituicdo cujos membros muitas vezes nao sao professores, ndo formam professores e
muito menos trabalham com a Educacgéo Basica ou com material didatico.

Cabe aqui questionar os procedimentos adotados, as definicbes, uma vez que a
comissao continua sendo formada por especialistas.

Com essa mudanca, as Universidades nao terdo mais a oportunidade de organizar o
processo, de responder por esse processo, uma vez gue quando tinha a parceria da
universidade, tinha também um rol de pesquisas que eram desenvolvidas, porque toda
uma equipe da universidade se debrucava, os pesquisadores tinham um olhar observador
sobre todas as etapas do processo de avaliagdo. As Universidades estao representadas
em parte no processo, € ndo mais como um todo. Destaco aqui a participacdo do meu
orientador, que faz parte do grupo de avaliadores, minha pesquisa foi motivada também
por sua experiéncia no PNLD, por observar uma parte no processo e nao sé sobre
avaliacdo. Na Especializacao, investiguei sobre os critérios especificos diretamente no livro
didatico; nessa dissertacao esta incluida também, a observagéo no processo.

Outra mudanca que destaco ocorreu em 2018, com o ultimo edital de convocacdo
das instituicbes publicas de ensino superior, pois ndo apresentou mais 0 componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) numa Unica area, agora, o edital
separou esses dois componentes, ficando Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) e Lingua
Estrangeira Moderna (Espanhol), o que anteriormente vinha junto. O que para a maioria
poderia significar o fortalecimento dessas duas areas, uma vez que passa a ter Inglés e
Espanhol separados, para alguns profissionais, pode causar o desaparecimento de uma
delas.

A Chamada Publica SEB/MEC n° 42/2016 (BRASIL, 2016) apresenta, conforme o
Item 2.1.,

[...] A presente Chamada Publica tem por objetivo selecionar até 13 (treze)
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Instituicbes Publicas de Educacdo Superior brasileiras para realizar a
avaliacdo pedagogica das obras didaticas destinadas aos alunos e
professores do ensino médio, e o elaborar o Guia do PNLD 2018 sobre as
obras aprovadas. Seréo selecionadas instituicbes para avaliar os seguintes
componentes curriculares:

2.1.1. Arte

2.1.2. Biologia

2.1.3. Filosofia

2.1.4. Fisica

2.1.5. Geografia

2.1.6. Historia

2.1.7. Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol)
2.1.8. Lingua Estrangeira Moderna (Inglés)
2.1.9. Lingua Portuguesa

2.1.10. Matematica

2.1.11. Quimica

2.1.12. Sociologia

Para Teixeira (2018, p. 340), “essa agao pode ser uma estratégia que reforga a atual
politica linguistica e educacional brasileira, destacando apenas uma lingua, o Inglés, em
detrimento das demais e das especificidades das distintas regides do pais”.

Sobre essa questdo, ndo se sabe como vai ficar o futuro do Espanhol com a
separacao no edital.

A seguir, apresento os procedimentos metodoldgicos que servirdo de base para a

pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

[...] Pesquisar é procurar resposta para algo que ndo se conhece e que é
necessario conhecer. A pesquisa auxilia no esclarecimento de uma
indagac&o, uma davida. E nisto que esta a beleza do achado da pesquisa: a
descoberta, o conhecimento novo que é produzido pelo ato de pesquisar.

Marli Eliza Dalmazo Afonso de André*

Neste capitulo, apresento os aspectos metodoldgicos utilizados neste trabalho. Sao
apresentados a abordagem metodoldgica escolhida, o contexto, os participantes e, em

seguida, os instrumentos e procedimentos de geracdo de dados.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

De acordo com Galliano (1979, p. 32), o método cientifico

[...] € um instrumento utilizado pela Ciéncia na sondagem da realidade, mas
um instrumento formado por um conjunto de procedimentos, mediante os
quais os problemas cientificos séo formulados e as hipdteses cientificas séo
examinadas.

Segundo o pesquisador, 0 que o0 método cientifico proporciona “[...] € uma orientacao
geral que facilita ao cientista planejar sua investigacao, formular suas hipéteses, realizar
suas experiéncias e interpretar seus resultados” (GALLIANO, 1979, p. 32). Para ele, o
cientista precisa elaborar suas hipoteses a partir de questionamentos pertinentes para
alcancar resultados na investigacao.

Nessa direcao, utilizo alguns procedimentos cientificos para embasar esta pesquisa.

Existem varias abordagens metodoldgicas que assumem diferentes técnicas de
investigacao e enfoques voltados ao objeto de estudo, cada uma com suas caracteristicas
proprias. A seguir, especifico a metodologia adotada nesta pesquisa.

Esta investigacdo segue a abordagem qualitativa. Conforme fundamenta Minayo
(1994, p. 22), “[...] aprofunda-se no mundo dos significados das acOes, e relagbes
humanas, um lado néo perceptivel, ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas”. Para
a autora, a pesquisa qualitativa se preocupa em responder aos questionamentos muito

particulares, com nivel de realidade que néo pode ser quantificado.

14 ANDRE: M. E. D. A. Formar o professor pesquisador para um novo desenvolvimento profissional.
In: ANDRE, M. (org.). Praticas inovadoras na formacéo de professores. Campinas: Papirus, 2016.
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Seguindo a abordagem qualitativa, utilizo os recursos da pesquisa bibliogréafica,
impressa e telematizada, e da pesquisa documental.
Para Cervo e Bervian (1983, p. 55), a pesquisa bibliografica
[...] procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas publicadas
em documentos. Pode ser realizada independentemente ou como parte da
pesquisa descritiva ou experimental. Em ambos os casos, busca conhecer e
analisar as contribui¢des culturais ou cientificas do passado existentes sobre

um determinado assunto, tema ou problema. (CERVO; BERVIAN, 1983, p.
55).

Nessa perspectiva, Moresi (2003) ressalta que a pesquisa bibliografica é o estudo
sistematizado, desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, redes
eletrbnicas, materiais disponiveis ao publico em geral. Logo, a pesquisa bibliografica pode
ser impressa ou telematizada, procurando informacgdes em recursos que combinam o uso
do computador e as telecomunicacgdes, principalmente as pesquisas na Internet.

Para o desenvolvimento deste trabalho, essas abordagens metodologicas sé&o
utilizadas de maneira integral com a pesquisa descritiva.

No que concerne a pesquisa descritiva, Cervo e Bervian (1983) afirmam que o
pesquisador vai observar, registrar e analisar os fatos sem manipula-los, procurando
descobrir a frequéncia com que os fenbmenos ocorrem, verificando sua relacao,
caracteristicas e conex@o com outros fenémenos.

Ressaltam ainda que a pesquisa descritiva

[...] busca conhecer as diversas situacdes e relacdes que ocorrem na vida
social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano,

tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas. (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 56).

Existem vérias formas de pesquisa descritiva, destacando-se: os estudos
exploratorios, os estudos descritivos, a pesquisa de opinido, a pesquisa de motiva¢ao, o
estudo de caso e a pesquisa documental. Dentre elas, para este trabalho, utilizo: a) a
pesquisa documental, ancorada a pesquisa bibliografica, visando analisar documentos,
obras, edital e guia do PNLD, decretos e leis sobre as politicas linguisticas relacionadas ao
livro didatico de Lingua Espanhola; e b) técnicas de estudo de caso, por meio de
guestionarios e de entrevista que procuram verificar o perfil do participante e os
procedimentos para a escolha do livro didatico.

Utilizo a pesquisa documental, uma vez que a investigacao se realiza por meio de
documentos, com a finalidade de descrever e de comparar 0S USOS € 0S costumes, 0S

comportamentos, as diferencas e outras caracteristicas da realidade presente (CERVO;
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BERVIAN, 1983). Além de ser documental, € também uma pesquisa etnogréfica, pois lanca
mao de geracado de dados a partir de questionarios e entrevista.

Vale destacar que os procedimentos metodolégicos utilizados nesta pesquisa
serviram de apoio para alcancar 0s objetivos e conseguir as respostas das perguntas de
pesquisa citadas anteriormente no capitulo introdutorio.

Na sequéncia, apresento o ambiente onde aconteceram as investigacdes, as quais

serdo relevantes para a pesquisa.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secao, apresento as escolas que constituem o cenario da presente pesquisa.
Essas escolas, que aderiram ao Programa Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), fazem
parte da Rede Estadual de Educacdo do Amazonas e oferecem a Lingua Espanhola no
Ensino Médio.

Tomando como base o contexto linguistico em que essas escolas estéo inseridas e
a implementacdo do ensino de Espanhol no Amazonas por meio de varias acdes
glotopoliticas ja citadas anteriormente, apresento as quatro instituicbes publicas
participantes, sendo duas na capital, Manaus, e duas no interior do Estado, regido do médio
rio Negro, no municipio de Barcelos, e outra no alto rio Negro, em Sao Gabriel da
Cachoeira, regides com um contexto linguistico riquissimo e plural. Vale ressaltar que os
nomes das escolas e dos participantes sao mantidos em sigilo, preservando a identidade
deles.

Conforme determinacdo da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do
Ensino (SEDUC), o ensino de Espanhol ocorre do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Médio, sendo ministrado em duas aulas semanais, de cinquenta minutos cada.

Na capital, destaco as escolas que atendem alunos do Ensino Médio, sendo a Escola
A pertencente a Coordenadoria Distrital 7, localizada na zona norte da cidade, e a Escola
B, a Coordenadoria Distrital 6, também localizada na zona norte. Em Barcelos, apresento
a Escola C, e em Sdo Gabriel da Cachoeira, a outra escola, chamada de Escola D.

Cabe ressaltar que foram escolhidos esses municipios por alguns motivos.
Primeiramente, pela importancia dada ao ensino do idioma nesses municipios, pois sao
regides com uma grande pluralidade de linguas. Na capital, Manaus, por concentrar o

maior numero de professores e, principalmente, pelo grande fluxo de hispanicos, em
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especial, os vindos da Venezuela devido a situacéo politica que estdo vivenciando nos
ultimos tempos.

O que me motivou a escolher Sdo Gabriel da Cachoeira foi a realidade plural que a
regido assume, como afirma Teixeira (2014). E uma regido em que, por ser uma cidade

fronteirica, o Espanhol é uma lingua que assume varias fungées, como:

comunicagao entre turistas estrangeiros e moradores locais;

e negociagcao entre vendedores e comerciantes hispanicos e moradores
locais;

¢ atendimento de profissionais da satde, médicos e enfermeiros a populacéo
local;

e comunicacao entre parentes e amigos brasileiros e hispanicos que vivem na
fronteira;

e uso familiar, cotidiano e, também, por ser uma lingua de instrucéo.

Vale destacar que a intencdo em contemplar alguns setores da capital € municipios
do interior é ter uma visao mais ampla da situacéo sobre a escolha do livro didatico no
Amazonas, ndo concentrando somente na capital.

Barcelos e Sdo Gabriel foram escolhidos porque sdo municipios que possuem
professores de Espanhol formados e se dispuseram a participar desta pesquisa. Manaus,
porque é a cidade onde resido e atuo, por ter uma grande concentracéo de professores de
Espanhol e devido as participantes se disponibilizarem a participar da pesquisa.

Apresento, a seguir, 0s participantes da pesquisa.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para este estudo, participaram quatro professoras da Rede Estadual de Ensino do
Amazonas, graduadas em Letras — Lingua Espanhola, pela Universidade Federal do
Amazonas (na capital) ou pelo Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacéo
Basica — PARFOR/UFAM, por meio do Curso de Letras — Lingua Espanhola —
PARFOR, no interior. S&o duas docentes na capital, Manaus, e duas no interior do Estado:
Barcelos e Sao Gabriel da Cachoeira.

Vale destacar que, anteriormente, a pesquisa seria feita com dez patrticipantes, a
intencdo era com cinco na capital e cinco no interior do Estado, porém, no decorrer do

processo, somente quatro participaram, acredito que a nao participacédo ocorreu pelo fato
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de nao terem disponibilidade para responder aos questionarios ou até mesmo por nao
guererem se comprometer ou prejudicar suas atividades pedagodgicas na escola.

Os critérios para o recorte desses patrticipantes foram: serem professores da Rede
Estadual de Ensino, serem graduados em Letras — Lingua Espanhola e atuarem na
Educacao Bésica na modalidade regular.

Assim, as professoras Alice e Gabriela atuam na capital, Manaus. No interior, a
Isabela leciona em Barcelos, e Maria atua em Sao Gabriel da Cachoeira. Vale recordar que
0s nomes dados as participantes sao ficticios.

Na sequéncia, detalho os instrumentos e os procedimentos para a geragao de dados.

2.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Como instrumentos e procedimentos para geracao de dados, recorro as técnicas da
pesquisa descritiva. Segundo Cervo e Bervian (1983, p. 155), “[...] a coleta de dados, tarefa
importante numa pesquisa, envolve diversos passos, como a determinacao da populacdo
a ser estudada, a elaboracgéo do instrumento de coleta, a programacao da coleta e também
os dados e a prépria coleta”.

Nessa esteira, apresento alguns procedimentos cientificos que embasaram a
pesquisa. A priori, foi realizado levantamento primario com base na pesquisa bibliogréfica,
impressa e telematizada, a fim de localizar este trabalho no estado da Arte da area
pesquisada. Além disso, foi realizado levantamento secundéario também com base em
pesquisa bibliografica, apoiada pela pesquisa documental, em que foram analisados
documentos como Leis e Resolugbes nacionais, estaduais e municipais que tratam sobre
0 ensino da Lingua Estrangeira, além de Editais, com base em documentos e em obras
sobre o histérico do livro didatico no Brasil com énfase ao PNLD. Ressalto que, por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), as participantes
foram informadas sobre o0 assunto da pesquisa, esclarecendo, assim, as suas duvidas.
Posteriormente, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) deu parecer favoravel a este estudo,
conforme Anexo B.

Além disso, utilizei outros instrumentos para a fase de geracdo de dados neste

estudo, conforme o seguinte.
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2.4.1 Questionarios

No que diz respeito ao questionario, Cervo e Bervian (1983) afirmam que “[...] o
guestionario é a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com melhor
exatidao o que se deseja. [...] Ele contém um conjunto de questdes, todas logicamente
relacionadas com o problema central” (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 159).

Os investigadores comentam que “[...] € necessario que se estabelega, com critério,
guais as questdes mais importantes a serem propostas e gque interessam ser conhecidas,
de acordo com os objetivos” (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 159).

Nesta pesquisa, foram aplicados dois questionarios: o questionario de perfil
(APENDICE B) e o investigativo (APENDICE C). Esses questionarios foram elaborados
com base em instrumentos existentes, encontrados em Monteiro (2014) e em Teixeira
(2014). Busquei utilizar perguntas fechadas e abertas, de facil aplicagcéo.

No que se refere ao questionario de perfil, teve como objetivo fazer um levantamento
para tracar o perfil das professoras participantes.

O questionario investigativo teve como objetivo adquirir respostas as perguntas de
pesquisa mencionadas na introducdo deste trabalho. Esse instrumento foi elaborado com
onze perguntas, para obter informaces relacionadas a escolha do livro didatico na escola.
Os dois instrumentos foram ajustados satisfatoriamente por meio de pilotagem realizada
anteriormente com trés outros professores informantes.

Além disso, utilizei outro recurso de geracdo de dados, a entrevista, que contribuiu

para a andlise e para os resultados.

2.4.2 Entrevista

Com relagdo a entrevista, para esta secao, sigo as recomendacdes de Cervo e
Bervian (1983),

A entrevista ndo é simples conversa. E conversa orientada para um objetivo
definido: recolher, através do interrogatério do informante, dados para a
pesquisa. [...] possibilita registrar, além disso, observacdes sobre a
aparéncia, sobre o comportamento e sobre as atitudes do entrevistado [...].
(CERVO; BERVIAN, 1983, p. 157-159).

Esse instrumento tem suas vantagens, pois complementa o questionario, por meio

das indagacdes ao investigado durante a entrevista, possibilitando interacdo entre
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pesquisador e participante. De acordo com Moresi (2003), a entrevista pode ser: a)
padronizada ou estruturada; e b) despadronizada ou ndo estruturada.

Para a obtencdo de dados nesta pesquisa, optei pela entrevista padronizada,
seguindo um roteiro previamente estabelecido (APENDICE D), com base nas questdes
mencionadas no questionario investigativo. A entrevista foi realizada por &audio, via
WhatsApp, para posterior transcricdo.

Para tanto, utilizei as técnicas de introspeccdo, denominadas de protocolo verbal.

2.4.3 Protocolo verbal

Nesta secao, apresento um dos recursos de coleta de dados que se da por meio da
entrevista gravada, a técnica de introspeccédo, chamada de protocolo verbal.

O método de introspecc¢éo surgiu no campo da Psicologia no final do século XIX, com
0 objetivo de desenvolver os estudos dos processos mentais do pensamento.

Essa técnica tem sido usada também em diversas areas do conhecimento com
atencdo a investigacdo dos processos mentais desenvolvidos no pensamento do
participante.

De acordo com Tavares (1993, p. 37), “Introspeccao € o termo padrdo usado em
psicologia e em linguistica aplicada para referir-se genericamente a diferentes métodos de
investigacéo de processos mentais”. Para Teixeira (2014), tais métodos dao énfase aos
estudos com foco no processo de ensino-aprendizagem de linguas, envolvendo as
pesquisas dos processos de leitura e 0 mais recente, no tradutdrio.

As técnicas de introspeccao, conhecidas também como relato de protocolo verbal,
sdo de natureza qualitativa e objetivam estudar o que se passa no pensamento do
participante durante a realizac&o de uma tarefa (CORREA; NEIVA, 2000).

No gue diz respeito ao protocolo verbal, Fujita (2009, p. 51) aponta que

Essa técnica consiste em analisar todo processo de verbalizagdo do
participante enquanto realiza sua atividade, com o minimo de interacdo com
0 pesquisador. Essa exteriorizacdo é gravada e transcrita literalmente,
produzindo protocolos verbais. Protocolos sdo, geralmente, definidos como

relatos verbais dos processos mentais conscientes dos informantes. (FUJITA,
2009, p. 51).

Ainda de acordo com a autora, essa técnica fornece informacdes sobre etapas do
processo individual, como as verbaliza¢des e os movimentos com os olhos, desenvolvendo

seus processos mentais, mantendo as informacdes processadas (FUJITA, 2009).
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A partir dessas técnicas introspectivas, Teixeira (2014, p. 141) ressalta que “[...] a
coleta de dados se da por meio de manifestacdes, declaracfes e informacoes, verbalizadas
pelo professor durante e/ou apds o processo investigatério”.

Segundo Corréa e Neiva (2000), existem dois tipos de técnicas introspectivas: a
introspeccgao do processamento corrente e a retrospecgéo. A primeira, o tipo “introspeccao
do processamento corrente”, é classificada em duas técnicas: a de “pensar alto”, que
requer que o participante da pesquisa, antes de oralizar o que lhe vem a mente, produza
uma codificacéo verbal da informagéo acessada durante a resolugcdo de um problema. A
técnica de “pensar alto’, conforme aponta Teixeira (2014, p. 141), da-se a partir do
momento em que o sujeito informante verbaliza oralmente seu pensamento corrente
durante o processo, sem que exista qualquer tipo de analise.

No que se refere a segunda técnica introspectiva, a retrospeccao, esta subdividida
em dois tipos: a retrospeccao imediata e a retrospeccao protelada. Na imediata, 0 sujeito
informante da pesquisa deve realizar o relato em até trinta minutos apos a execucao da
tarefa; na protelada, o relato ocorre a partir de um intervalo de trinta minutos da finalizacédo
da tarefa.

Essas técnicas e os instrumentos supracitados complementaram a geracdo de dados
no processo de investigacao da pesquisa, permitindo acessar a caracteristicas presentes
no desenvolvimento cognitivo dos informantes que os demais instrumentos de coleta ndo
permitem, tais como: nuances e detalhes das respostas — hesitacdes, reformulacoes,
pausas, afirmacfes categdricas etc.

No préximo capitulo, apresento a andlise dos dados.
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3 ANALISE DE DADOS

Interpretar pode ser considerada a arte de dar seu proprio significado a seus
dados recompostos e arranjos de dados. Esta fase articula toda a analise e
ocupa seu topo. [...] Dados ndo falam “por si mesmos”. A ocasidao mais
préxima pode ser quando a interpretacao de todas as pessoas do mesmo
conjunto de dados tende a coincidir. Entretanto, tal convergéncia de opinifes
pode ndo ocorrer exceto em raras circunstancias. Assim, a qualidade de sua
interpretacao pode fazer a diferenga no modo como seu estudo € visto.
Robert Yin®®

Neste capitulo, apresento e analiso os dados que complementam a pesquisa,
apoiados pela pesquisa bibliografica impressa e telematizada, e pela pesquisa documental,
abordadas no capitulo de Fundamentacéo Tedrica. Os instrumentos de geragdo de dados
foram: questionarios de perfil e investigativo, entrevista e o apoio das técnicas de protocolo
verbal, que me permitiram responder as duas perguntas da pesquisa apresentadas no
capitulo introdutorio desta investigacao:

Como é feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol na
Rede Estadual de Ensino do Amazonas?

Quem realiza efetivamente a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas
escolas pesquisadas?

Para organizar o trabalho, apresento os dados e logo faco sua andlise.
3.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
A seguir, apresento os dados obtidos por meio dos questionarios de perfil e

investigativo, na sequéncia, os dados adquiridos na entrevista com o apoio de técnicas de

protocolo verbal, juntamente a sua analise.

3.1.1 Questionario de Perfil

No que se refere ao questionario de perfil'®, apresento as seguintes informacgdes. Na
primeira pergunta, procurei saber o nome das participantes. A segunda foi utilizada para

confirmar a formacao das professoras. Assim sendo, todas confirmaram ser formadas em

B YIN, R. K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.
16 Apéndice B — Questionario de Perfil.
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Letras — Lingua Espanhola, pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). A terceira
pergunta estava relacionada a coordenadoria de atuacéo das participantes na SEDUC. No
entanto, foi verificado que duas participantes residentes na capital Manaus atuavam em
coordenadorias diferentes e as demais atuavam, uma, na coordenadoria do municipio de
Barcelos, e a outra, na coordenadoria do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira.

Na guarta pergunta, verifiquei se, além do Ensino Médio, lecionavam para o Ensino
Fundamental. Assim, constatei que duas participantes lecionavam somente no Ensino
Médio, e as outras duas lecionavam para a Ensino Fundamental e para o Médio. Os

resultados sdo mostrados por meio do gréafico a seguir.

Grafico 1 — Resultados da pergunta 4 do questionario de perfil

® sm
o Nao.

Conforme apresentado no grafico, 50% das participantes trabalhavam com outro
nivel de ensino.

A quinta pergunta tinha como objetivo saber se, além de trabalharem na modalidade
regular de ensino, lecionavam em outra modalidade. Das respostas obtidas, somente uma
participante respondeu que lecionava para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O

resultado obtido se encontra no grafico abaixo.

Grafico 2 — Resultados da pergunta 5 do questionario de pefrfil

® sm
® Nio.
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De acordo com o grafico 2, 75% contestaram que nao lecionavam, os outros 25%
lecionavam também para essa modalidade.

Na sequéncia, a sexta pergunta desse questionario estava direcionada a carga
horaria semanal do componente curricular na escola. Todas responderam que sdo duas
horas destinadas a disciplina de Lingua Espanhola, porém uma participante informou que,
conforme a Matriz Curricular Indigena, o ensino do idioma teria somente a carga horaria
semanal de uma hora.

Por meio dos resultados obtidos nas respostas, busquei tracar um panorama das

participantes para este questionario de perfil, conforme quadro abaixo.

Quadro 2 — Panorama do perfil das participantes

Ne Nome Formacéo Coordenadoria Leciona Leciona Leciona
ficticio académica da SEDUC-AM Espanhol Espanhol no Espanhol
em que atua no Ensino Ensino na EJA?
Médio? Fundamental?
1 Alice Letras — 07 Sim N&o N&o
Lingua
Espanhola
2 Gabriela Letras— 06 Sim N&ao N&o
Lingua
Espanhola
3 Isabela Curso Normal Barcelos Sim Sim Sim
Superior e
Letras —
Lingua
Espanhola
4 Maria Letras — Sé&o Gabriel da Sim Sim N&o
Lingua Cachoeira
Espanhola

Fonte: elaborado pela autora, com base no Questionario de Perfil.

3.1.2 Questionario Investigativo

Nesta secdo, apresento as informacgdes obtidas por meio do segundo questionario
investigativo'’, formado por perguntas direcionadas ao livro didatico, apresentadas a
seguir.

A primeira pergunta foi direcionada a identidade de cada participante.

17 Apéndice C — Questionario Investigativo.
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A segunda teve como objetivo verificar a importancia do LD para essas docentes. As

respostas obtidas foram tabuladas abaixo.

Quadro 3 — Resultados da pergunta 2 do questionario investigativo
Participantes Importancia do livro didatico

Alice Auxilia no processo de ensino e aprendizagem.
Gabriela E um suporte para o trabalho do professor.
Isabela Auxilia na organizac¢é@o de conteldos e atividades.
Maria E importante para o trabalho pedagdgico e o planejamento das aulas.

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 2 do Questionario Investigativo.

As respostas obtidas foram significativas, um total de 100% afirmaram ser um
material relevante para o processo de ensino-aprendizagem, que auxilia na organizacéo
do trabalho pedagdgico, na organizacao dos conteldos, das atividades e que, também, é
importante para o planejamento das aulas.

A terceira pergunta buscou saber se, nas escolas das participantes, existe livro
didatico para o ensino de Espanhol. Os resultados foram tabulados a seguir.

Grafico 3 — Resultados da pergunta 3 do questionario investigativo

® Sim.
® Nio.

Assim, 100% confirmaram que as escolas onde lecionavam possuem LD para o
ensino de Lingua Espanhola.
Na sequéncia, a quarta pergunta procurou saber se a escola participava do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os resultados foram tabulados a seguir.
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Gréfico 4 — Resultados da pergunta 4 do questiondrio investigativo

®sim.

® N3o.

As informacgdes obtidas foram significativas, 100% em seu total.

Na sequéncia, a quinta pergunta teve como objetivo saber se as participantes tinham
interesse em utilizar o livro didatico selecionado no PNLD em suas aulas. Para essa
guestdo, deixei também uma pergunta aberta, para que as participantes pudessem se
expressar ou justificar suas respostas, caso assim o desejassem. O resultado foi tabulado

a sequir.

Grafico 5 — Resultados da pergunta 5 do questionario investigativo

®sim.
@® N3o.

Foi constatado que 100% tem interesse em usar esse material didatico. Em
complemento a quinta questéo, buscando descobrir a justificativa com relacdo ao uso do
livro disponibilizado pelo PNLD, as respostas mais significativas foram as seguintes:

a) serve como apoio e suporte para o professor, auxiliando em seu trabalho,
além do planejamento das aulas;

b) serve também como um suporte para o aluno juntamente na busca de
informagdes para adquirir conhecimento.

As proximas perguntas estdo voltadas aos procedimentos de sele¢do do LD do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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A sexta questéo estava relacionada ao Guia do PNLD, no intuito de descobrir se as
participantes da pesquisa conheciam e tinham acesso ao documento.

Os dados adquiridos estdo dispostos no grafico seguinte.

Grafico 6 — Resultados da pergunta 6 do questionario investigativo

@ O Guia é encaminhado aos professores.

a

@® O Guia é encaminhado a escola, mas fica retido na
coordenacéo pedagdgica.
O Guia € encaminhado a escola, mas fica retido na dire¢ao
da escola.

@ Desconheco essa informagao.

Segundo as informacdes obtidas, 25% dos participantes afirmaram que o Guia é
encaminhado aos professores; outros 25% disseram que € encaminhado a escola, mas
que fica retido na Dire¢éo. Cerca de 50% informaram que desconhecem a informac&o
sobre o0 Guia, 0 que me chamou a atengdo, dado que é um importante documento no
processo de escolha do LD a ser adotado pelas escolas.

A sétima pergunta teve o intuito de verificar como se da efetivamente a escolha do

livro didatico. Esses dados estéo presentes no grafico a seguir.

Grafico 7 — Resultados da pergunta 7 do questionario investigativo

@ O professor de Espanhol.

@ A coordenacio pedagdgica/direcdo da escola.
O professor de Espanhol junto com a equipe
pedagodgica.

@ Outrem.

De acordo com os dados obtidos, 75% dos participantes afirmaram que quem

escolhe o livro didatico € o professor de Espanhol, um fator relevante para a pesquisa. Os



55

outros 25% responderam que é a equipe pedagogica a responsavel pela escolha, incluindo
a Direcao, a Coordenacéo e, também, os professores em conjunto.

A oitava pergunta teve como objetivo saber se as editoras que tiveram suas colecoes
aprovadas no PNLD estabelecem contato com a escola para divulgar os livros.

Esses dados estao presentes no gréfico a seguir.

Grafico 8 — Resultados da pergunta 8 do questionério investigativo

® Sim.
® N3o.

De acordo com as respostas fornecidas, 75% dos participantes afirmaram que ha
contato entre editora e escola. Os 25% restantes disseram que as editoras nao mantém
contato com a escola.

Buscando complementar a questao anterior, a nona pergunta objetivou verificar que
beneficios as editoras oferecem para a escola.

Apresento a seguir, por meio do grafico abaixo, as informacfes obtidas por meio
dessa pergunta.

Grafico 9 — Resultados da pergunta 9 do questionario investigativo

@® Oferecem doacdes de livros didaticos para os

professores.

® Oferecem doacdes de livros didaticos para a biblioteca
da escola.
Oferecem doacdes de livros paradidaticos para os
professores.

® Oferecem doacdes de livros paradidaticos para a
biblioteca da escola.
@® Nao oferecem beneficios.
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Assim, 50% das patrticipantes afirmaram que as editoras oferecem algum tipo de
beneficio, como doacdes de livros didaticos, de gramaticas e de dicionarios para a
biblioteca da escola ou para o proprio professor, os 50% restantes responderam gue nao
oferecem.

Na décima pergunta, o objetivo foi verificar quais critérios os professores utilizam para
escolher o LD que vai para a escola.

Apresento o quadro com as informacdes a seguir.

Quadro 4 — Resultados da pergunta 10 do questionario investigativo

| Quantidade Critérios para a escolha do livro didatico Porcentagem

00 A qualidade do tipo de papel (se é brilhante, fosco ou colorido 00%
etc.)

00 A nacionalidade do autor (se € brasileiro ou hispéanico) 00%

00 A quantidade de paginas 00%

02 Os recursos de apoio que acompanham o livro, como CD, DVD 50%
ou outros

03 A proposta tematica, os contelidos, as competéncias 75%

desenvolvidas

03 A coeréncia entre a proposta do livro com a proposta 75%
pedagdgica da escola

00 Beneficios oferecidos pelas editoras 00%
00 Outro critério 00%

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 10 do Questionario Investigativo.

Pelos dados obtidos, conforme consta no quadro 3, apenas 50% assinalaram que
escolhem com base nos recursos que acompanham o livro. 75% das participantes afirmam
gue os critérios que utilizam estdo relacionados a proposta tematica, aos contetdos, as
competéncias desenvolvidas, além da coeréncia entre a proposta do livro e a proposta
pedagogica da escola.

A Ultima pergunta do questionario teve o intuito de verificar se as professoras das

escolas utilizam o LD em seu cotidiano escolar.
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Apresento as informacdes obtidas no gréfico abaixo.

Grafico 10 — Resultados da Ultima pergunta do questionario investigativo

® sim
® Nao
Em parte

100% afirmaram que usam, porém, em parte. Em suas justificativas, relataram que
sempre utilizam com o apoio de outro recurso didatico.

A seguir, apresento as entrevistas seguidas das analises.

3.1.3 Entrevistas

E importante salientar que a entrevista foi utilizada para obtencéo de dados nesta
pesquisa por ser um instrumento que possibilita a interacdo entre o pesquisador e 0
participante. As entrevistas foram realizadas com o apoio das técnicas de protocolo verbal
com vistas a complementar os dados obtidos no questionario investigativo aplicado.

Para tanto, o roteiro de entrevista'® foi elaborado com seis perguntas abertas com
embasamento nas questbes do questionario investigativo, objetivando a investigacéo da
escolha do livro didatico de Espanhol para o Ensino Médio.

Para garantir a preservacdo da identidade das professoras, os nomes s&o ficticios.
Para esta andlise, utilizo somente alguns detalhes das transcricdes, as completas se

encontram nos Apéndices®®.

18 Apéndice D — Roteiro para a entrevista.
19 Apéndice F a H — Transcrigdes das entrevistas 1, 2, 3 e 4.
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Apresento as tabelas das entrevistas com o apoio das técnicas de protocolo verbal.

Tabela 1 — Protocolo verbal — com rela¢do a importancia do livro didatico
Participantes Auxilio/suporte Apoio paraas Auxilio para

para professor atividades os alunos
z z

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 01 da entrevista.

Planejamento

Além disso, por meio do protocolo verbal, observei que Alice considera que o livro
didatico serve como auxilio para o professor ao mencionar: “[...] serve como auxilio no
processo de ensino-aprendizagem [...]. ele serve como uma ferramenta [...] no
planejamento dos conteudos das aulas e dos exercicios.”

Gabriela afirmou que é um apoio nas atividades ao declarar: “[...] o livro didatico, ele
€ apenas um apoio para as atividades [...].”

Isabela declarou que ajuda os professores durante a explicacéo ao afirmar que: “...]
ajuda [...] os professores na parte da explicacao para que os alunos possam acompanhar
[...] o livro didatico para auxiliar o trabalho do professor.”

Maria considerou que o livro didatico € importante para o professor e, a0 mesmo
tempo, para o aluno ao afirmar em seu protocolo: “...] € importante para o nosso trabalho
[...] no nosso planejamento de aula, para o planejamento do plano de curso”. “[...] Entdo o
livro didatico, ele nos da o suporte [...] nesse trabalho, para que a gente possa realizar um
bom trabalho para os nossos [...] com os nossos alunos [...].”

75% afirmam que o livro didatico € um auxilio para os professores e também para os
alunos. 25% dizem que € importante para o apoio nas atividades e 50% afirmam que é
relevante para o planejamento.

Conforme os dados acima, foi constatado que, para as participantes, o livro didatico
€ relevante ndo so para o professor, como também para os alunos no processo de ensino-

aprendizagem.
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A seguir, apresento a pergunta 2 com os resultados do protocolo verbal.

Tabela 2 — Protocolo verbal — sobre o livro de Espanhol na escola
Participantes SIM NAO

Alice X

Gabriela

X
Isabela X
X

Maria

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 02 da entrevista.

Conforme a tabela acima, e, por meio do protocolo verbal, ressalto que 100% das
participantes afirmaram que existe o livro didatico de Espanhol na escola ao declararem:
e Alice: “[...] na minha escola existe o livro didatico para o ensino do Espanhol.”
e Gabriela: “[...] Sim, existe o livro de Espanhol na escola.”
e Isabela: “[...] na escola que trabalho, sim. Ha a escolha do livro didatico apenas
para o Ensino Fundamental.”
e Maria: “[...] Na escola onde eu trabalho, atualmente existe sim o livro didatico
[...]17
Assim, esses resultados vado ao encontro dos dados obtidos no questionario
investigativo realizado anteriormente.

Na sequéncia, os dados da terceira pergunta da entrevista.

Tabela 3 — Protocolo verbal — se o professor tem interesse em utilizar o LD do PNLD nas aulas e
por qué? -~
Participantes SIM NAO TALVEZ

Alice X
Gabriela X

Isabela X
Maria X

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 3 da entrevista.

De acordo com os dados na tabela acima e com o protocolo verbal de cada
participante, 75% afirmaram que tém interesse e 25% mostraram inseguranca ao
responder. Porém, ressalto que Alice confirmou e justificou que possui interesse ao
declarar: “[...] entdo, sim, a resposta € sim. [...] porque eu penso que o livro didatico
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serve como recurso para auxiliar as aulas sendo uma ferramenta didatico-pedagogica
para o professor.”

Logo, Gabriela falou que: “[...] Sim, mas eu nédo sigo a risca. Eu gosto de utilizar
meus proprios materiais.”

Isabela afirmou ao relatar em seu protocolo: “[...] Sim, tenho interesse, sim, [...]
até porque facilita 0 acesso, né, dos alunos aos conteudos, eles podem também levar
pra casa, revisar ou fazer uma atividade que nao deu no dia da aula.”

No entanto, Maria, em seu protocolo verbal, apresentou uma inseguranga, mas
mencionou que sente necessidade em utilizar ao afirmar: “[...] Eu acredito que sim
[...] tem a possibilidade de utilizacdo desses, desses livros sim do (PNLDE) porque
[...] por mais que a gente necessite de um livro escolhido por nés mesmos.”

Na questéo seguinte, mostro os resultados adquiridos da pergunta 4 na tabela abaixo.

Tabela 4 — Protocolo verbal — sobre a escolha do livro didatico

Participantes Professor Direcao da Equipe Equipe pedagogica,
_ escola pedagdgica direcédo e professor
:

:

x
x

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 04 da entrevista.

Por meio da tabela anterior e do protocolo verbal apresentado pelas participantes,
50% afirmaram que quem escolhe o livro didatico € o professor da escola, 25% declararam
gue a direcdo € quem escolhe o livro e 0s outros 25% disseram que é a equipe pedagadgica,
a direcao juntamente com o professor, que faz a escolha, como enfatizado nos fragmentos
do protocolo verbal abaixo.

Alice declarou “[...] eu acredito que seja o professor, né [...] Na minha escola, quem
escolhe [...] sou eu e a outra colega de Espanhol.” Para Gabriela, “[...] Somos nos,
professores que ministramos a matéria que escolhemos o livro didatico a ser utilizado.”

Isabela afirmou que “[....] Nos ultimos pedidos, na verdade, quem escolheu foi o gestor
da escola em que eu trabalhava, né?”

Ja Maria ressaltou que “...] onde eu trabalho € a dire¢do, juntamente com a

coordenagao pedagdgica e os professores.”
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Pelo exposto, os dados obtidos por meio do protocolo verbal conferem com as
respostas do questionario investigativo, uma vez que 100% mencionaram que a escolha é
feita pelo professor. Além disso, elas complementam esses dados deixando evidente que,
para Maria, uma das participantes, além do professor, participam também outros atores
escolares no processo de escolha do livro didatico, a saber: coordenacédo pedagdgica e a
direcéo da escola ou o coordenador pedagdégico e o diretor da escola.

A seguir, apresento os dados dos resultados obtidos da pergunta 5 na tabela

seguinte.

Tabela 5 — Protocolo verbal — critérios para a escolha do livro didatico

Quantidade  Critérios para a escolha do livro didéatico Porcentagem
04 A proposta temética, os contelidos, as competéncias 100%
desenvolvidas
02 A coeréncia entre a proposta do livro com a proposta 50%

pedagdgica da escola
02 Apresente a diversidade cultural 50%
02 Textos atuais 50%

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 5 da entrevista.

Nos dados apresentados acima, 100% afirmaram que um dos critérios que elas
observam para a escolha é a proposta tematica, os conteldos e as competéncias
desenvolvidas. 50% observam a proposta pedagogica do livro. 50% afirmaram que
verificam a diversidade cultural no livro, e os outros 50% verificam se os textos sdo atuais.

Além desses dados, por meio do protocolo verbal, ficou claro que, como critérios,
Alice levou em consideracdo: “[...] a proposta teméatica, os conteudos, as competéncias
desenvolvidas, e também a coeréncia entre a proposta do livro com a proposta pedagdégica
da escola. [...] e também que apresente tematicas com cultura, diversidade, despertando
a curiosidade em aprender.”

Gabriela considerou que os critérios que utiliza sdo: “[...] seria a sequéncia dos
conteudos gramaticais, dos conteudos ajustados para o nivel dos alunos e textos atuais.”

Isabela observou: “[...] € o livro, né, dou uma olhada, como é organizado, como &
colocada a parte gramatical, se tem facilidade pro aluno ou n&o.”

No entanto, Maria verificou se o livro: “[...] como a nossa escola, ela é da matriz

curricular indigena, e a nossa escola € indigena, [...] a gente vé se o livro, ele traz assim
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uns trabalhos que possibilitem a gente trabalhar em projetos, né, e que tem a ver um
pouquinho [...] se tem alguma ligacdo a nossa realidade, principalmente a diversidade
cultural. [...] e também ver se os conteldos sao bons, né, se os textos [...] se os textos
apresentados pelo livro sdo bons e também se as orientacdes pedagogicas para o trabalho
com esse livro [...] é bom.”

Analiso a seguir os dados da Ultima questao.

Tabela 6 — Protocolo verbal — se oprofessor usa o LD do PNLD em suas aulas
Participantes SIM NAO EM PARTE RARAMENTE

:

:
oo
.

Fonte: elaborado pela autora, com base na pergunta 06 da entrevista.

Nesta tabela, foi observado que 50% das entrevistadas usam o livro didatico na
escola. 25% utilizam em parte com 0 apoio de outros recursos, e 0s outros 25% afirmam
gue raramente usam, o que € confirmado por meio do protocolo verbal das participantes.

Alice mencionou que: “[...] bom, em parte [...] né. [...] Eu sempre utilizei como uma
ferramenta de apoio, como ja [...] afirmei anteriormente.”

Gabriela disse que: “[...] eu raramente uso o [...] o livro didético [...] que a maioria
dos alunos néo leva pra escola e isso tende a ser um grande problema.”

Isabela afirma: “Utilizo sim o livro didatico aprovado pelo [...] PNLD, que é
importantissimo, né, para o trabalho do professor [...].”

Maria ressaltou que: “[...] Sim, utilizo sim [...] o livro escolhido pelo programa, né [...]
porque também a gente utiliza sim [...].”

E importante mencionar que os dados obtidos aqui diferem um pouco do questionario
investigativo, pois todas afirmaram que utilizavam em parte, e, por meio das técnicas de
protocolo verbal, percebo que isso ndo foi confirmado em sua totalidade porque Isabela e
Maria disseram que usam completamente, e Alice disse que usa em partes, e Gabriela
raramente usa.

Feitas as andlises, sigo para as consideracoes finais e encaminhamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

Conforme exposto no capitulo introdutério, esta pesquisa surgiu de inquietacdes
pessoais e profissionais durante minha atuacao enquanto professora da Rede Estadual de
Ensino do Amazonas ao descobrir que os livros de Lingua Espanhola distribuidos pelo
PNLD né&o estavam sendo utilizados em algumas escolas, situagéo que me causou certo
desconforto e preocupacao. Envolvida no contexto como professora de Lingua Espanhola
e, diante de alguns questionamentos, me vi motivada a investigar sobre a escolha do livro
didatico de Lingua Espanhola no Amazonas.

Retomo, assim, as perguntas de pesquisa:

Como é feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol na
Rede Estadual de Ensino do Amazonas?

Quem realiza efetivamente a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas
escolas pesquisadas?

Paratanto, como objetivo geral, busquei verificar as agdes politicas que se relacionam
a escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol nas escolas da Rede Estadual de
Ensino do Amazonas, considerando o0 processo e 0s atores sociais envolvidos.

Para atingir sucesso, como objetivos especificos, me propus a descobrir quem realiza
a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas escolas pesquisadas da Rede
Estadual de Ensino do Amazonas, bem como analisar como se efetiva esse processo.

Dessa maneira, para alcancar os objetivos propostos, realizei, no capitulo de
Fundamentacdo Tedrica, um breve estudo sobre as acBes de politicas linguisticas no
Brasil.

Em seguida, busquei tracar um panorama historico sobre as acdes politicas em torno
do livro didatico no Brasil, com foco para o ensino de Linguas Estrangeiras, em especial o
Espanhol, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para, assim, analisar
as acoes realizadas em torno da escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD no
Estado do Amazonas.

Para tanto, utilizei a pesquisa de cunho qualitativo, por meio de um levantamento
bibliografico impresso e telematizado. Utilizei, também, a pesquisa documental e de
campo, apoiada por instrumentos de geracdo de dados, como os questionarios de perfil

0 investigativo, além das entrevistas gravadas com o apoio das técnicas de protocolo
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verbal, que buscaram tracgar o perfil das participantes, assim como verificar sobre a escolha

do livro didatico no Amazonas.

Buscando respostas aos questionamentos apresentados, foram propostas as

seguintes hipéteses:

no processo de escolha do Livro Didatico, a equipe de professores de
Espanhol, em conjunto, analisa os aspectos linguisticos, socioculturais e
estruturais das cole¢Bes que chegam a escola, para, depois, escolher a
colecdo que vai ser adotada naquela instituicéo de ensino;

o professor de Espanhol, de maneira individual, € quem escolhe o livro
didatico disponibilizado pelo PNLD na escola; porém, ele pode decidir-se por
usar ou nao o material em sua pratica docente;

a escolha do livro didatico e a solicitacdo de envio desse material para a
escolha é feita por membros da equipe gestora, sem prévia consulta aos
docentes de Espanhol, haja vista a necessidade de cumprimento de prazos
estabelecidos pelo PNLD para o envio das obras as escolas;

as editoras, cujos livros didaticos foram aprovados pelo PNLD, exercem
significativa influéncia no processo de escolha desse material ao oferecerem
vantagens aos docentes e gestores das escolas como apoio pedagogico
para o uso dos livros, envio de material paradidatico, como dicionarios,
gramaéticas, livros de literatura etc., e, ainda, oferta de cursos de formacéo

continuada aos docentes.

As consideracdes levantadas em torno das hip6teses com base nas analises obtidas

foram: com relagdo a primeira, a equipe de professores no processo de escolha do livro

didatico analisa os aspectos linguisticos, socioculturais e estruturais das cole¢bes que

chegam a escola, além dos géneros textuais e da diversidade cultural. Dessa maneira,

confirma-se a primeira hipotese.

Para a segunda hipétese, destaco que quem escolhe o livro didatico, além do

professor de Espanhol, como constatado nas analises, €, também, a direcéo e a equipe

pedagdgica, juntamente aos professores, 0 que se aproxima da hipotese levantada.

Com relacao a terceira hipétese, pelos dados constatados, a escolha € feita com a

consulta do professor, salvo em um municipio do Estado em que a participante informou

gue a Direcao da escola fez a escolha, ficando claro que ndo houve a participacado do

professor Nesse pProcesso.
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A resposta para a ultima hip6tese destaca-se pelo fato de que alguns participantes
afirmaram que as editoras oferecem algum tipo de beneficio, como doacdes de livros
didaticos, de gramaticas e de dicionarios para a biblioteca da escola ou para o proprio
professor.

Além dos resultados obtidos acima, percebi que, segundo as participantes, o livro
didatico assume um papel importante ndo s6 para o professor, como também para 0s
alunos.

Por meio da pesquisa, ficou claro, ainda, que o Espanhol é ensinado tanto na Rede
Estadual de ensino na capital para o Ensino Regular guanto no interior do Amazonas, para
o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio na modalidade regular e na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Um dado pertinente que chama a atencdo é o fato de que um percentual das
participantes desconhece o Guia do PNLD. Como pode se dar isso, j que é por meio do
Guia gue o professor tem as informacdes para a escolha do livro? Assim, cabem novos
guestionamentos: como esse profissional tem acesso ao livro, se ele desconhece o Guia?
Como é que ele escolhe o livro? O MEC nao envia os livros para as escolas participantes
do Programa, apenas o Guia. O que, entéo, foi utilizado para a escolha do LD? Seria um
indicio de uma possivel falha no processo do PNLD? S&o questbes relevantes, as quais
levanto para encaminhamentos futuros.

Uma outra questéo a ser levantada €: qual sera o futuro do Espanhol no ambito do
PNLD, uma vez que ndo comp06s mais o Ultimo Edital para o Ensino Fundamental, dado o
alinhamento das politicas linguisticas no Brasil em prol do monolinguismo e do
neoimperialismo norte-americano, fazendo com que o Espanhol perdesse apoio? Nessa
esteira, como fica o Espanhol no Amazonas, ja que se percebem politicas linguisticas em
torno do Espanhol, como a que implantou a Escola Bilingue Portugués/Espanhol, mas
também politicas de silenciamento que desconsideram a importancia desse idioma para o
contexto estadual, como a que designou reduzido nimero de vagas para docentes desse
componente curricular no ultimo certame estadual? Além dessas, retomando o foco para o
LD, com a saida do Espanhol do PNLD, caberia ao Amazonas buscar um material
especifico para o Espanhol regionalizado?

Deixo esses questionamentos para pesquisas futuras, para novos pesquisadores que

se interessam por essa tematica, ou, talvez, para uma pesquisa a nivel de doutorado.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
TCLE

N e UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS P
\(_)/ Lo FACULDADE DE LETRAS Sk

= PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da Pesquisa “Politicas Linguisticas para o
ensino de Espanhol no Amazonas: livro didatico”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Raimunda Julia de Freitas Brandao, portadora do RG 1450774-9 e do
CPF 642.842.712-53, telefone celular (92) 993038930, e-mail
juliabrandao_mao@yahoo.com.br, orientada pelo Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira,
portador da Cl 11196666-9 (IFP- RJ) e do CPF 076.290.807-60, telefone celular (92)
984022548, e-mail wagbarteixeira@hotmail.com, cujos enderecos institucionais
localizam-se no Programa de Pos-Graduacao em Letras (PPGL), da Faculdade de
Letras (FLet), da Universidade Federal do Amazonas, situado a Av. General Rodrigo
Octévio Jorddo Ramos, 6200 - Campus Universitario Bloco Mario Ypiranga Monteiro,
Setor Norte — Coroado. CEP 69077-000 - Manaus/AM - Telefone - (92) 3305-1181
Ramal 2113, e-mail: flet@ufam.edu.br; ppgl@ufam.edu.br.

O objetivo geral desta pesquisa é mapear como se da a escolha do livro didatico para
o ensino de Espanhol em escolas publicas da Rede Estadual de Ensino no Amazonas,
e 0s objetivos especificos sdo: fazer uma investigacdo das politicas linguisticas
voltadas ao livro didatico para o ensino de Espanhol no Brasil; tragar um breve
panorama sobre o ensino de Espanhol no Brasil e no Amazonas; e verificar como é
feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol no Amazonas.
Sua participacao € voluntaria e se dara por meio do preenchimento dos questionarios
de perfil e investigativo e uma entrevista com as técnicas de protocolo verbal.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem se configurar em
constrangimento e insatisfacdo ao responder os questionarios e ao participar da
entrevista, além do risco de quebra de sigilo. Entretanto, caso necessario, sera
oferecido acompanhamento psicol6gico ou de uma assisténcia social, sem 6nus para
o(a) Sr.(a), além do direito a indeniza¢bes e cobertura material por compensacgéo de
danos materiais ou morais decorrentes da pesquisa.

Se vocé aceitar participar, ndo terd nenhum beneficio direto. Contudo, por meio deste
estudo, espera-se contribuir com as pesquisas em politicas linguisticas, mapeamento
da escolha dos livros didaticos no Amazonas e relevancia da distribui¢cao de livros do
PNLD nas escolas publicas.

Se depois de consentir em sua participagdo, o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes, seja depois da coleta dos dados, independentemente do
motivo e sem nenhum constrangimento ou prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr.(a) nao tera
nenhuma despesa e também nédo recebera nenhuma remuneracgdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ou qualquer outra
informacgédo relacionada a sua privacidade néo serd divulgada, em que se tomaréo
todas as providéncias necessarias para manter o sigilo.


mailto:juliabrandao_mao@yahoo.com.br
mailto:ppgl@ufam.edu.br
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Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a
pesquisadora Raimunda Julia de Freitas Branddo e com o Prof. Dr. Wagner Barros
Teixeira, pelos telefones e e-mails fornecidos, ou podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, CEP
69057-070, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181, ramal 2004, celular (92) 99171-
2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pos-Informagéao

Eu, , fui
informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa,
sabendo que nao terei nenhuma remuneracéo e que posso sair quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias, ambas assinadas por mim, pela pesquisadora e
por seu orientador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressao dactiloscépica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do orientador
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE PERFIL

Rl UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS § PPGL
" FACULDADE DE LETRAS Sl
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS - PPGL

Prezado(a) Professor(a),

Sou mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Federal
do Amazonas e gostaria de convida-lo(a) a participar de uma pesquisa sobre a escolha
do livro didético de Lingua Espanhola. Assim, para que seja possivel tracar o perfil do
professor participante, solicito que vocé responda as perguntas abaixo, assegurando
gue, caso haja a divulgacao de alguma informacé&o constante neste instrumento, sua
identidade ser& preservada. Agradeco antecipadamente sua colaboracao!

Julia Brandao

Questionario de Perfil?°

Gostaria de |he conhecer melhor, por isso, por gentileza, responda as seguintes
perguntas.

1. Qual é seu nome completo?

2. Qual é sua formacao académica?

3. Em qual coordenadoria da SEDUC vocé atua?

4. Além de lecionar Espanhol para o Ensino Médio na SEDUC, vocé também leciona
para o Ensino Fundamental?
() Sim ( ) Néo

5. Além de lecionar Espanhol para o Ensino Regular na SEDUC, vocé também leciona
para a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?
() Sim ( ) Nao

6. Qual a carga horaria destinada ao Espanhol em sua escola para o Ensino Médio
Regular?

20 |nstrumento elaborado pela pesquisadora com base em Monteiro (2014) e Teixeira (2014).
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APENDICE C — QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Rl UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS § PPGL
= FACULDADE DE LETRAS Sl
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS — PPGL

AAAAAAAAAA
DELETRAS

Prezado(a) Professor(a),

Dando continuidade a pesquisa sobre a escolha do livro didatico de Lingua Espanhola,
gostaria de convida-lo(a) a responder as perguntas abaixo. Assim, asseguro que, caso
haja a divulgacdo de alguma informacao constante neste instrumento, sua identidade
sera preservada. Agradeco antecipadamente sua colaboracgao!

Julia Brandao

Questionario Investigativo?!

1. Nome:

2. Para vocé, qual é a importancia do livro didatico para o trabalho docente?

3. Em sua escola, existe livro didatico para o ensino de Espanhol?
()Sim ( ) Néo

4. Sua escola participa do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)?
()Sim ( ) Nao

5. Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) em suas aulas?
()Sim ( ) Nao

Por qué?

6. Sobre os procedimentos para a selecéao dos livros do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) em sua escola, com relagdo ao Guia do PNLD:

21 |nstrumento elaborado pela pesquisadora com base em Monteiro (2014) e Teixeira (2014).
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( ) O Guia é encaminhado aos professores;

( ) O Guia é encaminhado para a escola, mas fica retido na coordenacédo pedagogica;
( ) O Guia é encaminhado para a escola, mas fica retido na direcao da escola;

( ) Desconheco essa informacéo.

Quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado?

) O professor de Espanhol;

) A coordenacao pedagogical/direcdo da escola;

) O professor de Espanhol junto com a equipe pedagdgica;
) Outrem.

7.
(
(
(
(

Caso tenha assinalado a opcéo "Outrem”, utilize este espaco para especificar quem.

8. As editoras que tiveram suas colec¢Oes aprovadas no PNLD estabelecem contato
com sua escola para divulgar os livros?
()Sim ( ) Nao

9. Em caso afirmativo, que beneficios as editoras oferecem?

( ) Oferecem doacdes de livros didaticos para os professores;

( ) Oferecem doacdes de livros didaticos para a biblioteca da escola;

( ) Oferecem doacgdes de livros paradidaticos para os professores;

( ) Oferecem doacdes de livros paradidaticos para a biblioteca da escola;
( ) Nao oferecem beneficios.

10. Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico? (Assinalar mais de uma
alternativa, se desejar.)

( ) A qualidade do tipo de papel (se é brilhante, fosco ou colorido etc.);

( ) A nacionalidade do autor (se € brasileiro ou hispanico);

( ) A quantidade de paginas;

( ) Os recursos de apoio que acompanham o livro, como CD, DVD ou outros;

( ) A proposta tematica, os conteudos, as competéncias desenvolvidas;

( ) A coeréncia entre a proposta do livro com a proposta pedagdgica da escola;

( ) Beneficios oferecidos pelas editoras;

() Outro critério.

Caso tenha assinalado a op¢ao "Outro critério”, utilize este espaco para especificar:

11. Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?
() Sim ( ) Nao ( ) Em parte

Caso tenha assinalado a opcéo "Em parte”, justifique sua resposta.
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APENDICE D — ROTEIRO PARA ENTREVISTA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS P

FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS - PPGL

1. Para vocé, qual é a importancia do livro didatico para o trabalho docente?

2. Em sua escola, existe o livro didatico para o ensino de Espanhol?

3. Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Plano Nacional do

Livro Didatico em suas aulas? Por qué?

4. Quem efetivamente escolhe o livro didatico a ser utilizado?
5. Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico?

6. Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?
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APENDICE E — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 1

Transcricdo da entrevista da Alice

PERGUNTA 1:

Para vocé, qual é aimportancia do livro didatico para o trabalho docente?

[...] Bom, a primeira pergunta [...] o livro didatico, para mim, ele serve como auxilio no
processo de ensino-aprendizagem [...] além de, além de contribuir com 0s recursos
audiovisuais que utilizo diariamente nas minhas aulas e também acredito que ele
serve como uma ferramenta [...] no planejamento dos contetudos das aulas e dos

exercicios.

PERGUNTA 2:

Em sua escola, existe livro didatico para o ensino de Espanhol?

[...] A segunda pergunta [...] na minha escola existe o livro didatico para o ensino do
Espanhol [...] Tanto livro do professor quanto do aluno e também dicionérios, né, para
o professor. Infelizmente a escola ndo tem interesse em solicitar dicionarios, outros
recursos para os alunos e, por conta disso, muitas vezes eu tenho que levar alguns
recursos proprios que foram comprados por mim e também elaborados. E eu levo para
sala de aula, eu levo para sala de aula para tornar a aprendizagem mais envolvente e

dindmica.

PERGUNTA 3:

Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Programa
Nacional do Livro Didatico em suas aulas? Por qué?

[...] Na pergunta 3 [...] se eu tenho interesse em usar o livro didatico [...] do PNLD [...]
entdo, sim, a resposta € sim. Sempre [...] tive interesse e [...] sempre utilizei o livro
didatico como uma ferramenta de apoio, porque eu penso que o livro didatico serve
como recurso para auxiliar as aulas, sendo uma ferramenta didatico-pedagdgica para
o professor e [...] ele tem também uma importancia fundamental na escola e na

construcdo de conhecimento dos alunos.
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PERGUNTA 4:

Quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado?

[...] A resposta 4, quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado [...] eu acredito
gue seja o professor, né [...]. Na minha escola, quem escolhe [...] sou eu e a outra
colega de Espanhol, porque o livro [...] ele corrobora com a facilitacdo em situagbes

de planejamento por exemplo.

PERGUNTA 5:

Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico?

[...] A resposta 6 [...] que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didético [...]
Entdo [...] eu levo em consideracdo a proposta tematica, os conteudos, as
competéncias desenvolvidas, e também a coeréncia entre a proposta do livro com a
proposta pedagodgica da escola. Essas foram as duas que eu selecionei [...] essas
duas alternativas [...] porque eu acredito que, na maioria das escolas, o livro didatico
€ 0 Unico recurso disponibilizado aos professores e aos alunos. Entdo € necessario
avaliar, selecionar criteriosamente, ne, um livro que siga essas propostas tematicas,
gue sejam teméticas envolventes com exploracdo sensorial [...] visto que os alunos
gostam muito, né, e também que apresente tematicas com cultura, diversidade,

despertando a curiosidade em aprender.

PERGUNTA 6:

Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?

[...] Resposta 7, vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas [...]
bom, em parte [...] né. [...] Eu sempre utilizei como uma ferramenta de apoio, como
ja [...] afirmei anteriormente. [...] Nunca fiquei escrava do livro didatico, porque eu
penso que o livro, ele serve como um recurso para auxiliar as aulas de maneira a
facilitar [...] o envolvimento dos alunos nas atividades propostas, por isso, eu utilizo,
alémdo livro, [...] material audiovisual, que [...] sdo elaborados previamente para cada
aula ministrada, e com isso [...] eu acredito que eu (...) vou agregando e facilitando o
meu cotidiano em sala de aula, e também dessa forma eu consigo chegar viva até o

guinto tempo de aula, né ((risos)).
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APENDICE F — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 2
Transcricdo da entrevista da Gabriela

PERGUNTA 1:

Para vocé, qual é aimportancia do livro didatico para o trabalho docente?
Pergunta 1 [...] O livro didatico, ele é apenas um apoio para as atividades dentro e
fora de sala. Ele é como se fosse um coadjuvante na aula porque ta muito distante da
realidade dos alunos das escolas publicas.

PERGUNTA 2:
Em sua escola, existe livro didatico para o ensino de Espanhol?
Pergunta 2 [...] Sim, existe o livro de Espanhol na escola distribuido pelo PNLD.

PERGUNTA 3:

Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Programa
Nacional do Livro Didatico em suas aulas? Por qué?

Pergunta 3 [...] Sim, mas eu n&o sigo a risca. Eu gosto de ter autonomia no que vai
ser estudado. Eu gosto de utilizar meus préprios materiais.

PERGUNTA 4:

Quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado?

Pergunta 4 [...] Somos nés, professores que ministramos a matéria que escolhemos
o livro didético a ser utilizado.

PERGUNTA 5:

Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico?

Pergunta 5 [...] Os critérios que eu costumo utilizar para escolha do livro didatico [...]
seria a sequéncia dos contetudos gramaticais, dos contetdos ajustados para o nivel
dos alunos e textos atuais.

PERGUNTA 6:

Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?

Pergunta 6 [...] Eu raramente uso o [...] o livro didatico aprovado por conta [...] que a
maioria dos alunos néo leva pra escola e isso tende a ser um grande problema.
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APENDICE G — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 3
Transcricdo da entrevista da Isabela

PERGUNTA 1:

Para vocé, qual é aimportancia do livro didatico para o trabalho docente?

A importancia do livro didatico para o [...] trabalho docente é muito importante pois
ajuda [...] os professores na parte da explicagdo para que o0s alunos possam
acompanhar e evita também copiar [...] muitos conteudos entdo eu acho muito

importante, assim, o livro didatico para auxiliar o trabalho do professor.

PERGUNTA 2:

Em sua escola, existe livro didatico para o ensino de Espanhol?

[...] Na escola que trabalho, sim. H& a escolha do livro didatico apenas para o ensino
fundamental. O ensino EJA [...] ainda ndo temos ainda livro didatico, o que é um
transtorno, né, para nés, professores, que temos dificuldades de trabalhar os
conteudos por falta de livro didatico. Mas em relagéo ao ensino fundamental de 6° ao

99, gue a escola trabalha, trabalhamos sim com o livro didatico.

PERGUNTA 3:

Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Programa
Nacional do Livro Didatico em suas aulas? Por qué?

[...] Sim, tenho interesse, sim, de utilizar o livro didatico, até porque facilita o acesso,
né, dos alunos aos conteudos, eles podem também levar pra casa, revisar ou fazer
uma atividade que nao deu no dia da aula. Entéo, por isso, eu acho superimportante,
sim, que o livro didatico [...] que eles tenham contato com o livro didatico. Acho

interessante e importante, sim, para o uso pedagdgico na escola.

PERGUNTA 4:

Quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado?

[...] Nos ultimos pedidos, na verdade, quem escolheu foi o gestor da escola em que
eu trabalhava, né? Dificilmente passa pelos professores, mas existem momentos em

gue nds, muitas vezes, temos contato. Na ultima vez que eu tive contato, apenas sé
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teve duas amostras de dois tipos de colegdo. E, ai, a gente teve que escolher entre

uma dessas colecdes. E isso.

PERGUNTA 5:

Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico?

Eu normalmente olho como é que [...] € o livro, né, dou uma olhada, como é
organizado, como € colocada a parte gramatical, se tem facilidade pro aluno ou néo,
e, ai, em cima disso, eu faco uma amostragem dos [...] livros que tém e vejo qual o
melhor se encaixa no perfil de que eu gosto de trabalhar e que os alunos também, né,

possam aprender.

PERGUNTA 6:

Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?

Utilizo sim o livro didatico aprovado pelo [...] PNLD, que é importantissimo, né, para o
trabalho do professor, principalmente porgue nés ndo temos, assim, [...] materiais de
gualidade pra se trabalhar. Nao temos datashow, as tecnologias, a internet [...] € muito
dificil de acesso. Entdo, por isso, ainda temos que trabalhar com o livro didatico,
porque a Unica forma ainda de que podemos [...] facilitar os gastos de papel, de
materiais, né? Entdo, ainda, nds gostariamos que a internet fosse de qualidade, que
a gente pudesse ter aulas, né, que a gente pudesse trabalhar as tecnologias, mas no
determinado momento ainda isso € um desafio ainda para nés. Entéo o livro didatico

ainda tem sido a melhor op¢ao para que os alunos possam ter acesso aos conteudos.
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APENDICE H — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 4

Transcricdo da entrevista da Maria

PERGUNTA 1:

Para vocé, qual é aimportancia do livro didatico para o trabalho docente?

[...] Ent&o o livro didético, para mim, é importante para o0 nosso trabalho [...] no nosso
planejamento de aula, para o planejamento do plano de curso [...]. Entdo o livro
didatico, ele nos da o suporte [...] nesse trabalho, para que a gente possa realizar um
bom trabalho para os nossos [...] com 0s nossos alunos e sim também na utilizacdo

do livro dentro da sala de aula com os discentes.

PERGUNTA 2:

Em sua escola, existe livro didatico para o ensino de Espanhol?

[...] Na escola onde eu trabalho, atualmente existe sim o livro didatico, mas anos
passados nao tinha. Agora recentemente, em 2014, houve chegada sim dos livros
didaticos de Espanhol. [...] Essa resposta ainda é referente a pergunta nimero 2 [...]
o livro didatico comecou a chegar a partir de 2014, mas quando ainda ndo chegava, a
gente nao tinha o acesso ao livro didatico do ensino de Espanhol, o professor de
Espanhol é que tinha que ir atrds [...] procurando os seus meios de pesquisa,
procurando alguns livros didaticos, compra [...] era do seu interesse particular mesmo,
porque nado existiam livros didaticos disponibilizados na escola [...] isso ocorreu ja a

partir da de 2014, que comecou a chegar.

PERGUNTA 3:

Vocé tem interesse em utilizar o livro didatico selecionado no Programa
Nacional do Livro Didatico em suas aulas? Por qué?

[...] Eu acredito que sim [...] tem a possibilidade de utilizacdo desses, desses livros
simdo (PNLD) porque [...] por mais que a gente necessite de um livro escolhido por
ndés mesmos, mas necessitamos também de outras fontes de pesquisa para que a

gente possa melhorar nossa pratica de ensino em sala de aula.
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PERGUNTA 4.
Quem efetivamente escolhe o livro a ser utilizado?
[...] Quem escolhe efetivamente o livro didatico aqui na nossa escola onde [...] onde

eu trabalho é a direcéo, juntamente com a coordenacao pedagdgica e os professores.

PERGUNTA 5:

Que critérios vocé utiliza para a escolha do livro didatico?

(...) Os critérios que a gente utiliza aqui para escolha do livro [...] uma coisa assim
[...] como a nossa escola, ela é da matriz curricular indigena, e a nossa escola é
indigena, como a escola também detém o trabalho com [...] com projetos, a gente vé
se o livro, ele traz assim uns trabalhos que possibilitem a gente trabalhar em projetos,
né, e que tem a ver um pouquinho [...] com arealidade, se tem alguma ligacdo a nossa
realidade, principalmente a diversidade cultural.

Ainda é relacionado a pergunta niamero 5 [...] e também ver se os contetdos séo
bons, né, se os textos [...] se o0s textos apresentados pelo livro sdo bons e também se
as orientacdes pedagdgicas para o trabalho com esse livro [...] € bom. Isso que vem

também [...] um dos critérios que avalio para a escolha do livro.

PERGUNTA 6:

Vocé usa o livro didatico aprovado pelo PNLD em suas aulas?

[...] Sim, utilizo sim [...] o livro escolhido pelo programa, né [...] porque também a
gente utiliza sim [...] s6 que muitas vezes nds nao temos condi¢des de receber esses
livros logo no inicio do ano letivo. Muitas vezes, o livro, ele acaba chegando [...] os
livros acabam chegando apenas no segundo semestre ou até mesmo no final do ano.
Devido a nossa distancia também de localizacdo € que passamos por essa
dificuldade, né, que nds gostariamos que também os livros fossem enviados com

antecedéncia principalmente para a area do interior.
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ANEXO A — PORTARIA N° 1.321/2017

MINISTERIO DA EDUCAGAO
GABINETE DO MINISTRO
PORTARIA N° 1.321, DE 17 DE OUTUBRO DE 2017

Divulga a relagao de instituigdes e entidades da sociedade civil responsaveis pela
indicagdo de especialistas a serem considerados na composicdo das comissdes
técnicas das edigdes de 2019 e 2020 do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso das afribuigbes que lhe confere o
art. 87, paragrafo Unico, incisos | e Il, da Constituicdo, e em observancia ao disposto no
Decreto n 9.099, de 18 de julho de 2017, resolve:

Art. 1 Fica divulgada, na forma do Anexo, a relagdo das instituicdes e entidades da
sociedade civil que indicarao os especialistas das diferentes areas do conhecimento a serem
considerados na composi¢ao das comissdes técnicas das edigoes de 2019 e 2020 do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, e a avaliaga@o e disponibilizagao
de obras didaticas de educacgao infantil, dos anos iniciais e dos anos finais do ensino
fundamental.

Art. 2 A comissao técnica do PNLD 2019 sera composta por vinte e sete membros, sendo
trés para educacao infantil, trés para cada um dos componentes curriculares dos anos
iniciais do ensino fundamental (Arte, Ciéncias, Educagao Fisica, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa e Matematica) e trés para Projetos Integradores.

Art. 3 A Comissao Técnica do PNLD 2020 sera composta por vinte e sete membros, sendo
trés para cada um dos componentes curriculares dos anos finais do ensino fundamental
(Arte, Ciéncias, Educagao Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matematica) e trés para Projetos Integradores.

Art. 4 As entidades relacionadas deverao protocolizar, junto & Secretaria de Educacéo Bésica
- SEB, até o dia 6 de novembro de 2017, as indicagdes de que trata o art. 12 do Decreto

n 9.099, de 2017, com a especificacéo das etapas de ensino e areas do conhecimento
correspondentes aos especialistas indicados.

Paragrafo Unico. A indicagio devera vir acompanhada das seguintes informagdes:
| - curriculo resumido dos indicados, com énfase na especialidade objeto da indicagéo;

Il - declaragao de nao prestar pessoalmente servigo ou consultoria aos titulares de direito
autoral inscritos no processo;

Il - declaragao de ndo possuir conjuge ou parente até o terceiro grau, em linha reta ou
colateral, entre os fitulares de direito autoral inscritos no processo; e

IV - declaragao de nao estar em situagao gue configure impedimento ou conflito de interesse.
Art. 5 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicago.

MENDONCA FILHO

ANEXO

ENTIDADES A SEREM CONSULTADAS PARA COMPOSICAO DAS COMI_SSC)ES
TECNICAS DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO: PNLD
2019 E PNLD 2020

1.Secretaria de Educacgéo Basica do Ministério da Educagao - SEB/MEC
2.Conselho Nacional de Secretarios de Educagao - CONSED

3.Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo -UNDIME

4 _Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagéo -UNCME
5.Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagdo -FNCEE
6.Conselho Nacional de Educagao - CNE

7.Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituigdes Federais de Ensino Superior -
ANDIFES



8.Conselho Nacional das Instituigées da Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica - CONIF

9.Academia Brasileira de Ciéncias - ABC

10.Academia Brasileira de Educagéo - ABE

11.Academia Brasileira de Letras - ABL

12.Associagao Brasileira de Avaliagao Educacional - ABAVE

13.Associagao Brasileira de Educagao a Distancia - ABED

14 .Associagao Brasileira de Ensino de Biologia - SBEnBio

15.Associagdo Brasileira das Universidades Comunitarias -ABRUC
16.Associagao dos Geografos Brasileiros - AGB

17 .Associagido Nacional de Histdria - ANPUH

18.Associagao Nacional de Politica e Administragao da Educagao - ANPAE
19.Associagao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao - ANPED
20.Associagao Nacional de Pos-Graduacao em Pesquisa em Ciéncias Sociais - ANPOCS

21.Associagdo Nacional de P6s-Graduandos - ANPG

22 Associagado Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagéo - ANFOPE
23 .Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao -CNTE

24 Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino - CONTEE
25.Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras -CRUB

26.Forum das Entidades Representativas do Ensino Superior Particular
27.Sociedade Brasileira de Fisica - SBF

28.Sociedade Brasileira de Matematica - SBM

29 Sociedade Brasileira de Quimica - SBQ

30.Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia -SBPC

31.Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas — UBES

32.Unido Nacional dos Estudantes - UNE

33.Instituto da Matematica Pura e Aplicada - IMPA

34 .Confederag&o Nacional dos Estabelecimentos de Ensino -CONFENEN
35.Federagao Nacional das Escolas Particulares — FENEP

36.Movimento Nacional Inter foruns de Educagao Infantil -MIEIB

37.Rede Nacional Primeira Infancia - RNPI

38.Instituto da Infancia - IFAN

39.Educacgao e Mobilizagao Social - AVANTE

40.Cidade Escola Aprendiz

41 .Associagao Brasileira de Pesquisadores Negros — ABPN

42 Instituto Chapada de Educacao e Pesquisa - ICEP

43.Fundagéo Maria Cecilia Souto Vidigal - FMCSV
44 Centro de Estudos e Pesquisas em Educagéo, Cultura e A¢do Comunitaria - CENPEC

45.Comunidade Educativa CEDAC - CE-CEDAC
46.Todos Pela Educagao — TPE
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ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %aﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politicas Linguisticas para o Ensino de Espanhol no Amazonas: livro didatico
Pesquisador: RAIMUNDA JULIA DE FREITAS BRANDAO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 21209119.1.0000.5020

Instituicdo Proponente: Faculdade de Letras -Flet

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.691.095

Apresentacao do Projeto:

Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo geral mapear como se da a escolha do livro didatico para o ensino de
Espanhol em escolas publicas da Rede Estadual de Ensino no Amazonas, e os objetivos especificos sao:
fazer uma investigacdo sobre as politicas linguisticas voltadas ao livro didatico para o ensino de Espanhol
no Brasil; tracar um breve panorama sobre o ensino de Espanhol no Brasil e no Amazonas; e verificar como
é feito o

processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol no Amazonas. O referencial teérico esta
ancorado na politica linguistica proposta por Calvet (2007) e Hamel (1993) em didlogo com a proposta
glotopolitica de Arnoux (2011). Quanto as politicas voltadas ao livro didatico e ao PNLD no Brasil, tomo
como base Brasil (2018), Cassiano (2007), Daher, Freitas e Sant’anna (2013) e Mantovani (2009). Com
relagdo a metodologia, se caracteriza como uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, além da
pesquisa bibliogréfica, telematizada e documental com o aporte tedrico de Cervo e Bervian (1983). Os
procedimentos de geracéo de dados, serédo realizados por meio de questionarios de perfil e investigativo, e
entrevista com o apoio das técnicas de protocolo verbal. Palavras-chave: Politicas linguisticas. PNLD. Livro
Didatico.

Hipdtese:
Na Linguistica Aplicada, procedemos com perguntas de pesquisa ou com hipoteses. No presente
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estudo sera verificado: Como & feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de espanhol na
Rede Estadual de Ensino nas escolas publicas do Amazonas? Quais sao as politicas linguisticas
subjacentes para selecionar o material didatico de Espanhol no Brasil? Como é realizado o processo de
selegdo do livro didatico para o

ensino de espanhol no Amazonas? Quem realiza a escolha do livro didatico disponibilizado pelo PNLD nas
escolas pesquisadas?

Metodologia Proposta:

Segundo Galliano, (1979, p. 32), o método cientifico proporciona “[...] € uma orientacdo geral que facilita ao
cientista planejar sua investigagao, formular suas hipéteses, realizar suas experiéncias e interpretar seus
resultados”. Para ele, o cientista precisa elaborar suas hipéteses a partir de questionamentos pertinentes
para alcangar resultados na investigagao. Entretanto, utilizo alguns procedimentos cientificos para embasar
a pesquisa. Esta investigacdo segue uma abordagem qualitativa, de acordo com Minayo (1994, p. 22), “[...]
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes, e relagbes humanas, um lado nédo perceptivel, ndo
captavel em equagdes|...]”. Seguindo a abordagem qualitativa, utilizo os recursos da pesquisa bibliogréfica e
telematizada. Moresi (2003) ressalta que a Pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido
com base em material

publicado em livros, revistas, redes eletrOnicas, materiais disponiveis ao plblico em geral. Logo, a pesquisa
telematizada procura informag¢des em recursos que combinam o uso do computador e as telecomunicagoes.
Dentre essas abordagens metodolégicas, vou utilizar também a pesquisa descritiva, na qual, destacam-se:
os estudos exploratérios, os estudos descritivos, a pesquisa de opinido, a pesquisa de motivagdo, o estudo
de caso

e a pesquisa documental. Dentre elas, para esta pesquisa, utilizo: a) A pesquisa documental, ancorada a
pesquisa bibliografica e telematizada visando analisar documentos, obras e leis sobre as politicas
linguisticas relacionadas ao livro didatico de lingua espanhola; b) Técnicas de estudo de caso, por meio dos
guestionérios e da entrevista que procuram verificar o perfil do participante e os procedimentos para a
escolha do livro didatico.

2.2 No que se refere ao contexto da pesquisa, sera desenvolvida em algumas escolas publicas da Rede
Estadual de Ensino que oferecem o ensino da Lingua Espanhola no Ensino Médio e que aderem ao
Programa Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). A priori, serdo 10 escolas no Estado do Amazonas,
sendo 5 (cinco) na capital - Manaus e 5 (cinco) no interior do Estado. 2.3 Os participantes da pesquisa serdo
10 professores graduados
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em Letras Lingua Espanhola atuando na Rede Publica de ensino. 2.4 Instrumentos e procedimentos de
geracao de dados. Os instrumentos utilizados para a geragao de dados neste estudo, serdo questionarios e
entrevista com as técnicas de protocolo verbal.

Critério de Inclusao:

Ser professor com formagédo em Letras Lingua Espanhola. Atuando efetivamente em sala de aula tanto na
capital, Manaus, quanto no interior do Estado. O participante também, precisa conhecer e aceitar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) para esta investigacéo.

Critério de Exclusao:

Se o participante nao for professor de Lingua Espanhola e caso ndo estiver atuando em sala de aula, ndo
serd incluido como participante da pesquisa.

O participante também, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos

dados, independente do motivo € sem nenhum constrangimento ou prejuizo a sua pessoa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Mapear como se da a escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol em escolas publicas no
Amazonas.

Objetivo Secundario:

Fazer uma investigagéo das politicas linguisticas voltadas ao livro didatico para o ensino de Espanhol no
Brasil. Tragar um breve panorama sobre o ensino de Espanhol no Brasil e no Amazonas. Verificar como é
feito o processo de escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol no Amazonas.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos referentes a participagdo na pesquisa, podem se configurar em constrangimento e insatisfagao ao
responder os questionarios e ao participar da entrevista, além do risco de quebra de sigilo. Entretanto, sera
oferecido ao participante, acompanhamento psicolégico ou de assisténcia social, sem énus para o (a) Sr.
(a), além do direito a indenizagdes e cobertura material por compensacgao de danos materiais ou morais
decorrentes da pesquisa.

Beneficios:

N&o ha nenhum beneficio direto aos participantes. No entanto, por meio deste estudo espera-se contribuir
com as pesquisas em politicas linguisticas, mapeamento da escolha dos livros didaticos
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no Amazonas e relevancia da distribuigdo de livros do PNLD nas escolas publicas

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

2 versao

Mestrado em Letras

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Folha de Rosto: adequado

Riscos (no corpo): Adequado

Beneficios: adequado

Orgamento:adequado

Cronograma:inadequado

Critérios de inclusdo: adequado

Critérios de excluséo: adequado

Instrumentos da Pesquisa: adequado

Termo de Anuéncia:adequado

TCLE: adequado

Curriculum lattes: adequado

Recomendacdes:

O pesquisador somente podera iniciar a coleta de dados (pesquisa de campo), apés analise e aprovacao
pelo CEP

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Em razdo do exposto, somos de parecer favoravel que o projeto seja APROVADO, pois o0 pesquisador
cumpriu as determinacgées da Res. 466/2012.

E o parecer

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 27/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1143496.pdf 23:15:21
Projeto Detalhado/ |[Projeto_Detalhado.pdf 27/10/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
Brochura 23:02:52 |DE FREITAS
Investigador BRANDAO
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Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 25/07/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
10:18:43 |DE FREITAS
BRANDAOQ
Qutros Declaracao_Seduc.pdf 25/07/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
09:48:53 DE FREITAS
BRANDAQO
Outros TCLE.doc 18/04/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
21:30:14 |DE FREITAS
BRANDAOQ
Qutros Declaracao_FLET_UFAM.pdf 18/04/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
21:29:20 |DE FREITAS
BRANDAQO
TCLE/ Termos de [ TCLE.pdf 15/04/2019 | RAIMUNDA JULIA Aceito
Assentimento / 05:48:26 |DE FREITAS
Justificativa de BRANDAO
Auséncia

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

MANAUS, 07 de Novembro de 2019

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador(a))
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