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GALAN, Santiago Javier. Livro didatico aprovado pelo PNLD LEM Espanhol: um estudo
sobre a abordagem destinada as TIC. 2020. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) —
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2020.

RESUMO

Este trabalho, pesquisa de dissertacdo de Mestrado em Letras do Programa de Pds-graduacdo em
Letras da Universidade Federal do Amazonas, versa sobre uma investigacdo desenvolvida no
ambito do Amazonas, baseada em pesquisa bibliografica e documental, que tem como corpus o
Edital de Convocagdo para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo para o PNLD 2018 LEM
Espanhol, o Manual do Professor do LD Cercania Joven e a colecdo Cercania Joven. Trata-se de
uma pesquisa quali-quantitativa, cujo objetivo geral é compreender a abordagem destinada as
TIC no livro didatico aprovado no PNLD 2018 de LEM Espanhol e, como objetivos especificos:
(1) investigar de que maneira o edital PNLD 2018 aborda as TIC, segundo os critérios didatico-
pedagdgicos; (2) refletir sobre as propostas pedagdgicas que o Manual do Professor do LD
apresenta, mediadas pelas TIC; (3) analisar como o livro didatico Cercania Joven aprovado, pelo
PNLD 2018, apresenta as propostas pedagogicas com as TIC. O referencial tedrico da pesquisa
tem como base Puentedura (2006, 2014), Koehler e Mishra (2006), Mantovani (2009), Mariscal
(2014), Bizelli e Geraldi (2016), Freitas (2018) e Teixeira (2018; 2014). Os resultados da
pesquisa apontam que o edital PNLD 2018 apresenta alguns critérios que podem ser efetivados
por meio das TIC, apesar de ndo mencionarem explicitamente 0 uso desses recursos tecnol0gicos
e, além disso, hd pouca variedade nas propostas didatico-pedagogicas no livro didatico
investigado, com predominancia de atividades de compreensdo auditiva, em CD. Constateli,
também, uma predominancia de orienta¢des para utilizacdo de links, em leituras, da maioria das
propostas para fora de sala de aula e, em sala de aula, a maior parte de recomendacbes
relacionadas as TIC sdo de géneros ligados a leitura. Identifiquei que diversos links ndo existem
ou nédo tém o conteudo disponivel e mencionado no livro didatico. Na investigacdo sobre o tema
da progressdao no livro didatico, apresento resultados sobre a variedade, a presenca e a
complexidade. Também manifesto um panorama preocupante para a disciplina Lingua
Espanhola ap6s a sua saida do curriculo escolar no Brasil, como consequéncia de ter sofrido trés
seguidas acOes glotopoliticas, as quais sdo a revogada da Lei do Espanhol (Lei 11.161), a
retirada do componente curricular LEM Espanhol do PNLD e a auséncia da Lingua Espanhola
na BNCC.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Livro didatico. PNLD. TIC.



GALAN, Santiago Javier. Libro didactico aprobado por el PNLD LEM Espafiol: un estudio
sobre el abordaje destinado a las TIC. 2020. 117 f. Disertacion (Master en Linguistica) —
Universidad Federal de Amazonas, Manaos, 2020.

RESUMEN

Este trabajo, investigacion de disertacion de la Maestria en Letras por el Programa de Pds-
graduacion en Letras de la Universidad Federal de Amazonas, versa sobre una investigacion de
Maestria desarrollada en el estado brasilefio de Amazonas. Esta basado en la investigacion
bibliografica y documental que tiene como corpus el Edicto de Convocatoria para el Proceso de
Inscripcion y Evaluacion para el PNLD 2018 LEM Espafiol, el Manual del Profesor del LD
Cercania Joven y la coleccion Cercania Joven. Se trata de una investigacion cuali-cuantitativa
que tiene por objetivo general compreender el abordaje destinado a las TIC en el libro didactico
aprobado en el ambito del PNLD 2018 de LEM Espafiol y, como objetivos especificos: (1)
investigar de que manera el Edicto PNLD 2018 aborda las TIC, segun los criterios didactico-
pedagogicos; (2) refletir sobre las propuestas pedagdgicas que el Manual del Profesor del LD
presenta mediado por las TIC; (3) analizar como el libro didactico Cercania Joven aprobado por
el PNLD 2018 presenta las propuestas pedagdgicas con las TIC. El referencial tedrico de la
investigacion tiene como base Puentedura (2006, 2014), Koehler e Mishra (2006), Mantovani
(2009), Mariscal (2014), Bizelli y Geraldi (2016), Freitas (2018) y Teixeira (2018; 2014). Los
resultados de la investigacion expresan que el Edicto PNLD 2018 presenta algunos criterios que
pueden ser efectivados por medio de las TIC, a pesar de no mencionar explicitamente el uso de
es0s recursos tecnologicos y, ademas, hay poca variedad en las propuestas didactico-pedagdgicas
en el libro didactico investigado, con predominio de actividades de compreensién auditiva, en
CD. He constatado, también, un predominio de orientaciones para la utilizacién de enlaces
(links), en lecturas, de la mayoria de las propuestas para fuera de clase y, en clase, la mayor parte
de las recomendaciones vinculadas a las TIC son de géneros relacionados a la lectura. ldentifiqué
que distintos links no existen o no tienen el contenido disponible y mencionado en el libro
didactico. En la investigacion sobre el tema de la progresion en el libro didactico, presento
resultados sobre la variedad, la presencia y la complexidad. También manifiesto un panorama
preocupante para la asignatura Lengua Espafiola después de su salida del curriculo escolar en
Brasil, como consecuencia de haber sufrido tres seguidas acciones glotopoliticas, los cuales son
la revogada de la Ley del Espafiol (Ley 11.161), la retirada del componente curricular LEM
Esparfiol del PNLD y la ausencia de la Lengua Espafiola en la BNCC.

Palabras-claves: Lengua Espafiola. Libro didactico. PNLD. TIC.
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INTRODUCAO

Hoje em dia, os nossos alunos de linguas estrangeiras modernas interagem
cotidianamente com a tecnologia. Vivem em um mundo de acesso facil a esse conjunto de
ferramentas e recursos tecnoldgicos que eles utilizam nas suas diversas atividades diarias.
Entretanto, na escola muitas vezes esses mesmos estudantes assistem a aulas tradicionais com
estratégias bem tipicas de uma aula expositiva, geralmente sem a utilizacdo ou fazendo uso
limitado dos recursos das chamadas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao (de agora
em diante TIC). Esse modo de ministrar aulas esta presente na educacdo brasileira desde a
época dos jesuitas (LOPES, 1993, p. 36).

A distancia tecnoldgica entre professor e aluno pode ser questionada, pois ndo deveria
acontecer em sala de aula, j& que docente e discente interagem na mesma sociedade. A
tecnologia invadiu nosso cotidiano, por isso ndo é possivel afirmar que exista um choque de
geracOes (GALAN, 2016, p. 54). Embora Prensky (2001 apud LEMOS, 2009) caracterizar o
nosso aluno como um nativo digital, o docente, que comegou a ter acesso as tecnologias em
fase pos-infancia, é considerado um imigrante digital. Contudo, afirma-se que “a tecnologia
ndo € apenas um meio para capacitar os alunos, também se verificou que os professores estdo
perdendo gradualmente a relutancia as tecnologias, [...]” (MACHADO, 2011, p. 42).

Nesse contexto, a seguinte pesquisa se situa na area da Linguistica Aplicada e trata da
abordagem destinada as TIC no livro didatico, aprovado pelo PNLD 2018 do componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol), chamado Cercania Joven (COUTO;
COIMBRA; CHAVES, 2016), livro que foi utilizado em 2018 por trés colégios militares no
ensino médio do Sistema Colégio Militar do Brasil (doravante SCMB), além de algumas
escolas publicas em Manaus.

A motivacdo do presente estudo é produto do cotidiano de um professor de Lingua
Espanhola (de agora em diante LE) durante 15 anos, ministrando aulas em cursos de idiomas
em escolas da educacdo béasica e em instituicdes de ensino superior. Nessa minha trajetoria
como educador, tenho me deparado com algumas preocupacdes em sala de aula, uma delas
tem sido a inquietagdo por ter presente em minhas préaticas pedagogicas o uso das TIC, ja que
a tecnologia faz parte do cotidiano do aluno e, portanto, a escola ndo pode estar desvinculada
da realidade hodierna do discente. Entretanto, em diversas situacdes tenho encontrado

algumas barreiras para inserir, em minhas praticas, as TIC. Esses obstaculos tém sido
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causados por motivos diferentes, tais como: falta de ou inadequacdo na infraestrutura, na
capacitacao profissional, no tempo e nos materiais didaticos.

O incentivo também se manifestou sempre que examinava e buscava no livro didatico
(doravante LD) atividades e praticas com abordagens relativas as TIC e me deparava com 0
obstaculo de perceber que as propostas do LD tinham uma abordagem timida, tradicional e, as
vezes, de caréncias desses recursos tecnolégicos. Um exemplo desse entrave aconteceu
quando entre setembro e outubro de 2017 chegaram as minhas méos, na funcao de professor e
coordenador de disciplina, as trés colecdes de livros didaticos do Programa Nacional do Livro
Didatico (de agora em diante PNLD), selecionados no edital de chamada 2018 Cercania
Joven (op. Cit.), Sentidos en Lengua Espafiola (COSTA; FREITAS, 2016) e Confluencias
(DIB et al, 2016) com o objetivo de selecionar uma dessas cole¢bes para ser usada no ano
letivo de 2018, na disciplina Lingua Espanhola no CMM.

O resultado desses momentos de analise e reflexdo fez gestar e nascer a problematica
que me estimulou a pesquisar a abordagem das TIC no LD. Na maioria dos livros didaticos
com 0s quais tive contato, eu notava a presenca das TIC, porém nao ficava clara a abordagem
destinada a esse conjunto de instrumentos tecnoldgicos, o que se refletia em praticas escassas
e timidas direcionadas as TIC.

Em decorréncia também desse processo surgiu a questdo norteadora de minha
pesquisa com a seguinte interrogante: Qual é a abordagem destinada as TIC no livro didatico
do PNLD 2018 de LEM? e como resultante dessa inquietacdo duas questdes especificas: de
que forma é manifestada as TIC no edital PNLD 2018 LEM Espanhol? e como sao
apresentadas as TIC nas propostas do Manual do Professor para o livro Cercania Joven?

Para responder as questdes acima expressadas, iniciei a minha pesquisa partindo da
seguinte hipotese: as TIC no LD do PNLD 2018 LEM Espanhol apresentam um tratamento
secundario, propondo atividades em que predomina o uso do CD e material digital
direcionado para links em que prevalecem propostas similares as utilizadas no livro didatico
impresso.

Justifica o presente estudo a sua relevancia cientifica, pois dialoga com outros
trabalhos ja publicados na area como, por exemplo, com as pesquisas realizadas no ambito da
Universidade Federal do Amazonas sobre a temética do material didatico; tem importancia
politica, pois se debruca sobre o PNLD, um programa que € parte de politica publicas
educacionais, podendo trazer resultados que logrem subsidios para discussdes sobre esse

programa; tem relevancia pedagogica, pois analisa o livro didatico usado em sala de aula, e,
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quiga, demonstrar resultados que possam subsidiar discussdes sobre o livro didatico de
Espanhol no Brasil e, até mesmo, propor mudancas no livro.

Para averiguar o momento atual do Estado da arte das TIC no LD de LE, realizei um
levantamento no banco de dados do Scientific Electronic Library Online - ScieLO (BRASIL,
2019) e no TEDE (UFAM, 2020) da Biblioteca Digital da UFAM. Fiz um recorte nesses dois
bancos de dados significativos em nivel nacional e local, cada um com um universo de 100
trabalhos, com as palavras-chave TIC, livro didatico, linguas estrangeiras modernas. Nessas
duas plataformas de busca constatei que ha uma parcela minima de estudos (artigos, teses e
dissertacfes) que abordam as TIC no livro didatico das disciplinas de Linguas Estrangerias
Modernas (em diante LEM). O resultado demostra que a tematica da pesquisa é sim relevante
e ocupa parte do espaco que ainda deve ser explorado e analisado no ambito da pesquisa
epistemoldgica.

Abordar e pesquisar sobre temas relacionados ao ensino da LE, no Brasil, ¢ uma forma
de resisténcia contra as acdes glotopoliticas desfavoraveis a disciplina e muito mais relevante
neste momento, por estarmos diante da preocupacdo, segundo Teixeira (2018), que emana de
pesquisadores e de educadores com relacdo ao atual contexto educacional brasileiro, em
especial a partir da instituicdo da MP 746/16 (BRASIL, 2016) e convertida em Lei n° 13.415
(BRASIL, 2017), que alterou o Ensino Médio, determinando o Inglés como uma Unica lingua
estrangeira moderna, fato que deixou um futuro incerto para o ensino da Lingua Espanhola no
Brasil.

Em relacdo as pesquisas sobre o LD do PNLD LEM, ha uma lacuna nas pesquisas das
disciplinas Inglés e Espanhol, como afirmam Daher, Freitas e Sant’anna, quando mencionam
que existe uma “reduzida produgdo académica sobre o tema” (2013, p. 423).

Entretanto, é importante ressalvar que no Amazonas, estado brasileiro onde atuo, a
pesquisa e a producdo sobre a temética do material didatico nos ultimos anos, inclua-se o LD,
tém apresentado uma progressao constante (TEIXEIRA, 2018).

Outra justificativa que é importante ressaltar, ¢ o fato que a BNCC, aprovada
recentemente em dezembro de 2018, coloca em evidéncia as TIC recomendando “‘selecionar,
produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar 0 processo de ensinar
e aprender” (BRASIL, p. 17, 2018). Por conseguinte, corroborando essa legislagao, o Colégio
Militar de Manaus, escola onde sou professor, tem como politica pedagdgica levar para sala
de aula metodologias criativas, estratégias dinamicas e ferramentas inovadoras que

contribuam para favorecer o ensino-aprendizagem.
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No ambito académico, posso considerar que o presente estudo se justifica por ser uma
extensdo de minha pesquisa realizada na especializa¢do, quando investiguei o uso das TIC na
aula expositiva. Desse modo, feita a exposicdo das motivacdes e justificativas, apresento em
seguida os objetivos deste estudo.

O objetivo geral é compreender a abordagem destinada as TIC no livro didatico,
aprovado no PNLD 2018, de LEM Espanhol, chamado Cercania Joven. Para alcancar essa
compreensdo, 0 processo da pesquisa passou pelas etapas da observacdo, inquietagéo,
proposicdo, levantamento, analise, debate e reflexdo.

Faz parte também da pesquisa de uma dissertacdo abordar os objetivos especificos
que, para esta dissertacdo, sdo 0s seguintes:

- Analisar como o livro didatico Cercania Joven, aprovado pelo PNLD 2018,
apresenta as propostas pedagogicas com as TIC;

- Investigar de que maneira o edital PNLD 2018 aborda as TIC, segundo os critérios
didatico-pedagdgicos;

- Refletir sobre as propostas pedagogicas que o Manual do Professor do LD apresenta
mediado pelas TIC.

Para seguir o caminho que me guiou a alcangar o objetivo pretendido, utilizei as
pesquisas bibliografica e documental que fazem parte do estudo epistemolégico e dialético
que terd como corpus o livro didatico, aprovado pelo PNLD 2018 Cercania Joven, o Manual
do Professor do livro mencionado e o Edital de Convocacao para o PNLD 2018 de LEM.

Com relacdo a estrutura, este estudo esta organizado em trés capitulos. No Capitulo 1
(um) estd a Fundamentacdo Tedrica, no Capitulo 2 (dois) a Metodologia da Pesquisa e no
Capitulo 3 sdo apresentados e analisados os dados. Constam, também, as Consideracdes

Finais e as Referéncias.
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1 CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo apresenta as contribuicdes tedricas que direcionaram este estudo e
estd dividido em duas se¢Bes. Na primeira, explano a respeito das TIC apresentando alguns
conceitos, seu historico no ensino e seu vinculo com o ensino de linguas. Na sequéncia, a
segunda secdo versa sobre o LD, realizando um percurso na historia do LD no Brasil, na qual
abordo alguns conceitos sobre o tema e discorro acerca do componente curricular LE no
PNLD.

1.1 As TIC no ensino de linguas

Entrar em contato com a lingua do outro, historicamente, sempre foi uma necessidade
da humanidade. Germain (1993 apud NOVAIS, 2011, p. 21) manifesta que as primeiras
provas da existéncia do ensino de uma segunda lingua remontam a conquista gradativa dos
sumérios, cuja lingua foi estudada pelos conquistadores, os acadianos, do ano 3000 a.C.,
aproximadamente, até por volta do ano 2350 a.C. E, nesse contexto de ensino até os dias de
hoje, a tecnologia continuamente tem estado presente em suas mais variadas formas: desde os
papiros, as plumas, as madeiras com impressos € 0 @iz as mais recentes, como 0S
computadores e os celulares com suas maltiplas fungdes, conhecidas como TIC.

Para iniciar a compreensdo desse cenario, na sequéncia discorro, primeiramente,
sobre os conceitos das TIC e, em seguida, abordo a sua trajetoria na educacdo e no processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Na mesma secdo, discuto a relacdo
intrinseca entre tecnologia, sociedade e o ensino. Para alcangar esse prop6sito, manifesto o
pensamento de Miranda (2007); Puentedura (2006, 2014); Imbérnom (2010); Moran (2012),

entre outros.

1.1.1 Conceitos e Trajetoria das TIC

Para entender o conceito do termo TIC, investiguei algumas concepgbes que,
concisamente, apresento em seguida. Nao se pode afirmar que seja uma palavra polissémica,
pois, como veremos, as diversas defini¢es tém uma relacdo de conceito, objetivo e préatica.

A primeira concepcdo € de Thompson (1998 apud BIZELLI; GERALDI, 2016), que

define as TIC como potencializadoras da midia, a qual esta associada a visdo de mundo dos
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individuos contemporaneos, redefinindo valores e comportamentos sociais, permitindo o
dominio da comunicacéo e do entretenimento em cada sociedade.

A segunda concepc¢édo é de Miranda (2007), que apresenta as TIC como a unido das
tecnologias telecomunicativas com a informatica, especialmente com a internet, e quando
usadas com objetivos educacionais, denominam-se Tecnologias Educativas.

Outra concepgdo é apresentada por Imberném (2010), que destaca que TIC é um
conjunto de recursos tecnoldgicos que, quando integrados, podem promover a automacao e/ou
a comunicacdo de diferentes tipos de processos existentes nos negdcios, No ensino e na
pesquisa cientifica. Em outra definicdo, afirma-se que

E inevitavel a associagdo do termo tecnologia de informagdo com informatica, rede
de computadores, Internet, multimidia, banco de dados e demais recursos oferecidos
por essa ferramenta. Todas as outras tecnologias (telefone, radio, TV, video e
audio), que antes eram utilizadas em separado, hoje foram integradas por meio do
computador e seus periféricos, como cdmeras de video, impressoras, conexdo a
Internet, leitores e gravadores de discos 6ticos, sistemas de audio, estagdes de radio

e TV acessiveis via Internet. (VEEM; VRAKKING, 2009 apud BIZELLLI;
GERALDI, 2016, p. 118).

Para Moran (2012 apud OLIVEIRA et al. 2015, p.89), TIC é a area que utiliza
ferramentas tecnoldgicas com o objetivo de facilitar a comunicacdo e atingir uma meta
comum. Semelhante conceito define as TIC como a area que faz uso da computacdo como
instrumento para produzir, transmitir, armazenar, acender e utilizar diversas informacoes
“auxiliando o utilizador a alcangar um determinado objetivo.” (VIEIRA, 2011, p, 16).

Costa e Souza (2017, p. 221) compreendem que as TIC assumiram um papel
importante como instrumento pedagdgico, porém aconselham que s6 funcionam se for
cuidadosamente planejado e controlado, para se livrar de possiveis prejuizos de tempo e
recursos financeiros. Nesse conceito, identifico uma critica ao emprego das TIC em atividades
realizadas improvisadamente como, por exemplo, com objetivos para o cumprimento de
cargas horarias de alguma disciplina e substituicdo por causa da auséncia de docente, que
acontece por diversos motivos.

As TIC também sdo apresentadas como “instrumentos para pensar, aprender,
conhecer, representar e transmitir para outras pessoas e para outras geragdes 0S
conhecimentos adquiridos.” (COLL; MONEREO, 2010, p. 17).

Os conceitos que apresentei resumem as TIC como tecnologias atuais e
contemporaneas, que quando utilizadas adequadamente, causam transformacdes na sociedade

e a escola, nesse sentido, esta inserida nesse cenario.
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E nesse contexto que o professor contemporaneo enfrenta diversos desafios em sala de
aula. Dentre eles estd a busca por alternativas para diminuir a distancia que o separa de seu
aluno em relacédo ao uso das tecnologias em sala de aula, pois 0 uso das TIC € uma realidade e
pratica muito comum no cotidiano do discente. Entretanto, durantes as aulas, e por diversos
motivos, ndo se aproveita ou se faz pouco uso dessas ferramentas contemporaneas. E esse
desafio estd mais presente hoje em dia, visto que em 2020 vivemos um momento atipico,
como consequéncia da pandemia da Covid-19, em que muitas escolas publicas e privadas
foram impelidas a continuar o ensino por meio do ensino remoto.

H& quase duas décadas, ja se comentava que existia uma distancia entre 0 mundo que
0 nosso aluno vive fora de sala de aula e a realidade que ele encontra dentro dela. Sobre isso,
afirmava-se que o discurso da escola estava muito longe da realidade do discente, se
comparado com o discurso da televisdo, que educa por meio do sensorial e do afetivo
(MORAN, 2001, p. 98). Hoje em dia, esse papel da televisdo passou a ser dividido com o
papel da internet e de outras TIC, de forma geral.

Em relacdo a distancia entre professor e aluno sobre o uso da tecnologia, hoje em dia,
se expressa que

Tendo em vista a formacéo que o docente adquiriu ao longo da histdria da educacéo,
sabe-se que 0 mesmo ndo estd preparado para lidar com as transformacGes
repentinas ao longo das Ultimas décadas, e é por esta razdo que seja necessario

viabilizar estudos e pesquisa no sentido de despertar nestes profissionais um maior
engajamento no mundo tecnoldgico. (SANTOS et al, 2020, p. 3).

Porém, ndo ¢ s6 o “despertar” nos docentes o unico motivo para que as TIC ainda ndo
estejam predominantes em sala de aula. Estudos diversos apontam também para outras causas
pelas quais o uso da tecnologia fica limitado no processo de ensino-aprendizagem. Entre elas
esta o fator tempo tanto para planejar quanto para preparar e aplicar alguma estratégia de
ensino com o uso das TIC (GALAN; TEIXEIRA, 2012, p. 14), além da falta de preparo dos
docentes e futuros professores para lidar com as tecnologias (CARDOSO, 2015, p. 43). No
entanto, tanto o tempo quanto a falta de capacitacdo e lacunas na formacdo ndo sdo os Unicos
fatores que limitam o uso das TIC. O material didatico, e nele esta inserido o livro didatico,
também é um obstaculo em potencial para destinar as TIC uma abordagem mais timida em
sala de aula.

Entre as principais TIC presentes no cotidiano, encontram-se a televisdo, filmadora,
gravador, reprodutor de video, os tablets, os celulares, os computadores pessoais e portateis,

as telas digitais e interativas, cameras de video e foto para computador ou Webcams, suportes
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para guardar e portar dados (HD, pendrive, cartdes de memoria etc.), tecnologias de acesso
remoto (Wi-fi, Bluetooth, etc.), tecnologias digitais de captacdo e tratamento de imagens e
sons (Vimeo, Youtube, etc.), diversos tipos de aplicativos, plataformas educacionais, entre
outros.

O uso das TIC com objetivos didaticos no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira, segundo Galan e Teixeira (2012, p. 7), teve seu inicio durante a Segunda
Guerra Mundial, quando os EUA usaram esses avangos para conseguir com que muitos dos
seus soldados aprendessem, no menor tempo possivel, os idiomas de seus oponentes.

Nessa mesma década, em 1946, as TIC passaram a fazer parte de um programa de
formacdo universitaria por meio dos cursos de Educacdo Audiovisual, da Universidade de
Indiana (TEIXEIRA, 2017, p. 13). ApGs essa primeira insercao em sala de aula, a utilizacao
das TIC se fez cada vez mais frequente e variada, favorecida principalmente pelas novas
descobertas e melhorias das tecnologias relacionadas ao ensino de linguas estrangeiras ja
existentes, e também pelo surgimento e fortalecimento do método audiolingual, que utilizava
0 retroprojetor, o gravador, o radio gravador e o toca-fitas.

Com o aparecimento e a massificacdo da televisdo, surgem os métodos audiovisuais e
até a década de 60, segundo Marques (2001, apud TEIXIERA, 2017), se adicionou ao ensino
de lingua estrangeira tecnologias, como o projetor de cinema e o video, que tiveram como
resultado o surgimento e o fortalecimento dos chamados laboratérios de idiomas.

Durante aproximadamente 30 anos, o ensino de idiomas se baseou em enfoques
metodoldgicos que utilizaram variados recursos tecnoldgicos; porém a partir do advento do
computador e, mais precisamente da internet, aconteceu uma verdadeira revolucdo nas TIC,
influenciando a sociedade de forma geral e, por consequéncia, 0 processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nessa conjuntura, a partir da década de 70 se incorporaram ao processo de ensino de
linguas estrangeiras o computador e, nos anos 80, se enriquece ainda mais as praticas
educativas utilizando as TIC por meio do uso dos PC multimidias, CDs, videos interativos,
CD-Roms, entre outros (GALAN, TEIXEIRA, 2012, p. 7).

Analisando a realidade de hoje, é importante evidenciar que esse desenvolvimento tem
uma continuidade constante e um crescimento consistente; principalmente desde a década de
90 com a concretizacdo da internet no processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras e nos ultimos anos com avancos disponibilizados na web, a tv a cabo, o uso de

telas e lousas digitais interativas, 0s notebooks, os tablets, os diversos aplicativos usados no
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ensino de linguas estrangeiras nos celulares, e outras TIC que poderdo ser um diferencial no
processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a introducdo das TIC na educacdo no Brasil, Almeida (2001 apud
BIZELLI; GERALDI, 2016, p. 116) afirma que nos anos 1990, a primeira versao do
Programa Nacional de Informatica em Educacao tinha por objetivo a capacitacdo de docentes
para a utilizagdo da informéatica em sala de aula e a criagdo de centros de informatica
educativa, estabelecidos nas Secretarias Estaduais de Educacéo, encarregados da capacitacdo
de professores e do suporte aos alunos de escolas publicas em relacdo ao emprego do

computador.

1.1.2 Relagdo entre tecnologia, sociedade e ensino

A relacdo entre tecnologia e sociedade sempre esteve presente no nosso cotidiano.
Eventos primérdios como a invencdo do fogo ha 800.000 anos, da roda em 4.000 anos a.C.,
da escrita em 3.500 a.C., assim como 0s mais contemporaneos, como o advento da internet,
nos anos 1990, e sua importancia e influéncia nas diferentes esferas sociais, entre as quais esta
a escola, sdo algumas amostras desse intrinseco vinculo tecnologia-sociedade. E essas
ferramentas sdo utilizadas pelo homem na tentativa de melhorar suas condi¢des de vida.

Seguindo essa perspectiva, de acordo com Blanco e Silva (1993 apud COSTA,;
SOUZA, 2017), a evolucdo da tecnologia se confunde com o desenvolvimento do proprio
homem, posto que a relacdo do homem com a natureza foi sempre mediada pela tecnologia.
Assim foi com as civilizacBes mais antigas no Egito, em Roma, na China e aqui na América,
com os Incas, 0s Astecas e 0s Maias. As citadas sociedades se destacaram por apresentarem
criacBes e avangos tecnoldgicos dos quais se favoreceram para ampliar seus dominios e
conseguir grandes vantagens em relacdo a outros povos.

Mais adiante, gracas a tecnologia a partir da invencdo da caravela e da bussola, houve
a possibilidade do desenvolvimento das grandes navegacdes, 0 que permitiu que importantes
descobertas de novos territdrios fossem realizadas.

Outro acontecimento importante na humanidade, em que a tecnologia teve um papel
significativo, foi a Revolugdo Industrial ocorrida no final do século XVIII e inicio de XIX.
Esse e outros acontecimentos demonstraram mais uma vez que a tecnologia mantém um lago
direto com a sociedade.

Nesse cenario de vinculos e busca por melhorias, a tecnologia comegou a ser usada na

educacdo em contextos bem diferentes dos que conhecemos hoje com as TIC. Estudos
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reportam a metade do século XVII o inicio da rela¢do tecnologia-educacdo, quando se usava
um aparato chamado Horn-Book, uma madeira com impressos, que ajudava na alfabetizacéo
de criancas e no conhecimento de textos religiosos (BRUZZI, 2016).

Em anos posteriores, em 1870, tem-se registro do primeiro aparelho que pode ser
considerado o precursor do projetor de slides, denominado Magic Lantern. Em 1890, surge o
primeiro quadro negro/branco, chamado de Chalkboard; dez anos depois o lapis € utilizado
pela primeira vez com fins educacionais (BRUZZI, 2016).

Seguindo essa esteira da constante conexdo da tecnologia com a sociedade e a escola,
na primeira metade do século XX surgem algumas invencbes que vdo alavancar
principalmente 0 uso de instrumentos audiovisuais como o Film projetor, o radio, o
retroprojetor, a caneta esferografica e o mimedgrafo. E é por meio de alguns desses
instrumentos que o exército americano, durante a Segunda Guerra Mundial, ensinava militares
de suas filas o idioma de seus oponentes.

Em razdo disso, afirma-se que a tecnologia, com suas multiplas utilidades e beneficios,
tem contribuido historicamente para que 0 homem consiga seus objetivos nas diversas esferas
da sociedade, como na saude, no esporte, no servigo publico ou privado, no mercado de

trabalho e na educacéo.

1.1.3 O ensino de linguas mediante as TIC: Métodos, Enfoques e Modelos

As denominadas linguas estrangeiras modernas, principalmente a Lingua Inglesa e a
Espanhola, buscam em teorias de ensino, contemporaneas e tradicionais, suas bases
epistemoldgicas e psicopedagdgicas para desenvolver seus métodos, enfoques e modelos de
ensino-aprendizagem.

Em seguida, serd apresentada a pesquisa bibliografica realizada sobre alguns dos
principais métodos, enfoques e modelos que visam fundamentar teoricamente o tema da
presente pesquisa, a abordagem das TIC nas propostas do ensino aprendizagem de uma lingua
estrangeira com as TIC, especificamente na minha pesquisa sobre as propostas didaticas no
LD.

1.1.3.1 Enfoques e Métodos

Para entender com mais propriedade os termos enfoque e método, vou apresentar a

sintese de alguns conceitos manifestados por tedricos sobre o tema.
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O primeiro, é sobre enfoques que sdo considerados “teorias sobre a natureza da lingua
e/ou as teorias sobre a aprendizagem da lingua” (MARISCAL, 2014, p. 15). A mesma autora
conceitua método como “um conjunto de procedimentos estabelecidos a partir de um enfoque
para determinar os objetivos gerais e especificos, o plano de aula, os tipos de atividades, o
papel do aluno e professor e os materiais didaticos.” (MARISCAL, 2014, p. 15).

Corroborando o pensamento de Mariscal, quando ministro uma aula necessito ter o
conhecimento tedrico do enfoque para ser o alicerce do meu método ou procedimento,
visando alcancar os objetivos planejados para determinada aula.

Outros termos necessarios de ser explanados sdo abordagem e teoria. Souza afirma
que

a abordagem ja& € uma sistematizacdo possivel, dentre vérias, de pressupostos
epistemoldgicos de determinada teoria que, esta sim, estaria na ponta superior da
hierarquia. Se a abordagem é axiomaética, ela o é por estar ancorada em uma filiacdo
epistemoldgica que a precede. Assim, ndo existe uma relagdo univoca entre teoria e
abordagem, podendo uma mesma teoria dar vida a varias abordagens a partir dos
elementos “correlatos” agrupados por essa abordagem, desde que nesse agrupamento

ndo seja sacrificado o fio que a filia a uma teoria e que sustenta e caracteriza tal
teoria. (2005, p. 214).

Segundo a explicacdo de Souza (2005), a abordagem é produto de uma teoria cuja
base epistemoldgica seria o alicerce de uma ou varias abordagens. Assim, exemplos de teorias
sdo o Behaviorismo, o Cognitivismo e a Interacionismo Social, 0s quais precedem a
diferentes abordagens, como bussolas para o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

A partir dessas explicacOes, serdo abordados, resumidamente, os principais métodos
para o ensino de uma lingua estrangeira, mencionando para cada método o enfoque ao qual

esta relacionado.

Método Gramatica e Traducdo (Enfoque Tradicional)

Ensina-se uma lingua estrangeira por meio da abordagem tradicional que se baseia na
traducdo e tem por objetivos a compreensdo de obras literarias na lingua estrangeira, fazer
traducOes diretas e inversas, memorizar regras gramaticais e aprender grupos lexicais,
separadamente. Durante as aulas utiliza-se, predominantemente, a lingua materna e
dificilmente a lingua-alvo, além de que

O professor-transmissor, neste escopo, colocava-se como a peca central da sala,
pois detinha o saber, e pouca iniciativa era atribuida aos alunos. Sendo a autoridade
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em sala de aula, o professor corrigia os alunos para que sempre obtivessem a
resposta correta. Portanto, ambos assumem uma postura tradicional, uma vez que o
professor é o detentor do saber e o aluno é um mero aprendiz que realiza as
atividades exatamente conforme orientado. (JALIL; PROCAILO; 2009, p. 776).

Esse método, que por suas caracteristicas tem uma forte relagdo com a aula expositiva,
é utilizado no Brasil desde os tempos da colonizagdo com os jesuitas, e quando usado para
ensinar uma lingua estrangeira limita a interacdo aluno-aluno, ha pouco uso da lingua-alvo
durante as aulas e se utiliza pouca variedade de praticas didaticas.

Essa postura, em que o professor é o referencial e deixa apenas alguns espacos para a
intervencdo dos alunos, esquece que o principal objetivo da educacdo é formar cidaddos
criticos e competentes no espago social e profissional em que interagem e, para que iSso
aconteca, esses profissionais devem refletir as suas formas de pensar e de agir em sala de aula.
E essa reflexdo passa pela abordagem destinada as TIC em uma aula de lingua estrangeira

tanto em sala de aula como no préprio livro didatico.

Método Direto (Enfoque Natural)

Surgiu no século XIX como uma contraproposta ao método da traducdo, pois nesse
modo de ensino ndo é permitido a traducdo nem o uso da lingua materna do estudante. Além
da utilizacdo total da lingua-alvo também se incentiva o uso da linguagem ndo verbal, por
meio de demonstracGes e gestos daquilo que queremos comunicar; por conseguinte, a
habilidade oral e a auditiva passaram a ser as mais usadas e valorizadas.

Outros procedimentos bastante utilizados sdo o ensino de vocabulario e frases
relacionados ao cotidiano; as habilidades orais sdo construidas por meio de intensos didlogos
de perguntas e respostas entre professor e aluno; existe muita atengdo na pronunciacéo e na
gramatica, que é ensinada de maneira indutiva. Esse método encontrou dificuldades para ser
implantado em escolas publicas, porém conseguiu bons resultados em cursos particulares
(MARISCAL, 2014).

Método Audiovisual e Audiolingual (Enfoque Estrutural)
O Método Audiolingual aparece nos anos 40, nos Estados Unidos, durante a Segunda

Guerra Mundial. Tem muita similaridade com o Método Direto, pois exige que aos estudantes

sejam ministradas as aulas na lingua estrangeira sem o uso da lingua materna e da gramatica;
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o professor é o centralizador do ensino, monitorando e controlando o processo; as habilidades
de escuta e de fala sdo mais importantes que as de escrita e de leitura; da-se muita énfase a
pronuncia ao ritmo a ao sotaque da lingua-alvo; o ensino acontece dentro de um determinado
contexto linguistico e cultural; as mimicas e a memorizacao sao técnicas bastante utilizadas.
No entanto, a diferenca em relacdo ao Método Direto estd no fato de que no Método
Audiolingual o ensino do vocabulario ndo tem relevancia.

Na década de 50, na Franca, surge o Método Audiovisual, cuja principal caracteristica
estd na prioridade destinada a habilidade oral que centrara suas praticas de ensino por meio de
imagens. Posteriormente, além das imagens, os sons foram acrescentados ao metodo. Um
exemplo resumido do método estd na realizagdo de uma atividade de pratica oral,
acompanhada pela projecdo de imagens ou videos apresentados por meio de recursos
audiovisuais, considerando a realidade audiovisual que vive o discente em seu cotidiano. A
compreensdo da estrutura acontece dentro de uma situacdo de comunicacdo, ou seja, ndo

havera a explicacdo da gramética separadamente das atividades orais e audiovisuais.

Método Comunicativo (Enfoque Comunicativo)

Sua aparicdo data dos anos 60 e 70 do século passado e tem suas origens na Gra-
Bretanha. Dentre suas principais exigéncias estdo o ensino e o uso da lingua em uma grande
variedade de contextos e a interacdo utilizando as quatro habilidades linguisticas. Outras
caracteristicas presentes no método sdo o desenvolvimento de atividades por meio da
interacdo aluno x aluno, na qual o professor passa a apresentar mais o papel de mediador; os
textos escritos e audiovisuais devem ser de situacOes reais; valorizam-se as experiéncias
pessoais dos estudantes, que sdo utilizadas nas aulas como insumo para as praticas interativas;
o afetivo e humano séo vistos como elementos importantes no processo de ensino; 0s erros
ndo sdo mais considerados como sinal de fracasso, pelo contrério, sdo vistos como parte do
processo de aprendizagem.

O descrito acima representa a visdo classica do ensino comunicativo da lingua.
Entretanto, hd uma vertente mais recente desse método, desenvolvida a partir dos anos 80, que
é chamada de Ensino Baseado em Tarefas. Essa orientagdo consiste basicamente na realizacdo
de tarefas que, geralmente, sdo efetuadas em grupos. “Pensa-se que tal interacdo facilita a
aquisicdo de lingua, uma vez que estes tém de trabalhar para se entenderem uns aos outros e
se exprimirem” (LARSEN-FREEMAN, 1986, p. 30, apud PINTO, 2011, p. 30). Essas tarefas

estdo relacionadas a situagdes do mundo real que s&o transformadas em tarefas pedagodgicas.
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Podem ser atividades de processo curto, de tentativa de resolucdo de problemas do mundo
real, usando para isso a lingua-alvo por meio de discussoes, reflexdes e acdes até chegar a um
encaminhamento ou solugdo para a tarefa, conforme corrobora a seguinte afirmagdo: “A
abordagem ELBT procura, por um lado, proporcionar aos alunos uma aprendizagem da lingua
a partir de contextos reais; as tarefas ttm uma clara relagcdo pedagdgica com as necessidades
comunicativas do mundo real” (LONG; CROOKES, 1992, apud PINTO, 2011, p. 29).

Método das Inteligéncias Multiplas (Enfoque Humanistico)

Desenvolvido por Howard Gardner em 1983 (GARDNER, 2000), esse método propde
0 ensino baseado na teoria de que ha oito tipos de inteligéncias: a visual, a cinestésica, a
linguistica, a corporal, a interpessoal, a intrapessoal, a musical e a naturalista. Pressupde que
cada aluno tem a sua inteligéncia que mais se destaca e cabe a escola despertar no discente a
sua respectiva intelecgéo para que, assim, possa ter melhor aproveitamento em sala de aula.

Em uma aula de lingua estrangeira, o professor inicialmente deve descobrir a
inteligéncia de seu aluno por meio de diversos estimulos e estratégias e de posse dessa
informacdo, ele deve planejar as praticas que favorecam a aprendizagem desse estudante,
tendo a consciéncia de ensinar aproveitando a inteligéncia do mesmo, com o objetivo de
alcancar essa inteligéncia. Assim, por exemplo, podem ser utilizadas musicas durante o
processo de ensino-aprendizagem que tenham como inteligéncia predominante a musical; e
promover atividades com imagens e videos para aqueles que tém a inteligéncia visual mais
desenvolvida.

O dilema para muitos professores estd em encontrar um denominador comum para
atender a todos os alunos de uma turma em que se tenha variedade de inteligéncias multiplas,
considerando que uma disciplina de lingua estrangeira ndo tem tempos de aula privilegiados e
a quantidade de estudantes por sala é grande, na maioria das escolas publicas. A equacao
numero de alunos, mais namero de inteligéncias maultiplas, dividido pelo tempo de aula de
uma lingua estrangeira, ndo permite, em uma analise superficial, que se tenha uma resposta

com resultados positivos.

1.1.3.2 O Modelo SAMR

Ao planejar o uso de um recurso tecnologico em sala de aula o professor,

comprometido e reflexivo, deve sempre se inquietar e se questionar: de que forma essa
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ferramenta vai contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da minha disciplina? Nesse
sentido, esse profissional deve refletir constantemente sobre sua prética, pensar em como
determinado recurso tecnoldgico foi Util e 0 que pode ser feito para que Seu uso seja mais
eficaz para a aprendizagem. Especificamente para a presente pesquisa, a reflexdo deve ser
feita sobre como 0 modelo que pode contribuir na analise das atividades do LD em estudo.

O modelo SAMR ¢é um instrumento que pode proporcionar aos professores constante
reflexdo e ajustes do seu planejamento em relacdo ao uso e a incorporacdo de uma TIC em
suas aulas. SAMR, acrénimo dos termos, em inglés Substitution, Augmentation, Modification
e Redefinition (Substituicdo, Aumento, Modificacdo e Redefinicdo), € um modelo tedrico
desenvolvido por Puentedura para analisar e auxiliar praticas de ensino com a utilizacdo das
TIC (PUENTEDURA, 2006 apud VIEIRA, 2017, p. 91).

Puentedura (2014) classificou o0 modelo em dois niveis, divididos em dois subniveis
com o objetivo de melhorar e transformar o ensino com a utilizagdo intencional das TIC:

- Nivel da Melhora, subdividido em Substituicdo e Aumento;

- Nivel da Transformacdo, subdividido em Modificacdo e Redefinicéo.

Em seguida, apresento um resumo com cada um dos componentes do modelo SAMR e

propostas didaticas para o uso das TIC, destacando as préaticas com videos curtos.

a) Substituir

Os docentes integram as TIC em suas atividades de ensino-aprendizagem de maneira
que os estudantes possam realizar as mesmas praticas que antes realizavam sem utilizar a
tecnologia (NICOLAU, 2017). E o nivel mais baixo de inser¢do da tecnologia em contextos
de ensino-aprendizagem em que se encontram as atividades que poderiam ser realizadas com
ou sem o uso da tecnologia.

Como exemplos de atividades desse nivel no processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras estdo a apresentacdo e explicacdo em data show de uma determinada
estrutura gramatical, leitura e repeticdo de nomes de diferentes grupos lexicais, apresentados
com essa ferramenta com suas respectivas imagens, leitura e interpretagdo de um texto
mostrados em slides, leitura de livros digitais simples, producdo escrita em Word, etc. De
forma geral, as aulas expositivas com o auxilio de data show estdo nesse nivel do modelo
SAMR. Em relacdo ao uso de videos curtos, é a apresentacdo de um video explicativo sobre

um tema especifico que pode substituir, anteceder ou reforcar a explicacdo do docente.
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b) Aumentar

A tecnologia substitui uma ferramenta ndo tecnoldgica, apresentando melhorias
funcionais que facilitam a tarefa sem que, no entanto, haja uma modificacdo metodolégica ou
efeito significativo sobre a aprendizagem dos estudantes (PUENTEDURA, apud VIEIRA,
2017). Nesse segundo nivel, ainda ndo se apresentam mudancas na didatica das atividades,
porém os alunos tém no uso das TIC uma ferramenta direta e com melhorias funcionais mais
ativas que no nivel anterior.

Alguns exemplos de atividades nesse nivel sdo: leitura de textos digitais com imagens
animadas e registro de comentarios e notas realizados digitalmente sobre a leitura, atividades
de compreensdo auditiva de masicas em videos, utilizacdo de videos explicativos com retirada
de volume e parada de video para respectiva explicacdo pelo professor, utilizacdo do
dicionario da lingua-alvo on line, pesquisa em fontes da internet para a realizacdo de algum
trabalho escolar, exercicios orais e auditivos em CD ROM e em aplicativos, etc.

c¢) Modificar

Segundo Puentedura (2006), nesse nivel se inicia a transformacdo do processo de
ensino-aprendizagem com a contribuicdo real das TIC, pois o aluno vai se engajar na
constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construg¢do.” (FREIRE, 1996, p. 22). Com
a contribuicdo da tecnologia o aluno se transforma em protagonista na construgcdo do seu
conhecimento. Para isso, o docente terd que reformular as atividades de ensino que,
costumeiramente, ndo necessitam de tecnologia para praticas adaptadas ao uso das TIC.

Algumas amostras de atividades nesse nivel sdo a producédo de videos realizada pelos
alunos, expressando sua rotina ou a elaboragdo de um prato tipico, producdo de videos para a
apresentacdo de atrativos turisticos, producdo de videos com narrativas utilizando
determinados tempos verbais, dialogos com estudantes de outras cidades ou paises por meio
de redes sociais e aulas dialogicas iniciadas ou apoiadas por videos curtos que abordam temas

transversais, etc.
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d) Redefinir

E o nivel mais elevado, representado pelo desenvolvimento de novas atividades e
ambientes de aprendizagem que, sem 0 uso da tecnologia, ndo seriam possiveis. A
colaboracéo entre estudantes se faz indispensavel e as TIC facilitam a comunicacéo entre eles.
Geralmente nesse nivel estdo as atividades que dependem totalmente da tecnologia. O docente
estimula os alunos a aprenderem a aprender, participando de grupos e compartilhando suas
producdes em midias que suportem comentarios, contribuicdes, dialogo e debate (NICOLAU,
2017, p. 158). E a autoria colaborativa de contetido na rede com compartilhamentos em meios
digitais.

Nessa parte do processo podem ser incluidos os videos produzidos pelos alunos que
serdao compartilhados via rede ou em publicaces, elaboracdo de um guia turistico utilizando
Google Maps e compartilhamento com outros estudantes via rede.

Para chegar nesse nivel de transformacéo, as partes envolvidas tém que estar providas
de integracdo, ter condicOes fisicas e humanas para aplicar o que foi planejado, e ter presente

o critico-reflexivo para poder atingir esse nivel por meio da contribuicdo direta da tecnologia.

1.1.3.3 O Modelo TPACK

Para entender melhor o modelo tedrico proposto por Koehler e Mishra (2006), é
imprescindivel ter a percepcdo minima de saber que a utilizacdo das tecnologias em sala de
aula, pelo docente, é "multifacetada” (COUTINHO, 2011 apud GONZALEZ; LANG, 2014 p.
6). Seguindo essa Gtica, o professor teria que seguir o TPACK para otimizar e maximizar um
conteddo que estd ministrando, juntando para isso o conhecimento do conteudo,
conhecimento pedagdgico e conhecimento tecnologico.

TPACK, sigla em inglés que significa Conhecimento Pedagdgico do Conteldo
Tecnologico, é baseado na teoria de Shulman (1987), tendo contetido e pedagogia como seus
alicerces, enquanto no TPACK se acrescenta a tecnologia. Com essa somatdria, 0 modelo
passa a subdividir-se em seis eixos, 0s quais sdo: Conteudo, Pedagogia, Tecnologia, Contetido

Pedagogico, Contetido Tecnoldgico e Pedagogia Tecnoldgica.

O esquema do modelo encontra-se ilustrado na figura 1.
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Figura 1 - Modelo TPACK

Conhecimento do Conteudo Conhecimento Pedagagico

Conhecimento Pedagdgico
Tecnoldgico

Conhecimento de Contetdo \

Tecnoldgico

Conhecimento de Conteddo

Pedagogico Tecnologico

Cenhecimento Tecnolégico

Fonte: Koelher e Mishra (2006 apud COUTINHO, 2011, p. 6).

Segundo Gonzalez e Lang (2014), os autores do modelo propGem que quando 0s
docentes conseguem fazer com que esses seis eixos se entrelacem de forma apropriada, surge
uma real possibilidade de producdo de conhecimento com a utilizacdo das TIC. Com o
conhecimento e a aplicabilidade do TPACK o professor teria mais chance de aproveitar
melhor o conteddo ministrado.

Segundo os autores, para que o modelo funcione, da melhor forma possivel, o
professor terd que ter o dominio combinado e integrado dos seis eixos. Para entender o

modelo, apresento em seguida uma breve descricdo de cada um deles.
a) O Conhecimento do Conteudo

Refere-se ao tradicional e pedagogicamente denominado contetido, os assuntos de
alguma unidade didatica, planejada para ser ministrada durante uma aula especifica. Sem o
adequado conhecimento do tema da aula o professor terd dificuldade para utilizar os outros
conhecimentos do modelo.

b) O Conhecimento Pedagdgico

E o dominio, por parte do professor, das metodologias e estratégias de ensino-

aprendizagem, conhecimento necessario para que haja uma conjuncdo de saberes e, com isso,
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0 processo tenha mais possibilidades de alcancar seus objetivos. Sem essa suficiente
capacidade, mesmo com o amplo dominio do contelddo, o resultado das aulas estard
seriamente comprometido. Por conseguinte, o conhecimento pedagogico necessita de um
“entendimento do cognitivo, social, e de teorias do desenvolvimento da aprendizagem e como
utilizam com estudantes em suas salas de aula” (MISHRA; KOELHER, 2006, p. 11 apud
LANG; GONZALES, 2014, p. 8).

c¢) O Conhecimento da Tecnologia

E o dominio docente das diversas tecnologias necessario para o melhor
aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem, comecando pelas mais tradicionais
como o0s quadros e 0s projetores, igualmente passando pelas TIC, que sdo as tecnologias
digitais e audiovisuais, tendo como exemplos os computadores, as lougas digitais, os diversos
celulares com suas maltiplas fungdes, os aplicativos pedagdgicos para celulares e os tablets,
entre outros. Esse conhecimento também abarca conseguir instalar e operar alguns
equipamentos basicos para evitar perder tempo quando for necessario usar, nas aulas, as TIC.
E incumbéncia também do professor conhecer e saber mais que seus alunos sobre tecnologia
relacionada a educacao, além disso, o docente deve saber aproveitar o fato de que a tecnologia
esta disponivel também para o ensino e estar sensibilizado de que pode usa-la para melhorar o

processo de ensino-aprendizagem.

d) O Conhecimento Pedagdgico do Contetido

E potencializar a habilidade de transmitir um determinado conteido por meio de
diversas praticas e transformar esse momento do processo em um aumento das possibilidades
de conquista do conhecimento e reflex&o por parte do discente.

Esta relacionado “com a representacdo e formulacdo de conceitos, técnicas
pedagdgicas, o conhecimento que potencializa um conceito ser facil ou dificil de aprender,
conhecimento prévio dos alunos e das teorias da epistemologia” (MISHRA; KOELHER,
2006, p.6 apud LANG; GONZALES, 2014, p. 9). N&o ¢ suficiente, para atingir o objetivo do
ensino-aprendizagem, o conhecer o contetido, o professor precisa possuir o saber pedagogico

de como ministrar determinado assunto.
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e) Conhecimento Tecnoldgico de Contetido

S&o a aptidao e o conhecimento do docente a respeito da maneira adequada de serem
ministrados os assuntos, utilizando as TIC. Para alcancar resultados positivos nesse desafio,
sera essencial que o professor, além de usar favoravelmente as TIC para o ensino, também
tenha o dominio do contetdo que esta sendo ministrado. Dominar o conteido é obrigagdo do
professor; acrescente-se a esse conhecimento o dominio das TIC para o ensino de

determinado assunto.

f) O Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico

E a habilidade de saber utilizar as TIC com objetivos direcionados ao ensino-
aprendizagem em sala de aula. Para Mishra e Koehler, 0 CTP “¢ o conhecimento da
existéncia de diversas tecnologias que sdo utilizadas no ensino/aprendizagem e, inversamente,
0 saber de como o0 ensino pode ser alterado em funcdo do uso dessas tecnologias especificas”
(2006, p. 1028).

Nesse ponto de encontro dos eixos, o docente deve ter o dominio, dentro do contexto
pedagogico, das TIC e conhecer que esse conjunto de tecnologias pode ter influéncia direta no
ensino e, com isso, aumentar a possibilidade de alcancar resultados positivos no processo.

Apbs apresentar brevemente cada eixo do modelo TPACK, fica a reflexdo de se
conhecer essa combinacdo de saberes para, potencialmente, aproveitar melhor as TIC no
processo de ensino-aprendizagem, visando chegar ao Conhecimento de Contetdo Pedagdgico
Tecnoldgico, que é o objetivo geral do modelo.

1.1.4 As TIC nos documentos oficiais

As orientacdes sobre as Tecnologias da Informacao e da Comunicacéo, direcionadas a
objetivos educacionais, devem fazer parte dos documentos oficiais que regem e guiam a
educacdo brasileira. E uma sequéncia de vinculos dos documentos que devem seguir a
legislacdo. Nesse sentido, a presenca das TIC no LD deve estar condicionada as exigéncias
que estdo determinadas no edital que foi delineado, em concordancia com o que esta previsto

nos documentos oficiais vigentes.
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Portanto, duas reflexdes sdo necessarias para conseguir responder a algumas
inquietagdes. O que os documentos oficiais expressam sobre as TIC? O LD reflete o que esta
manifestado sobre as TIC no edital de chamada?

A respeito do tema, na sequéncia vou discorrer resumidamente sobre a abordagem
contemplada as TIC em alguns documentos oficiais que regulamentaram a educacgdo bésica no
Brasil, nos ultimos 10 anos. Esse recorte diacronico estd baseado a partir da proximidade com
a publicacdo do primeiro edital de chamada do PNLD para o LEM, acontecido em 2011.

Os primeiros documentos verificados foram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015). Para esse proposito, usei como base
analitica a investigacdo realizada por Moreira; Gianotto e Junior (2018), cujo estudo dividiu a
presenca das TIC em categorias, das quais predominaram, principalmente, as de Recursos e
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico.

Os resultados do estudo supracitado demostram que na categoria Recursos, 0s autores
percebem que “as TIC sdo apresentadas como: metodologia, estratégias, recursos pedagogicos
e apoio didatico. Nela observamos dezessete unidades de significados que recorrem ao uso
das TIC como recursos didaticos.” (MOREIRA, GIANOTTO e JUNIOR, 2018, p. 67). No
levantamento sobre a presenca das TIC, na categoria Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, o resultado apresenta que as TIC foram mencionadas em doze ocasides. Nessa
ultima, Moreira; Gianotto e Junior (2018) consideram que se recorre ao uso das TIC para
compreender 0s avancos cientificos e tecnologicos que emanam das rapidas mudancas
tecnoldgicas, o0 que repercute no desenvolvimento da aprendizagem; além do que os autores
também afirmam que ao inserir as TIC na Educagdo, devemos compreender que elas devem
ser orientadas no sentido de proporcionar aos individuos o acompanhamento do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), também h& mencdes
ao uso das TIC. Entre as competéncias gerais da educagédo basica na BNCC, duas mencionam
com mais importancia as questdes referentes & inovacao e tecnologia no desenvolvimento de
habilidades humanas.

Na quarta competéncia se orienta 0 uso das diversas linguagens, incluindo a digital,
para compartilhar e manifestar informacdes. Com todo o advento da tecnologia, ela ndo € a
unica forma de expressdo, assim como ndo deve existir uma abordagem unilateral da leitura e
escrita na sua forma classica. As diferentes formas de linguagens, entre as quais a digital,

devem ser utilizadas de forma integrada.
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De natureza semelhante, na quinta competéncia estd estabelecido o emprego e a
elaboracdo de tecnologias digitais de forma critica, reflexiva e ética. Nessa competéncia, ha
uma mencdo mais especifica a tecnologia digital, especificando seu uso baseado nos
principios pedagogicos que, a meu ver, sdo de Paulo Freire.

Ainda na BNCC, na competéncia especifica nimero 7 de Linguagens e suas
Tecnologias, ha a ressalva de que se deve:

Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em préticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagdo e vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 497)

Nos trés trechos da BNCC mencionados, e que fazem referéncia as TIC, percebe-se a
orientacdo a uma utilizag&o interativa e reflexiva das TIC, tendo consciéncia e sensibilizagdo
de que seu uso adequado visa contribuir para um melhor ensino-aprendizagem e que ndo seja

um instrumento usado sem objetivos didatico-pedagogicos.

1.2 Livro didéatico aprovado pelo PNLD 2018 De LEM Espanhol

Considerando que o LD € construido de acordo com 0s pressupostos vigentes no edital
que é feito por sua vez com a legislacdo exigida, e como ja foi visto anteriormente ha a
presenca das TIC nos documentos oficiais, na sequéncia sera abordada a presenca das TIC no
LD.

Para comecar, apresento alguns conceitos e pontos de vista sobre o LD. Em seguida,
exponho um breve resumo da histéria do LD no Brasil até chegar ao PNLD de LEM,
Espanhol. Por Gltimo, discuto o cenério glotopolitico no Brasil durante o periodo da presenca
da LE no PNLD. Fundamentando-me principalmente em Teixeira (2014, 2017, 2018); Freitas
(2018); Mantovani (2009), entre outros.

1.2.1 Conceitos sobre livro didatico

Quando se fala em LD, pesquisadores, professores e estudantes envolvidos nessa
temaética divergem sobre suas opinides e posi¢es (FARIAS, 2018, p. 23), pois se trata de um
assunto que é analisado sobre diferentes dpticas, que buscam atender a um determinado

objetivo do instrumento LD.
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Com relacdo ao LD, Batista afirma que ¢ “aquele livro [...] empregado pela escola,
para o desenvolvimento de um processo de ensino ou de formacdo” (2009, p. 41) na educacao
béasica brasileira que chega de forma gratuita para o aluno, custeada por recursos do governo

federal. A afirmacdo é corroborada pelo MEC, conforme manifestado no seguinte trecho:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) € destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituicGes de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, p.
2018).

Porém, outros pontos de vista tratam de limitar o papel do LD no processo de ensino-
aprendizagem, pois consideram que esse material didatico visa atender a necessidade de
aproveitar melhor o tempo do docente em sala de aula, como o manifestado na seguinte
afirmacéo:

O livro didatico, em sala de aula, nada mais é que um dispositivo de ensino, através
do qual o professor e seus alunos passam a dispor de um conjunto de textos e
exercicios com base nos quais a aula, o ensino e o aprendizado podem prosseguir,

sem que haja perda importante de tempo com ditados e copias da lousa. (ROJO,
2005, p. 50 apud VAZQUEZ, 2014, p. 36)

Conforme se observa, 0 conceito acima relaciona o LD a questdo da otimizacdo do
tempo do professor substituindo atividades consideradas tradicionais, como sdo o ditado e
copias na lousa, momentos em que realmente o professor, dependendo dos objetivos da aula,
poderd perder algum tempo, que poderia ser utilizado em outras praticas da aula. Porém,
outros conceitos demonstram que essa ndo é a Unica valia do LD.

Para Bittencourt (2010, apud FARIAS, 2018, p. 29), o LD é um instrumento feito para
o0 professor e tem estreita relacdo com o uso que o docente faz dele. Esse vinculo pode fazer
com que o docente seja muito dependente dessa ferramenta de ensino, ao ponto de se atribuir
ao LD um papel fundamental dentro do contexto de sala de aula, como decorréncia de
somente se considerar as suas vantagens, porém se esquece de que devem ser observadas
também suas lacunas com o objetivo de buscar melhoré-lo. Corrobora essa afirmagédo a

seguinte citacdo, que considera

o LD uma ferramenta poderosa que pode trazer tanto beneficios quanto maleficios
aos atores educacionais envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem de
linguas. Assim, é comum, por exemplo, encontrarmos instituicbes que utilizam o
livro como se fosse o proprio programa das disciplinas. [...] o livro didatico deve ser
escolhido pelo professor, ser adequado a ele, aos alunos e ao ambiente onde esta
inserida a escola. (SILVA, 2018, p. 66).
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E também um “instrumento de formagdo de condutas pedagdgicas vinculadas a
valores e posicOes ideoldgicas [...]” (DAHER; FREITAS; SANT’ANNA, 2013, p. 408),
concepcao que é ratificada por Mantovani, ao afirmar que “espera-se que os livros didaticos
sejam uma ferramenta pedagogica que auxilia no processo de formacédo social e politica do
individuo” (2009, p. 24). Esses valores e visdes de mundo estdo expressos nos critérios que
obedecem ao edital de chamada PNLD, documento no qual estdo determinados os itens que
devem ser obedecidos pelas obras que pretendam ser selecionadas.

Por conseguinte, o LD tem se firmado como a principal ferramenta didatico-
pedagogica do professor no processo de ensino-aprendizagem, pois como afirma Mantovani
(2009, p. 23), entre os docentes h& os que o consideram como o Unico material de trabalho,
enquanto outra parcela que o utiliza somente como apoio durante as aulas. Em vista disso, o
LD, de forma geral, ¢ um material didatico que € considerado importante tanto por
professores quanto por curriculos escolares.

Com relagdo aos aspectos didatico-pedagdgicos, o LD é um instrumento

que pode participar positivamente do processo de ensino, desde que haja uma
articulagdo com o contexto escolar, a apropriagdo dos principios tedrico-

metodolégicos que orientam a sua produgdo e, por conseguinte, a adaptacdo das
propostas as necessidades de aprendizagem. (OLIVEIRA,; SILVA, 2017, p. 128).

Quanto ao viés econémico, ¢ um produto das politicas publicas que provoca
expectativas de vendas e lucros, principalmente nas grandes editoras, conforme afirma Soares
(2007), perspectiva concretizada na elevacdo da producdo editorial do pais e de muitas
editoras estrangeiras, impulsionando rendimentos significativos para autores e editoras
envolvidos em sua producdo e venda. Seguindo essa logica, e como consequéncia desse
processo, transformou o governo brasileiro no maior comprador de livros do pais
(CASSIANO, 2005, apud SOARES, 2007).

1.2.2 O LD no Brasil até o PNLD de LEM Espanhol

Como instrumento de ensinamento, o livro tem suas origens no século XVI a.C.,
quando era considerado sabio quem conhecesse a tradigdo contida nos livros, quem visitasse
bibliotecas e quem pesquisasse 0 conhecimento para preparar novas geracdes (FRANCISCO
FILHO, 2005, p. 18 apud MANTOVANI, 2009). Em outros termos, era valorizado quem

conhecesse o conteudo do livro e quem soubesse repassar esse conhecimento. Em relacdo ao



34

historico no Brasil, farei uma resumida explanagdo sobre a trajetéria do LD até chegar ao
PNLD.

Segundo Julia (2001 apud BARBIERI, 2016), entre o seculo XVI até a metade do
século XVIII, nos colégios jesuitas existia um documento normatizador chamado Plano e
Organizacdo de Estudos da Companhia de Jesus, em que constavam orientagfes para 0S
contetdos dos livros a serem utilizados e para o curriculo, visando uma unificacdo dos
procedimentos pedagdgicos entre os colégios jesuitas espalhados pelo Brasil.

No periodo imperial, os livros didaticos eram, em sua maioria, traducdes de manuais
franceses (ROCHA, 2014 apud BARBIERI, 2016), regulamentados e inspecionados pela
Inspetoria Geral de Primaria e Secundaria.

Depois de proclamada a Republica, ndo houve grandes mudancas na educagédo
secundaria, e muito menos no LD. Somente no inicio do século XX, o governo estimulou a
formagéo de uma populacdo leitora e como consequéncia disso, impulsionou-se 0 avanco
editorial (VALENTE, 2008 apud BARBIERI, 2016).

Em relacdo as politicas do governo federal brasileiro, acerca do livro, destacam-se
duas acBes marcantes. A primeira, com a criacdo e a implementacao do Instituto Nacional do
Livro, em 1929, que, entre outras incumbéncias, deveria promover medidas para aumentar,
melhorar e baratear a edi¢do de livros no pais e, de igual modo, para facilitar a importagéo de
livros estrangeiros. O segundo feito importante nesse contexto acontece em 1930, com a
criacdo do Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Pablica que, posteriormente, viria a
se transformar no Ministério da Educacdo (MANTOVANI, 2009 apud TEIXEIRA, 2018).

Em 1966, um convénio entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (Usaid), possibilitou a criacdo da Comissdo do Livro Técnico
e Livro Didatico (Colted). O acordo garantiu ao MEC recursos suficientes para a distribuicéo
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos (BARBIERI, 2016, p. 13). Porém,
esse programa foi bastante criticado, visto que o governo brasileiro exercia unicamente a
funcdo de financiamento e execuc¢édo, deixando o controle de todo o processo a Usaid, que
controlava os conteudos dos livros didaticos veiculados nas escolas publicas do Brasil
(TEIXEIRA, 2018).

Em mencdo aos livros didaticos, outras acGes, acontecidas no periodo entre 1970 e
1985, sdo expressadas a seguir:

1971 - O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do

Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribuices
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da
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Colted. A contrapartida das Unidades da Federacdo torna-se necessaria com o
término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantacdo do sistema de
contribuicdo financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico.
1976 - Pelo Decreto n® 77.107, de 4/2/76, o governo assume a compra de boa
parcela dos livros para distribuir a parte das escolas e das unidades federadas. Com a
extingdo do INL, a Fundagdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se
responsavel pela execugdo do programa do livro didatico. Os recursos provém do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das contrapartidas
minimas estabelecidas para participacdo das Unidades da Federacdo. Devido a
insuficiéncia de recursos para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede
publica, a grande maioria das escolas municipais é excluida do programa.

1983 - Em substituicdo a Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a participacdo dos
professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, com a inclusdo das
demais séries do ensino fundamental. (FNDE, 2016 apud BARBIERI, 2016, p, 13).

Nos anos 90, com a criacdo e consolidacgio do MERCOSUL e por questdes
econbmicas como consequéncia dessa integragdo, aumenta no Brasil o interesse pelo
Espanhol (SOUZA, 2005). A expansdo do ensino do espanhol também se deve ao
estabelecimento de diversas empresas espanholas no pais apds 1996, o que transformou a
Espanha no segundo maior investidor no Brasil (MORENO FERNANDEZ, 2000). Atento a
esse aumento pelo interesse nessa lingua estrangeira, o mercado editorial de LD buscou
acompanhar essa procura com agdes para conseguir atender a essa demanda.

A vista disso, no século XXI ha dois momentos marcantes que impulsionaram a
producdo do LD de Lingua Espanhola no Brasil, a aprovacdo da Lei do Espanhol 11.161/2005
(BRASIL, 2005) e a inclusdo do componente curricular LEM, Espanhol e Inglés, no
Programa Nacional do Livro Didatico 2011 (COSTA; FREITAS; 2016).

O PNLD no Brasil tem sua criagdo em 1985, por meio do Decreto n® 91.542/85
(BRASIL, 1985), em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental,
PLIDEF, fato que, segundo Teixeira (2018), favoreceu a melhoria no processo de avaliacao,
selecdo e distribuicdo dos livros didaticos, principalmente com a inclusdo e a participacao de
professores da Educacdo Basica, do Ensino Superior e pesquisadores no processo. A selecao
de cole¢des normalmente tem sido realizada de trés em trés anos.

Especificamente falando do LD do PNLD LEM Espanhol, o primeiro edital de
convocacgdo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de colecdes didaticas para o
PNLD data de 2011, e foi destinado as séries finais do ensino fundamental e, posteriormente,
em 2012, o edital se destinou ao ensino médio. Em ambos editais, a LE aparece junto com a
Lingua Inglesa, fazendo parte das Linguas Estrangeiras Modernas, LEM. O mesmo ocorreu

em 2014, edital para o ensino fundamental, e em 2015, edital para o ensino médio.
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Em 2018, abre-se um novo edital para a selecdo de livros didaticos PNLD para o
ensino medio, e a LE fez parte das disciplinas convocadas para esse processo de sele¢do. Os
trés livros de LEM Espanhol selecionados (BRASIL, 2017) foram Cercania Joven (COUTO;
COIMBRA; CHAVES, 2016), Sentidos em Lengua Espafiola (COSTA; FREITAS, 2016) e
Confluencias (DIB et al, 2016).

E importante ressaltar, que no edital de chamada PNLD de 2018 ocorreu uma
alteracdo significativa e muito preocupante: a separacdo do componente curricular ‘Lingua
Estrangeira Moderna’ em duas areas: LEM (Inglés) e LEM (Espanhol), o que “pode significar
o enfraquecimento da area de Linguas Estrangeiras Modernas, em especial do Espanhol,
separado do Inglés” (TEIXEIRA, 2018, p. 341).

Mas esse momento desfavoravel atual ndo é o primeiro em que o ensino da Lingua
Espanhola no Brasil sofre um retrocesso.

O primeiro registro que se tem do inicio do ensino do Espanhol no Brasil data do
século XIX, em 1827, no Rio de Janeiro (FREITAS, 2011, p. 17). Esse historico do ensino da
lingua, de quase dois séculos, é mais um registro comprobatdrio que atesta a sua importancia
na area de linguas da educacdo brasileira. No entanto, ao longo de sua trajetoria no curriculo
escolar do pais tem enfrentado uma luta constante para sua manutengdo e valorizagéo.
Geralmente fica na dependéncia de a¢des de cunho politico e ideoldgico das politicas publicas
e que tém como consequéncia decisdes, chamadas glotopoliticas. A respeito desse tipo de
dependéncia, afirma-se que “As politicas linguisticas estdo em a¢do em todo o mundo, sempre
acompanhando movimentos politicos e sociais” (CALVET, 2007, p. 157). E o resultado
dessas politicas tem sido a aplicacdo de intervengdes glotopoliticas que estabeleceram
determinacGes em detrimento da pluralidade e peculiaridades linguisticas regionais e dos

contextos socioculturais do Brasil.

1.2.3 Panorama glotopolitico do ensino da LE: do Mercosul até o PNLD de LEM Espanhol

O processo de ensino da LE no Brasil no ensino basico, historicamente, tem sofrido
instabilidades e incertezas provocadas por fatores principalmente econdmicos e glotopoliticos.

Em relacdo a glotopolitica, afirma-se que s@o acdes que relacionam a sociedade a
lingua, a fala e ao discurso (GUESPIN; MARCELLESI, 2008 apud TEIXEIRA, 2018); um
outro ponto de vista considera que quando nos referimos a glotopolitica estamos abordando as
formas como uma sociedade opera sobre a linguagem, seja consciente ou inconscientemente
(PASERO, 2009 apud TEIXEIRA, 2018); uma terceira concep¢do completa a anterior
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mencionado que nessas formas de operar sobre a linguagem, as praticas sociais estdo
relacionadas as ideologias (ARNOUX; BEIN, 1999 apud TEIXEIRA, 2018).

Nesse cenario, ressalto as duas Ultimas acGes de cunho glotopoliticos em relacéo ao
ensino do Espanhol no Brasil, os quais sdo a aprovacdo da Lei do Espanhol 11.161/2005
determinando que as escolas no ensino médio estavam obrigadas a ofertar a disciplina Lingua
Espanhola aos discentes; e a mais recente, a partir da reforma do ensino médio com
instituicdo da Medida Provisoria 746/16 (BRASIL, 2016) que revoga a Lei n° 11.161 de 2005
(BRASIL, 2005), e convertida na Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), que mudou o curriculo do
ensino médio. Entre as alteracGes estabelecidas esta a obrigatoriedade do ensino de um Unico
idioma, a Lingua Inglesa, deixando para a LE a possibilidade de ser utilizada pela escola
como disciplina opcional “de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios
definidos pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017).

Para compreender o momento atual do ensino do Espanhol no Brasil e em que
contexto foram lancados os editais de chamada do PNLD, ¢é necessério entender primeiro o
cenario politico em que ocorreu esse processo. E também conhecer os efeitos dessas acoes
glotopoliticas que trouxeram consigo pequenos avangos e muitos retrocessos com
consequéncias adversas para a disciplina LE e a presenca do componente curricular no PNLD.

O meu recorte diacrénico comega com o advento do Mercosul nos anos 1990, um
acordo assinado por Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai. Esse documento ‘despertou’ no
Brasil interesses para que o ensino da LE fosse implantado no curriculo da educacgdo
brasileira, visto que aconteceu um aumento na demanda pela aprendizagem da lingua, que é
oficial nos outros paises integrantes do bloco. Acreditou-se que com a Lei n°® 11.161, de 5 de
agosto de 2005 (BRASIL, 2005), haveria o processo de cumprimento da mencionada
legislacdo e a consolidacdo do ensino da LE no Brasil. A referida lei obrigava as escolas
publicas e privadas de ensino médio ofertarem em sua grade curricular a LE a partir de agosto
de 2010.

O objetivo da Lei do Espanhol era seguir as orientagdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), com a comunidade decidindo que lingua estrangeira
deveria ser ensinada na escola como obrigatoria e uma segunda como opcional. A razdo dessa
escolha estaria relacionada a particularidade linguistica que apresenta um pais como o Brasil.
Em areas de fronteiras como Tabatinga ou S&o Gabriel da Cachoeira, no Estado do
Amazonas, por exemplo, onde ha uma grande presenca de hispanicos (TEIXEIRA, 2014), o
mais adequado seria que a primeira lingua e obrigatoria fosse a LE, da mesma forma que em

zonas de fronteira no Estado de Amapa, seria interessante para os alunos a oferta obrigatoria



38

do ensino da Lingua Francesa, pois nos dois casos, tanto a espanhola quanto a francesa sdo
linguas de contato usadas no cotidiano das comunidades nesses locais.

Com o advento do Mercosul, por contornos econémicos, o Espanhol ganha seu espaco
como lingua de desejo (SOUZA, 2005). Ao tema econdémico, acrescente-se 0 contexto
geopolitico e linguistico, além da Lei do Espanhol que provocaram um ‘aquecimento’ na
procura da lingua em cursos de idiomas. “Rapidamente — porque 0 mercado é sempre rapido —
varios cursos de lingua espanhola surgiram para suprir a nova demanda” (SOUZA, 2005).

A vista disso, no Brasil, aumentam as instituicGes de ensino superior a oferecer a
licenciatura em LE, somando aquelas que ja existiam desde a primeira graduagdo em Letras
em LE que ja tem 80 anos, como menciona o seguinte registro

Apesar de a Universidade de S8o Paulo contar com curso de Letras Estrangeiras
desde 1934, a cadeira de Lingua e Literatura Espanhola so teve inicio em 1940, ap6s

a constituigdo do curso de Letras Neolatinas no modelo definido pelo Decreto-Lei n.
1.190 (FIORIN, 2006 apud FREITAS, 2011, p. 6).

No Amazonas, trés instituicdes superiores que sdo o Centro Universitario do Norte
(UNINORTE), a Escola Superior Batista do Amazonas (ESBAM) e a Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) passaram a oferecer o curso visando a formacdo de professores. A
UNINORTE ofereceu a licenciatura e formou apenas uma turma com cinco docentes, de 2003
a 2006, esse registro foi manifestado por duas docentes egressas, pois ndo ha registros oficiais
desses dados; ja a ESBAM formou um ndmero maior de turmas, entre 2000 a 2010. Hoje em
dia ndo ha mais a oferta da licenciatura em LE nessas instituicdes. A UFAM formou trés
turmas, 64 docentes, pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
com sede no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, regido do Alto Rio Negro, fronteira com
a Colémbia e a Venezuela e que atendeu a professores dos municipios de Sdo Gabriel da
Cachoeira, Santa Izabel do Rio Negro e Barcelos (HEUFEMANN, 2019). Hoje em dia, a
licenciatura em LE continua a formar docentes na Faculdade de Letras da UFAM, no campus
de Manaus, no curso de Letras - Lingua e Literatura Espanhola, desde 2003, e com a dupla
licenciatura em Letras - Lingua e Literatura Portuguesa e Letras - Lingua e Literatura
Espanhola, desde 2005, no Instituto de Natureza e Cultura, em Benjamin Constant, municipio
do Alto Solimdes, regido da triplice fronteira com a Colémbia e o Peru. Vale ressaltar que
segundo dados da Prd-Reitoria de Ensino de Graduacdo da UFAM, até meados de 2018, tinha
cerca de 400 professores de Espanhol egressos do curso de Letras, construindo méo de obra
profissional de qualidade para o ensino do idioma no Estado do Amazonas (AMAZONAS,
2018).
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As primeiras turmas da licenciatura em LE no Amazonas comegaram a se formar a
partir de 2003 na ESBAM (GALAN, 2007), porém a Lei n° 11.161 (op. Cit.) de 5 de agosto
de 2005, que deveria ser obrigatoriamente cumprida cinco anos depois, continuou sem ser
acatada ou ficou a mercé de politicas publicas timidas. Com isso, professores recentemente
egressos ndo encontravam espaco ou condicOes adequadas para se inserirem no mercado de
trabalho. Momentos que retratam bem essa situacdo aconteceram em um processo seletivo de
2013 e em um concurso publico no ano de 2014, ambos promovidos pela SEDUC do
Amazonas.

No processo seletivo simplificado de 2013 foi lancado o edital sem oferta de vagas
para docentes de Espanhol. Percebendo esse desrespeito a legislacdo, a Associacdo de
Professores do Estado do Amazonas (doravante APEAM) se posicionou contraria a esse fato e

demandou que fosse cumprido que determina a Lei n® 11.161/2005.

A APE-AM, entdo, recorreu ao Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, pela
fiscalizacdo do cumprimento da legislacdo federal e da resolugdo estadual no que
tange ao ensino do Espanhol no Estado. Ao mesmo tempo, encaminhou novo
expediente a SEDUC-AM, expondo a situacdo e solicitando providéncias para
reversdo do quadro, com a inclusdo de vagas para a Lingua Espanhola também via
processo seletivo simplificado. (SANTOS; TEIXEIRA, 2016, p. 161).

Dias depois, a SEDUC-AM incluiu no processo 60 vagas de LE para varios
municipios do Estado.

Seguindo essa linha de politicas publicas, em 2014 a SEDUC-AM abriu um concurso
publico, de acordo com o Edital 1/2014 (AMAZONAS, 2014), oferecendo 92 vagas para
docentes da disciplina LE, das quais apenas trés eram de 40 horas e as outras 89 vagas para 20
horas, sendo a maioria para o interior do Estado (SANTOS; TEIXEIRA, 2016).

Em ambas as circunstancias, tanto no processo seletivo de 2013 quanto no concurso
de 2014, a grande maioria das vagas era para o interior do Amazonas e de somente 20 horas, 0
que tornava dificil a possibilidade de docentes da capital, de onde eram a maioria dos
formados, tomarem posse e passarem a morar nesses municipios, pois com o salario reduzido

que receberiam, ndo haveria condi¢des para se manterem nessas localidades.

Devido as peculiaridades geograficas do Amazonas, onde o deslocamento entre
municipios, na maior parte do tempo, ocorre por via fluvial ou aérea, o custo de
vida é normalmente mais alto que em outras regides do pais, conhecido como custo
amazonico, especialmente se tomarmos a realidade dos municipios mais
longinquos, nas regides de fronteira. Além disso, os professores de Lingua
Espanhola se concentram na capital amazonense e, para se deslocarem aos
municipios do interior, provavelmente teriam que se mudar. No entanto, como
grande parte das vagas oferecidas possuia carga hordria reduzida, e,
consequentemente, menores salarios, praticamente ndo houve interesse, sendo
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poucas preenchidas. Essa estratégia, que aparentemente poderia ser entendida como
intuito de interiorizar o ensino da Lingua Espanhola no Estado, na verdade, reforcou
0 posicionamento politico e as acbes do Governo Estadual. (SANTOS; TEIXEIRA,

2016, p. 164-165).

Como consequéncia disso, houve uma baixa procura por essas vagas do interior e a
grande maioria dessas cadeiras para professores de Espanhol ndo foram preenchidas.
SituagBGes como os episddios descritos reforgaram a crenga de que ndo havia docentes de LE
suficientes para que a Lei do Espanhol fosse cumprida no Amazonas.

Analisando os dois processos da SEDUC-AM citados, percebe-se que o poder publico
se viu obrigado a cumprir a politica linguistica, porém com um planejamento inadequado.
Para Calvet (2007), politica linguistica € o conjunto de decisdes que tratam da relacdo entre
lingua e sociedade, e planejamento linguistico a implementacdo dessas decisdes. Nos casos
citados, ndo se respeitou a sequéncia de um planejamento basico: decisdo-implementacéo-
efetivacdo. Da fase da decisdo se ‘pulou’ para a efetivacdo sem se considerar a
implementacdo, 0 que provocou essas consequéncias negativas para o ensino da LE no
Amazonas.

Concomitante a esses momentos, e diante da necessidade de equiparar a disciplina LE
com as outras em relacdo ao PNLD, em 2011 foi apresentado o edital de chamada PNLD do
ensino fundamental com a LE, fazendo parte do LEM. Em 2012, o PNLD faz a chamada as
disciplinas do ensino médio e a LE apareceu de novo no LEM. Posteriormente, aconteceu o
mesmo procedimento em 2104 e 2015 com a LE tanto com o ensino fundamental quanto com
0 médio, ainda inserida no LEM. Em 2018, no edital de chamada do PNLD para o ensino
médio, houve a separacdo do LEM em Inglés e Espanhol, determinacdo que enfraqueceu mais
ainda o componente curricular LE.

Em 2016 aconteceu o inicio de uma das a¢fes glotopoliticas mais duras para o ensino
da LE no Brasil, durante o governo do entdo presidente Michel Temer, quando foi instituida a
Medida Provisoria 746/16 (BRASIL, 2016), estabelecendo a determinacdo da obrigatoriedade
de uma unica lingua estrangeira no ensino medio, especificamente o Inglés, medida que nédo
considerou as especificidades geograficas, socioculturais e linguisticas de um pais como o
Brasil. Meses mais tarde, a MP 746/16 (op. Cit.) foi convertida na Lei n. 13.415 (BRASIL,
2017), excluindo com isso a Lei do Espanhol e, consequentemente, retirando também do
processo do PNLD os livros de LE, pois nos editais de chamada para 2020 e 2021,
respectivamente do ensino fundamental e médio, o componente curricular LE néo apareceu

mais.



41

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia tem a funcao de estruturar e exteriorizar os procedimentos que foram
utilizados pelo pesquisador para chegar a reflexo final, objetivo do estudo, sobre a temética
em questdo, ou seja, “caminho a ser percorrido, demarcado, do comego ao fim por fases ou
etapas” (RUDIO, 1996, p.17). Nesse sentido, 0 presente estudo utiliza a classificacdo da
metodologia quanto ao problema, aos objetivos e a aplicacdo dos procedimentos técnicos ou
metodologia.

Lembrando que, como mencionado na introducdo, a problemética do presente estudo
estd na inquietacdo em relacdo a abordagem destinada as TIC no LD, embora esse conjunto de
instrumentos tecnologicos aparecam no LD.

E os objetivos sdo oriundos da questdo norteadora que busca resposta a interrogativa:
de que forma estdo sendo apresentadas as TIC no livro didatico PNLD 2018 de LEM?

2.1 Escolha da Metodologia

Com base no critério de objetivos, a presente pesquisa é exploratoria e reflexiva.
Considero parte da presente pesquisa como exploratoria, pois
Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
a descoberta de intuicdes. [...]
Embora o planejamento da pesquisa exploratdria seja bastante flexivel, na maioria

dos casos assume a forma de pesquisa bibliogréfica ou de estudo de caso, [...]. (GIL,
2007, p. 41).

Seguindo o raciocinio acima, por meio do seguinte estudo, busco investigar a questdo
da abordagem das TIC em um LD e para isso serd necessario uma aproximacdo e
profundidade com os temas-chaves da pesquisa que sdo: TIC, livro didatico e PNLD, durante
0 processo de exploragdo do estudo que sera construido por meio de uma pesquisa
bibliografica e documental.

A essa afirmacéo corrobora o expressado por Silva (2014), que enfatiza que os estudos
exploratérios sdo desenvolvidos primordialmente por meio de pesquisas bibliograficas, com
denso diagnostico na literatura.

Contudo, ndo se trata somente de uma pesquisa exploratdria, a essa agao acrescento o

sentido reflexivo da pesquisa, pois na sequéncia ou paralelo a parte exploratdria do estudo sao
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instigadas reflexdes de cunho dialético, com o propdsito de contribuir para a relevancia e a
epistemologia do tema.

Quanto a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa. Por
meio da adoc¢do de técnicas de analise quantitativa, com técnicas de investigacdo qualitativa,
se consegue a interatividade entre dados qualitativos e quantitativos, o que “proporciona
maior nivel de credibilidade e validade aos resultados da pesquisa evitando-se, assim, 0
reducionismo por uma s6 opg¢ao de analise” (OLIVEIRA, 2012, p. 39).

Aconselha-se também a combinacédo das duas formas de pesquisa:

superando a dicotomia quantitativa-qualitativa. Esta defesa se pauta no
entendimento que o qualitativo e o quantitativo se complementam e podem ser
utilizados em conjunto nas pesquisas, possibilitando melhor contribuicdo para
compreender os fendmenos educacionais investigados, que a cada vez mais se
apresentam a partir de maltiplas facetas. (SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 21).

No presente estudo, a pesquisa é quantitativa, pois realizei o levantamento de dados
em relacdo a presenca das TIC na colegdo. Esses dados foram quantificados por meio de
tabelas e/ou graficos, nos trés volumes do Cercania Joven.

Entende-se por pesquisa quantitativa, segundo Aliaga e Gunderson (2002 apud
PASCHOARELLLI et al., 2015, p. 67), a “explicacdo de fendmenos por meio da coleta de
dados numéricos que serdo analisados através de métodos matematicos (em particular, os
estatisticos)”. Na mesma obra, outra defini¢do afirma que “esse tipo de pesquisa busca uma
precisdo dos resultados, a fim de evitar equivocos na analise e interpretacdo dos dados,
gerando maior seguranca em relacdo as inferéncias obtidas.” (PASCHOARELLI et al., 2015,
p. 67).

O presente estudo também é uma pesquisa qualitativa, pois foram investigados dois
aspectos nao quantificaveis, 0s quais sdo: a progressao qualitativa das TIC nos trés volumes e
a variedade das atividades presentes no LD em estudo.

A pesquisa qualitativa “¢ adequada para entender a natureza de um fenomeno social,
tenta compreender os significados, ndo € objetiva [...]” (NETO, 2018, p. 39), em vista que a
minha pesquisa buscou conhecer as propostas vinculadas as TIC presentes no edital de
chamada PNLD 2018 de LEM, Espanhol e compreender a abordagem destinada as TIC no LD
pesquisado.

Na pesquisa qualitativa, os estudiosos que utilizam o método consideram e ressalvam
que “O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é parcial
e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informag6es aprofundadas e ilustrativas: [...],

0 que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagdes.” (DESLAURIERS, 1991,
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p. 58 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.32). Nessa perspectiva, antes de comegar a
pesquisa tinha somente certas hipdteses sobre a abordagem das TIC no LD. Como
apuramento do estudo qualitativo, consegui resultados que forneceram respostas as minhas
inquietacbes, focando na descricdo, exploracdo, compreensdao e reflexdo, que séo
caracteristicas proprias de uma pesquisa qualitativa.

Em resumo, na primeira parte da pesquisa recorri a dados numéricos coletados de
capitulos, unidades e volumes para depois tabela-los e quantificad-los. Na sequéncia, foi
realizada a interpretacdo e andlise desses dados por meio da verificacdo e reflexdo de trés
recortes, que séo a progressdo da presenca das TIC nas atividades apresentadas, a progresséo
da variedade das propostas do LD e a progressdo quanto a complexidade das praticas
propostas.

Em relacdo a metodologia, optei pela pesquisa bibliografica com dois vieses: o
primario e o secundario. O primério, para situar minha pesquisa no Estado da Arte da éarea, e 0
secundario, para o estudo investigativo de suas fontes e informacGes em livros e documentos,
dos quais foram retirados os dados. Também optei pela pesquisa documental, pois houve a
necessidade de buscar e analisar informacgdes em documentos oficiais.

Inicialmente, o estudo passou pelo levantamento bibliografico, que é indispensavel
para conhecer o Estado da Arte do tema, para a construcdo da base tedrica e também para
verificar as contribui¢des da pesquisa.

O chamado Estado da Arte, que

é uma das partes mais importantes de todo trabalho cientifico, uma vez que faz
referéncia ao que ja se tem descoberto sobre o0 assunto pesquisado, evitando que se
perca tempo com investigagdes desnecessarias. Além disso, auxilia na melhoria e
desenvolvimento de novos postulados, conceitos e paradigmas.

Trata-se de uma atividade ardua por ser critica e reflexiva. Ndo se pode copiar no
papel informacgdes geradas por outros autores, sem fazer jus aos mesmos através da
referéncia. Também ndo se deve iniciar um processo de colocagdo de dados sem
refletir sobre eles, sem relaciona-los com a temética desenvolvida, sem interagir com

0 autor, apresentando um novo texto, com forca argumentativa e conclusdes
adquiridas pela reflexdo. (MARQUES, 2004, p. 17).

A pesquisa em estudo conseguiu adentrar no Estado da Arte dos temas TIC, Livro
Didatico e PNLD para trazer ao cenario da pesquisa exploratoria as contribuicbes de
diferentes estudos realizados por pesquisadores locais, nacionais e estrangeiros em relacéo aos
assuntos mencionados. Ressaltando que o presente estudo também tem um viés reflexivo e

dialético em relacédo as diversas citagdes, informacdes e constatagdes expressas no estudo,
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pois “o pesquisador, ao desenvolver para o leitor o assunto, deixa de ser por um momento
investigador, para se tornar o filésofo de seu trabalho.” (MARQUES, 2004, p. 17).

Para justificar cientificamente meu trabalho, dando relevancia a tematica pesquisada e
ressaltando que ainda ha muitas indagacOes a serem averiguadas para poder preencher essa
lacuna epistemoldgica, em relacdo especificamente ao tema das TIC no livro didatico de LEM
Espanhol, realizei o levantamento do Estado da Arte dos principais temas que envolvem o
estudo.

Primeiro, no banco de dados do SciELO (BRASIL, 2020) inseri a palavra-chave Livro
Didéatico e em seguida realizei a analise dos 100 primeiros titulos dos estudos que apontaram
0 seguinte resultado: 62% sé&o de pesquisas relacionadas ao LD de outras disciplinas, 35% néo
tem relacdo com o LD, e 3% abordam o tema no ambito das disciplinas do LEM, sendo um
estudo de Lingua Inglesa, e dois de Lingua Espanhola.

Outro banco de dados sondado foi o TEDE, da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes da UFAM, com o tema “As Tic no Livro Didatico”, cujo levantamento mostrou
que dos 100 primeiros estudos computados, 38% sdo de disciplinas nao relacionadas ao LEM,
61% ndo estdo relacionadas a nenhuma disciplina da grade escolar e somente 1% aborda as
TIC no LD, no &mbito do LEM, especificamente de Inglés.

No que diz respeito a pesquisa bibliografica que “busca a resolugdo de um problema
por meio de referéncias tedricas publicadas, analisando as varias contribuigdes cientificas”
(PIZZANI et al., 2012), esta pode ser impressa ou telematizada. E a metodologia guia de
minha investigacdo, baseada em pesquisas realizadas em livros, artigos cientificos,
monografias, dissertacOes e teses, encontradas nas bases de dados, como SciELO e TEDE.

Relativo a pesquisa bibliogréafica telematizada, Moresi (2003, p.10) afirma que esse
tipo de estudo “busca informagGes em meios que combinam o uso do computador e as
telecomunicagdes. Pesquisas na Internet sdo um exemplo disso”. Esse tipo de pesquisa, hoje
em dia, é uma das mais utilizadas no campo académico e cientifico, visto que vivemos a era
da informacéo, da informatica e da comunicacéo e, muito mais em 2020, que vivemos em um
contexto de pandemia devido a Covid-19, que potencializou a pesquisa virtual, a chamada
telematizada.

No que concerne a pesquisa documental “¢ um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados
tipos.” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Nesse sentido, a minha pesquisa analisa

o edital de Convocacgdo para o Processo de Inscri¢do e Avaliacdo para o PNLD 2018 LEM.
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No tocante a diferenca entre a pesquisa bibliogréafica e documental, afirma-se que a
primeira € uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio cientifico, e a
documental caracteriza-se pela busca de informacdes em documentos que ndo receberam
nenhum tratamento cientifico (OLIVEIRA, 2007).

Ainda dentro da metodologia, acrescento os critérios que me levaram a escolha do
assunto da pesquisa, fundamentos que se baseiam em Ruiz (2002, p, 59, 60) e que séo
apresentados na sequéncia:

a) Tendéncia e preferéncia pessoal: durante a minha carreira académica e profissional,
as TIC tém sido um dos principais assuntos de minha preferéncia e inquietagdo, o que me
incentivou a realizar diversas leituras e pesquisas. Assim foi, por exemplo, na Especializacéo,
em que abordei a aula expositiva com o uso das TIC. O tema relacionado a tecnologia no
ensino-aprendizagem e o LD, nesse contexto, continua como uma das inquietudes do meu
cotidiano como professor do ensino bésico técnico e tecnologico.

b) Relevancia: apesar dos avangos nas pesquisas das ultimas décadas, ainda ha uma
grande lacuna no desenvolvimento de estudos dedicados a LE se comparado as linguas
inglesa e portuguesa. Outro fator que alicerca a importancia de minha pesquisa esta no
momento linguistico e politico sensivel da LE, apds ter sofrido trés aces glotopoliticas
prejudiciais recentes: a retirada da obrigatoriedade de oferta no ensino médio, a ndo incluséo
da disciplina na BNCC nacional e a exclusdo do componente curricular do PNLD 2020 e
2021 também sdo importantes, pois o tema das TIC é um assunto que no momento esta em
pauta em muitas areas das pesquisas e, principalmente, fazendo parte na vida do aluno e do
professor pela situacdo da pandemia Covid-19, o que evidencia cada vez mais as TIC no
cotidiano e nas relagdes sociais.

2.2 Corpora

Os corpora desta pesquisa foram o LD aprovados no PNLD 2018, Cercania Joven, o
Manual do Professor do livro Cercania Joven e o edital de Convocagdo para o Processo de
Inscricdo e Avaliacdo para o PNLD 2018.

O primeiro instrumento composto pelo livro didatico Cercania Joven foi selecionado
por ter sido utilizado no ensino medio em 2018 em trés colégios militares do SCMB e em
alguns colégios estaduais do estado do Amazonas.

No edital PNLD 2018, ficou determinado que os livros de LEM deveriam estar

separados obrigatoriamente por ano (BRASIL, 2015). Sendo assim, o LD, produto de minha
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investigagdo, ficou dividido em Cercania Joven 1, Cercania Joven 2 e Cercania Joven 3.

No sumario da referida colegdo, observa-se que os livros estdo compostos por trés
unidades e seis capitulos distribuidos da seguinte forma:

- Unidad 1, formada pelos capitulos 1 e 2;
- Unidad 2, composta pelos capitulos 3 e 4;
- Unidad 3, constituida pelos capitulos 5 e 6.

O segundo instrumento que compde os corpora selecionado foi o Edital de
Convocacéo para o PNLD LEM 2018, escolhido por ser o documento obedecido pelos autores
e editoras que estivessem interessados em terem suas obras submetidas ao crivo do PNLD.

Acerca desse documento, Garrido (2016) conceitua o edital de convocagdo do PNLD
como um instrumento utilizado pelo Estado para definir normas de inscricdo; condutas de
participacdo; documentacdo necessaria; etapas de avaliacdo da obra; aquisicdo; e entrega.
Esse processo, segundo Teixeira (2018), tem inicio no Brasil em 1996 com os livros didaticos
referentes aos quatro primeiros anos do ensino fundamental para, posteriormente, em 2011,
acontecer a primeira chamada do PNLD LEM Espanhol do ensino fundamental e um ano
depois, 2012, publicar-se o primeiro edital de convocacdo do PNLD LEM Espanhol para o
ensino médio.

Visando alcancar o objetivo tracado, este estudo focou na observacdo e na analise dos
critérios didatico-pedagdgicos relacionados as TIC. Esses critérios aparecem no edital
separados em critérios comuns a todas as areas, em critérios e principios para a area de
linguagens e em critérios e principios para o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna, Espanhol.

O terceiro instrumento da minha pesquisa foi 0 Manual do Professor da obra Cercania
Joven (op. Cit.) que o docente recebeu junto ao LD, fazendo parte do préprio livro. O
chamado Manual do Professor (doravante MP) é uma espécie de documento norteador e
orientador oferecido ao professor para guiar suas aulas. Além disso, o MP deve “fornecer
subsidios para a atualizacdo e a formacdo do professor, tais como bibliografias basicas,
sugestOes de leitura suplementar, sugestdes de integragdo com outras disciplinas ou de
explora¢do de temas transversais, dentre outros.” (BRASIL, 2013, p. 53, apud OLIVEIRA,
2017, p. 127).

O MP do livro Cercania Joven (op. Cit.) € mais um instrumento utilizado para analisar
as propostas apresentadas para o trabalho com as TIC, verificando de que forma as
orientagdes sobre o ensino presentes no MP podem favorecer e viabilizar as sugestdes das
TIC no LD.
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Prosseguindo com a exposi¢do da pesquisa, abordo em seguida os procedimentos
efetuados para a obtencéo dos dados.

2.3 Procedimentos de geracédo de dados

Na busca por alcancar os objetivos propostos, procedi ao levantamento das
informacdes por meio de uma selecéo criteriosa de palavras e propostas que tivessem relacéo
com as TIC nos corpora de minha pesquisa.

Para conseguir esse propésito, no MP e no LD, usei as estratégias Skimming e
Scanning como técnicas de leitura. Além disso, tive que realizar também uma leitura mais
minuciosa e detalhada em algumas propostas, principalmente no MP.

Inicialmente, no MP usei a técnica Skimming com o objetivo de alcancar um
entendimento geral das propostas que apresentam abordagens com as TIC. Essa estratégia

dé aos leitores a vantagem de ser capaz de prever o objetivo da passagem, o topico
ou mensagem principal, e, possivelmente, algumas de suas ideias de suporte e
desenvolvimento. E uma estratégia Gtil porque o leitor percebe que ndo precisa de

um entendimento grande e detalhado do texto a fim de saber do que se trata.
(COELHO, 2015, p.18).

Segui a mesma estratégia ao fazer o levantamento dos dados do LD, pois havia a
necessidade de realizar uma leitura rapida visando uma compreensdo global das propostas,
valendo-me de informagdes ndo-verbais, dos marcadores graficos, de titulos e das imagens
presentes na coletanea.

Apds essa primeira leitura, no LD utilizei o Scanning com o objetivo de localizar as
atividades que continham abordagens com propostas relacionadas as TIC. O Scanning, que
consiste em observar o texto rapidamente até encontrar a informacdo desejada [...]”
(MOREIRA, 2012, p. 17), ajudou-me a identificar principalmente as atividades com CD
propostas do LD vinculadas as TIC, indicadas com uma diminuta imagem.

Porém, dentro do MP também tive que fazer uso da estratégia de leitura intensiva e
detalhada para compreender minuciosamente as praticas sugeridas pelos autores.

Na geracdo de dados a partir do Edital de Convocacdo PNLD 2018, procedi ao
levantamento de recortes que tivessem mencdes diretas ou indiretas as TIC. Esses recortes
foram selecionados por meio de fichas de citagcdes que “Consiste[m] na reproducéo fiel de
frases ou sentencas consideradas relevantes ao estudo em pauta.” (LAKATOS; MARCONI,
2017, p. 48).
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A partir de entdo, realizei a selecdo, o recorte e a analise das partes em que ha mencgéo
as TIC dentro do edital de chamada PNLD 2018, partindo dos critérios comuns a todas as
areas do ensino médio, perpassando pelos critérios especificos para a area de linguagens, e
chegando as exigéncias para LEM (Inglés e Espanhol) que, por serem especificas da area de
estudo de minha pesquisa, tiveram uma analise mais detalhada.

Além das estratégias de leitura Skimming e Scanning, da leitura detalhada e das fichas
de citacOes, para conseguir realizar o levantamento dos dados e parte da analise, também
utilizei uma das quatro triangulagdes de Denzin (apud FLICK, 2013), denominada de
triangulacdo de dados. Entende-se por triangulacao:

encarar um tema de pesquisa a partir de pelo menos duas perspectivas privilegiadas.
A andlise de dois ou mais pontos é realizada principalmente utilizando-se vérias
abordagens metodoldgicas. [...] a triangulagdo tem atraido muita atencdo no contexto
da pesquisa qualitativa. [...] A triangulacdo dos dados combina dados extraidos de

fontes diferentes, em locais diferentes ou de pessoas diferentes. (DENZIN apud
FLICK, pag. 183).

No caso da minha pesquisa, utilizei a triangulacdo de trés fontes diferentes para
conseguir a geracdo de dados. Como ja mencionado, as fontes foram o Edital de chamada
PNLD 2018 LEM Espanhol, o Manual do Professor e o livro didatico Cercania Joven (op.
Cit.).

Finalizado o processo de geracdo de dados, passei ao processo de analise de dados

obtidos cujo procedimento é apresentado na sequéncia.

2.4 Procedimentos de andalise de dados

A presente pesquisa, como mencionado anteriormente, € de cunho quali-quantitativo.
Esse procedimento aconteceu porque objetivava conseguir resultados em nimeros e analisar e
esclarecer dados que expressassem respostas as minhas inquietacdes sobre a abordagem das
TIC nos corpora da pesquisa.

A ideia de misturar diferentes métodos surgiu nos anos 60 e

Ao longo deste percurso evolutivo, uma série de nomenclaturas foram propostas por
diferentes pesquisadores para expressar a integracdo ou conexdo de dados
qualitativos e quantitativos. Entre elas, destacam-se: investigacdo multimétodo,
pesquisa integrada/combinada, triangulacéo, estudo hibrido, metodologia mista e,
finalmente, o termo mais utilizado hoje, que é pesquisa de métodos mistos.
(SANTOS et al., 2017, p. 2).
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Nesse tipo de pesquisa, 0 quantitativo se complementa com o qualitativo no sentido
que os dados quantitativos fornecem dados, muitas vezes cifras ou ndmeros, estruturados e
transformados em estatisticas, 0s quais a pesquisa qualitativa descreve e analisa por meio de
pontos de vista tedricos diferentes, usando o método dialético que consiste em debater duas
opinides diferentes, tese e antitese, e desse processo de discussdo nasce o que se chama de
sintese que amplia e aperfei¢coa o conhecimento em discussao.
A respeito da integracdo dos resultados qualitativos e quantitativos na analise dos
dados, afirma-se que
A partir da vinculacdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa, os estudos de
métodos mistos promovem o entendimento sobre o fendmeno de escolha de uma

forma que ndo se obteria com a utilizacdo de somente uma abordagem. (SANTOS et
al., 2017, p. 3).

Essa vertente de analise ajudou a responder aos objetivos gerais e especificos de
minha investigacao e também a suscitar novas inquietacdes sobre as TIC no LD.

Inicialmente, procedi & analise dos dados quantitativos nos trés instrumentos da
geracdo de dados na seguinte sequéncia: o Edital de Convocacdo PNLD 2018, o Manual do
Professor e o Livro Didatico.

Comecei pelo edital, em que analisei os recortes selecionados, considerando as
menc0es diretas e indiretas as TIC. Primeiramente, analisei os trechos selecionados sobre as
diretrizes e as normas do ensino médio, nos critérios eliminatérios comuns a todas as areas.
Depois, examinei os critérios eliminatorios e principios especificos para a area de Linguagens.
Por ultimo, fiz a discussdo sobre 0s principios, objetivos e critérios referentes ao Componente
Curricular Lingua Estrangeira Moderna no ensino medio, Inglés e Espanhol.

No MP, analisei os gréficos e as tabelas procedentes da geracdo de dados sobre a
abordagem destinada as TIC. Também discorri sobre as habilidades oral e auditiva no MP,
segundo o que é determinado pelos critérios do edital de Convocacdo PNLD 2018. Em se
tratando de habilidades de produgdo e compreensdo oral, muitas vezes é necessario 0 uso das
TIC para apoiar 0 processo de ensino-aprendizagem. Ficou dentro dessa discusséo dialética e
qualitativa, também o local de aplicacéo e efetivacdo das propostas do MP.

No capitulo que segue, exponho a analise dos dados.
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3 ANALISE DOS DADOS

A sequéncia da apresentacdo da analise dos dados levantados tem como primeiro
instrumento o Edital de Convocacdo PNLD 2018, LEM. Optei por iniciar tanto o
levantamento como a andlise pelo edital, devido ao fato desse ser o documento norteador
tanto do MP como do LD.

3.1 As TIC no edital de chamada PNLD 2018 para LEM Espanhol

Na sequéncia, apresento recortes do edital PNLD 2018 relacionados as propostas de
uso das TIC dentro das exigéncias e critérios que devem ser cumpridas pelas editoras que
desejam negociar com o Estado.

Esses recortes foram selecionados por meio de fichas de citacbes. Em seguida ao
levantamento e apresentacdo desses dados, realizei a analise desses dados quantitativos
procedentes de critérios e principios gerais e especificos relacionados ao ensino médio, a area
de linguagens e ao componente curricular LEM.

Esse levantamento e sua respectiva analise é expressada na sequéncia:

Na péagina 33, em relacdo a legislacdo, as diretrizes e as normas do ensino médio,
relacionadas nos critérios eliminatorios comuns a todas as areas, afirma-se que

serdo excluidas as obras didaticas que ndo obedecerem aos seguintes estatutos:

b.7. Lei n° 13.006/2014 — obriga a exibicdo de filmes de produgdo nacional nas
escolas de educagdo basica (BRASIL, 2015).

Esta evidenciada a obrigatoriedade da utilizacdo de filmes nacionais durante as aulas.
N&o se trata de uma orientacdo, € uma exigéncia que deve ser seguida pelos autores dos livros
que queiram fazer parte do PNLD.

Na pégina 36, nos critérios eliminatérios e principios especificos da area de
Linguagens, afirma-se que a area de Linguagens € um espaco escolar especialmente propicio
para:

b. a organizacdo didatica de um conjunto bastante diversificado de préaticas sociais -
verbais, musicais, visuais e corporais - de expressao, comunicagdo e interacdo
social; (BRASIL, 2015).

Consideram-se algumas préaticas sociais as a¢Ges do cotidiano que estdo dentro da

realidade tecnologica em que vivemos. Posso mencionar, nesse contexto, as diversas praticas
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com abordagens orais, as atividades com cancgdes, as propostas com produgdes audiovisuais e
a didatizagdo tecnoldgica de praticas com dangas tipicas de paises da lingua-alvo.

No item que versa sobre os “Principios e objetivos gerais para o Componente
Curricular Lingua Estrangeira Moderna no ensino médio”, exige-se 0 compromisso de se
realizar propostas de aprendizagem que “favorecam o acesso a multiplas linguagens e géneros
de discurso (orais, escritos, visuais, hibridos) produzidos em distintas épocas e espagos”.
(BRASIL, 2015, p. 39).

Em relacdo a obra, o topico que trata especificamente dos critérios eliminatorios para o
componente curricular LEM (Inglés e Espanhol), observa-se:

k. promove atividades de fala e escuta que contemplem variedade de géneros de
discurso caracteristicos de oralidade;

I. apresenta atividades que permitam o acesso a diferentes pronuncias e prosddias,
em situacdo de compreensdo oral. (BRASIL, 2015, p. 39).

Os principios e critérios exigidos no edital, relacionados as TIC, estdo presentes na
parte que aborda o ensino médio geral, a &rea de linguagens e no componente curricular LEM.
Os que mais se destacam, pela possibilidade de se abordar as TIC no LD, sdo as multiplas
linguagens, os géneros discursivos, as situacdes de fala e escuta, as diferentes prondncias e
prosadias e a exibicdo didatica de filmes.

Iniciando pelos critérios comuns a todas as areas no item 2.1.1. que trata da legislacao,
as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio, hd uma exigéncia no subitem b.7.
que por meio da Lei n® 13.006/2014 (BRASIL, 2014) obriga a exibicdo de filmes de producéo
nacional nas escolas de educacdo basica.

Ao fazer a relacdo dos principios e critérios mencionados das partes relacionadas as
TIC no edital de convocacdo, com as propostas existentes no LD Cercania Joven, cheguei ao
levantamento que exponho na sequéncia.

No item que obriga a apresentacdo de filmes de producéo brasileira, nos seis capitulos
do LD CJ 1, encontrei uma Unica mengdo a uma obra filmica brasileira, na pagina 127,
quando é solicitado que se leiam as sinopses de alguns filmes, dentre os quais o filme
brasileiro “El afio que mis padres se fueron de vacaciones”, em portugués: “O ano em que
meus pais sairam de férias”, e em seguida orienta-se que se organize e se realize uma amostra
de cinema com alguns dos filmes recomendados, dentre os quais o filme brasileiro. No CJ 2
ndo ha mencéo a filmes de producéo brasileira. No CJ 3, no capitulo 4, dentro das orientacfes

de uma atividade de compreensdo auditiva, h4& mencdo a uma producdo filmica brasileira
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denominada “Colegas”, que trata sobre o autismo, porém ndo ha orientagdo para assistir ao
filme citado ou realizar alguma atividade pedag6gica com 0 mesmo.

Em relacdo aos géneros do discurso, exigidos tanto nos principios e critérios
especificos para o componente LEM, o LD é bem explicito ao mencionar no inicio e no meio
de cada capitulo o género discursivo que sera abordado. Os objetivos a serem alcangados, em
cada capitulo, estdo relacionados as chamadas habilidades linguisticas no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, conforme mencionados no LD e que s&o
expressados nos quadros e na sequéncia que tratam da colecéo.

Nos quadros, apresento 0s géneros discursivos presentes em cada um dos volumes da
colecdo estudada, analisando-os em seguida do ponto de vista dos principios e objetivos do
Componente Curricular Lingua Estrangeira Moderna no ensino médio e dos critérios
eliminatdrios para o componente curricular LEM (Inglés e Espanhol). Assim, para comecar,

exponho o quadro referente ao CJ 1.

Quadro 1: Géneros e Objetivos do Cercania Joven 1

Capitulos Habilidade linguistica | Género discursivo

1 Audigdo Letra de cancéo
Escrita Postal

2 Leitura Documentos de identificagao
Fala Entrevista

3 Leitura Entrevista
Escrita Entrevista

4 Audigdo Entrevista
Fala Convite

5 Leitura Discurso politico
Escrita Infogréfico

6 Audicdo Convite e Noticia
Fala Debate

Fonte: O autor.

No que se refere aos “Principios e objetivos gerais para o Componente Curricular
LEM no ensino médio”, que exigem propostas que permitam ao discente 0 acesso as
maultiplas linguagens e aos géneros de discurso (orais, escritos, visuais, hibridos), analisei que
h& um numero diverso de géneros, conforme determina-se no edital que, com isso, abre a
possibilidade desses géneros estarem bastante ligados a textos ou propostas escritas e leitoras,
como acontece no volume um.

Estdo presentes o género de discurso oral com debates que estdo baseados em textos

do LD, principalmente entrevistas do tipo género escrito; 0s visuais que estdo dentro dos
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hibridos também estdo no volume 1, porém se resume aos que estdo impressos no LD e aos
que sdo propostos para pesquisa em internet, contudo sem o devido acompanhamento e 0
feedback em sala de aula, em sua grande maioria.

Em relacdo aos géneros, também tive a percepcdo que, pelo formato das propostas,
pretendia-se combinar sugestfes hibridas entre si, isto é, atividades em sala de aula
conciliadas com praticas realizadas com as TIC, idealizadas para serem realizadas fora de
sala. Observei que embora algumas atividades contenham a orientacdo para comecar em sala
de aula e continuar em pesquisas na internet, a grande maioria ndo tem como proposta um
ensino hibrido, conforme os principios dessa forma de ensino em que os estudantes continuam
0 estudo de onde pararam quando trocam de uma modalidade para outra.

A respeito do ensino hibrido, segue um breve conceito.

Em muitas escolas, o ensino hibrido estd emergindo como uma inovacdo sustentada
em relagdo a sala de aula tradicional. Esta forma hibrida é uma tentativa de oferecer

“o melhor de dois mundos” — isto €, as vantagens da educa¢do online combinadas
com todos os beneficios da sala de aula tradicional. (CHRISTENSEN, et al 2013).

E o ensino hibrido estd mais em evidéncia, nesse momento atipico que vive o mundo,
pela questdo da emergéncia sanitaria. Para algumas escolas tem sido a Unica alternativa para
continuar com o ensino-aprendizagem nas escolas de ensino basico.

Ressalto também que ha falta de uma exigéncia clara no edital para que as propostas
dos géneros tenham abordagens com as TIC, permite que o LD tenha a possibilidade de
contemplar os géneros orais, escritos e visuais baseados, em sua maior parte, em atividades do
livro impresso. Embora, se tenha a oralidade e a musica com as atividades no CD.

Na parte do edital que trata especificamente dos critérios eliminatérios para o
componente curricular LEM, exalta-se a importancia de promover atividades orais e auditivas
que apresentem diferentes pronuncias e prosédias (BRASIL, 2015). Nesse ponto, cabe uma
reflexdo que geralmente permeia o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, no ensino regular da rede publica brasileira: como ensinar e focar nas habilidades
orais e auditivas em salas com turmas numerosas? As TIC podem ser uma alternativa para
contribuir nessa dificuldade.

Seguindo a apresentagdo e andlise dos quadros sobre os géneros e objetivos dos

volumes da colecdo, exponho em seguida o CJ 2.



Quadro 2: Géneros e Objetivos do Cercania Joven 2

Capitulos Habilidades linguisticas | Género discursivo

1 Leitura Reportagem
Fala Apresentacdo

2 Audigdo Entrevista
Escrita Sinopse literaria

3 Leitura Anuncio publicitério
Escrita Campanha institucional

4 Leitura Letra de cancéo
Leitura Dialogo

5 Leitura Artigo de opinido
Escrita Artigo de opinido

6 Audigdo Reportagem
Fala Opinido

Fonte: O autor.
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Quanto aos “Principios e objetivos gerais para o Componente Curricular LEM no

ensino médio”, o CJ 2 também tem um numero variado de géneros, porém a grande maioria

estd atrelado a propostas que tém nos géneros escritos o seu material de origem e

desenvolvimento. J& quando se fala em multiplas linguagens, a maior parte das atividades sdo

resumidos aos apresentados em CD.

No que diz respeito aos critérios eliminatorios para o componente curricular LEM,

analisei que o equilibrio das quatro habilidades presentes no CJ 1, ndo se observam no CJ 2,

que tem a prevaléncia de géneros com a habilidade da leitura somando 42% do total, contra
25% da escrita, 16.5% da fala e 16.5% da audicéo.

Quadro 3: Géneros e Objetivos do Cercania Joven 3

Capitulos Habilidades linguisticas | Género discursivo

1 Audicdo Campanha publicitaria
Escrita Vinheta

2 Leitura Editorial
Fala Ligacdo telefonica

3 Audicdo Dialogo
Fala Convite

4 Leitura Texto argumentativo
Escrita Texto argumentativo

5 Leitura Cronica jornalistica
Escrita Folheto

6 Audicdo Dialogo
Fala Relato oral

Fonte: O autor.
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No tocante a analise do quadro acima, a respeito dos ‘“Principios e objetivos gerais
para o Componente Curricular LEM no ensino médio”, ratifico que assim como no volume 1
e 2, no 3 também ha a prevaléncia de géneros discursivos escritos encontrados em dialogos,
textos de argumentacao e géneros procedentes de jornais.

Em referéncia aos critérios eliminatorios para o0 componente curricular LEM (Inglés e
Espanhol), no CJ 3, volta a apresentar-se um quadro de igualdade, como no CJ 1, entre as
habilidades linguisticas.

Ressalto que o tema das TIC no Edital de Convocacdo PNLD 2018, conforme
constatei no levantamento de dados, é tratado de uma forma extremamente timida, com
poucas mencdes a tecnologia vinculadas ao ensino-aprendizagem. Entretanto, 0 mesmo ndo se
pode afirmar de editais anteriores 2014, 2015 e 2017, pois nesses editais havia mais espaco
para as TIC, embora com restricdes e observacoes.

A vista do acima supracitado, em 2014 publica-se 0 PNLD com a primeira inclusdo
das TIC representada pelos Objetos Educacionais Digitais, de agora em diante OED
(GALVAO; RUAS, 2018). Em 2015, “ha menos partes do edital destinadas aos OED. Os
critérios de avaliacdo dos conteudos digitais incluem-se nos critérios eliminatorios especificos
para a Lingua Estrangeira Moderna, [...]” (GALVAO; RUAS, 2018, p. 114). Em 2017, “os
critérios sofreram modificagdes motivadas pelo novo foco dado aos OED, voltado
exclusivamente para uso do professor” (GALVAO; RUAS, 2018, p. 114)

Apesar das limitacdes presentes nos editais, anteriormente referidos em relacdo as
TIC, ainda encontrei mais citaces e mencGes relacionadas a tecnologia que justificam a
afirmacéo que nesses editais se destinava mais espaco na abordagem que no edital de 2018.

Para esse ultimo edital, 2018, as exigéncias de critérios e principios foram sintetizadas
nas mencdes relacionadas as maltiplas linguagens, aos géneros discursivos, as situacfes de
fala e escuta, as diferentes pronincias e prosodias e a exibicdo didatica de filmes.

Em seguida, abordo a analise das TIC em outro dos instrumentos da pesquisa, que € 0
MP.

3.2 As TIC no Manual do Professor

O MP é um instrumento didatico que o professor utiliza para orientar as atividades do
LD, reforcar as préaticas presentes no LD e refletir sobre suas a¢Ges realizadas com o LD.
O sumario do LD, em estudo, esta composto em unidades e capitulos que estdo

distribuidos da seguinte forma:
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- Unidad 1, formada pelos capitulos 1 e 2;
- Unidad 2, composta pelos capitulos 3 e 4;
- Unidad 3, constituida pelos capitulos 5 e 6.

O MP, escrito em LE e que é parte integrante do préprio livro, apresenta a seguinte

divisao:

- Parte 1 — Presentacion de la obra;

- Parte 2 — Desarrollo de las unidades y sugerencias de actividades;
- Parte 3 — Respuestas de las actividades.

Para proceder a analise das propostas com as TIC, no que concerne ao MP do livro
didatico PNLD Cercania Joven, foi necessario utilizar somente a parte 2 que trata do
desenvolvimento das unidades e sugestbes de atividades. Em razdo disso, apresento na
sequéncia uma analise resumida da 22 parte do MP, que é resultado de uma procura minuciosa
de préticas e orientacdes dos autores sugeridas para 0 LD em que as TIC estdo presentes. A
andlise das unidades e capitulos, que segue, esta centrada na abordagem destinada as TIC no
MP. Assim como no LD, no MP também fiz uso das estratégias de leitura em lingua
estrangeira chamadas de Skimming e Scanning.

Na sequéncia da investigacdo das unidades e capitulos do MP de cada livro da
colecdo, apresento um quadro informativo para cada volume da cole¢do Cercania Joven, em
que sdo expressados as sugestBes de préaticas didatico-pedagodgicas por meio das TIC. O
levantamento e analise tém como base alguns critérios presentes na colecdo e no Edital de
chamada PNLD 2018.

O primeiro critério é sobre a presenca das quatro habilidades linguisticas que integram
0s objetivos dos capitulos da colecdo em estudo. Segundo, a respeito do local onde devem ser
realizadas as praticas indicadas, em sala de aula ou em casa, critério considerado
principalmente pelo grande nimero de indicacdo de links encontrados tanto na colecdo como
no MP. Para melhor apresentar o segundo critério, utilizo as abreviaturas SDA para sala de
aula e FSDA para fora de sala de aula.

O terceiro levantamento efetuado no MP é referente a triangulacéo entre os elementos
gue fazem parte do corpus da minha analise. Assim sendo, efetuei o levantamento e analise
das propostas do MP sobre a colecdo Cercania Joven, baseado em dois critérios que sé@o
sinteses dos critérios presentes no edital PNLD 2018 e que tratam especificamente das
exigéncias para que livros didaticos sejam selecionados no componente curricular LEM
(Inglés e Espanhol). Critério 1: estabelece que as propostas devem promover atividades de

fala e escuta, permitindo o acesso a diferentes pronuncias e prosodias, e critério 2: as
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orientagBes contemplem variedades de géneros de discurso e as multiplas linguagens
(BRASIL, 2015).
O levantamento e a analise supracitados sdo expostos em seguida, considerando 0s trés

volumes da colecao.

a) MP do Cercania Joven 1

v Unidad 1 — PARA EMPEZAR: Sugere-se a preparacdo de uma apresentacdo com
fotografias.

Capitulo 1 - Esta subdividido em seis partes: Escucha, Vocabulario en contexto,
Gramética en uso e Escritura.

Nas atividades de Escucha recomendam-se utilizar mdsicas, cujos acessos Sdo
sugeridos links. Além disso, apresenta-se um link eletrénico com atividades de refor¢o. Na
secdo Vocabulario en contexto, indicam-se dois links para ampliar e reforcar o tema em
estudo. Nas paginas de Gramatica en uso expressa-se um link para o assunto de gramatica. Na
parte da Escritura, orienta-se acessar um site eletrénico para o aluno realizar uma atividade on
line.

Capitulo 2 - Subdividido em seis partes: Lectura, Vocabulario en contexto, Gramatica
en uso, Habla, Culturas em didlogo y Proyecto 1.

Na secdo de Lectura, aconselha-se um site e uma pagina da web para leitura sobre
alguns paises hispano-americanos. Para tratar o Vocabulario en contexto, indica-se um
endereco eletrénico para uma atividade de expressao oral. Ao versar sobre a Gramatica en
uso, aconselha-se uma pratica com cancéo disponibilizada em endereco eletrénico. Em Habla,
propbe-se uma atividade de ampliacdo presente em um site, e direcionada ao professor. Na
secdo Culturas en didlogo também se indica um link para realizar uma atividade de leitura.
Para auxiliar a realizacdo do projeto 1, aconselha-se buscar apoio na internet para o qual se
disponibilizam links de sites eletronicos.

v Unidad 2 - PARA EMPEZAR: Orienta-se a acessar um link para realizar a leitura de
um artigo.

Capitulo 3 — Esta subdividido em Lectura, Vocabulario en contexto, Gramatica en uso
e Escritura.

Na secdo de Lectura ha a indicacdo de trés entrevistas encontradas em dois periddicos
on line e em um blog cujos enderecos séo informados. Na parte do Vocabulario en contexto,

recomenda-se 0 acesso de um link para reforcar o tema em estudo. Nas paginas de Gramatica
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en uso, aconselha-se consultar um link para saber mais sobre o tema em estudo. Na segéo
Escritura, indica-se a leitura de uma entrevista em um link sugerido.

Capitulo 4 — Encontra-se subdividido em: Escucha, Vocabulario en contexto,
Gramatica en uso, Habla, Culturas en didlogo e Proyecto 2.

Na sec¢do Escucha, sugere-se um link para assistir uma entrevista. Em Vocabulario en
contexto e em Gramatica en uso ndo ha mengdo a nenhuma atividade com as TIC. Na secéao
Habla expressa-se um link como orientacdo para consulta de apoio. Na parte de Culturas en
dialogo, orienta-se aos alunos a realizar a leitura de textos em dois enderecos eletrénicos.

Na area Proyecto 2 h& a indicacdo de trés links para leitura de apoio das atividades
propostas, além de um dicionario virtual, em que se escuta 0 som das palavras.

v Unidad 3 — PARA EMPEZAR: Sugere-se a apresentacdo de um video e também se
indica um link para leitura de apoio.

Capitulo 5 - Esta dividido em Lectura, Vocabulario en contexto, Gramatica en uso e
Escritura.

Aconselha-se a leitura de dois textos encontrados em links, na parte de Lectura. Na
parte de Vocabulario en contexto, indicam-se dois links para leitura de apoio. Em Gramatica
en uso, ndo se mencionam as TIC. Na sec¢do Escritura, aconselha-se a realizacdo da pesquisa
em um link que funciona como arquivo digital de informagdes.

Capitulo 6 — Encontram-se as seguintes partes: Escucha, Vocabulario en contexto,
Gramatica en uso, Habla, Culturas en didlogo e Proyecto 3.

Na parte de Escucha, disponibiliza-se um jogo interativo que o professor podera
indicar aos seus alunos. Nas secOes de Vocabulario en Contexto, recomenda-se um link para
aprender em determinado léxico. Em Gramatica en uso néo se faz referéncia as TIC. Na parte
de Habla, orienta-se a leitura de um texto encontrado em link digital. Na parte de Culturas en
dialogo, mencionam-se as sinopses de filmes. No Proyecto 3, propBe-se um trabalho
interdisciplinar para a apresentacdo de seis canc@es, além de recomendar um link para leitura
de texto. Ao final do projeto, os alunos deverdo apresentar o repertorio das cangdes, um
livrinho de biografias e a capa do CD.

Em seguida, apresento um quadro informativo resumido do Cercania Joven 1, com as
sugestdes de praticas didatico-pedagdgicas por meio das TIC, que tém como base dois
critérios presentes na colecdo: a presenca das quatro habilidades linguisticas e o ambiente
onde devem ser realizadas as propostas indicadas. Para o segundo critério, apresento as

abreviaturas SDA para sala de aula e FSDA para fora de sala de aula.



Quadro 4: Propostas com abordagens das TIC no MP do Cercania Joven 1 (CJ 1)
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- Link para leitura
em SDA (1).

Unidade | Capitulo | Propostas auditivas | Propostas orais | Propostas leitoras | Propostas escritas
e quantitativo e quantitativo | e quantitativo e quantitativo
1 - Cancbes para - Links para|- Prética escrita
1 SDA (3); leitura, FSDA (5); | em Links para
- CD para SDA - Link para leitura | FSDA (2).
(2); em SDA (1).
- Link para video
aula, SDA (1).
2 Video em SDA (2). | Atividade em | Links de leituras
link, SDA (1). | para FSDA (6).
3 Links de textos,
2 FSDA (6).
4 - Entrevista em Link para leitura,
Link para SDA (1); FSDA (2).
- Link para
dicionario virtual,
FSDA (1).
5 - Links para videos, Links para
3 SDA (2); leituras, FSDA
- Link para video, (6).
FSDA (1).
6 - Auditivas em |- Projeto em |- Links para
Links, FSDA (3). SDA (1). leitura, FSDA (2);

Fonte: O autor.

As quatro habilidades linguisticas estdo presentes nas orientacbes do MP 1, divididas

em porcentagens heterogéneas, conforme visto no quadro anterior.

Para reforcar o levantamento desses nimeros, apresento na sequéncia um grafico que

expressa a presenca e a porcentagem das habilidades de expressédo oral e de compreensdo

oral/auditiva no MP da coletanea em estudo. A promoc¢do de atividades de fala e escuta,

permitindo o acesso a diferentes pronuncias e prosodias, foi um dos critérios especificos e

eliminatérios para os livros didaticos que concorreram ao componente curricular LEM, no
edital PNLD 2018 (BRASIL, 2015, p. 39).
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Gréfico 1 - Habilidades linguisticas no MP 1
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Fonte: O autor.

O gréfico 1 expressa a prevaléncia de propostas com a habilidade leitora, contendo
mais da metade da porcentagem total (59,1%) das orientagdes do MP 1. Em segundo lugar,
estdo as propostas auditivas com quase um terco (32,7%) das orientacGes nesse instrumento
de coleta de dados. Ja as habilidades de expressdo oral e escrita ndo alcangam os 10% de
presenca nas orientagdes do MP 1.

Apbs conhecer os dados levantados no MP 1, exponho na sequéncia o resultado da

pesquisa realizada no MP 2.

b) MP do Cercania Joven 2

v Unidad 1 - PARA EMPEZAR: Orienta-se a apresentar um video sobre a diversidade
linguistica.

Capitulo 1 - Esta subdividido em subsecOes que sdo: Lectura, Gramatica en uso,
Vocabulario en contexto e Habla.

Em Lectura e Gramaética en uso, inexistem orientacfes para a realizacdo de praticas
com as TIC. Em Vocabulario en contexto, aconselha-se a trabalhar uma musica disponivel em
internet e um texto encontrado em link digital. Em habla, guia-se ao professor para ele usar a
sala de informatica para realizar pesquisa em sites eletronicos.

Capitulo 2 — Encontra-se separado em Escucha, Vocabulario en contexto, Gramatica

en uso, Escritura, Cultura em dialogo e Proyecto 1.
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Em Escucha, ouve-se uma entrevista em CD e orienta-se a leitura de um texto de duas
paginas, acessando um link digital. Em Gramatica en uso, ndo hd mencdo a atividades
realizadas por meio das TIC. Em Vocabulario en contexto, orienta-se 0 acesso a um
dicionario on line e a um texto encontrado em link, Em Escritura, ndo ha orientacdo para
atividades usando as TIC. Em Culturas en dialogo propde-se, por meio de link digital, a
leitura de uma lenda. Em Proyecto 1, orienta-se a leitura de trés textos de apoio e um video
encontrados em links digitais.

v Unidad 2 — PARA EMPEZAR: N&o héa indicacdo de nenhuma orientacdo para
atividades com TIC.

Capitulo 3 — Encontram-se as subsecdes de Lectura, Vocabulario en contexto,
Gramética en uso e Escritura.

Em Lectura, ha a referéncia de um site eletrdnico para leitura de um texto informativo
e apresentam-se textos escritos como opcao de leitura. Em Vocabulario en contexto, propGe-
se trés links para realizar atividades para casa. Em Gramatica en uso, aconselha-se acessar
trés links para que os alunos realizem atividade de gramatica. Em Escritura, ndo ha previsdo
de atividades que sejam ministradas com as TIC.

Capitulo 4 — Estdo sdo as subdivisdes: Escucha, Vocabulario en contexto, Habla,
Gramatica en uso, Culturas en dialogo e Proyecto 2.

Em Escucha, tem duas atividades em CD e a orientacdo para a leitura de artigo
encontrado em site eletrénico. Em Vocabulario en contexto, indica-se um dicionario on line e
um site para realizar atividade de vocabuldrio. Em Gramatica en uso, aconselha-se a
utilizacdo de dois videos de cancBes disponiveis em link digital e uma atividade presente em
outro link. Em Culturas en dialogo, orienta-se o acesso do professor a trés sites com o
objetivo de trazer as atividades para sala. Em Proyecto 2, informam-se dois sites para leitura
de apoio.

v Unidad 3 — PARA EMPEZAR: Sugere-se a leitura de textos biograficos encontrados
em sites eletronicos.

Capitulo 5 — Estdo as subsecdes Lectura, Gramética en uso, Vocabulario en contexto e
Escritura.

Em Lectura, ha a indicagdo da leitura de uma reportagem encontrada em link digital.
Em Gramatica en uso, aconselha-se a leitura de dois textos de apoio disponiveis em sites. Em
Vocabulario en contexto, apresenta-se a opcdo de acessar um jogo encontrado em site de
internet e outra leitura de apoio disponivel em link digital. Em Escritura, Apresentam-se

propostas unicamente com texto impresso.
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Capitulo 6 — A divisdo estid feita na seguinte ordem: Escucha, Vocabulario en
contexto, Gramatica en uso, Habla, Culturas en dialogo e Proyecto 3.

Em Escucha, indica-se um estudo fénico presente em site eletrénico. Em Vocabulario
en contexto, dois links para leituras de apoio. Para Gramatica en uso, aconselha-se acceder a
site eletronico para leitura de apoio. Para Habla, disponibiliza-se link digital para leitura de
texto. Em Culturas en didlogo, apresentam-se trés sites para pesquisa de apoio. Em Proyecto
3, ndo ha propostas com as TIC.

A seguir, encontra-se o quadro resumido do CJ 2 com as propostas das praticas em que
as TIC estdo presentes, tendo como base dois pardmetros presentes na colecdo: as quatro
habilidades linguisticas e o lugar fisico onde devem ser executadas as recomendac@es. Leiam-

se as abreviaturas SDA para sala de aula e FSDA para fora de sala de aula.

Quadro 5 - Propostas com abordagens das TIC no MP do Cercania Joven 2 (CJ 2)

Unidade | Capitulo | Propostas auditivas | Propostas orais e | Propostas leitoras | Propostas escritas
e uantitativo guantitativo e quantitativo e quantitativo
1 - Audiovisuais em | - Sites virtuais | - Leitura em link,
1 SDA (2). para SDA (1). para SDA (1).
- Leitura em site
eletrénico, FSDA
Q).
2 - Auditivas para - Links  para
SDA (3); leituras, = FSDA
- Audiovisual para (5);
SDA (1). - Site virtual para
leitura em SDA
Q).
3 Leitura em link | Sites de internet,
2 para FDSA (1). FSDA (4).
4 - Audiovisuais em | - Site virtual para | Leituras em links, | Link para pratica,
sites para SDA (3); | SDA (1); FSDA (4). FSDA (1).
- CD para SDA (3); | - Pratica em link
para FSDA (1);
- Projeto na Web,
FSDA (1).
5 Leituras em links, | Jogo em  site
3 FSDA (8) virtual,
SDA (1).
6 Atividade em CD - Atividade para
para SDA (1). SDA em link (1);
- Leituras em
links para FSDA.
®)

Fonte: O autor.
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Do mesmo modo que no MP 1, a presenca das quatro habilidades linguisticas no MP 2
também acontece. Para entender melhor a distribuicdo dessas habilidades nas orientagdes
direcionadas ao professor, exponho um grafico que mostra as porcentagens de cada uma das
mencionadas habilidades no MP 2.

O intuito é averiguar se o resultado dessa porcentagem corrobora 0 que se estabelece
no edital PNLD 2018, do componente curricular LEM, que estipula aos LD o fomento de

praticas que permitam interacdo com o oral e o auditivo (BRASIL, 2015).

Graéfico 2 - Habilidades linguisticas no MP 2
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Fonte: O autor.

O resultado do gréafico anterior demostra que a habilidade leitora continua dominante
nas propostas do MP, com mais da metade das sugestdes do MP 2 para o LD, havendo um
crescimento das habilidades oral e escrita e uma diminuicdo da habilidade auditiva, se
comparadas com o0 MP 1.

Em seguida, sera presentado os dados e nimeros referente a sondagem efetuada no

MP 3, sobre a presenca das habilidades linguisticas.

¢) MP do Cercania Joven 3

v Unidad 1 - PARA EMPEZAR: Aconselha-se consultar trés textos de apoio
encontrados em links digitais.
Capitulo 1 — Encontram-se as subsec¢Bes que se seguem: Escucha, Gramatica en uso,

Vocabulario en contexto e Escritura.
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Em Escucha, utilizam-se duas atividades auditivas em CD. Em Gramaética en uso, ndo
ha registro de atividades que abordem as TIC em suas propostas. Em Vocabulario en
contexto, aponta-se um texto de apoio disponivel em link digital. Em Escritura, sdo sugeridos
dois textos de apoio presentes em sites eletrénicos.

Capitulo 2 — Encontra-se dividido em Lectura, Vocabulario en contexto, Gramética en
uso, Habla, Culturas en dialogo e Proyecto 1.

Em Lectura, indica-se um texto para leitura de reforco do trabalho docente. Em
Vocabulario em contexto, recomendam-se dois textos de apoio encontrados na internet. Em
Gramética em uso, aconselha-se a leitura de um texto e uma atividade de compreenséao
auditiva encontradas em sites eletronicos. Em Habla, orienta-se o docente a buscar uma
proposta didatica acessada em link digital. Ao abordar Culturas en didlogo, indicam-se dois
textos informativos para o professor. Em Proyecto 1, orienta-se uma pesquisa em diferentes
sites eletronicos, a apresentar duas curtametragens e a produzir uma curtametragem em
grupos.

v Unidad 2 — PARA EMPEZAR: Aconselham-se aos alunos assistirem a uma
reportagem televisiva.

Capitulo 3 — Estéa dividido em: Escucha, Vocabulario en contexto, Gramatica en uso e
Habla.

Na parte de Escucha, orienta-se a pesquisar trés sites de empregos. Em Vocabulario en
contexto, orienta-se a leitura de um texto e a acessar dicionarios on line. Em Gramética en
uso, se recomenda a leitura de texto de apoio encontrado em site digital.

Capitulo 4 - Tem as seguintes partes: Lectura, Gramatica en uso, Vocabulario en
contexto, Escritura, Culturas en dialogo e Proyecto 2.

Em Lectura, apresenta-se um link para leitura de apoio. Em Gramatica en uso,
aconselham-se dois textos para leitura encontrados em links digitais. Em Vocabulario en
contexto, apresentam-se trés links para leitura de textos. Em Escritura, sugerem-se quatro
textos para extender o conhecimento. Em Culturas en didlogo e em Proyecto 2, sem registro
da presengas das TIC nas diversas atividades.

v Unidad 3 — PARA EMPEZAR: Aconselham-se aos alunos assistir a uma reportagem
televisiva.

Capitulo 5 — Esta composto pelas seguintes partes: Lectura, Gramatica en uso,
Vocabulario en contexto, e Escritura.

Em Lectura, disponibliza-se um link para leitura de um texto de ampliagdo de

conhecimento. Em Gramatica en uso, aconselha-se uma proposta dispinivel em link digital.
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Em Vocabulario en contexto, ndo hd mencéo a orientagcfes com as TIC. Em Escritura, ndo se
abordam atividades com as TIC.

Capitulo 6 - Tem as seguintes partes: Escucha, Vocabulario en contexto, Gramatica en
uso, Habla, Culturas en dialogo e Proyecto 3.

Para Escucha, tem uma atividade em CD. Para Vocabulario en contexto, ndo ha
mencao direta a atividades que tém como suporte as TIC. Para Gramatica en uso, aconselha-
se a entrar em site para exercitar um assunto e a leitura de um texto de apoio encontrado em
link digital. Para habla, ndo figura atividade com as TIC. Para Culturas en dialogo, ndo se
identificam atividades orientadas com as TIC. Para Proyecto 3, ndo ha mencao direta as TIC
nas orientacdes do MP.

O quadro seguinte é uma sintese do MP do Cercania Joven 3 relativo as propostas das
praticas didatico-pedagogicas baseadas nas TIC. O mesmo tem como alicerce dois
componentes correntes na colec¢do: as quatro habilidades linguisticas e o espaco fisico onde se
orientam a realizacdo das respectivas propostas, indicadas no MP. Para esse ultimo ponto, uso

as abreviaturas SDA para sala de aula e FSDA para fora de sala de aula.

Quadro 6 - Abordagens das TIC no MP do Cercania Joven 3 (CJ 3)

Unidade | Capitulo | Propostas auditivas | Propostas orais | Propostas leitoras | Propostas escritas
e (uantitativo e quantitativo e quantitativo e quantitativo
1 - CD para SDA (1). | - Leituraem link | - Leituras em
1 para SDA" (1). links para FSDA
O
- Leitura em
SDA, link (1)
2 - Producéo de curta | - Interacdo oral | - Leituras em
metragem  FSDA | em site virtual, | links, FSDA (6).
2); SDA (1).
- Pesquisa em
links, FSDA (1).
3 - CD para SDA (1). - Leituras de sites
2 virtuais, FSDA
(4);
- Leituras em
links, FSDA (2)
4 Audiovisual em Leituras em links, | Pratica escrita, em
SDA (2). FSDA (9). links, FSDA (1).
5 Cangdo em link, Leitura em link,
3 SDA (1). FSDA (1).
6 Auditivas com CD, - Leitura em link, | - Atividade de
em SDA (2). FSDA (1); gramatica em
web, SDA (1).

Fonte: O autor.
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Para entender melhor a abordagem das TIC no MP 3, apresento o gréafico com o0s

resultados quantitativos das quatro habilidades linguisticas nas orientagdes do MP.

Gréfico 3 - Habilidades linguisticas no MP 3
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Fonte: O autor.

De igual modo, como no MP 1 e MP 2, a habilidade leitora tem a maioria das
sugestdes do MP 3, passando de dois ter¢os, enquanto que a auditiva € de 17,5% das
orientacdes com as TIC, ja a oral e a escrita estdo presentes em 7%, cada uma, das orientacdes
no MP 3.

Assim ressalvo que nos trés volumes da colecdo, as quatro habilidades linguisticas
foram contempladas, embora com um nimero maior de propostas leitoras. Visto que no Edital
PNLD 2018, do componente curricular LEM (BRASIL, 2015), ndo se especifica o percentual
de cada habilidade linguistica, ndo se pode exigir uma divisao equitativa dessas habilidades.

Baseado nos resultados acima, manifesto minha inquietacdo sobre qual seria a
dimensdo real da presenca das TIC no MP, considerando a predominancia de recomendagdes
para acessar links, principalmente de textos escritos. No meu entendimento, esta acontecendo
a troca da leitura do texto escrito, do livro impresso, pela leitura de um texto digitalizado, que
ndo é um hipertexto virtual. Essa troca, nas condi¢Bes apresentadas no LD, ndo pode ser
considerada uma contribuicdo didatica-pedagdgica adequada das TIC para o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Apresento em seguida os nimeros das habilidades auditiva e oral com propostas que

fagcam uso das TIC, no LD em estudo.
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d) Habilidades oral e auditiva no MP

A presenca das habilidades de expressdo oral e auditiva foi um dos critérios
especificos e eliminatorios mencionados para os livros didaticos que concorreram ao
componente curricular LEM, no edital PNLD 2018 (BRASIL, 2015). Por conseguinte,
exponho o levantamento desse corpus da pesquisa relativo as propostas do MP, da colecdo
CJ, que abordam as TIC.

O grafico seguinte, que mostra o resultado do levantamento, esta dividido em grupos

de colunas que representam os trés Manuais do Professor do LD em estudo.

Grafico 4 - Habilidades oral e auditivano MP 1,2 e 3
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Fonte: O autor.

No MP do CJ1, 4,1% das propostas sdo de préaticas orais; 32,7% sdo de sugestdes
auditivas; e 63,2% de propostas de outras habilidades linguisticas. O MP do CJ2 apresenta 8%
de sugestbes com atividades orais; 26% de propostas auditivas, principalmente em CD; e 66%
com recomendacdes de habilidades leitoras e escritas. Por ultimo, o MP do CJ3 tem 7% de
propostas orais; 17,5% de orientagdes com praticas auditivas; e 75,5% de propostas com
outras habilidades.

O resultado do levantamento no MP demostra que, em média, 68% das propostas do
MP com as TIC sdo de atividades de leitura e escrita, enquanto que praticas com as

habilidades de expressdo oral e auditiva chegam a um tergo das orientagbes do MP.



68

Em seguida, apresento o levantamento e analise de outro dado importante no estudo do
MP. Trata-se do espaco fisico em que devem ser realizadas as propostas, segundo o MP. A
inclusdo desses dados deve-se a numerosa recomendacdo de atividades para serem realizadas

fora de sala de aula.

e) O local de efetivagédo das propostas do MP

As orientacOes das praticas e atividades do MP sdo direcionadas para serem realizadas
em sala de aula e fora dela. Uma inquietagdo que me preocupou desde os primeiros contatos
com o LD, em estudo, é referente ao grande nimero de sugestdes que sdo propostas para
serem efetuadas fora do espaco fisico sala da aula. Importante ressalvar, que a minha
inquietacdo ndo se deve ao fato de serem atividades para casa, mas a preocupacéao é devido a
que muitas dessas atividades indicadas em links ndo apresentam um acompanhamento e
orientacdo necessarios para o aproveitamento didatico-pedagdgico do processo de ensino-
aprendizagem. Além, disso, muitos desses links nem existem mais na internet (ver apéndices

A, B e C). Os resultados desse levantamento, sdo apresentados na sequéncia.

Gréfico 5 - Local de efetivagdo das propostas do MP
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Fonte: O autor.

35.9%

@ Propostas para SDA

O Propostas para
FSDA

Total

O levantamento realizado nesse instrumento de dados aponta que no MP 1 32,7% das

praticas com as TIC s&o direcionadas para serem realizadas em sala de aula (SDA), enquanto

que 67,3% das abordagens sdo orientadas para serem executadas fora de sala de aula (FSDA);
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jano MP do CJ 2, a porcentagem de atividades para sala de aula (SDA) fica em 42% e 58%
para as direcionadas para fora de sala de aula (FSDA); enquanto no MP3 levantei que 32,5%
sdo de orientacOes para sala de aula (SDA) e 67,5% séo de praticas indicadas para fora de sala
de aula (FSDA). Quando faco a somatdria do total do MP da colecdo completa, cheguei a
meédia de que 35,9% das atividades sdo orientadas para serem executadas em sala de aula
(SDA) e 64,1% para fora de sala de aula (FSDA).

Finalizado a exposicdo e analise dos dados ao respeito do MP, exteriorizo a seguir o

estudo acerca da abordagem das TIC no LD.

3.3 As TIC no livro didatico Cercania Joven

O nosso discente da contemporaneidade estd constantemente exposto as novas
tecnologias em suas mais diversas interagdes sociais, motivo pelo qual a escola ndo pode estar
indiferente a essa realidade. Nesse sentido, o LD, que é uma das principais ferramentas
didatico-pedagdgicas do professor, deveria apresentar uma diversidade de propostas inerentes
ao aproveitamento das TIC em sala de aula, com o objetivo de acrescentar possibilidades de
melhorias do ensino-aprendizagem.

Em vista disso, e com 0 proposito de apresentar essa parte da presente pesquisa,
exponho em seguida a coleta e andlise referentes as propostas no LD com as TIC, nos
capitulos dos trés volumes da colecéo.

Cada volume esta composto por seis capitulos, ao final de cada capitulo par (capitulos
2,4, e 6) a obra apresenta um projeto, totalizando trés projetos dentro de um livro.

O primeiro passo foi realizar uma analise com o intuito de identificar atividades que
tivessem propostas a serem realizadas por meio de alguma TIC.

Nas primeiras leituras, observei e identifiquei que as recomendagfes sdo propostas de
quatro formas diferentes, tendo como parametros o local de efetivacdo das préaticas e o de tipo
de TIC empregado na orientagdo. Por conseguinte, dividi o levantamento em quatro partes:
propostas com CD, propostas com TIC em links para sala de aula, propostas com TIC em
links para leitura de pesquisa e ampliacdo do conhecimento, e propostas com TIC em links
para atividades audiovisuais fora de sala de aula. Uso a abreviatura “Quantit.” para

guantitativo.
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Quadro 7 - Abordagens das TIC no Cercania Joven 1

Capitulosy | Em links para | Em CD para | Em links para leitura, | Audiovisual em links,
proyectos sala de aula. salade aula. | forade sala de aula. fora de sala de aula.
Quantit. Quantit. Quantit. Quantit.
1 3 4
2 1 4 2 2
Proyecto 1 1 3
3
4 2 4 3 2
Proyecto 2 4 5
5 1
6 7 2 2
Proyecto 3 2 4 4

Fonte: O autor.

A sequir, para entender melhor os nimeros acima, resumidamente explico e descrevo
as atividades envolvidas com as TIC.

No capitulo 1, do livro Cercania Joven 1, as propostas consistem em abordar o
contetdo por meio de dois objetivos linguisticos: a audi¢do e a escrita. As TIC estdo presentes
nas atividades de compreensdo auditiva por meio de uma canc¢do, depois na audicdo e
repeticdo do alfabeto da lingua espanhola, e nas préaticas de ouvir e repetir palavras com a
letra “i”. Ha a indicag@o para pesquisar mais informagdes sobre cidades hispano-americanas
em 4 sites.

Na primeira parte do capitulo 2, o objetivo é a leitura, por isso ha a predominancia
pelas atividades dessa habilidade linguistica. Entretanto, as TIC aparecem na audi¢do da
cangdo “Visa para un suefio” e na audi¢do e repeticdo dos numerais. Ademais, indica-se um
link digital para a pratica de exercicios de graméatica. No mesmo capitulo, a intencdo também
¢ alcancar a habilidade da fala, e as TIC aparecem na audicdo de duas cangbes. Ainda,
recomenda-se a utilizacdo de um site para encontrar informacdes de reforco, e dois sites para
escutar uma cancéo e ler informagdes sobre 0 MERCOSUL; também aconselha-se a assistir
um filme e a leitura de um livro, porém ndo se mencionam sites para essas atividades.

No Projeto 1, ha uma atividade de compreensdo auditiva e uma tarefa de pesquisa
sobre uma cidade. Ao final do projeto, sugerem-se trés links digitais para pesquisa de apoio
sobre um trabalho filmico de pos-graduagédo, um livro de contos e, por ultimo, recomenda-se

visualizar modelos de panfletos turisticos.
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No capitulo 3, os principais objetivos linguisticos sdo as habilidades da leitura e
escrita, sem praticamente o envolvimento das TIC. A Unica excegdo a esta auséncia, nesse
capitulo, esta nos dois links de sites de dois jornais espanhdis indicados para a leitura de
entrevistas.

No capitulo 4, objetiva-se alcangar as habilidades linguisticas da audicdo e da fala. As
TIC se fazem presentes em trés atividades de compreensdo auditiva, destaque para as praticas
em que se ressalvam as diferencas fonéticas do digrafo “LL”. As outras duas atividades sdo de
uma entrevista e a outra de uma narracdo de um gol, para as quais se indicam dois links em
que se podem encontrar essas atividades. Ainda dentro do mesmo capitulo, também séo
sugeridos dois links de atividades complementares audiovisuais de leituras e de um outro link
para leitura de uma entrevista.

No Projeto 2, aconselha-se consultar informac6es sobre a vida de um escritor em um
site, e mais adiante, sdo indicados 9 sites para reforcar a leitura sobre futebol e ver fotografias
também sobre futebol.

No quinto capitulo, os objetivos linguisticos sdo a leitura e a escrita. Encontrei uma
Unica atividade com o uso das TIC, na atividade de compreensdo auditiva com a cangdo “Y0
pisaré las calles nuevamente”.

No Ultimo capitulo do LD, os objetivos sdo a audicdo e a fala. Ha trés atividades em
que as TIC estdo presentes: a primeira é sobre o0 dudio de uma noticia e um convite; a segunda
é sobre uma atividade com audio referente a algumas diferencas fonéticas da lingua espanhola
e; por ultimo, a orientacdo € para que se realize uma atividade de apresentacdo de filmes e
debates sobre essas produgoes.

No Projeto 3, ha duas atividades auditivas com duas cangdes e a indicagdo de um link
para assistir a uma entrevista sobre uma das mausicas. Além disso, sdo indicados seis links
para assistir ao clip de outras canc@es e a leitura de um artigo e um projeto.

A seguir, apresento o quantitativo sobre a abordagem das TIC no volume 2 do LD
Cercania Joven.

Assim como no volume 1, no LD Cercania Joven 2, no quadro 8 também explico e
descrevo 0s nimeros quantitativos com o objetivo de ter uma compreensdo mais apropriada

do levantamento e analise.
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Capitulosy | Em links para | Em CD para | Em links para leitura, | Audiovisual em links,
proyectos sala de aula. salade aula. | forade sala de aula. fora de sala de aula.
Quantit. Quantit. Quantit. Quantit.
1 1 4 9
2 7 5 4
Proyecto 1 1 12 1
3
4 7 1 2
Proyecto 2 8 2
5 1
6 1 4 2 1
Proyecto 3 10

Fonte: O autor.

O capitulo 1 tem como objetivos linguisticos abordar a leitura e a fala, para isso sdo
apresentadas quatro praticas auditivas em CD, divididas entre recortes de documental,
reportagens e depoimentos, cada um com sua respectiva atividade de compreensao auditiva.
Ademais, tem um link para uma atividade audiovisual em sala e a indicagdo de nove links de
atividades diversas como propostas de ampliacdo, consulta e leitura de complementacéo.

No capitulo 2, os objetivos sdo a audicdo e a leitura, o que justifica as sete atividades
com CD para sala de aula e as nove propostas de leitura disponibilizadas em links para serem
realizadas fora de sala de aula, sendo quatro delas de audiovisuais. As atividades de sala de
aula, no CD, tém seus respetivos questionarios de compreensdo auditiva; entretanto as
indicagdes de links sdo mais “PARA AMPLIAR” (nome de uma das se¢des), reforgar e apoiar
o0 contetdo do capitulo.

No Projeto 1, hd uma atividade de compreensdo auditiva em CD e a recomendacao de
13 links, alguns de sites para leituras de complementacdo de biografias, obras literarias e
textos explicativos.

No capitulo 3, os principais objetivos linguisticos sdo as habilidades da leitura e
escrita. Nao se identificou praticamente nenhuma orientacao para as TIC nesse capitulo. Ha
somente uma mencao a possibilidade de apresentar filmes como forma de obter informagéo
para embasamento de conhecimento prévio sobre o tema ‘Preconceito”, porém nao se

indicam links.
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No capitulo 4, objetiva-se alcancar a habilidade linguistica da leitura. As TIC puderam
ser identificadas em sete propostas em CD, a serem realizadas em sala. Essas atividades s&o
referentes as letras de uma musica e de praticas auditiva e repetigdo de digrafos “R” e “RR”.
Além disso, recomenda-se a consulta de trés links para apoio e ampliacdo sobre o tema
“Diversidade étnica”.

No Projeto 2, aconselha-se 0 acesso a oito links para realizar leituras de apoio e dois
links para assistir a apresentacao de dois poemas de reforco.

No penultimo capitulo, os objetivos linguisticos sdo a leitura e a escrita. ldentifiquei
uma unica atividade com o uso das TIC na recomendacéo dos autores para visitar um site e
realizar uma atividade sobre os mamiferos.

No sexto capitulo do LD, as metas visadas sdo a audicdo e a fala. Para isso,
apresentam-se quatro atividades auditivas em CD, uma atividade informativa encontrada em
link para sala de aula, duas recomendacdes de leitura em links de ampliacdo e refor¢co e uma
sugestdo de link para assistir a um filme que vai contextualizar o tema “Alimentos”.

No Projeto 3, indicam-se 10 links de leitura e apoio sobre fotografias, textos, jogos e
poemas como forma de refor¢o e apoio a elaboracdo do projeto.

Prosseguindo a apresentacdo das propostas, exponho o resultado do levantamento do
LD Cercania Joven 3.

Quadro 9 - Abordagens das TIC no Cercania Joven 3

Capitulosy | Em links para | Em CD para | Em links para leitura, | Audiovisual em links,
proyectos sala de aula. salade aula. | forade sala de aula. fora de sala de aula.
Quantit. Quantit. Quantit. Quantit.
1 5 1
2 1 3 1
Proyecto 1 2 12
3 4 3
4 1 7 1
Proyecto 2 2 5
5 2
6 6 4 2
Proyecto 3 3 13 3

Visando a facilitagdo do entendimento e sua posterior analise, explico e descrevo 0s

Fonte: O autor.

dados quantitativos acima citados.
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O capitulo 1 tem como objetivos linguisticos abordar a audi¢éo e a escrita, para isso 0
LD propbe cinco praticas auditivas em CD, compostas por atividades de compreensdo
auditiva e sobre a diferenga de prontincia entre “b” e “v”, além disso sugere-se uma leitura de
apoio encontrado em link digital.

No capitulo 2, os objetivos sdo a leitura e a fala, o que explica a recomendagdo dos
quatro links repartidos entre leitura de apoio e para assistir a um documental sobre os temas
do capitulo, e mais um link para uma atividade auditiva de uma cancéo a ser aplicada em sala.

No Projeto 1, recomendam-se dois links para assistir a duas curta metragens e 12 links
para leituras de apoio, de entrevistas e informacdes sobre a producdo de curta metragens.

Quando fiz o levantamento do capitulo trés, encontrei como objetivos linguisticos a
fala e a audicdo, com quatro praticas em CD sobre compreensdo auditiva e trés sugestdes para
leituras de apoio e informacéo encontradas em links e direcionadas para a leitura em casa.

No capitulo 4, os objetivos sdo a leitura e a escrita. Encontrei uma sugestao
audiovisual disponibilizada em link para ser realizada em sala e sete indicagdes de links para
leituras de ampliacdo do conteddo, além de uma sugestdo audiovisual recomendada para ser
assistida fora de sala de aula.

No Projeto 2, constatei duas sugestdes encontradas em links para serem realizadas em
sala e também h& a sugestdo de cinco links para realizar leituras sobre andlises de obras
teatrais e resenhas de filmes.

Ao chegar no penultimo capitulo, apurei que 0s objetivos sdo a leitura e a escrita.
Identifiquei, em todo o capitulo, dois links para leituras informativas e de reforco.

Finalmente, no capitulo 6, verifiquei que os objetivos linguisticos sdo a audi¢do e a
fala. Para isso, sdo disponibilizadas seis praticas auditivas em CD com atividades de
compreensdo auditiva, quatro recomendacdes para uso de links em leituras de reforco e
ampliacdo do conhecimento sobre assuntos que sao tratados no capitulo.

O projeto 3, apresenta trés recomendacGes provenientes de links para praticas em sala
de aula, 13 links para leitura de apoio e ampliacdo sobre textos e poemas e trés orientacdes
encontradas em sites para praticas audiovisuais a serem efetivadas fora de sala de aula.

As mencOes citadas acima sdo resultado do levantamento realizado no tocante as
propostas com as TIC presentes no LD Cercania Joven, aprovado no PNLD 2018.

Ao final da apuracdo, computei as seguintes observacaoes:

A abordagem destinada as TIC, nas propostas direcionadas para sala de aula, tem a
predominancia marcante de atividades de compreensdo auditiva com a utilizacdo de CD que

acompanham o LD. Notadamente, as faixas do CD estéo divididas em resolucdo de questbes
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de compreensdo de letras de musicas; praticas de pronunciacdo e diversidade fonética e;
propostas de compreenséo auditiva de textos (entrevistas, narragdes, etc.).

O CJ 1 contém 19 faixas, as quais estdo divididas em sete faixas para atividades com
cancdes, oito para praticas fonéticas e cinco para compreensdo auditiva de textos diversos. Ja
0 CJ 2 tem no CD uma atividade com cancdo, dez praticas sobre fonética e nove faixas de
compreenséo auditiva de textos diversos. Nas faixas de CD do CJ 3, encontrei seis atividades
de fonética da lingua espanhola, nove propostas de compreensao auditiva de textos e nenhuma
pratica com letras de musica.

Os numeros citados nos dois paragrafos anteriores demostram que a grande maioria da
abordagem destinada as TIC, dentro do LD, estdo em propostas dentro de faixas de CD; ha
uma hegemonia, nas propostas do CD, por praticas de compreensdo auditiva; e hd uma boa
porcentagem de proposi¢cdes que abordam a fonética da LE por meio da pronunciacdo e
repeticdo, essa Ultima constatacdo indica que o LD obedeceu ao subitem de LEM, que
determina que a obra deve apresentar atividades que permitam o acesso a diferentes
pronuncias e prosadias, em situacdo de compreensao oral (BRASIL, 2015).

Outra orientacdo que se destacou, até mais que as propostas com CD, é a indicacdo de
enderegos virtuais, chamados de links, que sdo vias de entrada para um arquivo digital
presente em alguma pagina da internet, em outras palavras

Linké uma palavra muito empregada na area da Informaética, referindo-se
a hiperligagdo, isto é, um comando clicavel através de uma palavra, imagem ou

mesmo um texto que fornece um redirecionamento a outra pagina ou site na internet,
[...]- (SIGNIFICADO, 2017, p. 1).

Essa mesma ferramenta também é denominada de URL que “é, basicamente, o0 endereco
virtual de uma pagina ou website. A sigla tem origem na lingua inglesa e significa "Uniform Resource
Locator" (Localizador Uniforme de Recursos, em tradugao livre).” (DUTRA, 2020, p.1)

Nos trés volumes da colecdo, ha a indicacdo total de 166 links dos quais 18 sédo
recomendacdes de atividades possiveis de serem aplicadas em sala de aula, com os restantes
148 URL que, pelas orientacdes apresentadas, podem ser realizadas fora do espaco fisico de
sala de aula.

A grande maioria de propostas digitais sdo chamadas de leituras de apoio, de
ampliacdo, de investigagdo e uma minoria sdo denominadas de reflex&o para escutar, para ver
e para navegar. As atividades predominantemente orientadas por acessos a links sdo de
leituras e que sdo especificas de uso basico das TIC, ou seja, hd uma troca da leitura em

material impresso por uma leitura em material digital. A primazia dessas recomendag0es pode
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indicar que a abordagem das TIC ainda é vista como uma ferramenta complementar,
secundaria e acessoria, que pode ser minimizada fisica e virtualmente em sala de aula.

Corroborando os resultados aqui levantados, apresento o testemunho de avaliadoras de
LD LEM, Lingua Espanhola, do PNLD anterior ao de 2018.

No entanto, identificamos, em nossa experiéncia como avaliadoras, que o maior
desafio consistiu em explorar as especificidades do “ambiente multimidia”,
restringindo-se a reproduzir nos OED as caracteristicas do LD escrito. Apesar dos
textos (videos, publicidades, reportagens) circularem no ambiente multimidia, as
atividades propostas continuam revelando caracteristicas do LD impresso, 0 que nao
representa nenhuma possibilidade de inovacdo, em ambito escolar. (GALVAO;
RUAS, 2018, p. 117).

E relevante para o ensino de linguas refletir sobre as TIC como uma area que pode
contribuir e ser explorada nos livros didaticos e, com isso, reforcar a inclusdo e a integracédo
das TIC nos diferentes elementos constituintes do ensino-aprendizagem, dentre os quais estdo
o professor, o aluno ¢ o LD, “A didatica contemporanea nao pode mais ignorar esse
importante conteddo que sdo as tecnologias da comunicacdo e informacdo, tanto como
contetido escolar quanto meios educativos.” (LIBANEO, 2002, p. 116).

E nesse processo de inclusdo e integracdo das TIC no LD, também é importante
verificar o processo de progressdo das propostas no LD. Essa averiguacdo tem como critérios
de pesquisa a presenca das TIC nas propostas do LD, a variedade das sugestdes com as TIC e
a complexidade das orientacBes que apresentam as TIC no Cercania Joven. Para esse
propdsito, fiz o levantamento da progressdo na colecdo completa, cujo resultado e andlise

apresento na sequéncia.

3.3.1 A progressao das TIC no livro didatico Cercania Joven

A didatizacdo do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira precisa
de uma organizagdo que disponha os recursos, a variedade e a complexidade dos assuntos de
uma forma que o processo tenha uma sequéncia do mais simples ao mais complexo e que haja
um encadeamento entre 0 novo e 0 antigo para que haja a ativacdo do conhecimento prévio,
indispensavel para abordar novos assuntos e avancar no desenvolvimento e no ensino de
linguas (TEIXEIRA, 2017). Esse processo de sequenciar em uma escala lineal o0s
conhecimentos, habilidades e contetudo € chamado de progressao.

Ao respeito da progressédo afirma-se que
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As pesquisas sobre a progressdo sdo importantes porque podem guiar a outras bases,
mais fortemente ancoradas em dados empiricos ou teorias, que podem proporcionar
melhores orientagdes aos professores (e a outros, tais como autores de textos e
elaboradores de curriculo) para tomar decisdes sobre as sequencias adequadas de
fatos e experiéncias que devem ser apresentados aos alunos. (MILLAR et al., 1993
apud PRIETO; BLANCO; BRERO, 2002, p. 4, tradugdo minha?).

O processo de progressdo também pode ser realizado quando se aborda o tema das

TIC no LD. A complexidade das propostas deve seguir a sequenciacdo de recursos

tecnoldgicos mais simples, em niveis iniciantes, aos mais complexos, em niveis mais

avancados. Além disso, deve-se atentar para o aumento do nivel de dificuldade das propostas

com o suporte das TIC no LD. E, nesse sentido, deve-se considerar a adicdo da presenca das

propostas com as TIC no LD, a medida que os volumes da colecdo vao mudando. Sem

esquecer da variedade em relacdo aos tipos de TIC, presentes nas sugestdes com as TIC. Essa

analise estd no seguinte quadro.

Quadro 10 - Géneros e TIC na colecdo Cercania Joven

Cercania Joven 1

Cercania Joven 2

Cercania Joven 3

NUmeros total 12 11 11
de géneros
Tipos de | - Letra de cancéo (2); - Reportagem (1); - Spot de campanha (1);
géneros - Postal/documento (1); | - Apresentacéo (1); - Vinheta (1);
e quantitativo | - Entrevista (4); - Entrevista (1); - Editorial (1);
por género. - Convite (2); - Sinopse literéaria (1); - Chamada telefénica (1);
- Discurso politico (1); - Anuncio publicitario (1); - Didlogo (2);
- Noticia (1); - Campanha institucional (1); | - Texto argumentativo
- Debate (1). - Letra de cangdo (1); (2);
- Diélogo (1); - Cronica jornalistica (1);
- Artigo de opinido (1); - Folhetos educativos (1);
- Reportagem (1); - Relato oral (1).
- Pesquisa (1).
Numero de 4 6 6
géneros gue
usam as TIC
Propostas com 19 24 20
as TIC para sala
de aula.
Propostas com 37 64 59
as TIC para
préaticas fora de
sala de aula.

Fonte: O autor.

! Las investigaciones sobre la progresién son importantes porque podrian conducir a otras bases, mas
fuertemente ancladas en datos empiricos o teorias, que puedan proporcionar mejores orientaciones a los
profesores (y a otros, tales como autores de textos y disefiadores de curriculo) para tomar decisiones sobre las
secuencias adecuadas de hechos y experiencias a presentar a los alumnos.» (MILLAR et al., 1993 apud
PRIETO; BLANCO; BRERO, 2002, p. 4)
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Apo6s o levantamento dos dados sobre a abordagem destinada as TIC no LD
investigado, realizei a analise considerando a presenca das TIC nas recomendac6es do LD, a
variedade das TIC e a complexidade das propostas nas orientacdes, tendo como base de

analise a progressao.

a) A progressao quanto a presenca das TIC nas propostas do LD.

No estudo da presenca das TIC nas orientacdes do LD, realizei a analise da progressdo
partindo de duas frentes: uma investigacdo referente a presenca das TIC a partir dos géneros
discursivos e outra sobre as propostas de uso das TIC para sala de aula.

Para realizar a primeira analise, considerei como corpus 0s géneros presentes em cada
volume do LD estudado. O livro 1 conta com 12 géneros, dos quais somente 4 ddo suporte
para que sejam utilizadas as TIC nas atividades de ensino. O livro 2 possui 11 géneros, dos
quais 6 estdo relacionados as TIC como suporte para as atividades. Por Gltimo, o volume 3

conta com 11 géneros, dos quais 6 se relacionam ao uso das TIC.

Gréfico 6 - Géneros com TIC por volume

12

10

8
6 O Géneros com TIC
@ Total de Géneros

4

2

0

ail Cl2 c3

Fonte: O autor.

Analisando a progressdo dos géneros, considerando a sequéncia do livro 1 para o 2 e,
em seguida, para o 3, constatei que ha progressdo quantitativa em relacdo aos géneros que
abordam as TIC. No volume 1, 33% dos géneros sdo apoiados pelo uso das TIC nas
atividades propostas a eles relacionadas. No livro 2, esse percentual aumenta para 54%. No

ualtimo livro da colecgéo, essa proporcao se mantém também em 54%.
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E importante ressaltar, que dentro dos géneros a grande maioria das propostas s&o
encaminhamentos para serem efetuados acessando links de consultas, reforco, apoio e
ampliacdo, principalmente direcionados para serem efetivados fora de sala de aula.
Constatacdo que aumentou minha inquietacdo se ha realmente progressdo qualitativa nos
géneros da colegéo.

Outra apuracdo que ressalto ao analisar a colecdo de forma completa, é que a analise
foi efetuada dentro de menos da metade dos géneros, pois somente esse percentual esta

relacionado a atividades que propdem e abordam o uso das TIC, conforme o seguinte grafico:

Gréfico 7 - Géneros com o0 uso das TIC na colecéo
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Fonte: O autor.

Os resultados indicam que as TIC nédo séo abordadas em mais da metade dos géneros
da colecdo. A maioria das atividades propostas ndo incluem o seu uso. Percebi, também, e de
forma destacada, que o género entrevista é abordado, em sua grande maioria, por meio de
praticas de leitura e de interpretagdo de textos.

No que concerne as pesquisas sobre as atividades no LD que usam as TIC voltadas
para a sala de aula e para fora dela, foi feita uma contagem das atividades, resultando em um
gréafico contendo o panorama dos trés volumes com a representagdo de CJ1 (Cercania Joven
1), CJ2 (Cercania Joven 2) e CJ3 (Cercania Joven 3). Ha duas colunas, sendo a primeira, da
esquerda para a direita, a que representa as propostas de atividades, no LD com as TIC, para

sala de aula e a coluna maior configurando orientagdes com o suporte de alguma TIC para
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casa. Ressalvo que a inclusdo desse quesito, no levantamento realizado, deve-se a constatacdo
do grande nimero de orientacdes didaticas a serem realizadas a partir do acesso a links, 0s
quais, em sua grande maioria, sdo somente citados sem uma orientacdo adequada para efetuar
o feedback em sala de aula.

Verifiquei também que um bom ndmero desses enderecos virtuais, quando acessados,
nem existem mais ou ndo estdo mais disponiveis ou 0 conteido mencionado ndo se encontra
no link mencionado (ver apéndices A, B e C). Portanto, como o aluno ou professor poderiam
realizar a atividade se o link citado esta no LD somente como fonte de referéncia sem ter
utilidade na pratica? Assim, a medicdo da progressao foi realizada abarcando as propostas
orientadas para sala de aula.

A somatdria das propostas, contendo alguma TIC em sua abordagem, foi resultado de
um levantamento criterioso e detalhado, pagina por pagina, de todas as praticas e sugestdes da

colecéo completa.

Gréfico 8 - Propostas com TIC para sala de aula
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Fonte: O autor.

Os resultados dos dados levantados no volume 1 indicam que ha uma pequena
diferenca entre as atividades recomendadas para fora de sala de aula, que s&o maioria, com
53,2% e as que sdo orientadas para serem efetuadas em sala de aula com 46,8%. No volume 2,
essa diferenca aumenta consideravelmente com apenas 30,1% das recomendacdes didaticas
para serem viabilizadas em sala de aula e 69,9% das préticas direcionadas para fora do espago

fisico de sala de aula. Essa grande diferengca se mantém no volume 3, pois o resultado da
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sondagem indicou que 29,6% das propostas sdo proprias para sala de aula, enquanto 70,4%
séo direcionadas para serem efetivadas fora de sala de aula.

Pelos nimeros apresentados, conclui-se que o processo de progressao ndo aconteceu
no critério presenca das TIC nas propostas do LD para sala de aula. No volume 1, quase a
metade, 46,8%, das orientacbes sdo para sala de aula, esse nimero tem uma queda
consideravel no volume 2, com 30,1%2, e essa regressdo fica ainda mais evidente no CJ 3,
com 29,6% das recomendaces que incluem as TIC para se aplicar em sala de aula.

Em suma, ficou constatado que na cole¢do completa hd uma porcentagem alta de
atividades que usam as TIC (66,9%), destinadas para casa, sendo quase sua totalidade
direcionadas a acesso de links. Um terco (33,1%) sdo propostas orientadas para a sala de aula.

Diante desses numeros, a modo de reflexdo, destaco a questdo da quantidade de links
indicados no livro, principalmente para atividades a serem realizadas em casa, levantando os
questionamentos: até que ponto a insercao de enderecos eletronicos no LD é proveitosa para o
processo de ensino-aprendizagem? Pode-se considerar tecnologia somente o0 recurso e néo o
que se faz com esse recurso?

A questdo de orientar o acesso aos links como “tarefa para casa”, promovendo a
utilizacdo das novas tecnologias, sem um adequado planejamento de uma atividade com as
TIC, aparenta caracteristicas de praticas que prescindem do potencial inovador que as
tecnologias podem oferecer e, muitas vezes, orientacdes que levam a acessar 0s enderecos
eletrobnicos, ndo apresentam resultados que a insercdo das TIC nas praticas do LD
verdadeiramente se propde. A incorporacdo das TIC no LD ndo deve ser realizada somente
com o Unico objetivo de preencher uma lacuna ou uma necessidade e sim com planejamento
que envolve abordar seu uso pedagdgico articulado ao favorecimento da aprendizagem, isso
inclui as tarefas direcionadas para fora da sala de aula.

A atuacdo ativa e reflexiva do professor passara a ser fundamental nesse contexto, na

medida em que

[...] todo professor deveria assumir a incumbéncia de autoria ao planejar, criar,
adaptar e/ou complementar os materiais didaticos disponiveis para apropriar-se deles
em sua atividade docente, rechagando a mera condi¢do de mero reprodutor de tarefas
prescritas para reconhecer-se como autor de suas aulas. (GALVAQO; RUAS, 2018, p.
109).

Outra constatacéo, € que na parcela das propostas do LD conduzidas para sala de aula,
a quase totalidade de atividades, com o suporte das TIC, executam o0 uso do CD. E séo esses

dados que apresento na sequéncia, analisando a variedade nas propostas com as TIC do LD.
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b) A progressdo das TIC quanto a variedade das propostas

Para verificar a variedade das propostas relacionadas ao uso das TIC no LD, optei por
analisar somente as propostas indicadas para sala de aula. E nesse corpus, por conseguinte, fiz
o0 levantamento referente as atividades recomendadas no CD e as que ndo estdo no CD, mas
que estdo disponibilizadas em links e, teoricamente, possiveis de serem efetivadas em sala de
aula, apesar de que alguns desses links, quando acessados, ndo existem mais no mundo virtual
(ver apéndices A, B e C).

Assim sendo, exponho os nimeros e dados levantados sobre o quantitativo e tipo de
proposta encontrados no LD, conforme acima supracitado.

Quadro 11 - Variedade das propostas no CJ 1

Capitulo/ Quantitativo e tipo de propostas.
Proyecto
2 de compreensdo auditiva (CD, faixa 1 e 2);
1 1 de compreensdo auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 3);
3 de interpretactes de texto escrito e auditivo (CD, faixa 4, 6 e 7)
2 1 de compreensdo auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 5);
1 de pratica de exercicios de gramatica, em link;
Proyecto 1 1 de compreenséo auditiva (CD, faixa 8);
3 Sem propostas;
2 de compreens@es auditiva e leitora (CD, faixa 9 e 11);
4 2 de compreensdo auditiva (CD, faixa 9 e 10);
2 de compreens@es auditivas de videos em pagina link;
Proyecto 2 4 de amostras de fotos em pégina web;
5 1 de compreensdes auditiva e leitora (CD, faixa 12);

3 de compreens6es auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 13);

6 4 de compreensdes auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 14,
15,16 e 17);
Proyecto 3 2 de compreensdes auditiva e leitora (CD, faixa 18 e 19).

Fonte: O autor.

As propostas identificadas no LD para sala de aula sdo em sua maioria auditivas, estéo
no CD e alguns em péaginas web/link; estdo divididas em praticas de compreensdo auditiva;
compreensdo auditiva e leitora; compreensdo auditiva e repeticdo de palavras compreensao
auditiva de video em link.

Em seguida, apresento os dados obtidos na pesquisa sobre as variedades das propostas

para sala de aula, no CJ 2.
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Quadro 12 - Variedade das propostas no CJ 2

Capitulo/ | Quantitativo e tipo de propostas.

Proyecto
4 de compreensdo auditiva (CD, faixa 1, 2, 3 e 4);
1 1 de compreensdo auditiva de video em link;
5 de compreensao auditiva (CD, faixa 5, 6, 8 e 10)
2 1 de compreensdo auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 7);

1 de compreens6es auditiva e leitora (CD, faixa 9);
Proyecto 1 | 1 de compreens&o auditiva e leitora (CD, faixa 11);

3 Sem propostas;

2 de compreensdes auditiva (CD, faixa 12);

4 5 de compreensdo auditiva e repeticao de palavras (CD, faixa 13,
14,15, 16 e 17);

Proyecto 2 | Sem propostas;

5 Sem propostas;
1 de compreensdo auditiva (CD, faixa 18)

6 1 de compreensdo auditiva e leitora (CD, faixa 18);
2 de compreensoes auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 19
e 20);

Proyecto 3 | Sem propostas.

Fonte: O autor.

Assim como no CJ 1, no volume 2, a variedade das propostas se resume aquelas
relacionadas a compreensdo auditiva, tais como atividades de compreensdo auditiva de
didlogos e musicas, com seu respectivo questiondrio; praticas de compreensdo auditiva e
repeticdo de fonemas, como “R”, “RR”, “CH”; compreensdo auditiva de textos que ja estdo
escritos no LD e uma recomendacdo de atividade com compreensdo auditiva de video
encontrado em pagina web.

Algumas inquietagdes sobre o tema “variedade das propostas” surgiram ao final do
levantamento do volume 2, como a comparagdo com o volume 1 em relacdo aos capitulos que
ndo apresentam propostas diretas com as TIC, enquanto no CJ 1 tem somente um capitulo
sem propostas ligadas as TIC e no volume 2 ha dois capitulos e dois projetos sem abordar as
TIC em suas propostas.

Outro ponto identificado para observacéo é sobre o nUmero de propostas que nao estao
no CD, no CJ 1 encontrei sete praticas com as TIC sem estar no CD, ja no CJ 2 esse numero
cai para somente uma indicacao.

Ao analisar as duas comparac¢des acima mencionadas, conclui que ja no volume 1 ha

somente duas ferramentas indicadas para a aplicagdo das propostas do LD, as quais s&o o CD
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e 0 acesso a links, essa reduzida variedade de TIC se mantém no CJ 2. Em relacdo a variedade
das propostas, no volume 1 identifiquei quatro tipos de préticas diretamente ligadas ao CD; no
volume 2 constatei que ha esse mesmo numero de tipos de sugestdes, porém no volume dois,
considerando que ha dois capitulos e dois projetos que ndo apresentam as TIC em suas
propostas, entendo que o tema variedade se reduz ainda mais, pois mais de 30%, considerando
capitulos e projetos, ndo abordam as TIC. Em resumo, ndo hé progressdo no quesito variedade
de TIC e variedade de propostas analisando a gradualidade do volume 1 para o volume 2.

Por altimo, mostro o quadro seguinte com as propostas no CJ 3, focando no tema a

progressdo na variedade das propostas no LD.

Quadro 13 - Variedade das propostas no CJ 3

Capitulo/ | Quantitativo e tipo de propostas;

Proyecto

3 de compreensdo auditiva (CD, faixa 1, 4 e 5);
1 2 de compreensdo auditiva (CD, faixa 2 e 3);
2 1 de compreenséo auditiva em link;

Proyecto 1 | 2 de compreensdo auditiva de video em pagina web;

1 de compreensdo auditiva (CD, faixa 6);

3 2 de compreensao auditiva e leitora (CD, faixa 7 e 8);
1 de compreensdo auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa 9);
4 1 de compreenséo auditiva em link;

Proyecto 2 | 2 de compreensdo auditiva de video em link;

5 Sem propostas;
3 de compreensdo auditiva (CD, faixa 10, 11 e 12);

6 3 de compreensOes auditiva e repeticdo de palavras (CD, faixa
13, 14 e 15);

Proyecto 3 | 3 de compreensao auditiva em links.

Fonte: O autor.

Observando os numeros e dados do quadro acima, ressalto que em comparagdo com o
CJ 2, que tem dois capitulos e dois projetos, no CJ 3 ha somente um capitulo sem referéncia
as TIC na abordagem das propostas. Em relacdo aos tipos de TIC, o LD continua abordando
as suas propostas com somente duas ferramentas, que sdo o CD e os links que séo indicados
para acessar alguma pratica. Porem, no CJ 2 ha somente a indicacdo de uma Unica pagina da
web, enquanto que no CJ 3 sobe para nove 0 quantitativo de propostas com indicacdo de
acesso por meio de links, aumento que pressupde que hd um processo de progressao em

relacdo a variedade das propostas do volume 2 para o volume 3.
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Contudo, analisando o processo de progressdo do volume 1 para o 2 e depois para o 3,
enfatizo que o critério variedade fica comprometido pelo uso de somente duas ferramentas
para abordar as TIC, pelo hegemdnico nimero de préaticas presentes no CD, e pelo
quantitativo de capitulos, ou seja, quatro que ndo possuem abordagens com as TIC nas
propostas da colecdo apropriadas para sala de aula.

O quase monopdlio ressaltado na utilizagdo dos CD como forma de abordagem das
TIC no LD, e que compromete a variedade, pode expressar que as TIC estdo sendo abordadas,
predominantemente, de uma unica forma, deixando de fora as maltiplas possibilidades que a
tecnologia oferece e permite como recurso presente no LD.

Seguindo a sequéncia da analise, apresento em forma de gréfico o resultado resumido
da colecdo completa sobre a progressdo das TIC quanto a variedade das propostas

recomendadas para sala de aula.

Gréafico 9 - Dados das propostas para sala de aula no CJ
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Fonte: O autor.

As porcentagens acima expressadas manifestam uma grande diferenca entre as
propostas indicadas nas faixas do CD e as direcionadas para serem efetivadas sem o uso dessa
midia. Assim, no volume 1 trés quartos (75,9%) das 29 propostas estdo no CD e somente
24,1% estdo em propostas que ndo fazem uso do CD. No CJ 2, das 25 recomendacdes, 23
(92%) séo para serem efetuadas com o CD. Ja no CJ 3, 15 propostas (62,5%) estdo nas faixas
do CD.
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Essa constatagdo me faz trazer o0s seguintes questionamentos: Seria essa
predominancia da utilizagdo dos CD uma forma de abordagem limitadora das variedades e
potencialidades que as TIC possuem? Existem outros recursos tecnologicos que pode(ria)m
ser utilizados em conjunto com o CD e de que maneiras?

Em relacéo ao acima questionado, fiz uma revisdo bibliogréfica e levantei que embora
no edital de 2018 n&o apareca especificado os tipos de TIC que devem fazer parte do LD em
editais anteriores a 2011, 2014 e 2017, especificava-se e mencionava-se, direta ou
indiretamente, os CDs como ferramentas tecnoldgicas que deveriam estar presentes nas
colecBes. Assim, no edital de 2011 (BRASIL, 2008), a TIC CD de audio aparece em dois
critérios do componente curricular LEM. No edital de 2014 (BRASIL, 2011), os CDs eram
mencionados como materiais gravados em midia digitalizada. No edital de 2017 (BRASIL,
2015), exige-se que os LD tenham materiais gravados em midia digitalizada (CD em audio e
livro digital). J& no edital de 2018 (BRASIL, 2015), ndo h& nenhuma nomenclatura ou
mencéo direta ao CD ou a outro tipo de TIC, encontrei somente termos e citagcdes que deixam
a possibilidade da presenca das TIC, dentre as quais as mdltiplas linguagens, os géneros
discursivos, as situacdes de fala e escuta e as diferentes prondncias e prosddias.

A concluséo a que chego, baseado nos dados apresentados no paragrafo anterior, € que
em editais anteriores ao de 2018 havia uma referéncia direta ao CD como instrumento
predominante das TIC, porém em 2018 essa referéncia hegemonica desaparece. Entre as
possibilidades que podem explicar o motivo da continuidade da predominéncia do CD no LD
destaco: 1. A facilidade e praticidade do uso do CD, visto que entre outras vantagens, o CD
ndo precisa de internet; 2. Como ndo ha uma especificacdo nem obrigatoriedade direta de
determinada TIC, aproveitou-se 0 recurso que ja tinha o conhecimento técnico dos
professores; 3. Ndo havia uma situacdo extraordinaria, como a que se vive hoje, provocada
pela Covid-19 e que obrigasse os envolvidos na producdo e comercializacdo do LD a
incluirem em seus materiais outras ferramentas das TIC, como as que estdo sendo usadas
atualmente nos ensinos hibrido e remoto; 4. Essa hegemonia e importancia do CD, como
instrumento tanto quantitativo como qualitativo, pode ser um resquicio de editais anteriores
em que se exigia a sua presenca nas colec¢des do LD que quisessem concorrer ao PNLD; 5. Se
no edital de 2018 ndo ha mencéo do quantitativo ou qualitativo em relacdo as TIC, entdo ndo
se pode exigir que os LD incluam mais de um tipo de TIC.

Sem ddvida, a predominancia dos CD nos LD €é uma maneira de abordar
limitadamente as varias possibilidades que as TIC nos proporcionam. EXxistem sim outros

recursos tecnologicos que poderiam enriquecer, em conjunto com o CD, os LD.
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Continuando a apresentacdo do levantamento e analise da progressdo das propostas e
apresento, na sequéncia, o estudo sobre a complexidade das propostas.

c) A progressao das TIC quanto a complexidade das propostas

Por fim, para tentar mensurar a complexidade e sua gradacdo no nivel de dificuldade
na colecdo, embasei-me epistemologicamente na teoria da Taxonomia de Bloom que “[...]
busca organizar os niveis de aquisi¢do e habilidades cognitivas e permite a mensuracdo da
realizagdo dos objetivos educacionais” (MONTEIRO; TEIXEIRA; PORTO, 2012, p. 2).

Os niveis da taxonomia dos objetivos relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem, no dominio cognitivo, sdo: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise,
sintese e avaliacdo.

Para Bloom (1972, apud MONTEIRO; TEIXEIRA; PORTO, 2012), o primeiro nivel,
chamado de Conhecimento, esta relacionado a resolucdo de atividades em que ha necessidade
da memorizacédo, sem precisar de um entendimento de detalhes ou de processos especificos. O
processo de assimilacdo e de percepcdo para realizar determinada pratica encontra-se no
segundo nivel cognitivo, chamado de Compreensao, que consiste em conseguir resultados que
demonstrem interpretacdo e entendimento, ndo apenas a memorizagdo. Em seguida, encontra-
se o nivel da Aplicacdo, em que aluno consegue solucionar alguma tarefa cognitiva por meio
do emprego de uma teoria, de um conceito. O quarto nivel é o da Anélise, que se resume a
execucdo ou ao uso de um procedimento em uma situacdo especifica, a analise de situacdes
que envolvem o conhecimento. O seguinte e penultimo nivel é o da Sintese, em que se
combinam os niveis anteriormente citados para resolver atividades propostas por meio da
geracdo de ideias e de produtos proprios. Por ultimo, esta o nivel cognitivo da Avaliacdo, que
funciona como sindnimo de julgamento de valor do conhecimento novo diante do
previamente adquirido.

Além da teoria dos niveis propostos por Bloom, para mensurar a progressao dos
niveis de dificuldade das propostas em estudo, também adotei a avaliacdo de alguns fatores
técnicos presentes nas atividades com foco no uso de CD — TIC predominante na cole¢do. A
condicionante averiguada foi a nitidez da audicao que envolve fatores como a velocidade das
falas, a diccdo e a interferéncia do ambiente na compreensdo das praticas auditivas. Inclui
esses fatores, pois muitas vezes, na aplicacdo de préaticas de compreensdo de audios, encontrei

essas barreiras em propostas que estavam no CD.
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Ao respeito dos empecilhos acima mencionados, que dificultam a compreenséo oral,
considerando que os audios estdo em sua maioria em um contexto de interaco social real, um

estudo sobre as principais dificuldades no desenvolvimento da compreenséo oral afirma que

[...] o discurso informal apresenta caracteristicas interessantes, as quais podem
dificultar a compreensdo oral: a brevidade dos chunks; prondncia; vocabulario;
gramatica; ruidos; redundancia e ndo-repeticao.

A brevidade dos chunks se refere as “quebras” durante uma conversagio, ou seja,
normalmente, durante as conversas, cada pessoa tem alguns segundos para falar
alguma coisa enquanto a outra ouve, e vice-versa. A pronuncia relaciona-se a
maneira como as palavras sdo pronunciadas pelos falantes, o que pode apresentar
diferencas fonoldgicas de falante para falante. O vocabulario, normalmente, é
coloquial, ou seja, os falantes tendem a escolher palavras mais conhecidas durante a
conversacao e evitam palavras que possam confundir o ouvinte, isto também vale
para a gramatica, pois os falantes tendem a simplificar suas falas e construcGes
agramaticais sdo comuns. Em qualquer ambiente haverd uma certa quantidade de
ruido e isto ocasionalmente prejudicard o ouvinte e algumas palavras poderdo nédo
ser corretamente ouvidas. (MARCHETTO, 2016, p. 22).

Observando a citacdo anterior, exclui dessa avaliacdo critérios como a tonicidade, a
entonacdo, as diferencas fonéticas e as competéncias cultural, gramatical e sociolinguistica,
pois sdo fatores que embora sejam elementos que dificultam a compreensdo oral, ha a
pressuposicdo que devam fazer parte do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, independentemente das dificuldades que possam significar para o discente.

Para atender ao objetivo de conseguir a medicdo da progressdo no critério
complexidade das propostas, realizei o levantamento dos dados presentes na midia CD dos
trés livros da colegéo. Selecionei esse instrumento das TIC porque suas propostas sdo as que
efetivamente possuem, no MP, as estratégias, ferramentas e planejamento para serem
aplicadas por meio do LD, em sala de aula.

N&o considerei as propostas presentes nos links como parte da pesquisa sobre a
complexidade, pois quando acessei essas paginas na web, disponibilizados no LD, me deparei
com a realidade que diversos desses links ndo existem mais na internet ou o conteido esta
indisponivel (ver apéndices A, B e C). Se o edital de chamada era de 2018, esperava-se que a
disponibilidade desse material deveria perdurar em 2018, 2019 e 2020.

Nos quadros seguintes apresento o resultado quantitativo dos nimeros levantados no
CD, que foi o corpus selecionado para realizar a respectiva averiguacdo. A tabela ficou
dividida em faixa do CD na primeira coluna, tempo da proposta em CD na segunda coluna,
nivel de dificuldade médio pela Teoria de Bloom na terceira coluna e nitidez da audi¢do na

Ultima coluna.



Quadro 14 - Dados da Progressado das propostas com CD no CJ 1

Faixa | Tempo: | Nivel de Dificuldade medido | Nitidez da
do CD | min/seg | pela Teoria de Bloom audicéo
01 6:07 Facil Boa

02 3:37 Facil Boa

03 0:28 Facil Boa

04 3:37 Facil Boa

05 3:18 Dificil Boa

06 3:23 Facil Boa

07 3:49 Fécil Boa

08 3:33 Fécil Razoavel
09 4:47 Médio Razoavel
10 0:57 Fécil Boa

11 0:59 Facil Boa

12 2:53 Medio Boa

13 1:58 Medio Razoavel
14 0:15 Facil Boa

15 0:11 Fécil Boa

16 0:16 Fécil Boa

17 1:17 Meédio Boa

18 4:10 Meédio Boa

19 4:06 Fécil Boa

Fonte: O autor.
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Para efeitos de conhecimento, acrescentei nos dados do levantamento o tempo de cada

proposta auditiva, pois € um elemento que também deve ser levado em conta, conforme a

seguinte citacdo “[...] o professor ndo deve escolher dudios muito longos e caso necessite usar
um audio extenso, divida-o em varias partes.” (UR, 2009 apud MARCHETTO, 2016, p. 23).

Porém, como visto na tabela do CJ 1, os dudios ndo sdo extensos, somente um deles tem um

tempo maior com 6min07s., todas as outras faixas variam de Ominlls. a 4minl0s. de

conteddo auditivo, razdo pela qual ndo inclui na averiguacdo o fator tempo. Essa mesma

média de tempo tem o CD do CJ 2 que também tem faixas com tempos curtos variando de

0min09s. a 4min58s. com somente uma faixa contendo 6min04s. J4 nos &udios do CJ 3 seus

tempos variam de OminQ7s. a 2min55s.
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Quadro 15: Dados da Progressao das propostas com CD no CJ 2

Faixa | Tempo: | Nivel de Dificuldade medido | Nitidez da
do CD | min/seg | pela Teoria de Bloom audicdo
01 1:29 Medio Razoavel
02 3:08 Fécil Razoavel
03 2:43 Facil Boa

04 0:34 Facil Boa

05 1:44 Médio Boa

06 0:32 Fécil Boa

07 0:09 Féacil Boa

08 0:37 Medio Boa

09 2:04 Dificil Razoavel
10 6:04 Dificil Razoavel
11 4:58 Dificil Boa

12 1:56 Dificil Razoéavel
13 1:32 Dificil Boa

14 0:26 Medio Boa

15 0:21 Médio Boa

16 0:24 Dificil Boa

17 0:30 Médio Boa

18 3:44 Meédio Boa

19 0:31 Meédio Boa

20 2:10 Medio Boa

Fonte: O autor.

O fator Nitidez da audicdo é um dado do levantamento que em sua grande maioria
apresenta propostas auditivas “Boas”, havendo 84,2% “Boas” no CJ 1 e 75% no CJ 2,
enquanto que no CJ 3, como sera visto em seguida, apresenta 66,7% das atividades com nivel
de dificuldade “Boa”.

Nesse quesito, analisando do ponto de vista da Progressédo, constato que acontece 0
contrario, uma leve regressao do volume 1 para 0 2 e 0 mesmo acontece quando analisamos a
passagem do volume 2 para o 3. Porém, o ponto positivo estd em que trés quartos, (75%) do
total das propostas em CD, da colecdo apresentam a Nitidez da audi¢do como “Boas”.
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Quadro 16 - Dados da Progressdo das propostas com CD no CJ 3

Faixa | Tempo: | Nivel de Dificuldade medido | Nitidez da
do CD | min/seg | pela Teoria de Bloom audicdo
01 2:38 Dificil Razoavel
02 0:51 Medio Razoavel
03 0:15 Médio Boa

04 1:29 Dificil Boa

05 1:02 Dificil Boa

06 0:29 Dificil Razoavel
07 1:28 Dificil Razoavel
08 0:11 Fécil Razoavel
09 0:39 Médio Boa

10 1:22 Dificil Boa

11 1:49 Dificil Boa

12 2:55 Dificil Boa

13 0:07 Medio Boa

14 0:14 Fécil Boa

15 0:27 Médio Boa

Fonte: O autor.

Em relacdo a linha de medicédo tedrica (Nivel de Dificuldade medido pela Teoria de

Bloom), cheguei aos seguintes resultados, apresentados no seguinte grafico e de forma

especifica para cada volume do LD que compde a colecéo.

Gréfico 10 - Niveis de dificuldade nas propostas relacionadas ao uso de CD em sala de aula nos LD
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Ressaltando que o cdmputo alcangado é referente a somente as propostas presentes no
CD da colecdo. Para analisar o resultado, considerei o nivel de dificuldade Dificil como base
para analisar a Progressdo. Assim, entende-se que do volume 1 o percentual do nivel Dificil
deve ir aumentando gradativamente para o volume 2 e depois no volume 3. O resultado
apresentou uma Progressdo do nivel Dificil, partindo de 5,3% no volume 1, passando para
30% no volume 2 e terminando em 53,4% no volume 3.

No outro extremo, em relacdo ao nivel Facil, no volume 1 mais de dois tercos (68%)
das propostas podem ser consideradas nesse nivel. No volume 2, esse percentual tem uma
queda para um quarto (25%) das atividades e no volume 3, esse nivel desce para pouco mais
da décima parte (13%) do total das atividades que utilizam CD.

Ao final do levantamento e analise das propostas, na questdo da Progressdo, concluo
que:

a) No quesito presenca das TIC no LD fiz a medicéo pela presenca nos géneros discursivos e
presenca nas propostas de uso das TIC para sala de aula. No tema dos géneros, existe sim
progressdo quantitativa, porém a progressdo qualitativa fica comprometida devido a grande
maioria de propostas que sdo encaminhadas para serem efetuadas acessando links e que tém
por objetivo a consulta e a ampliacdo. Ja nas orientacBes de praticas com as TIC para sala de
aula, conclui que o processo de progressdo nao aconteceu, pelo contrario, houve um processo
de regressdo na sequéncia do volume 1 para o CJ 2 e em seguida para o CJ 3, devido a
predominancia de propostas para serem efetivadas fora de sala de aula.

b) No tema da variedade, tanto nos tipos de TIC como nas propostas das TIC, concluo que ha
a orientacdo para dois tipos de TIC que sdo o CD e 0 acesso a links virtuais, também ha um
minimo ndmero de variagdes nas praticas orientadas para sala de aula e presentes em sua
grande maioria no CD, que por extensdo tém por objetivos a compreensao de audios e que,
portanto, foi destinado ao CD uma hegemonia como principal ferramenta para abordar as TIC
no LD.

c¢) No que concerne a complexidade, realizei a medigdo por dois critérios, um técnico (Nitidez
da audic¢do) e outro tedrico (Teoria de Bloom). Na Nitidez da audigdo, de nivel “Boa”,
constatei uma leve regressao na passagem do volume 1 para o 2 e para 0 3, respectivamente,
porém algo importante a se destacar é que 75% do total das propostas em CD apresentam a
Nitidez da audi¢do considerada como “Boa”. Na medi¢ao realizada pela Teoria de Bloom, o
resultado apresentou uma Progressao do nivel Dificil, tanto do livro 1 para o 2 como para o 3,

considerando a sequéncia dos volumes.
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Pelos resultados levantados e expostos, constatei também que apesar de o Edital de
Convocacdo PNLD 2018 ndo mencionar, de forma especifica as TIC, diferindo do ocorrido
em editais anteriores em que se mencionava 0s OED, esses recursos tecnoldgicos estdo
presentes em cada volume do LD investigado, porém essa inclusdo € tratada como se as TIC
fossem ferramentas auxiliares que devem ser apartadas, em sua grande maioria, de sala de

aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao inicio da pesquisa, a ideia principal do presente estudo era investigar as propostas
das TIC no LD Cercania Joven aprovado no PNLD 2018, tendo como corpus complementar o
MP do préprio livro Cercania Joven e o edital de chamada PNLD 2018 de LEM Espanhol,
considerado como base documental.

Ao realizar a pesquisa acima supracitada, tinha por propdsito me aprofundar no tema
referente a abordagem das TIC no LD, visando responder a questdo da pesquisa: “De que
forma estdo sendo apresentadas as TIC no livro didatico PNLD 2018 de LEM?”.
Questionamento oriundo da problemética e da hipdtese que, resumidamente, constavam em
uma abordagem e presenca timida destinada as TIC nas propostas do LD e do MP, revelada
nos LD do PNLD que tive contato como professor da disciplina Lingua Espanhola.

Para responder aos questionamentos, inquietagdes e a problematica do presente estudo,
planifiquei e coloquei em pratica a metodologia da pesquisa, que quanto a abordagem do
problema é uma pesquisa quali-quantitativa, de forma que optei pela pesquisa bibliografica e
documental, com destaque para a pesquisa telematizada.

Inicialmente, fiz o levantamento de dados do edital de chamada PNLD 2018 do
componente curricular LEM Espanhol. Como resultado dessa sondagem, constatei que no
edital de 2018 ndo ha mencdes especificas as TIC e sim apenas citacbes indiretas sobre esse
conjunto de recursos tecnoldgicos. Importante ressaltar, que em editais anteriores: 2014, 2015
e 2017 havia mais espaco para as TIC representadas pelos objetos educacionais digitais,
chamados de OED, assim demandar a producdo de OED no PNLD sinalizava um avanco
(GALVAO; RUAS, 2018, p. 114).

Ao ndo se exigir explicitamente no edital a utilizacdo das TIC, se abre a possibilidade
que o LD acomode as TIC em uma condicdo secundaria e, como consequéncia disso, o que
vemos é a perpetuacao da pratica de uso limitado desses recursos tecnolégicos, predominando
a cultura do uso de atividades que necessitam de tecnologias como o0 material impresso, o que
pode corroborar para a manutencéo da distancia entre a realidade tecnoldgica que o aluno vive
em seu cotidiano, fora de sala de aula e a realidade com a qual ele se depara na escola.

Outra verificacdo importante sobre o edital em estudo é que ao referir-se indiretamente
a tecnologia, o edital estabelece que as propostas dos LD interessados em fazer parte do
PNLD 2018 devem promover atividades de fala e escuta, permitindo o acesso a diferentes
pronuncias e prosddias, e que as orientacbes contemplem variedades de géneros de discurso e
as maltiplas linguagens (BRASIL, 2015, p. 39).
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O passo seguinte foi analisar o MP da colecdo. Os principais resultados acerca desse
corpus da pesquisa indicam que ha um grande numero de recomendacfes para serem
efetuadas fora do espaco fisico da sala de aula por meio de links de sites e paginas web; em
média dois tercos das propostas do MP para o LD com as TIC sdo de atividades de leitura e
escrita, enquanto que as praticas com as habilidades oral e auditiva chegam a
aproximadamente um terco das orientaces do MP.

Em relacdo a abordagem das TIC no LD e aprovado no PNLD 2018, chamado
Cercania Joven, os principais resultados apurados apontam que ha pouca variedade nas
propostas tanto de instrumentos como de estratégias com as TIC. Quando investiguei a
presenca das TIC na colecdo completa, constatei que ha uma porcentagem alta de orientacdes
para acesso a links virtuais com o propdsito de leituras de apoio e reforco a serem efetuadas
fora de sala de aula. Segundo o levantamento, a abordagem também destinada as TIC, nas
recomendacdes indicadas para sala de aula, tem a grande maioria de atividades de
compreenséo auditiva com a utilizagdo de CD.

Uma inquietacdo pessoal, produto da constatacdo da pesquisa, se refere a possibilidade
de pensar em algumas abordagens que contribuiriam para uma maior insercdo das TIC nas
colegBes aprovadas pelo PNLD para o componente curricular LEM Espanhol, como os
modelos aqui apresentados: SAMR e TPACK, ou os métodos e enfoques aqui expostos:
comunicativo, audiovisual ou inteligéncias mudltiplas, mas envolveria critérios nao
relacionados e ndo estabelecidos no edital. Dessa forma, ndo é uma obrigacdo das obras
aborda-las, porém fica a reflexdo e critica a uma abordagem reduzida de critérios e principios
relacionados indiretamente as TIC, ressaltando que em editais anteriores eram mais amplos e
especificos.

Ao final do presente estudo também retomo os objetivos especificos e gerais para
verificar se eles foram atingidos. Cada objetivo especifico estava relacionado a um corpus da
pesquisa, dessa maneira tinha um objetivo para o edital PNLD 2018, um para 0 MP do LD
estudado e outro para o LD Cercania Joven. O objetivo geral tragado, ao iniciar o estudo,
consiste em compreender a abordagem destinada as TIC no LD aprovado no PNLD 2018 de
LEM Espanhol, chamado Cercania Joven, objetivo que certamente foi alcancado.

No primeiro objetivo especifico, ao investigar de que maneira o edital PNLD 2018
aborda as TIC, segundo os critérios didatico-pedagogicos, obtive as seguintes respostas:

a) N@o ha mencdes diretas as TIC, o edital menciona principios e exigéncias que possuem
elementos relacionados & presenca das TIC, tais como as multiplas linguagens, os géneros

discursivos, as situacdes de fala e escuta, e as pronancias e prosodias.
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b) Essa brecha no edital potencializa que o LD trate as TIC como um instrumento acessorio,
pois ndo ha exigéncias claras e especificas para que as TIC facam parte das propostas no LD.

Ao buscar respostas ao meu segundo objetivo especifico, que consta em refletir sobre
as propostas pedagdgicas que o Manual do Professor do LD apresenta, mediado pelas TIC,
consegui 0s seguintes resultados:

a) A maior parte das recomendacdes relacionados as TIC sdo de géneros ligados a leitura.
Essa habilidade linguistica aparece em um plano hegemonico em relacdo as outras.

b) Pela configuracdo das propostas, caracteriza que se pretendia a proposicdo de praticas
hibridas, ou seja, atividades em sala de aula associadas com préticas idealizadas para serem
continuadas fora de sala. Porém, embora haja algumas atividades que se iniciam em sala de
aula e continuam em pesquisas de links na internet, a maior parte das recomendag6es ndo tem
um feedback adequado para ser considerada uma proposta de um ensino hibrido, em que
alunos continuam o estudo fora de sala de aula de onde pararam quando trocam de uma
modalidade para outra.

No que concerne ao terceiro objetivo especifico, analisar como o livro didatico
Cercania Joven, aprovado pelo PNLD 2018, apresenta as propostas pedagogicas com as TIC,
levantei as seguintes respostas:

a) H& um grande numero de propostas que sdo recomendadas para serem realizadas por meio
de acesso a links virtuais, fora de sala de aula, que algumas vezes, quando acessados, nem
existem mais (ver apéndices A, B e C). O edital foi para o LD de 2018, 2019 e 2020, ainda
estamos em 2020, por que essas paginas web ndo estdo mais acessiveis para o docente ou
discente que tenha a orientacdo de pesquisa-los? Essa constatacdo demostra o perigo em
potencial de se ancorar a abordagem de atividades por meio de links, visto que a fugacidade
no mundo virtual pode e vai impactar e impedir a realizacdo das atividades uma vez alterados,
bloqueados ou indisponibilizados os links.

b) Na parcela das propostas com a abordagem das TIC, direcionadas para sala de aula, a quase
totalidade de praticas efetuam o uso do CD.

c) As TIC estdo presentes em 45% dos géneros do discurso do LD, porém importante
ressalvar que a grande maioria desse percentual encontra-se em propostas que orientam
acessar links sem uma recomendacéo adequada para efetuar o feedback em sala de aula.

d) No tocante a progressao da variedade, da presenca e da complexidade obtive resultados
variados. Na abordagem da presenca das TIC no LD, o estudo aponta para uma progressao
guantitativa, porém com déficit na qualitativa no critério géneros discursivos, enquanto que

nas orientacOes de praticas com as TIC para sala de aula, a pesquisa indica que a progressao
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da presenca das TIC no LD ndo acontece. No que se refere a progressdo da variedade, fiz o
levantamento no recorte das propostas para sala de aula, visto que muitas das propostas nos
links virtuais ndo existem mais na internet, assim sendo, os resultados apontaram que ha
somente dois tipos de TIC e também ha pouca variedade nas propostas do LD. Quando
investigada a progressdo da complexidade das propostas, abordei os critérios relativos a
Nitidez da Audicdo e a Teoria de Bloom, que revelaram uma regressao do nivel audigdo
“boa” e uma progressao do nivel “dificil”, por essa mesma Teoria.

Para contribuir e fundamentar a parte tedrica da minha pesquisa, busquei trazer para a
arena do debate dialético diferente tedricos que estudam o tema fora do estado do Amazonas,
entre eles estrangeiros como Puentedura (2006, 2008), Koehler e Mishra (2006); a nivel
nacional tedricos como Mantovani (2009), Mariscal (2014), Bizelli e Geraldi (2016), Freitas
(2018); assim como estudiosos que pesquisam o LD em ambito local e regional, como
Teixeira (2018; 2014). Ademais, fiz consultas e analises em documentos oficiais, como o
edital de chamada PNLD 2018 de LEM, Lingua Espanhola e outras fontes legais que norteiam
a educacao brasileira, como a BNCC.

Retomando o manifestado na introducéo sobre as motivacGes para esta pesquisa, com
0 objetivo de verificar quais sdo as respostas alcancadas, apresento-as na sequéncia.

a) A inquietagdo por aproximar o cotidiano do aluno de fora de sala de aula em relagdo as
TIC, com a realidade que ele encontra na escola. O LD com uma abordagem adequada das
TIC tem muito a contribuir nesse sentido. O momento de emergéncia sanitaria atual é mais
um fator que vem reforcar a importancia de destinar as TIC no LD um espaco de destaque e
protagonismo e ndo como um simples instrumento de propostas complementares ou
auxiliares.

b) O momento preocupante que vive o ensino da lingua espanhola no curriculo do ensino
basico no Brasil, por causa das politicas publicas governamentais que determinaram que a
oferta do ensino da LE ndo fosse mais obrigatéria nas escolas de ensino médio e a
consequente retirada do componente curricular do PNLD. Ao comecar minha pesquisa,
iniciava-se essa acdo glotopolitica que hoje, mais de dois anos depois, se solidifica cada vez
mais, por isso a importancia de mais estudos na area como uma forma de manifestar oposicéo
a essas politicas publicas.

c¢) O pouco numero de pesquisas existentes no Brasil sobre o LD do PNLD de LEM Espanhol,
se comparado com o Inglés. O Inglés, por ser a lingua estrangeira do sistema, ja tem a sua

forca e direito adquirido, fica a tarefa aos envolvidos com o ensino da Lingua Espanhola de



98

cada vez mais aumentar e alimentar os bancos de dados cientificos com producGes
académicas que cologuem em destaque e evidéncia a importéancia da referida disciplina.

Outro aspecto preocupante a se destacar, na condi¢do de professor e pesquisador da
linguistica aplicada, é que a disciplina Lingua Espanhola foi excluida do edital PNLD 2021,
que passou a se chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Essa exclusdo
confirma algumas previsfes de pesquisadores do tema, como Teixeira (2018) e Freitas e
Guimarédes (2018), quando antecipavam a grande possibilidade que a disciplina fosse retirada
no PNLD. Considerando a tematica desenvolvida e como linguista aplicado que sou,
manifesto minha profunda preocupacdo com o atual panorama glotopolitico nacional no que
concerne ao ensino de linguas no Brasil, em especial no tocante ao ensino do Espanhol,
idioma de relevancia internacional, lingua oficial na maior parte de nossos vizinhos sul-
americanos, e presente em diferentes comunidades nas regides do Pais que, infelizmente,
assim como outros importantes idiomas, tem sido colocado em segundo plano, como parte das
politicas linguisticas de invisibilizacdo que insistem em se perpetuar na cena brasileira. A
esperanga € que novos atores glotopoliticos entrem em cena e que novas propostas sejam
implementadas para garantir a visibilidade e, principalmente, o respeito e 0 espaco para a
pluralidade linguistica no Brasil.

No decorrer da pesquisa, muitas reflexdes e questionamentos acerca do tema foram
surgindo. Deixou na sequéncia duas dessas inquietagcdes, como forma de encaminhamento
para que em futuros estudos sejam investigados e respondidos e que, assim, se possa dar
prosseguimento a discussao aqui levantada.

a) Até que ponto a insercdo de links ou paginas web no LD € proveitosa para 0 processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, em vista de que ndo had o acompanhamento
da abordagem das TIC nas atividades propostas para serem realizadas fora da sala de aula?

b) Por que ha um dominio quase hegeménico do CD no LD, proposto no planejamento com
abordagens das TIC para sala de aula?

No que tange as contribui¢cGes académicas da presente investigacdo, destaco o estudo
da progresséo, especificamente na minha pesquisa, em relacdo a presenca das TIC no LD, as
propostas com as TIC no MP e a variedade dos recursos tecnoldgicos, visto que encontrei
estudos com o tema da progressdo, porém essas poucas pesquisas se encontram somente em
outras areas de estudo. Outra contribuicdo que considero importante, de cunho politico e
também econémico, é o fato de apresentar a problematica da inexisténcia ou indisponibilidade
de diversos links citados (ver anexos A, B e C), como enderecos eletrénicos para realizar

alguma atividade do LD. Como consequéncia disso, o alto investimento com o programa
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federal do LD fica em parte comprometido, visto que o programa compra um produto das
editoras e ele vem incompleto, considerando que nesses links estdo atividades e praticas que
deveriam ser realizadas pelos alunos. Também devo manifestar que o estudo apresenta
reflexdes e discussbes para docentes que precisem conhecer, fiscalizar e analisar o LD com
abordagens das TIC, pensando no aluno e no professor, usuarios e atores das novas
tecnologias.

Entre as contribuicdes de cunho pessoal e profissional, destaco que ao final da
pesquisa me considero um docente mais critico, uma vez que a medida que a investigacéo ia
avancando, os resultados me mostravam que o LD, em sala de aula, precisava de um olhar
mais reflexivo e transformador, ressignificando, com isso, minha pratica docente.

Como ultima ressalva, aléem de sentir uma extrema preocupacdo pelas politicas de
silenciamento perpetuadas, considerando o atual contexto politico educacional brasileiro, bem
como as praticas e propostas perpetuadas na colecdo, concluo haver um descompasso entre 0
que se espera em relacdo as TIC no LD, visto que vivemos em mundo tecnoldgico e a
realidade apresentada dentro desse material didatico, sendo necessarios maiores estudos e um

olhar atento para que ajustes sejam feitos no processo.
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APENDICE A - DISPONIBILIDADE DOS LINKS DAS PROPOSTAS COM AS TIC NO

CERCANIA JOVEN 1

Capitulos y
proyectos

Em links para sala de aula.
Disponibilidade.

Audiovisual e leitura em links para fora de
sala de aula. Disponibilidade.

1

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/dg086

2: Pagina web com conteddo diferente do
mencionado no LD, em: http://linkte.me/dg8w1
3: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/w70opl

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/q18u6

1: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/f3r45

1: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/mugd3

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/pfazd

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/n4kk5

Proyecto 1

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/ttren

2: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/uvelu

3: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/yous?

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/fc224
2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ong15

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/m5560

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/au5e4

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/au5e4

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/eeedv

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/b7mj6

Proyecto 2

1: Péagina web inexistente em:

http://linkte.me/ovw88

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ilt7g

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/e63ke

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/q6r2m

1: P4gina web inexistente em:
https://linkte.me/ql2wf

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/fxek6

3: Conteuido disponivel em:
https://linkte.me/v5k8e

4: Contetdo disponivel em:
https://linkte.me/n9v9b

5: Conteudo disponivel em:
https://linkte.me/odhw9

1: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/uhymv

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ictga

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/m31d0

Proyecto 3

1: P4gina web inexistente em:
http://linkte.me/pv44t
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2: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/ngy8g

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/0z91d

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/ghnws

5: Conteudo inexistente em:
http://linkte.me/bwri6

6: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/b49a8

7. Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/bt31l

8: Conteudo indisponivel em:
http://linkte.me/z603h

Fonte: O autor
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APENDICE B — DISPONIBILIDADE DOS LINKS DAS PROPOSTAS COM AS TIC NO
CERCANIA JOVEN 2

Capitulos y
proyectos

Em links para sala de aula.
Disponibilidade.

Audiovisual e leitura em links para fora de
sala de aula. Disponibilidade.

1

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/u3099

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/sgpi5

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/bc526

3: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/ayu71

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/zszz7

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/lI6bvi

6: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/027bb

7: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/hadt4

8: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ek369

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/mpc04

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/Ib6ad

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ghwt3

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/t8bve

5: Pagina web inexistente em:

http://linkte.me/v08nw
6: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/k4oqu
7: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/p20v3

8: Conteudo indisponivel em:

http://linkte.me/uaay?2

Proyecto 1

1: Conteudo indisponivel em:

http://linkte.me/w2088

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/n9r49

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/g4pj7

4: Conteudo indisponivel em;

http://linkte.me/ri6xu
5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/e88d6
6: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/p4z8a
7: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/nzu50

8: Pagina web inexistente em:

http://linkte.me/lw7ie

9: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/q0On6b

10: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/g6vzo
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11: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/vut2r

12: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/laj45

13: Contetdo indisponivel em:
http://linkte.me/k2055

1: Pagina web inexistente em;
http://linkte.me/s1026

Proyecto 2

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/I79md

2: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/rrgih

3: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/wk51d

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/d6sdj

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/wzhQOr

6: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/ep3u3

7: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/y1862

8: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/zvo68

9: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/k2svr

10: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ey7w6

1: Conteudo indisponivel em:
http://linkte.me/f0s9c

1: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/c716t
2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ig3t6

Proyecto 3

1: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/1950f

2: Conteudo indisponivel em:
http://linkte.me/m537m

3: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/v6Im5

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/g0246

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/gij06

6: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/y1689

7: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/z0x5I

8: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/d7in2

9: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/m94y3

10: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/r4j9i

Fonte: O autor
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APENDICE C - DISPONIBILIDADE DOS LINKS DAS PROPOSTAS COM AS TIC NO
CERCANIA JOVEN 3

Capitulos y Em links para sala de aula. Audiovisual e leitura em links para fora de
proyectos Quantit. sala de aula. Quantit.
1 1: Conteldo indisponivel em:
http://linkte.me/i123q
2 1: Contetdo disponivel em: 1: Conteldo disponivel em;
http://linkte.me/h634f http://linkte.me/bcOlk

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/rvg10

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/i9175

4: Conteldo indisponivel em:
http://linkte.me/tqxi2

Proyecto 1 | 1: Conteldo disponivel em: 1: Conteldo indisponivel em:
http://linkte.me/wxno4 http://linkte.me/i9175
2: Conteudo disponivel em: 2: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/cI8m7 http://linkte.me/glpgv

3: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/c47us

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/cs3nh

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/h36j7

6: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/k3wb6

7: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/r5323

8: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ui39c

9: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/wmdmO

10: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/s7762

11: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/lqy42

12: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/x70ce

3 1: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/1bj85

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/l1bj85

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/rz50c

4 1: Conteldo disponivel em: 1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/yrwf5 http://linkte.me/z1a88

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/r606z

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ali93

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/x9y23

5: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/ejtlm

6: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/t39f6
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7: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/xa0dv

Proyecto 2

1: Conteldo indisponivel em:
http://linkte.me/h24sn
2: Contetdo indisponivel
http://linkte.me/rg4h6

em:

1: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/val6if

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/x993i

3: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/je7ni

4: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/rcfOt

5: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/y4kx1

1: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/n13gl

2: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/am49m

1: Pégina web inexistente em:
http://linkte.me/t3x30

2: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/m2u31

3: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/yq6t1

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/av69t

Proyecto 3

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/x9i6g

2: Conteudo indisponivel em:
http://linkte.me/mc6vf

3: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/u68kv

1: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/IfI34

2: Conteldo disponivel em:
http://linkte.me/i6t3b

3: Pagina web inexistente em:
http://linkte.me/ra93f

4: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/w9l75

5: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/n019c¢

6: Conteldo indisponivel em:
http://linkte.me/r2nv1

7: Contetdo disponivel em:
http://linkte.me/ugw40

8: Conteudo inexistente em:
http://linkte.me/w1pap

9: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/pxk69

10: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/eocm5

11: Conteudo inexistente em:
http://linkte.me/x5nw5

12: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/viO6w

13: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/hoyj4

14: Conteudo disponivel em:
http://linkte.me/w66i1l

15: Conteudo inexistente em:
http://linkte.me/k890v

16: Conteudo inexistente em:
http://linkte.me/pgcdi

Fonte: O autor
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