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RESUMO

A Educacao Infantil, nas escolas do campo, € obrigatéria e depende de uma legislacao brasileira
e de um curriculo que reflita sobre as caracteristicas e as necessidades dos povos do campo.
Nesse contexto, o brincar é um direito garantido no desenvolvimento infantil em todos os
espacos, aqui abordado especialmente na educacdo formal. Assim sendo, esta pesquisa,
vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa da Educacéo Infantil (GEPEDIN) do Programa de
Pds-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), teve como objetivo geral analisar como o brincar esta presente nos planejamentos das
professoras da Educacdo Infantil na Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos, situada na
comunidade Realidade — BR 319 - Km 100, na &rea rural do municipio de Humaita — Amazonas.
Para alcancar essa finalidade, os seguintes objetivos especificos foram delineados: descrever o
processo de construcdo da Educacédo Infantil e da Educagdo do Campo; identificar o brincar no
planejamento de ensino da professora das turmas de Educacéo Infantil da Escola Municipal
Manoel de Oliveira Santos; analisar como o brincar se configura no planejamento de professoras
de uma escola da Educagédo Infantil. Trata-se de um estudo de caso cuja metodologia de
investigacdo adotada se caracteriza como qualitativa, a qual utilizou como técnicas da coleta
dos dados um questionario estruturado e didlogos com os sujeitos envolvidos: trés professoras
da Educacdo Infantil (2019 e 2020), dois gestores (2019 e 2020) e a pedagoga (2019 e 2020) da
escola e, também, a Coordenacio da Area do Campo da Secretaria Municipal de Educagio. Os
resultados da pesquisa apontam que o brincar € um direito da crianga em todos 0s espacos, e a
escola é o espaco formal de educacdo da criangca que precisa garantir que esse direito seja
respeitado. Além disso, o brincar precisa acontecer também somente pelo brincar, sem objetivos
relacionados a qualquer contetdo/proposta ou habilidade a ser desenvolvida. Identificou-se,
também, que o brincar faz parte dos planejamentos de uma das professoras investigadas, que ha
intencionalidade ao propor as atividades que agregaram o brincar: brincadeiras, jogos e
atividades ladicas, porém o brincar pelo brincar ainda ndo foi contemplado nas atividades
propostas. Ressalta-se que a pesquisa envolveu um periodo pandémico da Covid19 e, por isso,
para que a formacdo e a orientacdo pedagogica para a realizacdo dos planejamentos pudessem
ter interferido na elaboracdo das atividades, os profissionais da escola do campo do municipio
de Humaita necessitariam de formacdo continuada voltada as especificidades das criangas da
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Brincar. Educacdo Infantil. Educacdo do Campo. Formacdo de Professores.
Planejamento.



ABSTRACT

Early Childhood Education in Schools of rural communities is mandatory and depends on
Brazilian legislation and a curriculum that reflects on the characteristics and needs of the people
of the countryside. In this context, playing is a guaranteed right in child development in all
spaces, addressed here especially in formal education. Therefore, this research, linked to the
Group of Studies and Research on Early Childhood Education (Grupo de Estudos e Pesquisa
da Educacdo Infantii -GEPEDIN) of the Graduate Program in Science and Humanities
Teaching at the Federal University of Amazonas (UFAM), had as general objective to analyze
how playing is present in the teachers’ lesson plans of Early Childhood Education at the Manoel
de Oliveira Santos Municipal School, located in the Realidade community - BR 319 - Km 100,
in the rural area of the municipality of Humaita — Amazonas, Brazil. To achieve this purpose,
the following specific objectives were outlined: to describe the construction process of Early
Childhood Education and Education of rural communities; to identify playing in the teaching
plan of the teacher of the Early Childhood Education classes at the Manoel de Oliveira Santos
Municipal School; to analyze how playing is configured in the teachers’ lesson plans of an Early
Childhood Education school. This is a case study whose research methodology adopted is
characterized as qualitative, which used a structured questionnaire and dialogues with the
subjects involved as data collection techniques: three teachers of Early Childhood Education
(2019 and 2020), two school managers (2019 and 2020) and the school’s pedagogue (2019 and
2020) and also the Coordination of the Rural Area of the Municipal Education Secretariat. The
results of the research show that playing is a child’s right in all spaces, and school is the child’s
formal education space that needs to ensure that this right is respected. In addition, playing
needs to happen only through playing, with no goals related to any content/proposal or skill to
be developed. It was also identified that playing is part of the lesson plans of one of the
investigated teachers, that there is intentionality in proposing the activities that added playing:
games and playful activities, however playing just for playing has not yet been included in the
proposed activities. It is noteworthy that the research involved a pandemic period of Covid-19
and, therefore, so that the training and pedagogical guidance for carrying out the plans could
have interfered in the elaboration of activities, the professionals of the school of the rural
community in the municipality of Humait4 would need continuing education focused on the
specificities of children in Early Childhood Education.

Keywords: Playing. Early Child Education. Education in rural communities. Teacher
training. Planning.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, intitulada O brincar na Educacéo Infantil em uma escola do campo no
Municipio de Humaita — AM, tem como proposta analisar como o brincar esta presente nos
planejamentos das professoras da Educacao Infantil na Escola Municipal Manoel de Oliveira
Santos, situada na comunidade Realidade — BR 319 - Km 100, na &rea rural do municipio de
Humaitad — Amazonas (AM). Pesquisar nas escolas do campo € uma grande satisfacao, pelo fato
de eu estar bem proximo dessa realidade, na qual vivi durante muitos anos.

Ha varios fatores que justificam a felicidade de estar envolvido nesse campo de pesquisa,
dentre eles é o contato que eu tive com o campo desde minha infancia, visto que morei em um
sitio localizado na BR 230, KM 35, até meus 14 anos. Durante aqueles anos, pude conhecer
escolas do campo e tive a oportunidade de estudar nesses espacos, participei de atividades
realizadas nas comunidades proximas onde morava. Assim, as experiéncias adquiridas no
cotidiano proporcionaram entendimento das dificuldades enfrentadas na Educacdo do Campo.
A convivéncia na area rural permitiu a construgdo e a reconstrucao de saberes constituidos nesse
meio. Todas as dificuldades vivenciadas durante anos so fortaleceram a vontade de contribuir e
estar envolvido diretamente na educacdo do campo. A realidade que é vivenciada na area rural
é totalmente diferente do contexto urbano.

As dificuldades que enfrentei ainda como adolescente foram um dos estimulos a querer
atuar nesse meio. Hoje, como professor do campo, deixo a minha contribuicdo positiva para 0s
alunos que estdo passando por uma realidade ja vivenciada por mim. Deixo, assim, 0 meu
legado de que o menino do campo pode sim alcangar seus objetivos, basta ter oportunidades,
instituicBes publicas e forca de vontade.

A familiaridade com o tema, o contato com a disciplina de Educagdo do Campo durante
a graduacdo no curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
juntamente as visitas de campo levaram-me a conhecer um pouco mais sobre a realidade de trés
escolas localizadas na area rural do municipio de Humaita — AM. Apos a formagdo, tive o
privilégio de adquirir experiéncias em sala de aula em uma escola do campo do municipio
durante algumas semanas. O tempo foi curto, porém significativos para o meu crescimento
profissional e para despertar reflexdes nas relagdes docentes encontradas na pratica escolar.

Quando iniciei os estudos no Programa de P0s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades (PPGECH) do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA), da
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UFAM, tive a oportunidade de acompanhar, como convidado, uma pesquisa exploratdria em
uma comunidade ribeirinha. Esse estudo intensificou a minha curiosidade em querer entender
de que forma o brincar era abordado no curriculo das escolas do campo.
A Educacdo do Campo, segundo o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, é
constituida por escolas situadas em areas rurais para as populaces do campo, a saber:
[...] os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os

caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural [...]. (BRASIL, 2010a, p. 1).

A trajetdria da educacdo para 0s espacos rurais pensada exclusivamente para 0s povos
do campo é rica em fatos, lutas, movimentos e manifestacdes sociais dos moradores das areas
rurais, 0s quais buscam conquistas efetivas para uma Educacdo Béasica de qualidade para seus
filhos. Munarim (2008) ressalta que foi por meio desses movimentos e dessas manifestacoes
que se constituiu a Educacdo do Campo. Nesse contexto, encontramos os Sem Terrinha, as
criangas que fazem parte do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) desde o primeiro
acampamento em 1985 (MST, 2018), o qual compreende a escola como um espaco de
construcdo do conhecimento e, também, de cultura.

A Educacdo Infantil é assegurada para todas as criangas por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
regulamenta a Educacdo Infantil, definindo-a como primeira etapa da Educacdo Basica. A
LDBEN indica como finalidade dessa etapa o desenvolvimento integral da crianga de zero a
cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, completando
a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996a).

Ao longo do tempo, foram garantidos direitos, formas, diretrizes que se expressam por
meio da legislacdo que ampara essa faixa etaria. Nesse sentido, destacamos o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) e a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), os quais norteiam e estabelecem os caminhos do
ensino e da aprendizagem e dos aspectos emocionais, culturais e sociais das criangas.

As DCNEI estabelecem o conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e
0s saberes das criangas com 0s conhecimentos, os quais devem fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009).
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), é fundamental estabelecer padrbes de
referéncia orientadores para o sistema educacional no que se refere a organizacdo e ao
funcionamento das instituicbes de Educacdo Infantil. A BNCC ressalta a importancia, na
Educagéo Infantil, das aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tendo como eixos
estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL, 2017).

De acordo com Antunes (2020, n.p.), “[...] o brincar ndo busca fins outros que néo o
préprio brincar, o prazer de fazé-lo. O brinquedo e a brincadeira relacionam-se com a crianca e
a cultura infantil. E podem ndo produzir somente prazer, mas também perdas, 6dio,
descontentamento, alegria e decepcao [...]”. A experiéncia das praticas ludicas poderao refletir,
entdo, nas varias fases da vida da crianca.

Assim sendo, surgiram as seguintes questdes: Como o brincar estaria presente nas aulas
das turmas de Educacdo Infantil de uma escola do campo? Como os professores pensavam esses
momentos? Na busca de respostas, para esta pesquisa, tracamos 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral

v" analisar como o brincar esta presente nos planejamentos das professoras da Educacéo

Infantil na Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos, situada na comunidade

Realidade — BR 319 - Km 100, na area rural do municipio de Humaita — Amazonas.

Objetivos especificos

» Descrever o processo de construcdo da Educacéo Infantil e da Educagdo do Campo.

» ldentificar o brincar no planejamento de ensino da professora das turmas de

Educacao Infantil da Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos.

« Analisar como o brincar se configura no planejamento de professoras de uma escola

da Educacdo Infantil.

Para esta investigacdo, adotamos a abordagem metodoldgica qualitativa, um estudo de
caso na Escola Manoel de Oliveira Santos localizada em &rea rural do Municipio de Humaita —
AM. Utilizamos como técnica de coleta de dados um questionario estruturado e o0s
planejamentos das professoras da referida escola. Com relacéo a anélise dos dados, apoiamonos
na analise de contetdo de Bardin (1995).

A principio, realizamos um levantamento nas bibliotecas digitais do Instituto Brasileiro
de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no site da Associa¢do Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE), na Revista Brasileira de Educacdo do Campo, por meio
das seguintes palavras-chave: Educagéo do Campo, Brincar e Educacgéo Infantil. A intengéo era

encontrar trabalhos que relacionassem os trés topicos. Localizamos em torno de 50 trabalhos
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publicados. Destes, separamos 20 estudos que tratavam dos assuntos de forma ampla e com
argumentos consistentes. Encontramos também cerca de 40 trabalhos que ressaltavam as

atividades ludicas utilizadas na Educag&o Infantil.

Dito isso, estruturamos esta dissertacdo em seis secGes. Na primeira secdo, referente a
esta introducdo, tratamos do interesse pelo tema, da formulacéo do problema e da relevancia da
pesquisa, seus objetivos, e uma breve discusséo e definicdo do campo de pesquisa.

Na segunda se¢éo, abordamos a Educacéo Infantil e a Educacdo do Campo, no intuito
de conceituar e ressaltar as leis que regulamentam o direito da crianca na escola. Além disso,
abordamos, de forma especifica, a Educacdo Infantil no Amazonas, como ela esta
regulamentada e quais as dificuldades encontradas pelas escolas do campo que oferecem a
Educacdo Infantil, perpassando pela educa¢do no Municipio de Humaitd — AM e pela formacéo
dos professores das escolas do campo. Construimos a fundamentacéo tedrica da Educacdo do
Campo a partir de Alencar (2010), Arroyo (2007), Ghedin e Borges (2007), Jesus (2009),
Munarim (2008), Pinheiro (2007), Ramos (2019) e Souza (2012, 2014, 2016). Pinheiro (2007)
afirma que a Educacdo do Campo, no Brasil, foi conquistada pelos movimentos sociais e pelos
camponeses como uma modalidade especifica de educagdo formal. Por meio da implementacao
de politicas publicas, a Educacdo do Campo conseguiu espacos importantes nos ultimos anos,
em busca do direito a educacdo de qualidade e que respeite as especificidades dos territorios
rurais.

Na terceira secdo, abordamos a o brincar na Educacédo Infantil e, assim, conceituamos e
ressaltamos as leis que regulamentam o direito do brincar da crianga na escola. Tratamos, entdo
do brincar e o papel do professor. A Educacéo Infantil e o brincar baseiam-se nos estudos de
Anjos, Oliveira e Gobbi (2019), Barros (2009), Dias (2013), Franco, Nogueira e Prata (2021),
Friedmann (2003, 2012, 2014), Kishimoto (2001), Kuhlmann Jr. (2015), Moyles (2006),
Oliveira (2008, 2012), Silva, Pasuch e Silva (2012) e Vygotsky (1988), assim como 0s
documentos oficiais que regulamentam a Educacéo Infantil.

Na quarta secdo, discorremos sobre os caminhos da pesquisa, conceituamos 0 método
de pesquisa e o enfoque tedrico utilizados, o local e sujeitos da pesquisa, assim como 0S
instrumentos de coletas de dados. Salientamos que a pesquisa sofreu mudancgas apés a sua
qualificacdo em funcdo da pandemia da COVID-19 e das recomendacdes da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS), bem como do Decreto N° 056/2020-GAB.PREF., de 18 de marc¢o de
2020, que dispde sobre a “...] Situagdo de Emergéncia na saude publica do municipio de

Humaitd — AM, em razédo da disseminacdo do novo Coronavirus (2019-nCoV). e INSTITUI o
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Comité Intersetorial de Enfrentamento e Combate ao COVID-19” (HUMAITA, 2020, p. 33,
grifo do autor). O Decreto suspendeu, também, as aulas no &mbito da rede publica municipal.
Em setembro de 2020, foram pensadas as atividades nas escolas do campo, de maneira remota,
com a organizacao de apostilas, pelas professoras, que seriam entregues as familias até o dia 30

de dezembro.

Na quinta se¢do, analisamos o brincar na Educacdo Infantil em uma Escola do Campo,
a partir dos planejamentos escritos para as turmas de Educagdo Infantil (Pré | e Pré II) de trés
professoras em dois momentos distintos, no ano de 2019 e no ano de 2020 (durante a pandemia
da COVID-19), bem como das reflexdes sobre os achados da pesquisa. Por fim, trazemos as
considerac@es finais do trabalho realizado, as quais apontam que o brincar é um direito da
crianga, e que, por meio dele, diversas atividades e propostas podem ser inseridas nas turmas
da Educacdo Infantil de uma escola do campo, porém o aspecto da formacdo continuada e o
envolvimento da equipe podem contribuir para que o brincar seja inserido nos planejamentos

das aulas para as criangas dessa faixa etaria.



19

2 EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO DO CAMPO

A histéria da Educacgdo Infantil, seja ela no contexto urbano ou nos espacos rurais, passa por
grandes processos de mudanca envolvidos com as questdes familiares, da urbanizacdo, do
trabalho, das relacdes de producdo e com outras instituigdes que educam as criangas. Assim
sendo, nesta secdo, abordaremos, de forma breve, pontos importantes construidos ao longo do

tempo em funcdo da educacdo das criancas brasileiras.

2.1 Breve contexto historico da Educacédo Infantil

As diversas experiéncias vividas pelas criangas nas instituicdes de Educacao Infantil
cruzam-se com 0s processos historicos, sociais e geograficos, resultando em um conjunto de
fatores que buscam respeitar o direito de ser crianca e favorecem o seu desenvolvimento.
(KUHLMANN JR., 2015). Apesar disso, a Educagdo Infantil apresenta realidades bem
diferentes devido aos seus variados contextos. A partir disso, muitas foram as conquistas
associadas a legislacdo, ao acesso e a pratica pedagdgica dos profissionais envolvidos na sua
efetivacdo.

Assim sendo, destacamos, aqui, com base em Kuhlmann Jr. (2015), alguns fatos
historicos. Na Idade Antiga, criancas eram abandonadas em manjedouras e ndo necessitavam
da identificacdo de quem as deixava. Na lIdade Moderna, entidades religiosas cuidavam da
educacéo das criancas abandonadas. Havia precariedade de atendimento em funcgéo da culpa,
do abandono e da caridade. Nos séculos XV e X VI, surgiram novos modelos educacionais, mais
desenvolvimento cientifico, a expansdo comercial, 0 Renascimento e novos entendimentos
sobre as criancas e como elas deveriam ser educadas. Com a Revolucdo Industrial, surgiram as
escolas que ndo tinham uma proposta formal e realizavam atividades que desenvolviam os bons
habitos, o bom comportamento, as normas religiosas, a memorizacao, a autodisciplina e a leitura
e a escrita. Na Europa do Século XX, diversos passos foram dados em direcdo a consolidacao
do estudo cientifico sobre a crianga. O estudo sobre o desenvolvimento infantil originou, entéo,
novas estruturas, objetivos e praticas de trabalho com criancas diferenciadas de cada pais. Desse
modo, diversas questdes sdo recorrentes quando se pensa em Educacgéo Infantil: Por qué? Para
gquem? Como?

Nas concepcOes atuais, a crianca é considerada como ser historico-social, de direitos,

capaz de pensar, de agir e de construir. Contudo, isso ainda pode variar de acordo com as
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representacdes de infancia, de como ela é vista na familia, na classe social e, ainda, conforme a

questdo de género, de etnia, de grupo etario.

No Brasil, at¢ meados do seculo XIX, ndo havia instituicbes — creches ou parques
infantis que atendessem a criancas pequenas longe das maes. Nas areas rurais, as familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das criangas 6rfas ou abandonadas; e, nas areas urbanas, foram
identificadas as “rodas dos expostos” com bebés abandonados pelas maes, filhos ilegitimos ou
outras situacBes, o que nao diferiu de situagcdes vivenciadas em outros paises e épocas
(OLIVEIRA, 2008).

A partir da segunda metade do século XIX (Abolicdo e Proclamacao da Republica), essa
situacdo modificou-se um pouco com o0 aumento da migracdo para a area urbana e o
desenvolvimento tecnoldgico. Nesse momento, de acordo com Oliveira (2008), foram criadas
iniciativas isoladas de amparo a infancia e a absorcdo pelas elites dos idearios do Movimento
da Escola Nova produzidos no centro das transformacfes ocorridas na Europa e trazidas ao
Brasil. Ainda nesse contexto, surgiram os Jardins de Infancia, recebidos com entusiasmo por
alguns setores sociais, mas que, segundo Oliveira (2008), provocaram debates, pois muitos
entendiam que nao poderiam ser mantidos pelo poder publico.

No ano de 1899, foi fundado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia (IPAI) no
Rio de Janeiro, que foi uma das instituicdes pioneiras de grande influéncia para a criacdo de
novos locais de assisténcia em todo pais. Nesse vies, foi criado o projeto financiado pela
Fundagdo Orsal, que pretendia ampliar o atendimento a criancas e ajudar na implementagéo e
no entendimento da educacéo de criancas com o principio do desenvolvimento intelectual. Esse
projeto, em diversos momentos, ficou sem recursos e ndo tinha como se manter; além disso,
muitas criticas foram feitas em funcdo do amparo somente as criancas mais pobres
(KUHLMNN JR., 2015).

Por volta do final do século XIX, novas propostas para retirar as concepgdes
assistencialistas existentes no pais foram elaboradas, como a criacdo de leis que propagavam as
instituicbes sociais, da area da saude, do direito da familia e da educacdo, denominada
assisténcia cientifica, com principios pautados na ciéncia. “A historia da assisténcia representa
justamente o embate das questfes envolvendo a sua funcéo, as prioridades e modalidades de

atendimento, o papel do estado e das organizacOGes da sociedade civil, os requisitos e 0s

L “Criada em 1994, a Fundacio Orsa atua como ‘sementeira’ de projetos e a¢des voltados a formacdo integral da
crianca e do adolescente. [...]. Sediada em Carapicuiba, na Grande Séo Paulo, a misséo da entidade € promover a
formacéo integral da crianga e do adolescente em situagdo de risco pessoal e social.” (UNDIME, 2003, n.p.).
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procedimentos a adotar para a prestacdo de servico” (KUHLMANN JR., 2015, p. 57). A
prestacdo de servico educacional era realizada conforme as prioridades entrelagcadas pelo
governo e, assim, o assistencialismo nao tinha o papel de ensinar, somente dar suporte para 0
engajamento de atitudes, valores morais e civicos.

Em 1923, de acordo com Kuhlmann Jr. (2015) surgiram regulamentaces sobre o
trabalho feminino que previa a instalagdo de creches e de salas de amamentacdo durante a
jornada das empregadas. Contudo, esses direitos s6 foram conquistados por meio de lutas
sociais nos anos seguintes, que levou a aprovacdo da Constituicdo de 1988. A intensa
manifestacdo dos movimentos sociais (clubes de mées, movimentos dos favelados,
comunidades eclesiais de base, movimentos do custo de vida, movimentos contra a carestia,
movimentos pela salde, movimentos pelo emprego, movimentos sindicalistas), no fim da
década de 1970 e meados da década de 1980, foi significativa para que a Constituicdo de 1988
fosse aprovada, movida pela redemocratizagao do pais.

Nesse momento, mulheres ainda lutavam pelo direito ao trabalho em ambientes que
eram considerados somente para 0s homens e aos espacos para deixar as criangas, 0 que
promoveu movimentos feministas que, além da busca pelos seus direitos dentro da sociedade,
procuravam também o acesso a educacdo das criancas, as creches como um direito de
desenvolvimento educacional. As mulheres exigiam, assim, um espaco de socializagdo entre as

criangas, ndo somente um local para as criangas passarem o tempo, mas também

[...] colocaram a creche no campo dos direitos das criangas pequenas. Assim, a creche
e mais do que isso, as criangas comegam a ganhar status de politica pdblica. As
criangas comegam a ser consideradas como cidadds em desenvolvimento. As
feministas exigiam creche como espaco de socializagdo de criangas e isso implica em
adquirir qualidade profissional e condigdes adequadas para todos os atores
envolvidos: criancas, mées, pais e profissionais. (FINCO; GOBBI; FARIA, 2015, p.
25).

Nesse contexto, os movimentos das mulheres e o grupo feminista levantaram a bandeira
de que a socializacdo e os ensinamentos pedagogicos eram um direito das criangas, e as creches
ndo eram depositos, muito menos estacionamento. Apos muita luta, mas ainda com limitacGes,

as mulheres conseguiram o direito de trabalhar em fabricas e outros estabelecimentos.

O atendimento as criangas pequenas em espagos institucionais, ndo familiares, surgiu
na Europa, em plena Revolugdo Industrial, quando as familias, principalmente as mulheres, comegaram a trabalhar
em lugares onde as criangas ndo poderiam estar presentes. Nessa época, moradia e local de trabalho comecaram a
se diferenciar e as criangas pequenas necessitavam de uma instituigdo que as “protegesse” e “guardasse” enquanto
seus pais trabalhavam. (BARBOSA; FERNANDES, 2013, p. 301). A reinvindicagdo pelos espagos para
as criangas ergueu-se, desse modo, por meio de movimentos sociais (especialmente na década

de 1970) — com exigéncias para a criacdo de creches, com o intuito de as mulheres deixarem
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seus filhos de maneira integral (que iam da necessidade de locais para a guarda até o
atendimento as criancas) —, e por meio de alguns

patrGes que, no intuito de controlar seus funcionarios, criaram as vilas operéarias, creches e
escolas maternais. Dessa maneira, foram criadas as creches populares, para atender ndo somente
aos filhos de mées operarias, mas também aos das mdaes trabalhadoras domésticas
(GONCALVES, 2013).

Um segundo periodo da luta por creches situa-se na “transi¢do democratica”, na
década de 1980, surgindo a primeira proposta brasileira para uma politica publica de
educacdo das criangas de 0 a 3 anos, proveniente da gestdo (1986-1989) do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), criado em 1985, e do Conselho Estadual
da Condicéo Feminina (CECF de S&o Paulo) [...]. A reivindicagdo do direito a creche
passou a ser feita ndo apenas pelas maes trabalhadoras, mas também pelo movimento
feminista e pelos sindicatos, articulando a luta por igualdade de condic@es de trabalho
entre homens e mulheres com a luta pelo direito a educagdo das criangas pequenas em
espacos publicos e coletivos. (ANJOS; SANTOS; FERREIRA, 2015, p. 158)

A educacdo das criancas obteve diversas conquistas apds o contexto apresentado, na
promocdo e no acolhimento a crianca pequena em creches e pré-escolas, 0 que gerou um
crescimento expressivo. No entanto, ha, ainda, muitas criancas fora do ambiente escolar, apesar
de ser um direito garantido. Esse marco ficou consolidado na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), que gerou intensas transformagdes que passaram a expressar os direitos dos
cidadaos na educacéo brasileira.

Até o inicio do século XX, as criangas pobres eram atendidas nas poucas creches que
foram inauguradas no pais, para filhos de operarios e trabalhadores das classes pobres. Ja as
escolas denominadas “jardins de infancia” eram para as pessoas ricas (OLIVEIRA, 2012).
Nesse periodo, ficou mais evidente a desigualdade entre as classes sociais, com 0 acesso das
criangas na pré-escola e com a educagdo ofertada. Os jardins de infancia eram uma ideia trazida
da Franca, atrelada a um modelo moderno, de progresso, porém excluia as criancas das classes
populares, que ndo tinham acesso as politicas publicas amplas que promovessem liberdade e
igualdade.

A distincdo entre essas instituiches passava, assim, pela estrutura fisica e pelo publico
atendido por elas. No acolhimento das criangas em locais impréprios, que, na época, era
chamado de pré-escola ou creche, havia uma estrutura fisica precaria e com o minimo de

materiais para atender as crianc¢as. Segundo Kuhlmann Jr. (2015, p. 78),

[...] a creche, para as criangas de zero a trés anos, foi vista como muito mais do que
um aperfeicoamento das casas de expostos, que recebiam as criangas abandonadas,
pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposicao a estas, para que as maes
ndo abandonassem suas criancgas.
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As pessoas que trabalhavam nas fabricas tinham dificuldade de deixar seus filhos em
suas residéncias; assim sendo, muitas vezes, acabavam abandonando-os pela necessidade de
trabalhar. Nesse sentido, as creches realizavam atendimento a essas criangas no horario em que

seus pais estavam trabalhando.

Em outro patamar, havia o jardim de infancia como o local ideal com 6timos materiais,
estrutura fisica adequada e profissionais qualificados para o desenvolvimento das criangas.
Tinham acesso a essas instituicdes os filhos das classes dominantes, filhos de grandes

fazendeiros da época, os denominados “senhores de engenhos”.

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a institui¢cdo educativa por exceléncia,
enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer outro nome dado a instituigdes
com caracteristicas semelhantes as Salles d’asiles francesas — seriam assistenciais e
ndo educariam. Entretanto, essas ultimas também educavam — ndo para emancipagao,
mas para subordinagdo. (KUHLMANN JR., 2015, p. 69).

O jardim de infancia era o local onde as criangas recebiam educagéo de forma integral,
além dos valores éticos e morais. Tinham, também, acesso a elementos essenciais para 0
desenvolvimento cognitivo. Cada crianca era educada conforme as ideologias dos pais, com
determinadas metas para o futuro. Desde cedo, as criancas tinham acesso a ensinamentos
referentes a sua profissao, escolhida por sua familia.

Em outro cenério, para as classes populares, as instituicbes com caracteristicas
assistenciais preparavam o ser humano para o mundo do trabalho, com ensinamentos de normas
e valores a serem vivenciados nas fabricas. O primeiro acesso escolar da crianga em instituicdo
era no Ensino Primario por volta de 6 e 7 anos. Dessa maneira, ndo se pensava na educacao
escolar das criancas desde 0s seus primeiros anos de vida, a educacédo era somente a do ambito
familiar.

A educacdo das criangas durante das décadas de 1970 e 1980 era constituida pela
educacao informal, pensada em instrui-las para adentrar o ensino escolar, que iniciava somente
no ensino primario. A partir da década de 1990, por meio da Lei N° 9.424, de 24 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996b), foi disposto o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). A intencdo de preparar as criancas
para ter acesso ao ensino era uma iniciativa dos pais — nédo existia, assim, a obrigatoriedade.

O FUNDEF apoiava somente o Ensino Fundamental e era um acordo politico para o
desenvolvimento das criancas de 6 a 9 anos de idade. N&o existia, ainda, 0 apoio a educagéo das
criancas no inicio da vida escolar. Para os governantes do pais, 0 necessario era que as criangas

de 6 a 9 anos de idade tivessem acesso a escola. A grande perspectiva era que formassem
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pessoas para o mercado de trabalho, para dar lucro para a economia brasileira. O direito da
crianga a escola comegou a ser reivindicado pela sociedade; e, com a criacdo de leis e decretos,
bem como diretrizes, surgiu a chamada Educacdo Infantil.
A pré-escola era fase independente, desvinculada do processo de escolarizagdo do individuo.
A educacéo pré-escolar partia de cada familia. Algumas criangas tinham acesso ao ensino
logo muito cedo, j& outras criancas bem mais tarde. A expressao “pré-escolar”, utilizada no
Brasil, expressava o entendimento de que 0 ensino para as criangas era uma etapa anterior,
independente e preparatdria para a escolarizacao, que so teria seu comego no Ensino Primario.

Situava-se, portanto, fora da educagéo formal (BRASIL, 2017).

A Educacdo Infantil passou a ser vista como area do conhecimento, com a atuag&o de
profissionais e de politicas publicas, por meio das quais a crianca se torna o foco do
processo educativo, tendo direito a educagdo formal. “Seja no movimento de
mulheres, seja no movimento feminista, aparece desde logo a reivindicacdo por
creche, reivindicacdo praticamente desconhecida até entdo” (ROSEMBERG;
CAMPOS; PINTO, 1985, p. 96). Um longo processo de lutas, em que os movimentos
sociais assumiram o protagonismo, destacam-se maes trabalhadoras, militantes dos
movimentos sociais e também os pesquisadores da infancia. As conquistas
apresentaram-se e, destacamos, do ano de 1990, a criacéo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — Lei No 8.069, de 13 de julho de 1990 —, que comemora, neste
ano de 2020, 30 anos de agdo. (FRANCO; NOGUEIRA; PRATA, 2021, p. 246).

A expressao “Educagao Infantil” despontou no ano de 1996, com a criagdo da LDBEN
— Lei N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996a) — e passou a ter ndo apenas a funcdo do cuidar, mas
adotou o importante papel na infancia para o desenvolvimento humano, importante momento
da formacdo do individuo. Assim sendo, destacamos, a seguir, a legislacdo criada, as
normatizacdes que favoreceram e ddo destaque as conquistas da Educacdo Infantil.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei N° 8.069, de 13 de
julho de 1990, veio ajudar a fortalecer a concepcdo de infancia para que seus direitos possam
ser garantidos (BRASIL, 1990). Em 1998, foi criado 0 RCNEI, que buscou enfatizar orientac6es
que podem ser seguidas pelos profissionais da educagdo. O objetivo do documento foi orientar
e fornecer caminhos que podem ser percorridos pelo profissional da Educacdo Infantil, com
apoio do planejamento e dos métodos de avaliacdo educativa, levando em consideracdo a
pluralidade, a identidade cultural, a diversidade étnica e social.

Anos depois, em 2006, foram publicados os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (PNQEI), que tinha como objetivo contribuir para a implementacdo de
politicas pablicas e anseios na contribui¢do do processo democratico das criancas de 0 a 5 anos

(BRASIL, 2006). Enquanto no RCNEI os professores obtinham orientacdo para a transigéo de
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uma nova Educacéo Infantil, por meio de fundamentacoes e reflexdes, com 0 PNQEI buscavase
oferecer estruturas para essas transformacdes.

No ano de 2007, criou-se o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), por intermédio da Lei N°
11.494, de 20 de junho de 2007 (BRASIL, 2007), com elementos definidores. E por meio do
FUNDEB que acontece a distribuicdo dos recursos entre governo estadual e municipios, os
quais se destinam a manutencdo e ao desenvolvimento da Educacdo Basica publica e a
valorizacéo dos trabalhadores em educacdo. Os recursos sdo liberados conforme o nimero de
alunos matriculados na rede basica, incluindo-se as criancas da Educacéo Infantil.

Dois anos depois, com a Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, foram publicadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que sdo normas e
procedimentos a serem observados na organizacdo de propostas pedagdgicas na Educacdo
Infantil. Vale ressaltarmos que esse documento define o curriculo como conjunto de acbes de
saberes culturais, indenitario dos conhecimentos historicamente construidos pelas criangas
(BRASIL, 2009).

No ano de 2014, sob a Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, o Plano Nacional da
Educacao (PNE), foi homologado, cuja meta 1 é universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil
para as criangas de 4 a 5 anos de idade e expandir a oferta em creches de forma a receber, no
minimo, 50% das criancas de até 3 anos até 2024, visando a qualidade da educacdo (BRASIL,
2014). Para que sejam alcancadas as metas, existe a utilizacdo de estratégias como acdes para
alcancar os objetivos. Contudo, esses objetivos sdo quantificaveis, porque eles expressam
ndmeros, em percentagens.

Por meio da Resolugéo N° 2, de 22 de dezembro de 2017, foi aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que visa a oferecer o alicerce a ser seguido na préatica cotidiana da
Educacdo Basica (BRASIL, 2017). A BNCC estabelece as aprendizagens consideradas
essenciais com o minimo de conteudo a serem trabalhados, cabendo aos estados e aos
municipios organizarem seus curriculos embasados pela normatizacdo. O processo de sua
organizacdo e elaboracdo contou, inicialmente, com a participacdo de diversos grupos de
trabalho, movimentos, pesquisadores, professores e entidades que pesquisam, discutem
questBes da infancia e, por conseguinte, da Educacdo Infantil. Entretanto, nesse campo, a
hegemonia e os idearios neoliberais tiveram éxito, pois as questdes associadas as competéncias
foram ganhando espaco e se concretizaram apesar de vérias tentativas de mudancas na escrita
das suas versdes. Por fim, a normatizacéo foi aprovada, sendo escrita por um determinado grupo

gue desconsiderou conhecimentos tedrico-praticos fundamentais construidos ao longo da
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trajetdria da educacdo das criancas, produzidos em funcao e para os processos de aprendizagens
e desenvolvimento infantil.

Em uma nova fase, a Educacdo Infantil passou a ser o processo que engloba a
modalidade educativa das criangas em instituicbes formais, na familia e na comunidade. De
acordo com as novas orientagdes, na familia, a crianca recebe 0s primeiros passos da educacéo
informal, os quais fazem parte de aspectos importantissimos para o seu desenvolvimento escolar
e, também, aprende valores educacionais que leva para toda sua vida pessoal e profissional.

De acordo com os PNQEI (BRASIL, 2018), as criancas da Educacéo Infantil, de 0 a 5
anos, carecem de espacos especificos com condi¢des materiais e estrutura fisica adequada para
que os processos do seu desenvolvimento motor, afetivo e intelectual sejam alcangados. “A
Educacao Infantil desenvolve na crianca elementos cruciais, a descoberta das coisas nas quais
pensa, a identificacdo das coisas com as quais a crianga pensa e a compreensao do espago no
qual o pensamento ¢ desenvolvido” (NASCIMENTO; CAVALCANTE, 2018, p. 3). Esses
elementos sdo de grande valia para a ampliacdo educacional das criangas, pois perpassa pelo
sensdrio motor e intelectual, em articulacdo com acdes que podem ser adquiridas durante os
processos de aprendizagem, proporcionando sua formacéo.

Nesse caminho, o contato da crianga com os diversos elementos que envolvem a fase da
infancia e do desenvolvimento social tornam-se contribuintes para a evolugdo de habilidades
intelectuais, emocionais e motoras. Além desses fatores que facilitam o engajamento de
habilidades significativas para o processo de desenvolvimento da crianga, o ludico também se
destaca. Segundo Bona (2012, p. 37), o ladico “[...] vem da palavra latim ludos que quer dizer
brincar, que envolve aqui jogos, brincadeiras, brinquedos [...]”. Brincar ¢ de suma importancia
na vida da crianca, pois estimula o desenvolvimento intelectual, em que ela, sem perceber,
aprende bons hébitos e boas atitudes. Por meio das atividades Iudicas, a crianca expressa suas
reacOes, suas descobertas de mundo e sua imaginacao.

A presenca do ladico nas atividades torna-se de grande relevancia e

[...] na educacdo infantil tem sido uma das estratégias mais bem sucedidas no que
concerne a estimulagdo do desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem de uma
crianca. Essa atividade € significativa por que desenvolvem as capacidades de atencao,
meméria, percepcao, sensacao e todos 0s aspectos basicos referentes a aprendizagem.
(DIAS, 2013, p. 3).

Segundo a autora, o ludico € bem mais que uma simples estratégia de desenvolvimento
de atividade, é oportunidade de desenvolver as habilidades da crianca de forma prazerosa e a
capacidade de atrair a atencdo dos alunos para as atividades desenvolvidas. Andrade e Silva

(2015) complementam que a ludicidade ndo acontece somente na utilizagdo de atividades que
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contém jogos e brincadeiras, pois a “[...] ludicidade é um estado interno do sujeito que vivencia
uma experiéncia de forma plena, é sinbnimo de plenitude da experiéncia — considerando aqui
‘plenitude da experiéncia’ como a maxima expressdao possivel da nao divisdo entre
pensar/sentir/fazer” (ANDRADE; SILVA, 2015, p. 4). A ludicidade, dessa forma, ¢ entendida
como algo interno de cada sujeito e adquirida em consonancia com as experiéncias vivenciadas.
Na crianca, por meio da curiosidade e da imaginacdo, o desenvolvimento das suas habilidades
se torna mais intensa.

O desenvolvimento das habilidades da crianca (afetivas, sociais, motoras e intelectuais)
¢ melhor desencadeado quando sdo estimuladas por diversos sons, materiais, conversas,
interacdes. O brincar, por meio de jogos, brincadeiras e faz de conta estimulam esse processo.
O contato com 0s objetos permite a evolucao da imaginacéo e a criatividade da crianca, assim
como seu desenvolvimento integral para complementar as acfes da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996a).

O processo de desenvolvimento da crianca, na Educacgéo Infantil, pode ser favorecido
por meio da ludicidade, do brincar. Essa mediacdo entre o brincar e a ludicidade precisa estar
atrelada ao curriculo escolar e no planejamento do professor, por meio de metodologias que
favorecam esse processo alcancando ainda aspectos sociais e culturais. Nessa perspectiva, as

DCNEI ressaltam a necessidade de utilizar metodologias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga. Possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.
(BRASIL, 2009, p. 25).

Como ressaltam as DCNEI, deve-se levar em consideracdo o conhecimento das
vivéncias adquiridas pelas criancas, e o professor pode usar técnicas diferenciadas para que o
aluno possa aprender por meio de atividades atrativas, como jogos, brincadeiras e materiais

pedag0gicos que representem praticas ltdicas em sala de aula. Entendemos que:

As préticas pedagogicas incluem desde o planejamento e a sistematizagdo da dindmica
dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que ocorrem
para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de contetidos e atividades
que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formagdo do aluno, e, por
meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizagdo de seus saberes
anteriores construidos em outros espagos educativos. (FRANCO, 2016, p. 546).

Dessa forma, as praticas pedagdgicas carecem envolver os educandos com 0 seu
entorno, com as pessoas em um ambiente facilitador por meio do qual as criangas adquiram as

experiéncias necessarias. A escola é o ambiente que tem de facilitar esse processo formal de



28

desenvolvimento infantil por meio das experiéncias ja adquiridas pelas criancas, trazidas do
meio familiar ou da sociedade, e, a partir disso, apresentar novos desafios. A crianca vai, assim,
descobrir sua relagdo com o mundo; e sua propria descoberta, por meio da experiéncia com
outros colegas e com objetos, vai despertar a curiosidade, por intermédio da brincadeira, da
atencdo e da assimilagéo. Segundo Friedmann (2012, p. 32):

As criangas imitam outras pessoas, por exemplo, o adulto que Ié jornal. E jogo e néo
imitacdo pura, pois, em vez de imitar diretamente o0 modelo (o adulto lendo jornal), as
criancas o fazem por meio de objetos adequados que intervém como simbolizantes.
Ha uma dissociagdo completa entre os simbolizantes e o simbolizado.?

A crianca desenvolve aprendizagens com simples movimentos simbolicos elaborados
pelo adulto. No momento da imitacdo com objetos que esta em seu alcance, a crianga consegue
simbolizar acGes vivenciadas no cotidiano e, desse modo, ela assimila valores culturais e
sociais. Nesse sentido, a atencdo a essa fase torna-se importante, pois a aprendizagem depende,
em grande parte, da motivacdo, da curiosidade, da necessidade que a crianga sentira. “Ser
esperta independente, curiosa, ter iniciativa e confianga em sua capacidade de construir uma
ideia propria sobre as coisas, assim como expressar seu pensamento e sentimentos com
convicgao, sdo caracteristicas inerentes a personalidade integral das criangas” (FRIEDMANN,
2012, p. 45).

A construcdo do interesse e do proprio reconhecimento acontece por meio das
necessidades da criangca. No momento da interagdo com 0s objetos e na aproximacdo com 0s
colegas, hd um impulso do desenvolvimento, o que facilita o despertar da curiosidade, a
iniciacdo de confianca e a capacidade de construir ideias, sentimentos e convic¢des no mundo
imaginario. As experiéncias adquiridas possibilitardo a evolucdo das habilidades das criancas,
uma vez que nessa fase é essencial que seja trabalhada a imaginacdo, a interpretacdo e a

codificagéo de significados.

As experiéncias adquiridas pelas criangas nas creches e pré-escolas podem ampliar as
possibilidades de se apropriarem de formas de conviver, brincar e trabalhar em grupo,
comunicar-se criar e reconhecer novas linguagens, ouvir historias e reconta-las, ter
iniciativa, buscar solugdes para problemas e conflitos. (OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Nessa acepcao, as instituicdes de Educacdo Infantil carecem oferecer as criangas atendimentos
voltados a composi¢do equivalente entre educar-cuidar. “As creches e pré-escolas tém que ser
consideradas pelos sistemas de ensino como demandantes, a partir de suas especificidades, de

I6gicas proprias de atencdo e organizacdo da relagdo cuidar-educar” (ANJOS; OLIVEIRA;

2 “Simbolizantes: Elemento ou objeto que expressa ou representa por meio de simbolos. Simbolizado: O que serve
de simbolo para expressar ou simbolizar” (FRIEDMANN, 2012, p. 32).
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GOBBI, 2019, p. 7). O cuidar € um dos fatores essenciais a serem levados em consideracao na
infancia; assim sendo, o cuidar é percursor do desenvolvimento educacional da crianca. De

acordo com os autores,

[...] o cuidar e o educar séo tarefas indissociaveis da primeira etapa da educagdo
bésica. Partindo ainda do principio de que, no bojo das praticas pedagdgicas se
encontram as concepgoes de crianga e de infancia, € preciso pensar a respeito do lugar
que reservamos as criangas em nossas visdes de mundo e de vida, na medida em que

isso interfere na nossa perspectiva de educacdo e, consequentemente, nas praticas
educativas. (ANJOS; OLIVEIRA; GOBBI, 2019, p. 37).

As situacOes criadas nas escolas de Educagdo Infantil estimulam a ampliacdo de
habilidades essenciais contidas na crianga, uma vez que desenvolve a significacdo de mundo,
por meio do brincar, do jogar, do participar e do comparar. A BNCC (BRASIL, 2017) ressalta
a importancia da significacdo do cotidiano da crianca dentro da sala de aula e acende novamente
a discussdo relacionada ao processo de desenvolvimento das suas habilidades integrais.

O contexto histérico mostra que as conquistas no formato de pesquisas, normas,
legislacGes que amparam a infancia/crianga podem promover experiéncias na escola, podendo
ainda facilitar o processo de interacao social, assim como se constituirem novas aprendizagens
de valores éticos e morais. Na Educacdo Infantil, a crianca desenvolve suas habilidades
cognitivas, motoras e afetivas, realizadas de forma coletiva, na interacdo entre os colegas de
turma e o professor, estimulando a curiosidade do querer aprender, do “querer saber”. Nesse
sentido, devemos levar em consideragdo propostas pedagdgicas que estimulem o interesse da
crianca dentro e fora da escola, uma proposta pedagdgica que envolva o brincar como forma de
aprender divertidamente.

Na infancia, é necessario que existam fatores que envolvam a criancga para que ela ndo
tenha contato com o conteildo de forma cansativa e desmotivada. Desenvolver as habilidades
de linguagem, interacdo e adaptacdo da crianca €, entdo, um papel da Educacdo Infantil, pois é
nesse contexto que os alunos tém contato com aprendizagens necessarias para Seu
desenvolvimento cognitivo.

No préximo tdpico, propomo-nos a dialogar sobre os caminhos da Educa¢do do Campo,
as conquistas por meio de muita luta para que fossem criadas legislagdes e diretrizes para o

atendimento em escolas nas comunidades rurais.
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2.2 Caminhos da Educacédo do Campo

Nesta subsecdo, abordaremos, de forma sucinta, os caminhos importantes para a
construgdo da Educacdo do Campo no Brasil e no Amazonas, por meio de muitas lutas e
manifestacdes pelo direito a educacgao nos territorios rurais.

A Educacdo do Campo, no Brasil, conquistada pelos movimentos sociais e camponeses
como uma modalidade especifica de educacdo formal, por meio da implementacédo de politicas
publicas, conseguiu espacos importantes nos Ultimos anos, da luta pelo direito a educacao de
qualidade e o respeito as particularidades dos territorios rurais. Cada comunidade possui suas
especificidades: a realidade dos povos ribeirinhos € diferente dos povos nativos, assim como da

populagéo urbana.

Segundo Pinheiro (2007), desde a Primeira Lei Geral de Educacédo no Brasil, de 15 de
outubro de 1824, os povos do campo ndo eram atendidos. As escolas eram disponibilizadas
somente para a classe dominante. O principal objetivo era garantir o lucro do comércio e das
indUstrias, por meio da utilizagdo da méo de obra dos trabalhadores. Os camponeses eram vistos
como pessoas nativas da floresta, “ignorantes”, ndo existia uma preocupacao com a formagao
das pessoas que residiam nesses espacos. Para os governantes, esses individuos nao
necessitavam de acesso a educacdo formal (PINHEIRO, 2007).

Ainda de acordo com os estudos de Pinheiros (2007), esse pensamento durou até a
década de 1930. A aproximacao das pessoas dos territorios rurais para a area urbana promoveu
um novo movimento da educacgéo e, assim, as pessoas comecaram a lutar pelos seus direitos.
Em 1933, teve inicio a campanha de alfabetizacdo na area rural. Dentre os interesses do
Governo, da burguesia burocratica em ascensao e do imperialismo em oferecer a educacao no
campo, dois pontos se destacam: as mudancas na escola e a preocupacdo com a formacéo da
mé&o de obra. A escola passou a ser vista como um importante espago para a transmissdo da
cultura e do conhecimento, por isso deveria ser utilizada como instrumento de veiculacdo dos
valores nacionalistas do Estado Novo, do governo de Getulio Vargas e da burguesia burocratica
que comandava o Pais.

Ja sob as rédeas do imperialismo norte-americano, tinham uma grande preocupagéo com
a formacdo de méo de obra especializada para atender aos interesses do capital, que avangava

na agricultura e na industrializacdo. Essa proposta de alfabetizacdo era encaminhada pelo modo
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de vida urbano e pouco ressaltava as caracteristicas, os saberes e 0s valores dos espacos rurais
(PINHEIRO, 2007).

De acordo com o estudo de Souza (2014), o Governo brasileiro, no século XX,
acreditava que, para ter uma evolugé@o econdmica, ele necessitaria de escolas nos espagos onde
residiam os trabalhadores. Pretendia-se, entdo, modernizar o Pais e acreditava-se que a educacao
seria uma das formas de leva-lo ao desenvolvimento socioecondmico. Dessa forma, os
fazendeiros foram compelidos a abrirem escolas em suas fazendas. As escolas foram sendo
construidas para que os trabalhadores das lavouras tivessem acesso a novos conhecimentos e
fazer uso de mecanismos que estavam surgindo (SOUZA, 2014).

O modelo de educagdo que vigorava era 0 sistema tecnicista, cujo objetivo maior era
transpor os mecanismos de trabalho nas fabricas, porque o surgimento de maquinarios exigia
manuseio adequado. Desse modo, fez-se necessaria a restruturacdo da educagdao com o intuito
de criar novas estratégias, a busca de novas metodologias e a concep¢do de que os alunos
necessitariam aprender além dos conhecimentos das atividades agrarias como também de
conhecimentos de ética e de cidadania. Dessa maneira, as pessoas que Vviviam no campo
comecaram a perceber que eram cidaddos e que tinham direitos a serem usufruidos.

Nesse impasse de uma educagdo tecnicista e na luta por direitos para as escolas
localizadas nos territorios rurais, a Constituicdo de 1988 foi um passo importante no plano
politico educacional. Seu Art. 205 afirma: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho” (BRASIL, 1988, p. 137), obrigando o Estado a ofertar educagdo especifica aos
campesinos.

Junto a luta por educacdo de qualidade para os povos do campo, em meados do século
XX, nasceram novas configuragdes, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). O MST surgiu a partir do ano de 1979, porém seu registro foi efetivado em 1985 com
500 testemunhas e com o lema: “sem terra nao ha democracia”. O nome “Sem Terra” tem como
principio identificar um sujeito social em formacdo. De acordo com Fernandes (2000), o
movimento é a luta e ndo uma organizacao de apoio a luta pela terra, constituido pelas familias
de pequenos produtores, meeiros, posseiros, mecanicos, carpinteiros, pedreiros, comerciantes
etc. Nesse movimento, as criangas foram incluidas como sujeitos ativos e criticos, respeitadas

pela sua capacidade de agir na luta e nas questdes que dizem respeito a organizagdo da sua
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prépria vida. Surgiram, assim, os Sem Terrinha, que sdo criancas engajadas no movimento,
dando continuidade ao préprio movimento.

Os sem terra vivenciavam, entdo, o contexto de precariedade, tanto no meio urbano
quanto no rural, fator que justificava a busca de melhorias de vida. Assim sendo, as
manifestacdes publicas, as reunides em assentamentos para a organizacgdo do trabalho e da vida
no campo se tornaram o ponto de partida para o processo educativo na area rural (MUNARIM,
2008; PINHEIRO 2007).

A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) foi criada no
ano de 1964 para representar as pessoas que trabalhavam na area rural, como 0 Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA) e o Movimento dos Povos da Floresta, Indigenas, Quilombolas
e Ribeirinhos, para alavancar as manifestacfes por direitos a serem adquiridos e garantidos.
Nesse contexto, surgiu a Lei N°9.394/1996, que estabeleceu a LDBEN, uma das conquistas que
fortaleceu esse movimento por meio do seu Art. 28, com 0s seguintes direcionamentos para a

escola do campo:

Art. 28°. Na oferta de educagdo bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino

promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural

e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 19963, n.p.).

A educacdo em territorio rural, em muitos contextos, ainda é denominada “educacao
rural”. Para compreendermos a diferenca do conceito de “rural” e de “campo”, € preciso
considerarmos alguns pensamentos construidos dentro do conhecimento académico, resultado
de pesquisas realizadas e compartilnadas pelos atores sociais do campo. Partindo desse
principio, segundo Pinheiro (2007) e Souza (2014), a expressdo “educacdo rural” estd
relacionada a uma postura encadeada pela concepgdo positivista, mercadologica, competitiva,
capitalista, cuja politica de educacdo direciona para uma formacdo pragmatica, que instrui o
individuo para desenvolver atividades no mundo do trabalho, que transforma a forca de trabalho
humana em objeto, coisa, mercadoria. E a “coisificagdo” e a desumanizagdo do sujeito,
associada a uma situacao de precariedade, com poucos recursos fisicos e humanos (PINHEIRO,
2007; SOUZA, 2014).

De acordo com Molina e Jesus (2004), a educacgdo rural, em suas correntes mais

conservadoras, ignora a realidade com a qual se propde a trabalhar, a dos povos do campo. Ela
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teve origem no pensamento latifundista empresarial, de controle politico sobre a terra e sobre
aqueles que nela vivem e trabalham. Essa educacdo incorpora principios e valores
desvinculados da cultura e da familiaridade que os sujeitos sociais do campo possuem do solo,
da &gua, da floresta, das culturas de cultivos e da pesca; enfim, da convivéncia humana com a
natureza e com os outros seres humanos. Assim sendo, a educacéo rural era disponibilizada pelo
Governo com o intuito de alavancar a economia e usar os futuros estudantes como trabalhadores
de seus maquinarios. Entendemos que seria uma troca, cujos interesses da classe dominante
prevaleceriam. A luta de classe era clara e os maiores beneficiados eram a populacdo rica, que

tinha em seus dominios os trabalhadores rurais.

As experiéncias e lutas da educacdo do campo colocam em evidencia a histérica
desigualdade educacional da sociedade brasileira, em que os trabalhadores sdo 0s que possuem menor escolaridade.
Também, ddo énfase aos diversos problemas estruturais e conjunturais, tais como concentracdo da terra e
dificuldades materiais para a efetivacéo da producéo agricola e geracdo de empregos nas pequenas propriedades e

nos assentamentos de reforma agraria, entre tantas outras. (SOUZA, 2014, p. 8). Sem ter outra opg¢éo, 0S
trabalhadores acabavam aceitando propostas que eram apuradas pelas classes dominantes, visto
que eles possuiam pouca escolaridade e baixa renda e, assim,

eram submissos aos senhores de engenho. Os grandes fazendeiros disponibilizavam aos
agricultores ferramentas para a producéo agricola e, em troca disso, disponibilizavam o acesso
a escola para seus filhos. Durante séculos, ndo houve nem um tipo de preocupagdo por parte
dos sistemas de ensino publico, ndo se refletia sobre o processo de cidadania das pessoas
residentes nas areas rurais. Os camponeses, por serem coletivamente unidos, criavam estratégias
para ter acesso ao ensino na busca de melhoria de vida (GHEDIN; BORGES 2007).

Os trabalhadores rurais, pelo pouco que tinham financeiramente, ainda lutavam para ver
0 acesso de seus filhos a escola. Essa realidade comegou a mudar com conquistas e propostas
de educacdo para as criancas das areas rurais, bem como com 0s movimentos dos trabalhadores.

A designacdo “Educagdo do Campo” nasceu a partir dos movimentos sociais, do

conjunto de trabalhadores e de trabalhadoras do campo,

[...] cuja producdo da existéncia se da fundamentalmente a partir da relagdo com a
natureza, direta ou indiretamente, vivam essas populacdes nas sedes de pequenos
municipios ou nas florestas, ou nas ribanceiras, ou nas comunidades pesqueiras, ou
nas propriedades de agricultura familiar, ou nos assentamentos da reforma agréaria, ou
nas areas remanescentes de quilombos, ou em outros espagos sécio-geogréaficos de
igual apelo cultural e de producéo da vida. (MUNARIM, 2008, p. 2).

A unido desses movimentos promoveu conquistas importantes de 1996 a 2010. Em
2001, segundo Ramos (2019), foi constituido o Parecer N° 36, de 4 de dezembro de 2001, o

qual

[...] relata que conforme o estabelecido na Lei n® 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB,
a Camara da Educagdo Basica — CEB elaborou e aprovou as diretrizes curriculares
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para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo. Diante disso o atendimento foi
destinado aos alunos da educacéo infantil, ensino fundamental e médio, educacdo de
jovens e adultos, educacdo indigena e educacdo especial, educagdo profissional de
nivel técnico e a formacdo de professores em nivel médio na modalidade normal.
(RAMOS, 2019, p. 49).

Diante dessa aprovacao, de acordo com Ramos (2019), foram determinadas as metas a
serem seguidas pelo Governo Federal, pelos Estados e pelos Municipios, assim como o
engajamento da participacdo da comunidade e da familia na educacdo. No ano seguinte, com a
Resolucdo N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, do Conselho Nacional de Educacao (CNE), ficaram
instituidas as Diretrizes Operacionais para Educacao Basica das Escolas do Campo (BRASIL,
2002), que estimula a universalizacdo do acesso da populacdo do campo, na Educacdo Bésica,
no Ensino Técnico e no Ensino Superior. Em 2004, foi criada a Secretaria de Educacgdo
Continuada, Diversidade e Alfabetizacdo (SECAD), setor responséavel pela ampliacdo da
educacdo dos cidadédos e por atender as especificidades da Educacdo do Campo. Depois de
quatro anos, a Resolucgédo N° 2, de 28 de abril de 2008, estabeleceu as diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo
Bésica do Campo (BRASIL, 2008). Em seguida, o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de
2010, dispds sobre a Politica Nacional de Educacao do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, surgiram ainda a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em
2009, e o Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), em 2010. Foram movimentos
importantes de discussao, de dialogo e de luta com apoio de Universidades e dos Institutos
Federais de Educacéo, o que reforcou o compromisso coletivo de contraponto ao agronegécio
e de combate a criminalizacdo dos movimentos sociais.

Os moradores das comunidades rurais continuam lutando para que os sistemas de ensino
abordem um curriculo para o territério rural que ndo seja adaptado ou até mesmo igual ao das
escolas da area urbana. Além disso, que “[...] a formacao de professores ndo reproduza o
curriculo da area urbana, na rural, ndo se paute na fragmentacdo do conhecimento, nas
particularidades das disciplinas e na negacdo da realidade, da historia e da luta do povo da area
rural [...]” (ALENCAR, 2010, p. 209). Nao se pode trabalhar na perspectiva de um curriculo,
na sua construcdo, sem antes conhecer a realidade das pessoas que terdo contato com esse
modelo educacional. Desse modo, é necessario criar um curriculo conforme a realidade da
escola, levar em conta a percepgdo das especificidades de forma coletiva, nesse caso, dos

sujeitos do campo.
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A educacdo por nao ser constituida neutra acaba sendo base para varios interesses, como
os politicos, os econdémicos e, sobretudo, os sociais, que estdo presentes na criagdo do curriculo,
no que deve ou ndo ser ensinado nas escolas. As escolas do campo sofrem com o jogo politico,
pois, em muitas delas, a construcdo do seu préprio curriculo ainda é tido como desnecessario.
H4, ainda, a visdo de que o elaborado e implementado nas areas urbanas oferece as mesmas
relacGes com as comunidades rurais.

Segundo estudo de Aguiar (2020), foram fechadas, de 1997 a 2018, basicamente 80 mil
escolas do campo, variando de quase 4 mil escolas fechadas por ano. As escolas ndo conseguem
manter as portas abertas, pois ndo recebem 0 apoio necessario para dar continuidade as
atividades. Dentre varios problemas que a Educacdo do Campo enfrenta, como a falta de
estrutura, a desqualificacdo dos docentes, a falta de materiais e transporte de qualidade, existe
outro problema grave que afeta a qualidade da educacéo na area rural: o fechamento das escolas.
Cada ano, em contato direto com a escola, criam-se expectativas de melhoras no ensino, e a
nucleacdo ou o fechamento desses espacos pelo poder publico promove o desmonte da
Educacao do Campo, da construcdo da educacao especificamente para esses povos, afetando
diretamente outras questdes como a de convivéncia social, da promocéo e da valorizagédo da
cultura das comunidades.

O apoio a cultura da comunidade perde-se com o passar dos anos e, com isso, a esséncia
da escola, que é contribuir no processo de desenvolvimento das criancas. O cotidiano das
criancas da escola do campo tem particularidades, tanto culturais e sociais quanto familiares;
dessa maneira, a educacdo era para ser pensada conforme as especificidades de cada um, mas
ndo distorcida do modelo educacional existente.

Existem varios fatores que contribuem para que as escolas urbanas sejam consideradas
diferenciadas das escolas das areas rurais, sendo um deles a infraestrutura da escola, pois, além
de ndo constituir um padrdo de escola adequada, a falta de materiais na escola do campo é
constante, assim como profissionais qualificados. Quando tratamos do padréo de escolas do
campo, referimo-nos aquelas que possuem o basico para suprir as necessidades basicas dos
alunos, como banheiro, sala de aula, cozinha e que possuem carteiras para que as criangas
consigam estudar.

A percepcao de superioridade da escola urbana tem estimulado a grande maioria da
populagéo rural abandonar seu local de moradia, para tentar oferecer a seus filhos o ensino de
qualidade nas escolas das grandes cidades (GHEDIN; BORGES, 2007).

O esquecimento sobre o funcionamento das escolas do campo persiste até os dias atuais,

com falta de apoio das Secretarias de Educagdo, de materiais pedagdgicos, de profissionais
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formados e de estruturas nas escolas. Assim, as populacfes das areas rurais continuam lutando

para que seus filhos tenham acesso a Educacdo Basica. De acordo com Alencar (2010, p. 15):

O campo deixa de ser uma sombra da area urbana, sem visibilidade, sem direito, sem
reconhecimento e passa a exigir uma educacdo que reconheca as especificidades,
diversidades, diferengas, culturas, memorias, lutas, historias, vidas e producdo do
campo. Ha demanda de professores com conhecimentos, encaminhamentos didaticos
e interesses sobre as necessidades de aprendizagem e de produgdo de conhecimento
do povo do campo.

A busca incansavel por visibilidade, reconhecimento e direitos por meio da
contraposicdo dos pensamentos dos responsaveis pela educagdo, na procura de politicas
publicas para a Educacdo Basica, tem gerado resultados importantes para a Educacdo do
Campo. A escola do campo passou a ser vista de forma diferenciada, visto que comecgou a se
pensar na formacdo da intelectualidade do cidad&o, deixando para tras o aforismo de que as
pessoas que residem em areas rurais ndo necessitariam ter o acesso a escola. Nao podemos dizer
que todas as localidades obtiveram essa mudanca, mas algumas pesquisas (GHEDIN 2012;
SILVA; PASUCH; SILVA, 2012; SOUZA, 2012, 2016) abordam que a maioria das escolas do
campo tiveram mudangas significativas para os processos de ensino ¢ de aprendizagem. “Sao
conquistas no ambito da legislacdo que abrem espaco para politicas de valorizacao do trabalho
dos povos do campo. S&o frutos das inimeras lutas histéricas dos movimentos sociais e das
dendncias feitas por pesquisas de viabilidade econdmica e social nos assentamentos da reforma
agraria” (SOUZA, 2012, p. 750). A educacao dos povos do campo ainda tem muitos aspectos a
serem melhorados, mas pequenos avan¢os comecam a ser Vvistos, sendo a valorizacdo das
pessoas que vivem nas areas rurais um dos primeiros, na tentativa de frear a desigualdade que

existe na educagéo dos alunos do campo. Para Souza (2012, p. 751),

[...] a génese da educacdo do campo esta atrelada & luta pelo reconhecimento da
existéncia dos povos do campo em sua diversidade e pela efetivacdo dos direitos
sociais, bem como pela superagdo da ideia de que o campo é o lugar do atraso. Essa
luta teve inicio, no &mbito pedagdgico, com as experiéncias do MST [...].

Superar a concepcao emancipada pela sociedade de que a Educacdo do Campo é um
atraso é um grande desafio para profissionais da educacéo. Por meio das crescentes lutas, da
busca pela visibilidade por reconhecimento e pela valorizagdo da identidade cultural do povo,
as pessoas que vivem na area rural tém conseguido deixar suas marcas historicas na educacao
brasileira.

Contudo, nos altimos anos, o desmonte com relagdo as politicas publicas de maneira
geral vem fazendo parte do cenério brasileiro. A partir do ano de 2016, as politicas neoliberais

tém adentrado diversos setores da educacédo e promovido divergéncias da ciéncia, das pesquisas,
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dos estudos, em favorecimento do capital, com as questdes que envolvem os trabalhadores e as
trabalhadoras e a formacdo humana. Nesse sentido, em relacdo a Educagdo do Campo, temos o
Decreto N° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, que extingue a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que tinha como objetivo assegurar o direito
a educacdo com qualidade e equidade e politicas publicas educacionais voltadas a inclusao
social (BRASIL, 2019). Além disso, o Decreto N° 10.252, de 20 de fevereiro de 2020, alterou
a estrutura regimental do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) e,
também, extinguiu a Coordenacgdo-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel pela
gestdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera) e, por conseguinte,
eliminou a politica de Educacéo do Campo no pais (BRASIL, 2020).

No Brasil, em varios estados, a Educacdo do Campo continua esquecida pelos 6rgaos
responsaveis pela Educacdo. Assim sendo, a luta que teve inicio hd muitos anos continua, no
sentido de aprofundar, na sociedade, a igualdade entre as pessoas, respeitando sua cultura, sua
identidade e suas especificidades. O direito a educacao de qualidade esta muito acima de uma
classificacdo de classe ou de raca. As leis existem, e os povos do campo tém lutado para que
elas sejam concretizadas. Dessa forma, perguntamo-nos: Como ocorre a Educagdo do Campo
no Amazonas?

Para compreender a Educacdo do Campo no Amazonas, é necessario rever 0s processos
historicos que formam seu contexto na area rural e como ela se constituiu ao longo do tempo.
Nesse sentido, descrevemos pontos importantes da construcdo da sociedade amazonense bem
como passos relevantes ocorridos por meio da Educacdo.

De acordo com Jobim (1957), o primeiro contato com os estados que, hoje, sdo
denominadas de Amazonas e Par4, foi feito pelo historiador espanhol Francisco de Orelha, entre
1541-1542, em viagens pela regido. Ele elaborou descri¢cdes das belezas e das riquezas que
poderiam ser encontradas no espaco. 1sso provocou a curiosidade da coroa espanhola. Ainda
durante sua expedicdo, 0s espanhdis encontraram as mulheres no meio da mata amazénica e as
denominaram de guerreiras amazonas.

Apo0s essa vasta descoberta pelos espanhdis nas terras amazonenses, a colonizagdo do
espaco aumentou. Os jesuitas comegaram a espalhar-se pelos aldeamentos existentes nas beiras
dos Rios Negro, Solimbes e Madeira, com o intuito de converter os indios a fé catdlica e
aumentar o comércio de especiarias. O extrativismo e a silvicultura foram o ponto de partida
para o surgimento de mesticos da regido. Alguns nativos se aliavam aos colonos que chegavam
a suas terras, mas, logo em seguida, sofreram invasbes de outros indigenas que estavam

embraveados pela invasdo de brancos no territorio. Com essas lutas, acabaram as missdes dos
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jesuitas e comegou um vasto desmatamento na regido amazonense. Perante essa colonizagéo, a
sociedade amazonense é, atualmente, considerada mestica, por ter a mistura de varias ragas:
branco com negro, indio com negro, branco com indio, entre outras (JOBIM, 1957).

Segundo Souza (2010), com relagdo a educagdo no periodo colonial, ndo ha registros
da existéncia de aulas, e essa questdo comecou a mudar somente com a chegada de padres na
regido. Esses padres ensinavam os principios da igreja catolica e, por meio da formac&o, eram
aptos para ministrar aulas no nivel secundario. A igreja catolica por ser pioneira no oferecimento
desse nivel de ensino tinha como principal objetivo formar os jovens candidatos a vida
eclesiastica (SOUZA, 2010).

O cenério educacional no estado do Amazonas comegou a obter avangos concretos a
partir do ano de 1980. Desde entdo, os movimentos intensificaram-se pela busca de melhorias
na educacéo, os quais abriram novos caminhos para conquistas importantes no estado. Partindo
desse principio,

[...] surgiu o Instituto de Educacéo Rural do Amazonas (IERAM), implantado em
1982, criado pela Lei n. 1469/81 como 6rgdo de assessoria as prefeituras [que]
abrangeria a zona rural de 62 municipios. Criado com o intuito de coordenar e avaliar
0s programas educativos voltados para o meio rural. (MOTA, 2019, p. 20).

O IERAM permitiu a criacdo de outros projetos que auxiliaram a vida na area rural, no
setor econémico, social e educacional. Os projetos que se destacaram na década de 1980 foi o
Programa de Professores Leigos Municipais (PRORURAL) e a Escola Ativa. O PRORURAL
buscava oferecer aos professores leigos capacitacdo para atuarem na educagdo rural. Esse
projeto foi regulamentado pela LDBEN — Lei N°9.394/1996 — e buscou abranger 62 municipios
do Estado do Amazonas entre os anos de 1998 e 2001.

Ja o projeto Escola Ativa, por meio de convénio entre o Ministério de Educacdo (MEC),
0 Banco Mundial e o estado do Amazonas, tinha como objetivo incentivar as escolas municipais
e estaduais de modo a garantir a permanéncia dos alunos na escola com turmas multisseriadas,
diminuir a taxa de reprovagdo, bem como melhorar a aprendizagem dos alunos com recursos
pedagdgicos indispensaveis para atender as especificidades dos alunos do campo (BRASIL,
2018).

No contexto pela Educa¢do do Campo amazonense, ndo poderia deixarmos de ressaltar
a importancia da cultura e da identidade dos povos do campo, as quais Se apresentam de maneira
muito acentuada. A formacéo da identidade cultural concentra-se nas relacfes dos povos nativos
que nasceram e criaram Seus processos culturais e de outros visitantes que enraizaram sua

cultura no estado.
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A cultura amazonense esta diretamente ligada as raizes indigenas e nordestinas, seu
principal setor de economia é a indUstria, situada no Polo Industrial de Manaus
(Capital do Amazonas) onde séo produzidos: eletrodomésticos, bens de informatica,
motos, bicicletas, quimicos e concentrados de refrigerante, entre outros. O ecoturismo
e a exploracdo de madeira também sdo atividades que fortalecem a economia
amazonense. (RAMOS, 2019, p. 57).

A economia amazonense também é fortalecida pelos pequenos agricultores, por meio da
producdo da farinha, tapioca e outros produtos que séo encontrados na plantacéo de pequenos

agricultores do interior do estado. Tendo em vista que qualquer modelo

[...] de desenvolvimento para 0 Amazonas devera considerar indigenas, caboclos e
ribeirinhos como sujeitos sociais com conhecimentos e saberes tradicionais, como agricultores(a), extrativistas,
seringueiros e migrantes. As premissas desse projeto passam, necessariamente pelo aprofundamento do
conhecimento cientifico sobre a regido para que a matéria-prima seja usada em favor do desenvolvimento social

dos moradores do estado em condigdes de pobreza e miséria [...]. (JESUS, 2009, p. 59). A producéo realizada
pelos agricultores é o que faz o abastecimento de matérias-primas utilizadas pelo proprio estado
e €, também, uma saida para as pessoas em situacdes vulneraveis

pelo seu baixo custo na comercializagéo.

Nesse sentido, a educacao do Amazonas, como em varios estados da regido Norte, ainda
apresenta muitas questdes que merecem atencdo, como a formagao, a melhoria ao acesso e aos
espacos escolares, a valorizacdo das especificidades da educacéo voltada aos alunos do campo
e seu entorno.

Com relacdo a Educacdo do Campo de forma especifica, muitas escolas do interior do
Amazonas fecharam as portas nos ultimos anos. Isso ocorre pelas inimeras dificuldades
encontradas pelas comunidades, como, por exemplo, as cheias e as vazantes dos rios, as quais
impulsionam muitas pessoas a procurarem os centros urbanos. Assim sendo, as escolas acabam
ficando com poucos alunos para continuar em funcionamento. Enquanto, em algumas
comunidades, essas dificuldades expulsam os amazonenses de suas moradias, outras sofrem
com a falta de escola, consequentemente as familias deixam suas terras em busca de Educacao
Basica para seus filhos (JESUS, 2009).

Na maioria das comunidades do interior do Amazonas, o perfil de alunos nas escolas
ndo apresenta diferenca. Dessa maneira, eles compartilham da mesma identidade cultural.
Segundo Jesus (2009, p. 155-156), os estudantes também

[...] ndo apresentam tanta heterogeneidade quanto a renda familiar, origem geografica,
género, idade, nivel de informacdo e sociabilidade, religido e outros elementos.
Alguns séao filhos de agricultores familiares da prépria comunidade e quase inexiste a
presenca de migrantes de outras regides brasileiras [...].

Além disso, pela falta de interacdo com outras pessoas, existem adolescentes em

comunidades que nunca tiveram acesso a sociedade urbana. Levando para o lado da valorizagao
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do local onde o aluno vive para a produc¢édo do conhecimento, isso torna-se positivo; entretanto,
esses alunos perdem a riqueza da diversidade, dos novos conhecimentos, 0 que proporciona
uma possivel aculturag&o.

Nas escolas do campo do Amazonas, ha muito a ser conquistado, pois elas apresentam

[...] caracteristicas comuns a maioria dos estados brasileiros, ou seja, a populagao
amazonense também reivindica a implantacdo e melhorias de infraestrutura nas
escolas do campo, visto que ha precariedade no ensino, falta de materiais didaticos,
estrutura fisica adequada, falta de profissionais qualificados para atender os alunos e,
além disso, falta de politicas publicas para solucionar os problemas que o ensino
publico apresenta. (RAMOS, 2019, p. 58-59).

A precariedade nas estruturas das escolas e no ensino tem motivado a populacéo a
reivindicar por melhorias, uma vez que todos as criangas tém direito a educacdo de qualidade
conforme a legislacéo educacional brasileira.

Falar da Educacdo do Campo no Amazonas é aproximar-se das

[...] muitas inquietacBes, sobretudo, por conta das especificidades e diversidades
socioculturais que caracterizam espacos das florestas e das dguas, e diferentes sujeitos:
indigenas, agricultores, pescadores, extrativistas, ribeirinhos, dentre outros. Uma
aproximagdo com 0s processos educacionais do campo na Amazdnia implica em
considerar a complexidade da regido, a diversidade sociocultural e as mdaltiplas
manifestacBes indenitérias. (CAMPOS, 2016, p. 2).

Assim tornam-se grandes os desafios para a escola relacionar a diversidade cultural, as
especificidades de cada comunidade no processo de ensino, pois & necessario levar em
consideracdo os saberes populares, conhecimentos indigenas que sdo tradicionais no meio de
vasta cultura que possui 0 Amazonas. A educacao ribeirinha, por exemplo, é construida por
meio da identidade, que estd diretamente relacionada ao rio, em que a maioria das pessoas
consegue os alimentos para a propria sobrevivéncia, e outros beneficios que o rio oferece para
a populagdo. Com as relagdes desses conhecimentos de mundo as pessoas promovem “[...]
mudancas na sociedade por meio do fazer pedagdgico, contudo é um processo natural dos seres
humanos, pois através do processo de socializacdo entre si eles produzem conhecimentos e
novas aprendizagens proporcionando assim a humanizag¢ado dos sujeitos” (RAMOS, 2019, p.
60).

Perante as dificuldades e os desafios encontrados nas escolas do campo do Amazonas,
a deficiéncia na formacao do professor também é um dos fatores que sé&o influentes para o baixo

nivel educacional dos alunos amazonenses que residem em areas rurais, pois muitos

[...] ndo possuem graduagdo especifica para atuarem em determinadas disciplinas, sem
contar que esses professores trabalham com turmas multisseriadas e isso dificulta mais
ainda o trabalho do professor, pois 0s alunos necessitam de uma aten¢do maior
exigindo assim mais esforco e dedicacdo por parte dos professores, fato este que na
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maioria das vezes acaba resultando em uma aprendizagem defasada. (RAMOS, 2019,
p. 61).

Além de a maioria dos profissionais que vao para as escolas do campo ndo possuirem
graduacdo especifica, eles tém contato com turmas multisseriadas, o que dificulta o trabalho
dentro da sala de aula, pois hé a necessidade de formacao especifica, de grupos de trabalho que
atendam a essa demanda. Muitos dos alunos dessas escolas apresentam dificuldades e o
professor necessita oferecer atencdo redobrada a esses estudantes. Contudo, isso se torna

impossivel pela quantidade de alunos de diferentes séries dentro de uma Unica sala.

Nas escolas multisseriadas, os estudantes tém pouco aproveitamento nos estudos e a
repeténcia € motivada em grande medida pela dificuldade de apropriacédo da leitura e
da escrita por parte dos estudantes. Os professores por sua vez, em face do acimulo
de funcdes e tarefas, tém pouca oportunidade de realizar o atendimento aos estudantes
que ndo sabem ler e escrever. (HAGE; BARROS, 2010, p. 354).

O pouco aproveitamento dos alunos é motivado por vérios fatores, sendo um deles a
escassa oportunidade de atencdo dos profissionais engajados pela quantidade de alunos e pela

insuficiéncia de materiais necessarios para concretizar-se uma Educacdo Bésica de qualidade.

A luta pela Educacdo do Campo de qualidade sempre esteve pautada na preparacéo para
0 mercado de trabalho. No entanto, para que a populacéo exerca sua fungéo cidada e compartilhe
dos conhecimentos de igualdade e de democracia, ela necessita de educacdo que vise 0
desenvolvimento dos valores cognitivos, afetivos, éticos e morais do cidadao.

Entendemos, desse modo, que 0 ensino sé tera avangos com uma organizagdo do sistema
que leve em consideracdo a realidade onde o individuo estd inserido. No cenario atual,
percebemos que, mesmo por meio de lutas, a Educacdo do Campo do Amazonas encontra-se
em descaso. No que se refere aos governos, muitas leis que existem hoje ndo sdo colocados em
pratica. As propostas nao sdo efetivadas nas localidades, e as escolas acabam sendo excluidas
dos beneficios que poderiam receber.

No que se refere a educacdo, segundo Aguiar (2020), 99% dos alunos estdo matriculados
nas escolas da area urbana. O nimero de matriculados na Educacdo Basica aumentou em mais
de 13% entre 0 ano de 2018 e 2019. Dentro desse cenario, 53% das matriculas sdo de criancas
entre as modalidades da Educacéo Infantil e anos finais do Ensino do Fundamental. A Educagéo
Infantil, hoje como parte da Educacdo Basica, compfe uma parte dessa porcentagem. Ainda
conforme os dados, no Amazonas, ha um aumento expressivo das matriculas em creches e
préescolas. Os dados apresentados na Tabela 1 mostram a oferta de turmas de Educacéo Infantil
na faixa etéria de creches e pré-escolas das matriculas municipais e estaduais das criancas do

Amazonas.
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Tabela 1 — Matriculas de alunos no ano de 2019

‘ Educacéo Infantil

Rede de Ensino ‘ Creche Pré-escola
‘ Parcial ‘ Integral Parcial Integral
Estadual Urbana 0 0 0 0
Estadual Rural 0 0 0 0
Municipal Urbana 16.481 4.176 81.839 519

Municipal Rural 6.095 126 28.975 250 Estadual e Municipal 22.576 4.302 110.814 769

Fonte: Adaptada de Aguiar (2020).

Na rede municipal, a area urbana apresenta 63% das matriculas de criangas em creches
no atendimento parcial, enquanto na area rural apenas 37% das matriculas foram registradas no
ano de 2019. Ja na forma integral, tivemos uma totalidade de 97% das matriculas para a area
urbana, e 3% ficaram pelos registros da area rural. Sobre a Pré-escola, no atendimento parcial,
65% das matriculas sdo de criangas da area urbana e 35% da area rural. Na forma integral, os
dados constituem-se a partir de 52% das matriculas na area urbana e 48% na area rural.

A surpresa que se observa entre as matriculas das escolas municipal e estadual é que, no
atendimento parcial, as instituicbes da Pré-escola apresentam 80% dos nimeros; enquanto no
atendimento integral é de 20%. Ja em creches, 0 aumento é de 82% no atendimento de forma
integral, enquanto no atendimento parcial é de apenas 18%. Ao compararmos 0s nimeros das
matriculas das redes municipal e estadual, podemos afirmar que a area urbana apresenta nimero
expressivo de matriculas em creches e pré-escola quando comparada a area rural.

A configuracdo geografica no estado do Amazonas é muito especifica, pois 0s
municipios, com territdrios bastante extensos, ttm uma densidade demografica baixa — 2,23
habitantes por quilémetro quadrado, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE (2010). Dessa forma, a populacdo amazonense se concentra predominantemente na
capital e nas sedes dos municipios. Nesse conjunto, cada municipio possui uma rede de escolas
do campo, com professores trabalhando em sua maioria em salas multisseriadas, muito distantes
dos espacos urbanos.

N&o h& como falarmos do desenvolvimento do Amazonas sem citarmos as fortes raizes
do estado, que sdo os povos indigenas, ribeirinhos e caboclos, os quais lutam a cada dia para o
sustento de suas familias nas comunidades distantes da &rea urbana. A for¢ca amazonense reflete
nos olhos de cada pessoa que vem do interior sua garra, sua fibra, sua honestidade, que faz

nosso estado ter tracos marcantes pelo tradicionalismo amazonense.
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Esses tracos marcantes passam de geracdo para geracdo. No meio educacional, vé-se
claramente a forma de como os filhos s&o criados pelas familias e como a cultura da sociedade
amazonense esta enraizada no processo educacional dos curumins e cunhantas, nomenclaturas
usadas pelos amazonenses ao se referirem as criancas do sexo masculino e feminino
respectivamente. Assim sendo, na secao que segue, voltamos nosso olhar ao brincar na

Educacao Infantil.

3 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta se¢éo, discorremos sobre o brincar na Educacdo Infantil, de forma a estreitar sua
relacdo com 0s jogos e as brincadeiras, atividades que sdo vistas e apresentadas como um direito
constituido nas orientagGes e nas normativas brasileiras para os espacos cotidianos da crianga
e, assim, da Educagédo Infantil.

No Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis (2020, n.p.), brincar significa
“1 Divertir-se com jogos infantis; entreter-se com objetos ou atividades ludicas; simular
situacOes da vida real; distrair-se, folgar, recrear-se.” Nessa perspectiva, 0s movimentos
realizados por um ser humano podem ser considerados uma forma do brincar, e as criancas, na
maioria das vezes, realizam essas atividades e estdo constantemente brincando. A presenca do

brincar é vista

[..] desde a antiguidade e ao longo do tempo histdrico, nas diversas regibes
geogréficas, hd evidéncias de que o homem sempre brincou. Mas talvez, em
decorréncia da diminui¢do do espaco fisico e temporal destinado a essa atividade,
provocada pelo aparecimento das institui¢des escolares, pelo incremento de inddstria
de brinquedos e pela influéncia da televisdo, de toda a midia eletrénica e das redes
sociais tenha comecado a existir uma preocupacdo com a diminuicdo do brincar e a
surgir um movimento pelo seu resgate na vida das criangas [...]. (FRIEDMANN, 2012,
p. 19).

Esse excerto mostra a forma como a definicédo do brincar foi sendo modificada ao longo
do tempo em funcdo das questdes geogréaficas, das novas invencgdes tecnoldgicas, porém mostra
como as tecnologias, muitas vezes, sdo vistas como “vildes” no cotidiano infantil, e o brincar
relacionado apenas como uma atividade que necessita de movimentos.

A atividade do brincar sempre esteve presente na vida das pessoas, mas cada geracao
aprende e se adapta de formas variadas. As infancias séo diferentes, plurais, e cada epoca
apresenta uma novidade, um novo contexto em que as criangas constroem e sistematizam modos
de significacdo sobre 0 mundo e sobre os outros (SARMENTO, 2009). A partir da década de

1950, principiou-se a valorizagéo do brincar como forma de aprendizagem, constituindo-se uma
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das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia do ser
humano (DAROS, 2014).

Durante muito tempo, néo se pensava no brincar como forma de ensinar algo, que se
aprendia brincando. Brincar, para os antepassados, era somente um passatempo do ser humano.
Segundo Ariés (2012), por volta do século XVIII, as criancas eram vistas como adultos em
miniaturas, ndo tinham espaco para o brincar. As criangas trabalhavam como os adultos em
fabricas, outras nas &reas rurais, no intuito de ajudar seus pais nas plantagdes e nas colheitas.
Assim sendo, no Brasil, a necessidade de trabalhar freava a infancia de muitas criancas, as quais,
de certa forma, ndo experienciavam momentos importantissimos para o seu desenvolvimento
integral. O brincar é o adverso do que as criancgas do século XVII enfrentavam, pois o mundo

do trabalho tomava conta do espaco infantil. Contudo, de acordo com Dias (2013, p. 5):

As brincadeiras sdo universais, estdo na histdria da humanidade ao longo dos tempos,
fazem parte da cultura de um pais, de um povo. Achados arqueoldgicos do século 1V
a.C., na Grécia, descobriram bonecos em timulos de criancas. Ha referéncias a
brincadeiras e jogos em obras tdo diferentes como a Odisséia de Ulisses e o quadro
jogos infantis de Pieter Brughel, pintor do século XVI. Nessa tela, de 1560, sdo
apresentadas cerca de 84 brincadeiras que ainda hoje estdo presentes em diversas
sociedades.

O ato do brincar estd historicamente incluido na vida do ser humano, o primeiro
brinquedo da crianca ¢ o cordao umbilical da mae, “[...] a partir da 17* semana, através de
toques, apertos, puxdes, o0 bebé comeca a criar uma relagdo dessa ordem” (DIAS, 2013, p. 5).
A mae também brinca com seu filho imaginando como serd como mée, e tentando adivinhar o
que o filho gosta ou deixa de gostar por meio de movimentos que ele realiza dentro de seu Utero.
Nessa perspectiva, o ser humano brinca antes mesmo de nascer, cria, imagina e desenvolve suas
habilidades. A pratica do brincar agrega ao ser humano conhecimento inacabado transmitido
pela experiéncia cotidiana, uma vez que o ser humano desenvolve atividades que estimulam o
processo de aprendizagem, tanto pessoal como intelectual.

No desenvolvimento do ser humano, sempre houve o brincar, isso quer dizer que as
brincadeiras modificam no decorrer do periodo, assim como 0s espacos e 0 tempo. As novas
brincadeiras surgem conforme a cultura em que o ser humano nasce e tem relacdo com o seu
dia a dia. O brincar faz-se presente nos simples gestos familiares, assim como os dialogos
informais que acontecem espontaneamente no decorrer da vida cotidiana. O brincar e o jeito de
brincar se modificam. Diversas novas brincadeiras surgem com o passar do tempo, outras sao
resgatadas, mas ndo deixam de existir. Assim, cada ser humano tem uma forma de brincar
dependendo da cultura ou do povo em que estd inserido. “A crianca, por exemplo, pode aprender

a brincar com brincadeiras tradicionais e, ainda, incorporar outras formas de brincar a partir das
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possibilidades que lhes sdo oferecidas, de acordo com suas condi¢des de vida e educagdo.”
(ANJOS, 2015, p. 45).

Nesse sentido, é essencial que exista o brincar no processo de desenvolvimento das
criancas. Quando as criancas brincam, elaboram e adaptam seu pensamento de acordo com as
situacbes encontradas e da forma que elas percebem a brincadeira, elas podem relacionar
conhecimentos ja aprendidos ou com os quais ja tiveram conexdo e transforma-los em um novo
aprendizado. Ao brincar as criangas movimentam-se em busca de parceria e exploracdo de
objetos; comunicam-se com seus pares; se expressam por meio de multiplas linguagens;
descobrem regras e tomam decisfes (VYGOTSKY, 1988 apud FRIEDMANN, 2003).

As brincadeiras na rua, em casa e na escola, e as festas, sdo parte profundamente
significativa para a inser¢do no universo social. Com o brincar, se faz o processo de
humanizacéo ética da crianga, por isso, deve ser utilizado para o desenvolvimento das
criangas, tanto em casa, como na escola, principalmente por isso deve haver parceria
entre pais e escola. A crianca ndo se desenvolvera, se um ndo tiver o auxilio do outro,
se um jogar a responsabilidade para outro. Todos s&o responsaveis pela educacéo, pelo
desenvolvimento da crianga. (DIAS, 2013, p. 5).

O brincar precisa ter lugar prioritario na vida da crianca. Por ser uma das linguagens
expressivas do ser humano, proporciona a comunicacao, a descoberta do mundo, a socializacdo
e 0 desenvolvimento integral. A conexdo das criangas com atividades que impulsionam o seu
interesse adequa a ampliacdo satisfatoria de habilidades demandadas do desenvolvimento do
ser humano (DIAS, 2013).

Brincar ainda é a melhor forma de aprender. Brincando, o educando desenvolve suas

habilidades cognitivas, seu potencial de reflexdo e de constru¢do do conhecimento.

O brinquedo cria na crianca uma zona de desenvolvimento proximal, que é por ele
definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 1998, p. 112).

As maiores aquisi¢Ges de uma crianga sdo conseguidas no ladico, as quais, no presente,
tornardo o seu nivel basico de acdo. A acdo do brincar estimula o desenvolvimento do processo
de aprendizagem, distingue os valores que a crianga precisa adquirir de forma prazerosa,
levando em consideragéo, por exemplo, a forma dirigida pelo professor. Nesse intuito, Barros
(2009) complementa que, nos dias atuais, podemos dizer que a ludicidade no contexto
educacional é vista como instrumento pedagdgico rico em oportunidades de aprendizagem.

Para entender como o ato do brincar ajuda na habilidade das aprendizagens essenciais

das criancas, é importante que percebamos 0 cenario em que a crianga esté inserida. O mundo
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da crianca € um mundo ladico e toda atividade pode passar pela brincadeira. A crianga utiliza a
fantasia para resolver seus conceitos e administrar sua aprendizagem, e é por meio da
brincadeira que ela pode alcancar propostas que sao desafiadas; caso contrério, a atividade pode
ficar tediosa. A escola deve proporcionar as criancas lugares e momentos para o brincar e as
atividades podem se tornar, assim, mais interessantes e prazerosas.

O desenvolvimento das criangas acontece de forma continua. Durante seu processo de
aquisicdo de conhecimentos, elas comegam a perceber, nos objetos, os tamanhos diferentes, 0s
formatos diferentes. S&o conquistas que as criangas vao adquirindo ao longo do tempo, sem
esquecer a evolucdo de movimentos, que permeiam as habilidades motoras.

Desse modo, as brincadeiras possibilitam o desenvolvimento das crian¢as. Para isso, €
importante que haja a interacdo do aluno, para que ele possa escolher brincadeiras, relacionadas
ao seu cotidiano, a sua cultura, para permitir o desenvolvimento de habilidades simples, mas
que sdo significativas para o seu processo de aprendizagem.

A auséncia do brincar pode vir a tornar-se algo intenso para as criangas, pois, na
Educacao Infantil, hd varios momentos para as brincadeiras e, no Ensino Fundamental, esses
momentos tornam-se poucos ou inexistentes, ficando para a crianga apenas um sentimento de
dever e responsabilidade, deixando clara a visdo de que o brincar na escola é utilizado apenas
nas series iniciais da vida educacional do aluno.

Os alunos da Educacao Infantil estdio em fase de descoberta, e, quando se trabalha com
atividades ja elaboradas, prontas, esse contexto pode ndo despertar a criatividade e deter a
imaginacédo da crianca, tornando o espago/a atividade cansativo/a e demorado/a.

As criangas, por meio do brincar, imaginam, constroem e tornam-se criativas e
independentes. Isso acontece em beneficio da crianca quando existe um tempo, e 0 espaco para
as realizacOes de atividades ludicas se ddo ndo somente dentro da sala de aula mas em todo o
ambiente escolar. Segundo Rodrigues (2013, p. 44):

Brincar supde sempre liberdade, envolvimento e espontaneidade. Leva a crianca a
aprender a organizar seu campo perceptivo, suas ideias e suas experiéncias, € a entrar
em contato com suas emogdes e sentimentos. Propicia dessa forma a integracdo
dindmica respeitando o proprio ritmo da crianca e fortalecendo a alegria de pertencer
a um grupo.

Com o brincar, a crianga consegue se autodefinir como criancga, libera sentimentos,
sorrisos, interpreta situacoes, adquire valores, como respeito, comportamento e coragem, que

ela pode ndo obter quando ndo tem contato com atividades que seduzam a sua atencao.

Nas criancas bem pequenas, as observacoes, as relages mutuas, as interpretagdes e
posteriormente as perguntas e questionamentos inevitavelmente surgem ndo apenas
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na fala, mas também nos desenhos, na imitacéo, nas brincadeiras de faz-de-conta, mas
significadas pelos sentidos desencadeados no percurso de convivéncia coletiva.
(BARBOSA, 2009, p. 63).

A crianca desde pequena brinca com seu préprio corpo. Os primeiros movimentos
realizados por um bebé, os primeiros passos, sdo assimilados como uma brincadeira. Assim
como as mudancas que acontecem no corpo, a propria brincadeira possibilita reconhecer esses
movimentos. O momento do brincar é quando a crianga constroi, sendo mais que uma diversao,
pois ela aprende por meio de sons, de musicas, dos desenhos e estabelece relacdes com as
pessoas e 0 mundo em sua volta. A imaginacgdo da crian¢a quando em contato com o brincar
“[...] expressa seus sentimentos, sua visao de mundo, demonstrando através do imaginario sua
realidade real, pois constantemente depara-se com o mundo social dos adultos, tendo que se
adaptar a regras e interesses por ela ainda ndo compreendidos” (PACAGNAM, 2013, p. 29).

A adaptacdo acontece pela vivéncia, pelo contato da crianga com as relagdes sociais dos
adultos. A crianca desenvolve-se em uma realidade totalmente diferente. Nesse sentido, toda
acdo que a crianca realiza é uma brincadeira. O objetivo do brincar é fazer com que a crianca
aprenda seus valores, crie e recrie conhecimentos ja constituidos, sem perceber a sua

construcao.

Ao brincar, portanto, a crianca sente prazer, envolvendo suas sensagdes de satisfagéo,
praticando acBes espontaneas e voluntarias, estando ativas, durante todo esse
processo, ocorrendo assim uma aprendizagem significativa, pois é ela quem esta
altamente produzindo, construindo seu conhecimento. (PACAGNAM, 2013, p. 31).

De acordo com Friedmann (2014) e Barros (2009), a ludicidade, o brincar, os brinquedos
e as brincadeiras sdo elementos que estimulam o querer da crianca, ou melhor, a imaginacao, a
curiosidade e a especificidade de cada um. Existem criangas que, desde muito pequenas, ndo
gostam de interagir com outras criancas, mas € essencial que haja essa interacdo, uma vez que
é por meio desses elementos que a crianga pode perder a vergonha ou 0 medo que adquiriu em
algum momento de sua vida.

Segundo Vygotsky, Luria e Leontiv (1988), Piaget (1982) e Friedmann (2014), a
recreacdo sempre foi vista como um avango para a educacao, e, desse modo, a crianca deve ser
motivada a aprender com diversdo. Ao brincar a crianca aprende a pensar e a usar 0S Seus
pensamentos para descobrir o seu mundo, além de aprimorar sua linguagem quando existe a
interpretacdo de situacdes do mundo adulto. Objetos tornam-se parte do seu mundo,
transformam suas concepgdes em situagdes reais do mundo dos adultos. A crianga quando

segura um pedaco de madeira e faz 0 som de um carro, por exemplo, automaticamente faz a
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relacdo dos acontecimentos do mundo dos adultos, engajando o aprimoramento da sua
imaginacéo.

Os adultos podem contribuir com a crian¢a quando embarcam no mundo de fantasia
com elas. As criangas precisam ter incentivos da familia, da sociedade escolar e, até mesmo, da

comunidade em que ela esta inserida. De acordo com Gomes (2011, p. 9):

Nas brincadeiras simbdlicas as criangas aprendem a fazer imitacdes, a brincar de
fazde-conta, a incorporar o “Era uma vez...” a representar o pai, a mae, o seu professor,
sujeitos importantes em processo de sublimagdo. Os eventos imaginarios envolvem
em situacBes distintas do mundo dos adultos, como no caso da boneca que faz as
meninas a articular personagens, acessorios e condutas desse mundo. Nas brincadeiras
de construgdo ou de acoplagem as criangas vao aprender a ordenamentos logicos. E
quando os objetos se juntam para formar um carro, um barco, uma casa. As partes
formardo o todo. Uma outra etapa desta fase, que comega mais ou menos aos quatro
anos de idade, mas ainda de modo confuso sdo as atividades ludicas com regras
simples que vao se complexando até os sete anos.

Essa relacdo das criangas com o ambiente, com 0s objetos e as ac¢Oes cotidianas,
proporcionam o desenvolvimento de diversas habilidades. O faz de conta ainda no inicio da
aprendizagem das criancas é uma das principais influéncias para a construcdo de
conhecimentos. A grande maioria dos valores pessoais do ser humano € adquirida ainda quando
crianca, isso significa que é pelo brincar, pelo faz de conta que essas relac6es sdo efetivadas.

Existem varias maneiras de brincar: por intermédio da dramatizacgéo, da interpretacao,
da criagdo. O brincar significativo, segundo Moyles (2006), é a partir do momento que a crianga
cria e recria situacbes do mundo e adquire aprendizagens significativas essenciais para o
desenvolvimento da intelectualidade. Quando a crianc¢a faz de conta que € um motorista de um
onibus, por exemplo, ela faz os sons e 0s movimentos de um motorista. Nesse momento, ela
adquire aperfeicoamento da sua coordenacao e, consequentemente, desenvolve suas habilidades
motoras.

O brincar néo significativo para o meio educacional, segundo Moyles (2006) e Gomes
(2011), é quando a crianca adquire beneficios para o corpo fisico e se distancia de valores sociais
que ndo sdo importantes a serem promovidos pelos profissionais da educagdo, como as
interpretacdes de lutas, de movimentos que venham machucar os colegas que estdo envolvidos
na brincadeira, assim como dramatizagdo de homicidio aos colegas que estdo a sua volta. Todo
esse gerenciamento de atividades esta ligado ao espago em que a crianga esta inserida, e a quais
informagdes ela tem acesso. A crianga, por exemplo, sé interpreta um fato quando ela teve
contato visual ou gestual que permite recriar os fatos.

Vale lembrar que o brincar também acontece por meio do uso de objetos, de brinquedos

e de jogos. Dentre esses fatores, segundo Barros (2009) e Kishimoto (2011), os jogos estdo
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muito presentes no processo de desenvolvimento educacional das criangas pequenas, uma vez
que ele ajuda na cativacdo da crianca para aprender as regras e as normas. O brincar faz-se
presente até mesmo quando hé regras impostas pelo jogo, seja qual for o objetivo dele. Assim,
as criancas adquirem aprendizagens e constroem relagdes do jogo com a realidade vivenciada
cotidianamente.

Nesse viés, Kishimoto (2011) aponta que a aprendizagem ndo acontece somente em
concepcdes tradicionalistas de educacdo que priorizam a aquisicdo de conhecimentos. A
disciplina e a ordem como valores primordiais nas escolas também se tornam de grande
relevancia para o processo de desenvolvimento das criancas. Os espacos e 0s objetos séo
elementos que ajudam e deixam as criancas livres para produzirem conforme a sua imaginagao
e interpretacdo das atividades. Nessa perspectiva, as criangas conseguem evoluir no seu
processo de desenvolvimento. Assim como o brincar, 0 jogo também no seu contexto de
construcdo carrega um significado amplo e construtivo, porgue relaciona as a¢@es do individuo
com o seu cotidiano. Barros (2009) explica que 0 jogo proporciona as criangas uma experiéncia
ludica, além de possibilitar o engajamento de questdes do dia a dia de forma prética, facilitando
o0 entendimento dos alunos e fazendo com que eles vivam a situacao do jogar.

A possibilidade de aprender a jogar bem ou da maneira certa proporciona aos estudantes
entendimento de que se jogarem da forma correta podem ganhar, ou proporcionar o sucesso. Da
mesma forma, eles passam a respeitar os colegas, os professores, os familiares e as pessoas com

as quais eles mantém contato.

Os jogos também promovem o crescimento emocional e social. Nos jogos ha sempre
um desafio interessante e vivo, tornando a aprendizagem natural e rapida. Enfim,
brincar promove uma possibilidade de construcdo e criacdo do conhecimento no
ensino e na aprendizagem da crianga. (MAFRA, 2008, p. 14).

O jogo como instrumento de aprendizagem tem possibilitado as criangas grandes
avancos, pois, por intermédio de uma diversdo prazerosa, elas aprendem métodos e regras. O
uso da pratica possibilita mostrar uma visdo de que podemos aprender de forma divertida. Para
uma crianca aprender regras de um jogo, bem como jogar, ela primeiro brinca com movimentos
ou objetos do préprio jogo.

O uso dos jogos educativos como estratégias de ensino € extremamente eficaz e
necessario para a motivacgéo, isso sem falar que os jogos sdo ferramentas valiosissimas para o
professor, uma vez que eles contribuem de forma significativa para os processos de ensino e de

aprendizagem. Contudo, isso depende muito da visdo de cada docente, visto que existe apoio
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de documentos, como diretrizes e referenciais que estimulam o uso dos jogos, das brincadeiras
e do brincar dentro da sala de aula.

Certamente o brincar das criancas que moram em areas rurais é diferente do brincar da
crianga que vive nos espacos urbanos. Os contatos visuais, sociais e espaciais séo diversificados.

Nesses espacos, 0 contato direto com a natureza faz com que as criancas das comunidades

[...] quilombolas, ribeirinhas, e de comunidades indigenas, além de revelar culturas
particulares, sdo permeadas de mitos, costumes ancestrais dos grupos nos quais
nascem e se desenvolvem; revelam um didlogo permanente com a natureza, sua beleza
possibilidades e mistérios. Os ‘brincares’ dessas criangas nascem das arvores, da terra,
dos rios, dos mitos e costumes, por meio da imaginacdo do corpo e dos ensinamentos
dos pais e avés. Barquinhos, casinhas, pifes, espingardas, petecas e muitas
brincadeiras de faz de conta reproduzem sua vida e o universo dos adultos [...].
(FRIEDMANN, 2012, p. 26).

O brincar das areas rurais tem suas particularidades, €, na grande maioria das vezes, as
criangas constroem seus brinquedos com agua, terra, arvores, pedacos de galhos, vegetais e até
mesmo com a ajuda de animais. A cultura e a ancestralidade das comunidades influenciam no
modo de brincar das criancas. Nesse meio, criancgas de varias idades brincam um ensinando o
outro; em outras situacGes, crian¢as misturam suas brincadeiras com o trabalho, com o intuito
de ajudar seus pais.

Os brinquedos construidos pelas inddstrias se fazem pouco presentes nessas
comunidades, mas existem aqueles construidos pelos objetos encontrados no seu contexto,
imaginario do poder intelecto de cada crianca. Esses objetos, construidos pelos familiares, ou
até mesmo pela crianca, adquirem um grande significado para o desenvolvimento de habilidades

intelectuais.

O brincar para a crianca do campo é um momento de lazer precioso e ndo priorizado,
onde se busca no seu brincar a sua realidade vivida, sem brinquedos aparentes ele
acaba por criar, usando da sua imaginago em instrumentos retirados do proprio lugar
onde vive, como: paus, pedras, folhas e 0 manuseio do barro molhado tomam forma
de animais, bonecos/as, carros de boi, panelas e etc. sendo reconhecido por ele mesmo,
e assim ele vive o seu momento da criagdo e formacdo do seu saber. (MENDES;
RODRIGUES, 2015, p. 10).

Com a criacdo de seus brinquedos, as criangas do campo adquirem seu proprio
reconhecimento humano, uma vez que elaboram e reconstroem, conforme a realidade, seus
préprios desejos e suas curiosidades; e, nos territdrios rurais, elas agregam ainda a cultura local.
O contato que a crianga tem com a natureza desde muito pequena possibilita o desenvolvimento
mais livre para correr, pular, saltar, sem os perigos que o contexto urbano oferece. Geralmente,
nas comunidades, principalmente nas menores, todos se conhecem e cuidam uns dos outros,

pois as casas ficam proximas umas das outras.
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Os documentos oficiais, como o RCNEI, as DCNEI e a BNCC, que amparam a
Educacdo Baésica, trazem a importancia do brincar para a aprendizagem das criangas, dentro do
curriculo escolar. As DCNEI, por exemplo, enfatizam a crianga como um sujeito histérico sob
direitos, sendo um deles o direito de aprender de forma prazerosa. De acordo com as DCNElI,
“[...] nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, [a crianca] constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2010, p. 12). O brincar ocorre quando existe a pratica cotidiana, e as Diretrizes
enfatizam esse fator como sendo um dos principais para a aprendizagem. As criancas s6
constroem, imaginam, criam e se desenvolvem quando acontece a relacdo entre objeto, espaco
e o dia a dia desses individuos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o brincar aparece como um direito de
aprendizagem para alunos da Educacdo Infantil. O documento traz intrinsecamente a

importancia do brincar para o ser humano em si:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2017, p. 40).

A evolucao integral da crianca acontece quando existe de fato o brincar. A BNCC
enfatiza que o brincar se da além do espaco escolar, pois ele incide espontaneamente na vida
das pessoas, mesmo sendo adultos, e perpassa por todas as fases que necessariamente exigem a
sua existéncia.

O brincar pode ajudar no desenvolvimento do afeto das criancas assim como no
equilibrio das emocBes que aparecem nas fases do desenvolvimento. Além da evolucdo de
habilidades significativas, estimulam a interacdo da crianca com o espa¢o, com 0s objetos, 0s
colegas e, sobretudo, desenvolve a linguagem e a autonomia pessoal.

Dentro das tematicas a serem trabalhadas na sala de aula, é necessario que exista o
brincar. A BNCC ressalta os fatores que envolvem o brincar para construir regras, normas que

estimulem o desenvolvimento social cognitivo e fisico da crianga. Segundo o documento:

A unidade temética Brincadeiras e jogos explora aquelas atividades voluntarias
exercidas dentro de determinados limites de tempo e espaco, caracterizadas pela
criacdo e alteracdo de regras, pela obediéncia de cada participante ao que foi
combinado coletivamente, bem como pela apreciacdo do ato de brincar em si. Essas
praticas ndo possuem um conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam ser
reconhecidos jogos similares em diferentes épocas e partes do mundo, esses sdo
recriados, constantemente, pelos diversos grupos culturais. Mesmo assim, é possivel
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reconhecer que um conjunto grande dessas brincadeiras e jogos é difundido por meio
de redes de sociabilidade informais, 0 que permite denomina-los populares. (BRASIL,
2017, p. 2186, grifo do autor).

Apesar das questdes apresentadas na BNCC serem importantes, em que o direito de
brincar se apresenta de forma significativa, ela traz consigo uma visdo hegemonica da infancia,
das criancas, pois ndo compreende as multiplas infancias que temos em nosso pais, a forma
como se aprende ao brincar. Resta, assim, aos estados e aos municipios, uma revisdo desse
posicionamento, e € preciso que a comunidade escolar compreenda a crianga nos seus diferentes
contextos, respeitando suas especificidades.

As ac0es culturais que definem as diferentes brincadeiras que podem existir dentro de
uma Unica comunidade muitas vezes tém o mesmo objetivo, mas modificam-se na forma de

brincar. O brincar cada vez mais vem tomando espaco dentro da vida da crianca, por ser uma
evolugéo esponténea e divertida. A grande maioria das criancas quando tem contato diretamente
com o brincar em si, sendo ele por meio de gestos, de sons, da percepc¢do, dos movimentos e do
contato com as brincadeiras existentes, conseguem recriar e desenvolver uma nova brincadeira
com os conhecimentos aprendidos.

A imaginacgéo de um novo brincar acontece com o simples contato da crianga com algum
objeto ou espaco, uma vez que a fase de desenvolvimento das descobertas do mundo permite a
contextualizacdo dos acontecimentos. Um bom exemplo é o brincar de faz de conta, pois a
reinvencdo ndo acontece somente no faz de conta, visto que a crianga consegue imaginar e
recriar situacdes vividas cotidianamente.
Tendo em vista que o brincar esta totalmente envolvido com o espaco em que a crianca se
insere, o Referencial Curricular Amazonense (AMAZONAS, 2018) o trata como elemento de

grande relevancia para o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, 0 documento ressalta que:

O brincar se constitui em eixo norteador de todo o processo da Educacgéo Infantil. Sua
importancia deve ser visualizada no tempo e espaco destinados a essa atividade. Livre
ou orientada, no coletivo, individual e/ou com a participagdo dos profissionais, o
brincar é elemento que constitui a cultura infantil. Por volta dos dois anos, os objetos
passam a ser 0 centro da atencdo das criangas bem pequenas. E importante oferecer
brinquedos estruturados, ndo estruturados, mobiles, brinquedos sensoriais feitos com
materiais reaproveitados, como panelas para bater e garrafas parar colocar coisas e
liquidos diferentes. (AMAZONAS, 2018, p. 39).

O Referencial Curricular Amazonense enfatiza a importancia da utilizacdo do brincar
para o desenvolvimento infantil e aponta o contato cultural como precursor das aprendizagens.
O espaco estimula o brincar infantil, e, quando fazem relagdo com o0s objetos, as criangas

[...] mesmo as menores, sdo sujeitos detentores de uma cultura que é peculiar de sua

fase. Esta cultura infantil se expressa pelo brincar, pelo faz de conta, pelos jogos, pela
imitacdo e por sua capacidade de criar ritmos e movimentos. Isso confere a elas o
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estatuto de sujeitos histérico-culturais que, em relagdo com outras criangas e com 0s
adultos, criam e recriam suas linguagens de movimento e cultura. (AMAZONAS,
2018, p. 173).

Além da construcdo de valores:

O brincar passa a ter uma relevancia fundamental nesse movimento de busca por uma
sociedade igualitaria entre homens e mulheres, na medida em que, desde a primeira
infancia, as criancas possam brincar e vivenciar diversas brincadeiras livremente, que
possibilitem a essas o pleno desenvolvimento e a construgbes de papéis
emancipatdrios (como exemplo, mulheres e homens ocupando diversos espacos no
campo profissional, desempenhando diversas atividades em seu ambiente familiar,
repartindo e compartilhando responsabilidades). (AMAZONAS, 2018, p. 180).

O brincar livremente pode possibilitar o desenvolvimento de habilidades para o crescimento
humano e social. A crianga, quando brinca sem diferenciacéo de cor, de raca, de sexualidade,
por exemplo, adquire conhecimento de igualdade, constituindo valores e respeito pelo
proximo.
No geral, o brincar desenvolve vérios fatores do corpo humano, a linguagem, a
intelectualidade, a coordenacdo motora fina, grossa, 0s aspectos fisicos e o desenvolvimento
integral de habilidades necessarias para o crescimento. O ser humano, até a sua vida adulta,
perpassa por varias formas de brincadeiras de forma espontanea. E, assim, 0s aspectos
aprendidos pelo brincar sdo colocados em prética em algum momento da vida do individuo,
seja na infancia, na adolescéncia, seja na vida adula e, até mesmo, na velhice. Nesse sentido, o
brincar se faz presente de forma integral na vida do ser humano.
O brincar é de suma importancia e, nos espacgos escolares, ele se constitui pela mediacao
do professor. Nesse sentido, a seguir, expomos como o professor se torna mediador desse

processo na Educacdo Infantil.

3.1 O brincar e a mediacéo do professor

O papel do professor na escola no século passado era, em muitos casos, somente
transmitir os conhecimentos impostos pela escola, considerados necessarios para as
aprendizagens basicas das criangas. Pouco existia a relacdo professor-aluno, o autoritarismo
tomava conta das aulas, e as criangas ndo tinham o direito de perguntar, muito menos de aspirar

por atividades diferenciadas na sala de aula.

Antigamente, o professor era visto como um ser de certa superioridade hierarquica
que exigia respeito frente a sua posicdo e ao fato de ser ele o detentor de todo o
conhecimento. Atualmente, essa postura tem sido revista e o professor passa a ser um
intermediério entre o conhecimento e o aluno, estimulando-o e favorecendo a
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aprendizagem, de forma mais leve e que valorize a existéncia e a manifestacdo do
individuo, fora de uma padronizacéo pré-concebida. (QUINQUIOLO, 2017, p. 121).

A valorizagdo do professor como mediador favorece e enriquece os processos de
aprendizagem. A crianca interage mais quando € deixada livre para elaborar suas atividades.
“O professor, ¢ para crianga dentro da escola a figura exemplar que ela deve seguir e imitar,
inclusive nos processos conflituosos e nas interagdes com seus colegas” (QUINQUIOLO, 2017,
p. 1220). A figura do professor interfere significativamente na aprendizagem dos alunos. Se a
crianca percebe que o professor elabora atividades diferenciadas e que, de certa forma, estimula
a curiosidade, o interesse passa a ser um reflexo construtivo de aprendizagem cotidiana na vida
educacional da crianca.

Dentre as diversas atividades que devem ser oportunizadas, a escola, o planejamento e
o professor tém a funcdo primordial de proporcionar a inclusdo das criangas nas brincadeiras,
nos brinquedos, nos jogos, 0s quais estimulem o desenvolvimento infantil por meio do brincar,
um direito da crianca.

O brincar dentro da escola é um dos caminhos para o desenvolvimento infantil, uma vez
gue a crianca se sente motivada no contato com as brincadeiras e nas atividades ludicas. As
metodologias a serem utilizadas ficam, assim, a critério de cada professor. O curriculo escolar
precisa, entdo, envolver a formacao do professor em conhecer, realizar atividades pedagogicas
criativas e inovadoras, que atendam as necessidades das criancas. As DCNEI destacam que as
praticas pedagogicas devem garantir experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expresséo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga. Possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interagdo com a linguagem oral e

escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.
(BRASIL, 2010, p. 25)

O professor necessita usar métodos diferenciados para que o aluno possa aprender
contetdos que envolvam o conhecimento do mundo. E, para as experiéncias dos alunos, nao
somente trabalhar contelidos estipulados, mas envolver os estudantes com métodos atrativos,
como jogos, brincadeiras, materiais didaticos pedagdgicos, entre outros.

Segundo Lopes (2006), brincar ainda é a melhor forma de aprender. Ao brincar o
educando desenvolve suas habilidades cognitivas, seu potencial de reflexao e de construgdo do
conhecimento. Como as aprendizagens significativas acontecem de forma esponténea, a crianca

consegue acumular conhecimentos por meio das simples relagdes com as brincadeiras, os fatos,
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0s objetos, as acdes que realiza diariamente. Assim sendo, € preciso que o professor proporcione
atividades que motivem as criancas, que facilitem o seu entendimento e o seu desenvolvimento.

A sala de aula pode ser modificada conforme a atividade a ser desenvolvida, pois a
recepcao visual é algo cativante e estimulante para a curiosidade das criancas. Nesse sentido, 0
ambiente pode ser criado pelo professor ou em conjunto as criangas. A modificacdo do ambiente
é de grande valia quando se pensa em atividades com ludicidade, visto que, ao estimular a
crianca a sair da padronizacdo, novas aprendizagens, a curiosidade e a imaginacdo da crianca

séo instigadas.

A importancia do ambiente escolar estar adaptado e construido para e com a crianga,
e suas necessidades como foco, é muito relevante ao se pensar nas possibilidades de
media¢do do brincar na escola. As salas completamente ocupadas com mesas e
cadeiras, que sempre devem estar organizadas da mesma forma, estantes fechadas e
brinquedos guardados inibem o brincar. (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012, p. 638).

E importante sair da padronizag¢do em que se encontra a sala de aula, pois as mudancas
com a utilizacdo dos brinquedos que ja existem na escola proporcionam um novo olhar do
aprender e como aprender. As simples atividades podem estimular de forma significativa o
desenvolvimento integral da crianga.

Quando a crianga brinca em um ambiente totalmente diferente do que ela é acostumada

ver, ela constroi novas aprendizagens e estimula a sua imaginag&o.

Né&o ha davida de que o brincar proporciona algumas das experiéncias mais intensas
da infancia e que quando iniciado pelas préprias criangas pode ser um vinculo
maravilhoso para a exploragdo de muitos aspectos do mundo de uma crianca.
Entretanto, existe a tendéncia de esquecer que a maioria dos cenarios em que as
criancas brincam n#o é criada do nada. E a vida, e as experiéncias que ela traz, que
oferece as criancas o material que ela transforma e do qual se apropria em seu brincar.
Antes da Escolarizagdo, essas experiéncias normalmente sdo oferecidas pelos
cuidadores, de forma deliberada ou incidental. Quando as criangas ingressam na
escola, sdo os professores que precisam continuar fornecendo experiéncias que
ampliem o seu conhecimento de mundo; essa €, em grande extensdo, a fungdo da
escolarizacdo. (MOYLES, 2006, p. 140).

Em todos os niveis de escolaridade, o brincar de faz de conta faz-se presente na sala de
aula e, na maioria das vezes, ocorre a intervencdo do adulto. Assim sendo, é de grande valia que
o professor estimule e acompanhe o brincar na rotina escolar. E provavel que os alunos
cheguem a sala de aula com o brincar adquirido aleatoria e espontaneamente em casa. Contudo,
com a intervencdo do professor, as brincadeiras ja vivenciadas pela criangca em outras situacoes
tornam-se novas quando ela se encontra em um ambiente diferente e em contato com outras

pessoas.
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O desenvolvimento das habilidades das criancas acontece no brincar, no meio familiar.
Desse modo, a comunidade escolar sé precisa oferecer meios para que a crianga consiga

desenvolver a¢des de seus proprios extintos.

O educador ndo precisa ensinar a crianga a brincar, pois este € um ato que acontece
espontaneamente, mas sim planejar e organizar situagdes para que as brincadeiras
ocorram de maneira diversificada, propiciando as criancas a possibilidade de escolher
o0s temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar. Dessa maneira, poderéo
elaborar de forma pessoal e independente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos
e regras sociais da vida educacional do aluno. (BRASIL, 1998, p. 29).

Nesse viés, acrescentamos a importancia de organizar e planejar atividades ludicas para
as criancas, sem interferir no seu processo de aprendizagem e no desenvolvimento das
atividades. A crianca consegue realizar o dever sozinha quando se trata de brincadeiras e de
jogos, pois esses elementos despertam na crianca a imaginacdo, a curiosidade e a motivacao
gue ha em seu interior. Para que haja a continuacao do processo de desenvolvimento, é essencial

gue o docente tenha um olhar para a ludicidade, pois:

O professor pode possibilitar grande experimentacdo por parte das criangas. As
maneiras de mediagdo que o professor pode utilizar no ambiente da educac¢éo infantil
sdo muitas, basta que ele reconheca o valor dos objetos, do ambiente, da sua ajuda e
orientacdo e, principalmente, da sua organizacdo, para assim possibilitar uma
qualidade no brincar de seus alunos. (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012, p. 638).

A organizacdo das salas de aula é de grande importancia quando pensamos em
atividades ladicas. O ambiente € precursor do desenvolvimento integral da crianga, assim como
0 contato com o0s objetos que facilitam a criatividade, a imaginacdo, a dramatizacdo e a
recriacao.

O brincar elaborado pela mediacdo do professor geralmente tem objetivos a serem
alcancados. Segundo Moyles (2006), o professor é a chave fundamental para a continuagdo das
aprendizagens das criancas adquiridas fora do ambiente escolar e que é possivel as criancas
brincarem e ao mesmo tempo aprenderem contetdos propostos pelos curriculos. Brincar néo é
somente quando a crianca pula, corre, ou salta, mas, sim, quando ela tem o contato com objetos,
imagina, adapta e recria conhecimentos ja existentes, transformando simples a¢Bes do cotidiano
em brincadeiras.

Por meio da flexibilidade do professor, com métodos diferenciados dentro da sala de
aula, pode-se estimular o desenvolvimento e a criatividade da crianca. A disponibilidade do
docente para novos métodos é de grande importancia, e o entendimento do profissional sobre a
utilizacdo do brincar também é essencial no uso das atividades adaptadas dentro da sala de aula.

Quando falamos em brincadeiras na escola, 0 primeiro pensamento da crianca é a

recreacdo nas aulas de Educacdo Fisica, concepcdo ja enraizada. Entretanto, ndo se trata
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somente dessas situacOes, visto que o brincar faz parte de todo o caminho educacional da
crianga, é uma das maneiras de garantir um direito da crianca e a forma que a escola tem de
mostrar para ela como adquirir conhecimentos de forma diferenciada e prazerosa.

Com as atividades ludicas, o educador podera trabalhar o processo de construgdo do
conhecimento, respeitando a cultura e os fatores que séo disponibilizados na comunidade onde
vivem, bem como o estagio de desenvolvimento em que a crianga se encontra (PIAGET, 1982).
De acordo com Friedmann (2003), cabe ao professor da Educacdo Infantil refletir sobre a
importancia do brincar e o desenvolvimento infantil e planejar suas aulas com o intuito de
desenvolver as habilidades integrais da crianca. Para que o professor consiga realizar esse
trabalho, a proposta curricular escolar e a formacéo de professores precisa permear o brincar, o
ludico, os jogos e as brincadeiras.

O interesse do aluno € maior com o brincar porque este ultrapassa as atividades centradas

em didaticas repetitivas e disponibiliza possibilidades de aprender com diversao.
Quando o aluno participa de atividades que ndo estejam no padréo existente no cotidiano escolar
e vai para a pratica, por exemplo, na execucdo de brincadeiras e de jogos, sua atencdo € mais
focada nas atividades, pois, além de aprender o que foi proposto, o estudante se diverte, e
trabalha de forma prazerosa, pois sdo atividades que envolvem sua imaginacdo e sua
criatividade espontanea.

Vygotsky, Luria e Leontiv (1988) e Piaget (1982) descrevem, em seus estudos, a
importancia da utilizacdo de jogos educativos para 0s processos de ensino e de aprendizagem.
Para os autores, 0s jogos favorecem a socializa¢do entre os alunos e a conscientizacdo do
trabalho em equipe. Podemos considerar, assim, que o0s jogos séo fatores de motivagéo para 0s
alunos, alem de favorecerem o desenvolvimento da criatividade, da participacdo, do senso
critico, da observacdo das varias formas do uso da linguagem. Além disso, os jogos fazem com
que a crianca resgate o prazer do aprender, ¢ o aprender “jogando” ou “brincando”.

Dessa forma, a acdo do brincar € fundamental, principalmente nas séries iniciais, pois é
quando as criangas estdo conhecendo o mundo e descobrindo suas habilidades, um processo de
adaptacdo no ambito educacional. O brincar por meio das brincadeiras e dos jogos sao
instrumentos de desenvolvimento e um processo de interagéo entre a crianca e o ambiente. Os
jogos levam as criancas a aprenderem valores do grupo no confronto de ideias e de vontades
alheias.

Nesse caminho do brincar, o trabalho do professor envolve questdes fundamentais, a
saber: formacdo inicial e continuada de acordo com o nivel de ensino; faixa etaria a qual o

docente atende; reflexdo sobre o curriculo escolar; amparo ao seu trabalho; proposicdo de
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momentos de reflexdo critica acerca dos acontecimentos, do processo de aprendizagem, das
tecnologias; planejamento pensado para as criangas, levando em consideragdo suas
necessidades, suas especificidades; estrutura fisica adequada com materiais pedagdgicos que
possam favorecer as atividades e enriquecer o curriculo; apoio das familias e da comunidade
escolar. Nesse sentido apresentamos, na secdo que segue, algumas questbes importantes

relacionadas a formacéo de professores.

3.2 A formacao de professores das escolas do campo

A busca por uma pratica pedagogica ideal é um grande desafio, pois compreendemos
que a pratica esta cada vez mais distante da teoria. Libaneo (2006), além de explicitar sobre o
distanciamento desses fatores, complementa que a pratica € bem executada quando existe
coletividade. Assim sendo, € preciso a ajuda de todos 0s envolvidos para que a pratica seja bem
executada e de qualidade. Em se tratando da teoria, é como se fosse uma base para que o
professor possa seguir e relacionar com a sua vivéncia.

Na pratica pedagdgica, é indispensavel que o profissional conhega a realidade de seus
alunos, sua abrangéncia cultural, de que forma esta articulada com a vivéncia dos discentes e
0s acontecimentos da comunidade. Para isso, € necessario que o professor tenha acesso a um
processo de formacédo adequado e de qualidade.

A LDB — Lei N°9.394/1996 — ampara os professores das areas rurais a obter formacgéo
continuada e diferenciada, que vise o cotidiano e a realidade das comunidades (BRASIL,
1996a). Contudo, isso, muitas vezes, ndo acontece, pois a formacdo € disponibilizada para os
profissionais com enfoque na 4rea urbana. Dessa maneira, “[...] os professores ndo estdo
preparados para atuar na educacéo do campo de forma a atender ao paradigma da Educacao do
Campo [...]” (ALENCAR, 2010, p. 20). Existe essa deficiéncia porque ndo ha uma formacéo
inicial e nem continuada que vise as necessidades das escolas do campo. O professor, na maioria
das vezes, vai para uma localidade desconhecida do seu contexto e, assim, ndo conhece o basico
da realidade que a comunidade enfrenta no cotidiano.

Outro fator considerado importante é o processo seletivo. Todos 0s anos, ele ocorre para
suprir as necessidades de professores (ndo ha professores suficientes concursados,
principalmente para as escolas do campo) e o tempo que permanecem na comunidade
geralmente é de marco a novembro. Assim, quando o vinculo com a comunidade comeca a se

concretizar no trabalho, com os alunos, ele pode ser quebrado em funcdo de um novo processo.
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A formacdo para o0 magistério na area rural pouco existiu na histéria da educacao
brasileira. Ela sempre foi adaptada ao modelo educacional urbano. Os professores das areas
rurais ainda enfrentam a sobrecarga de trabalho, por terem de lidar com varias séries em um
mesmo ambiente, com baixos salarios e a precariedade das escolas, além da dificuldade do
acesso a escola (ALENCAR, 2010). Todos esses fatores contribuem para o enfraquecimento
dos processos de ensino e de aprendizagem, alunos sem materiais didaticos necessarios,

professores desanimados pelas sobrecargas e dificuldades encontradas no dia a dia.

A falta de uma politica publica de formacéo interligada a fatores de ordem cultural e
social possibilitam entraves para a vivéncia de um conjunto de situacfes
didaticopedagdgicas a serem vivenciadas nos espagos educativos, nas escolas e no
cotidiano do campo. Essa realidade determina situagBes de varias ordens que
dificultam o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacéo do
campo. (ALENCAR, 2010, p. 21).

Conhecer a cultura e a diversidade das comunidades € o primeiro passo para a cria¢do
da didatica pedagdgica do professor, dado que nédo é possivel planejar uma aula que contemple
as especialidades dos alunos sem antes entender o cotidiano em seus aspectos culturais,
identidade familiar e social. Por falta de uma formacdo centralizada nos acontecimentos das
escolas do campo, os planejamentos sdo feitos apoiados pela educagéo urbana, sem o olhar para
a educacdo das areas rurais, o que dificulta e massacra a vivéncia dos alunos, assim como seus
processos culturais. O professor, ao fazer uso de metodologias com o olhar nas escolas urbanas,
estimularia os alunos a perder sua esséncia e, por consequéncia, estes “[...] esqueceriam sua
identidade e cultura para serem socializados junto a infancia, adolescéncia e juventude urbanas,
com identidade e cultura urbanas. Politicas que expressam o total desrespeito as raizes culturais,
identitarias dos povos do campo” (ARROYO, 2007, p. 159). Os processos de ensino e de
aprendizagem estdo aprofundados no cotidiano das pessoas, assim como as experiéncias e 0
processo cultural.

Os professores do campo necessitam, desse modo, de formacdo diferenciada com
conteldos que envolvam o processo cultural da comunidade do campo, para construir
metodologias conforme a necessidade dos alunos. Os docentes sdo locados em escolas do
campo sem, em muitos casos, terem estudado o minimo sobre a realidade das escolas existentes
no campo, prejudicando sua préatica e a aprendizagem dos alunos. Isso ndo significa dizer que o
professor s6 ird utilizar os contetdos que sdo disponibilizados pelas diretrizes e pelos
parametros nacionais, mas adaptara conforme a realidade em que a escola esta inserida.

Uma das principais politicas para a formacgao docente criadas com base nos debates e

nas manifestagcdes por uma Educagdo do Campo foi o Programa Nacional de Educacéo do
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Campo (PRONACAMPO). “O documento de orientagdo do PRONACAMPO ¢ dividido em 4
Eixos: | - Gestdo e Préaticas Pedagdgicas; Il - Formac&o de Professores; 111 - Educacdo de Jovens
e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e IV - Infraestrutura Fisica ¢ Tecnoldgico”
(AGUIAR, 2020, p. 33).

Por meio desses projetos e desses programas que regulamentaram a formacéo de
professores da Educacdo do Campo, os profissionais comegaram a ter acesso a formacéo inicial
e continuada. Segundo Aguiar (2020, p. 34),

[...] o Programa de Professores Leigos Municipais (PRORURAL) e a Escola Ativa,
ambos com objetivo de formacédo de professores. O PRORURAL tinha o objetivo de
promover a formag&o dos professores leigos, ou seja, aqueles que exerciam a docéncia
embora ndo tivessem licenciatura. Esse programa recebeu criticas, uma vez que ia
contra aquilo que a LDB j& vinha pedindo, que era oferecer formagao inicial dos
professores nos Institutos Superiores de Educagéo. Os cursos, sendo oferecidos desta
maneira, eram uma medida paliativa, que ndo resolvia a questdo da formacao inicial
[..]

Além disso, ha o Plano Nacional de Formacao de Professores (PARFOR), que tem 0

objetivo de oferecer formacéo superior a professores da Educacdo Bésica para contribuir para a

educacdo brasileira. Além desses, existem o:

Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educagdo do campo
(PROCAMPO) visando apoiar a implementacgdo de cursos regulares de Licenciatura
em Educacdo do Campo nas InstituicGes Publicas de Ensino Superior de todo o pais;
Criagdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) - responsavel pela formulagdo de politicas publicas de combate as
desvantagens educacionais historicas sofridas pelas populagdes rurais e valorizagdo
da diversidade nas politicas educacionais; o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO) destinado a ofertar para as escolas computadores, recursos
digitais e contetdos educacionais, sendo que, os estados, Distrito Federal e municipios
devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os
educadores para uso das maquinas e tecnologias, visto que muitos professores ndo
possuem habilidades para Ihe dar com os recursos tecnoldgicos. (RAMOS, 2019, p.
50).

Todos esses programas apresentam propostas de formacao e de trabalho respeitando as
normas do PNE, em relacdo as especificidades, assim como as politicas de igualdade, a boa
qualidade da educacéo na perspectiva inclusiva.

A formacéo do profissional docente deve ser, assim, elencada a elementos que facilitam
o0 seu trabalho. Associada a formacao de qualidade, deve haver a minima infraestrutura para que
0s docentes possam realizar suas atividades. O professor consegue realizar suas atividades em
meio aos entraves que enfrentam nas areas rurais, porém o ensino fica fragmentado devido a
situacdo em que a escola se encontra, sem contar o cotidiano dos alunos, o seu meio familiar,

dentre outros elementos que testam a autonomia do professor na sala de aula.
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Para a garantia de uma préatica de exceléncia, devemos levar em conta a autonomia dos
professores, a qual perpassa pelas experiéncias profissionais e pessoais desses sujeitos, em um
grande processo de descoberta. “Enquanto emancipagdo, a autonomia suporia um processo
continuo de descobertas e de transformacdo das diferengas entre nossa pratica cotidiana e as
aspiracdes sociais e educativas de um ensino guiado pelos valores da igualdade, justica e
democracia” (PIMENTA, 2002, p. 185).

O professor deve ter ciéncia de que existem normas a serem seguidas pelo sistema, mas
que ele pode mudar essa realidade dentro da sala de aula. Assim sendo, atender além das metas
colocadas pelo sistema € um fator que destaca o professor autbnomo, pois ele se preocupa com
a necessidade de ensinar além do que esta exposto no papel e com a realidade em que cada
aluno esté inserido. Nem sempre o professor ira ter o conhecimento de tudo que acontece com
todos os seus alunos, mas, tendo uma nocdo da vivéncia de cada um, ha possibilidades de
avancos.

A formacdo docente para profissionais que atuam na area rural ainda se encontra
precéria, porém a busca por uma pratica de qualidade perpassa ainda por muitos desafios, mas
que podem ser alcancados por meio da efetivacdo das politicas publicas vigentes. Dito isso,
antes de abordarmos o brincar na Educacdo Infantil em uma escola do campo, apresentamos,

na secao gque segue, o caminho metodoldgico desta pesquisa.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Ao tomarmos como ponto de partida o objetivo desta pesquisa — analisar como o brincar
estd presente nos planejamentos das professoras da Educacdo Infantil na Escola Municipal
Manoel de Oliveira Santos, situada na comunidade Realidade — BR 319 - Km 100, na &rea rural
do municipio de Humaitd — Amazonas —, optamos pelo método de pesquisa qualitativa, o qual
consideramos 0 mais apropriado para o tipo de analise que pretendemos fazer. A pesquisa
qualitativa, segundo Liidke e André (2014, p. 13), “[...] envolve a obtencdo de dados
descritivos”, os quais sdo obtidos com a relacdo do pesquisador com o objeto pesquisado.

A pesquisa qualitativa apresenta um grande significado dentro do objeto pesquisado, a
percepcdo de qualidade predomina nas analises dos resultados dentro de qualquer estudo
proposto com a utilizacdo dessa metodologia. Com a pesquisa qualitativa, conseguimos tragar
situagdes da relagdo social dos envolvidos, de modo a difundir uma pluralizagdo dos saberes
culturais.

A relevancia da pesquisa qualitativa esta nas analises dos significados das vivéncias
cotidianas e das experiéncias ja adquiridas pelo objeto de estudo. As reflexdes dos achados da
pesquisa sobre o objeto estudado permite o pesquisador construir relagdes entre a identidade,
as especificidades do sujeito e o local da pesquisa. Os métodos utilizados na pesquisa qualitativa
necessitam ser adequados a questdo em estudo. Assim sendo, utilizamos, nesta pesquisa, um
questionario estruturado (Apéndice A), audios de conversas por meio de aplicativo de
mensagens instantaneas, fotografias e os planejamentos das professoras de 2019 e 2020.

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, estd ancorada em um estudo de caso, o qual permite
0 avango na andlise dos sujeitos conforme suas especificidades. Segundo Yin (2001, p. 23),
“[...] o estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um método que abrange tudo —
com a l6gica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a anélise
de dados”. O estudo de caso dé-se, segundo Silva e Menezes (2001, p. 21), “[...] quando envolve
0 estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que se permita o seu amplo
e detalhado conhecimento”. No estudo de caso, hd sempre uma tentativa de capturar a
perspectiva dos participantes, isto €, a maneira como os informantes percebem as questfes
sendo focalizadas. “Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situa¢des, geralmente inacessivel ao
observador externo” (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 14).

Os documentos constituem uma fonte poderosa, de onde podem ser retiradas evidéncias

que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam, ainda, uma fonte
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“natural” de informag¢ao. Nao sao apenas uma fonte de informagao contextualizada, mas surgem
em um determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto (LUDKE;
ANDRE, 2014). De acordo com Minayo (2010, p. 21): “A pesquisa qualitativa responde a
questBes muito particulares. Ela ocupa, nas Ciéncias Sociais, com nivel de realidade que nao
pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

No primeiro momento, foram coletados os documentos pertinentes em plataformas
digitais e dados da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) do Amazonas e da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Humaita e a leitura e entendimento desses dados. Em
seguida, fizemos a analise dos documentos legais, seus pressupostos tedricos para a area da
Educacdo Infantil, Educacdo do Campo e o brincar. Por fim, realizamos a analise dos
documentos e dos dialogos produzidos com os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Com relacdo a andlise dos dados construidos, buscamos ultrapassar a simples descricao,
de modo a valorizar o processo de construcdo e ndo apenas o resultado do processo. Para
orientarmo-nos nesse procedimento, optamos pela técnica de Anélise de Conteudo, a qual, para
Bardin (1995, p. 42), € um

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou

ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcdo (variaveis inferidas)

destas mensagens. Para que os dados da pesquisa pudessem ser elucidados e analisados a luz dos
teoricos, utilizamos como instrumento de coleta um questiondrio estruturado. Dessa forma,
procuramos acrescentar novos significados as discussfes ja existentes acerca da
tematica/assunto, em uma tentativa de estabelecermos conexdes e relacdes que possibilitem
novas explicacOes e interpretagdes e que subsidiem novas pesquisas. Dito isso, a seguir,
discorremos sobre 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados utilizados, o local
da pesquisa, mais especificamente sobre as caracteristicas do municipio de Humaita. Por fim,

tratamos do processo de formacdo de professores das escolas de Educagdo do Campo.

4.1 Sujeitos da pesquisa

Foram participantes da pesquisa 0s seguintes sujeitos da Escola Manoel de Oliveira
Santos do municipio de Humaita — AM: trés professoras da Educacao Infantil (em 2019, a
Professora A, em 2020, as Professoras B e C), dois gestores (dos anos de 2019 e 2020) e uma

pedagoga da escola (2019 e 2020). Também foi ouvida a Coordenacdo da Area do Campo da
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SEMED. O trabalho foi realizado em uma condi¢do muito especial em funcdo das mudancas
provocadas pelo contexto da pandemia. Como a pesquisa de campo teria seu inicio previsto para
marc¢o de 2020 e nos deparamos com a suspensao das aulas presenciais, novos caminhos tiveram
de ser tracados. Nesse sentido, ndo foi possivel a observacao da escola e dos seus espagos, pois
havia a necessidade do uso das recomendacGes da OMS e dos protocolos de salde
recomendados pela UFAM e pela SEMED.

Apos didlogo com a Professora A3, ela disponibilizou seus planejamentos do ano de
2019 e pudemos entregar o questiondrio que foi respondido por escrito e devolvido ao
pesquisador. Com os demais sujeitos, os dialogos foram realizados por meio de aplicativo de
mensagens instantaneas, o WhatsApp, e e-mail. Os sujeitos responderam as nossas questoes e
davidas para compreensdo dos aspectos relacionados aos objetivos da pesquisa. E importante
salientarmos que todos foram solicitos em fornecer as informacdes necessarias. A pedagoga da
escola encaminhou por e-mail um documento denominado “Histdrico escolar da Escola Manoel
de Oliveira Santos” que continha os dados da escola. Ela encaminhou, também, oS
planejamentos do ano de 2020 das Professoras B e C; e a SEMED disponibilizou os dados que

foram solicitados para a compreensao do campo de pesquisa.
4.2 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados na pesquisa para coletas de dados foram didlogos realizados
com as professoras da Educacdo Infantil (somente uma respondeu ao questionario estruturado),
com a pedagoga da escola, com os gestores e com a Coordenacdo da Area do Campo da
SEMED.* O questionario aplicado com a professora das turmas de Educacéo Infantil da
referida escola (Apéndice A) foi entregue e recolhido pessoalmente com todos os cuidados
referentes a seguranca em funcéo do risco de contaminacao por conta da pandemia da Covid-
19 e analises dos planejamentos.

Com relacdo as analises dos planos de aulas das professoras, elas foram divididas em
duas etapas:

* Planejamentos quinzenais do ano de 2019 (meses de setembro, outubro, novembro e

dezembro) — Professora A.

3 O Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) utilizado com a Professora A encontra-se no
Apéndice B desta dissertacdo. Ressaltamos que as Professoras B e C forneceram seus consentimentos por meio do
aplicativo instantdneo de mensagens.

4 No Anexo A, encontra-se o Termo de Anuéncia emitido pela SEMED; e, no Anexo B, o Parecer Consubstanciado
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).
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* Planejamentos mensais de 2020 (meses de setembro, outubro, novembro e dezembro) —
Professoras B e C.
Os planejamentos das professoras B e C foram enviados por meio eletronico pela
pedagoga da escola.

4.3 O lugar da pesquisa

O Estado do Amazonas esta situado na regido norte do Pais. De acordo com Ramos
(2019), é o maior em &reas territoriais e possui a maior biodiversidade do mundo. O clima é
equatorial Umido. A temperatura anual tem estimativas entre 27 e 28°C. A Bacia do rio
Amazonas concentra 20% da agua doce do planeta (RAMOS, 2019). O estado possui, em sua
totalidade, 62 municipios, como pode se observar na Figura 1 a seguir. A populacdo ultrapassa
quatro milhdes de pessoas, “[...] chegando a ser o décimo terceiro estado mais populoso do
Brasil” (RAMOS, 2019, p. 56). Mais de 20% da populagao ¢ indigena, como consta nos dados
do IBGE (2017).

Figura 1 — Mapa do Amazonas
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Fonte: Imagem extraida do Guia Geografico: Mapas do Brasil®.

5 Disponivel em: https://www.guiageo.com/amazonas.htm. Acesso em: 26 abr. 2021.
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Em area territorial, 0 Amazonas é o maior em todo pais, com 1.559.161,682 km. De
acordo com o IBGE (2017), a populagdo cresceu em média de 1,6 no ano de 2018 e 2019,
atingindo a marca de 4.144.597 habitantes. Dentre os 62 municipios existentes no estado do
Amazonas, nossa pesquisa destaca um municipio do sul do estado, Humait4, com mais de 54
mil habitantes, localizado as margens do Rio Madeira.

4.3.1 O municipio de Humaita

O municipio de Humaita esta localizado no interior do estado do Amazonas, ha
aproximadamente 777 kmz2 da capital de Manaus. Situado a margem esquerda do Rio Madeira,
ao lado da Rodovia Transamazénica, ele é cortado por rios, lagos e igarapées e cercado pela
floresta tropical. Foi fundado no dia 15 de maio de 1869 e é muito conhecido pelas riquezas do
Pau-brasil e a extracdo da borracha que tinha no local. O primeiro colonizador a instalar-se nas
terras Humaitaenses foi José Francisco Monteiro, oriundo de outros locais. Fugido de ataques
indigenas, ele chegou a Humaitd (FRANCO, 2018).

O territério tem fortes elementos culturais, alguns criados e exaltados pelo povo local,
como é o caso do festejo em honra a Imaculada Conceicéo, celebrado no més de dezembro;
outros como o Festival Folclorico, com apresentacdo de quadrilhas e grupo de toadas® que,
geralmente, acontece no més de agosto. Além disso, a exposicdo de agricultura, mais conhecida
como “rodeio”, acontece no més de setembro. Tanto o festival como a exposi¢do foram trazidos
de outros locais e acrescentados a cultura local conforme os costumes do povo.

A identidade do povo Humaitaense constitui-se a partir dos elementos culturais que dao
origem a um povoado humilde e bastante acolhedor. E um municipio muito procurado pelos
turistas, por conter estruturas de reliquias existentes no municipio, assim como os lugares de
socializacdo, como a praca da salde, que recebe varias pessoas no inicio e no final de tarde,
com o intuito de realizar caminhadas e exercicios fisicos. A orla, que se localiza a beira do rio
Madeira, chama atencdo de turistas e moradores da cidade de Humaita, pois possui uma vista

privilegiada para as margens do rio (Figura 2).

Figura 2 — Orla de Humaita

6 “Toada” é o nome enraizado por agremiagdes folcloricas de Humaita que tem como referéncia os Boi Bumbas
de Parintins (AM), conhecidos como Caprichoso e Garantido. Em Humaita, existem os grupos de toadas Flor da
Mangaba e Fogo Azul.
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Fonte: Acervo do autor. Fotografia de Léia Aires, 2021.

Nas Figuras 3 e 4 a seguir, temos a representacdo da Praca da Matriz e do festejo em
honra a Nossa Senhora Imaculada Concei¢do, elemento principal de muitos fiéis, festejada entre
os dias 30 de novembro e 8 de dezembro. Todos 0s anos, a cidade de Humaita recebe pessoas

de vérios lugares para a principal festa municipal.

Figura 3 — Praga da Matriz Figura 4 — Festejo em Honra a Imaculada Conceigdo

1

Fonte: Acervo do autor. Fotografia de Léia Aires, Fonte: Acervo do autor. Fotografia de Léia Aires,
2021. 2021.

O municipio conta com uma rede educacional que recebe criancas desde a creche até o
Ensino Superior, formada pela SEMED, pela SEDUC, pelo IFAM, pela Universidade do Estado

do Amazonas (UEA) e pela UFAM, assim como por escolas e universidades privadas. A
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educacdo municipal de Humaitéa fica por responsabilidade da SEMED, com alunos da Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental.

A SEMED tem a funcgéo de oferecer os requisitos financeiros para manter a educacao
no municipio, assim como politicas de programas educacionais que venham contribuir com o
desenvolvimento dos alunos. A educacdo esta dividida como urbana e rural, mas a maioria das
escolas dos anos iniciais ao Ensino Fundamental estdo localizadas na &rea rural. Ha somente 13
escolas na area urbana, e 52 localizam-se em area rural, em total de 3.166 alunos e 185
professores (HUMAITA, 2020).

A SEDUC oferece atendimento a alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
completando a educac¢do municipal. O IFAM, cujo inicio de funcionamento foi no ano de 2013,
assume o Ensino Médio de forma integral e tem, em média, 700 alunos. A UFAM atende aos
alunos em formag&o no Ensino Superior desde o ano de 2006, tendo, em média, 1.100 alunos
nos seis cursos de Graduacdo: Agronomia, Biologia/Quimica e Matematica/Fisica (licenciaturas
duplas), Engenharia Ambiental, Letras e Pedagogia, e dois cursos de PésGraduacédo: Ciéncias
Ambientais e Ciéncias e Humanidades. A UEA mantém quatro cursos de licenciatura, um
bacharelado e um tecnoldgico (FRANCO, 2018).

A Educacdo do Campo no municipio de Humaita apresenta caracteristicas muito
especiais em funcdo da sua localizacdo e extensdo geogréafica. A Figura 5 apresenta 0

organograma de funcionamento da Coordenacao da Educacdo do Campo.

Figura 5 — Organograma da coordenacéo do campo — SEMED — Humaité

Fonte: O autor, 2020.

O Coordenador da Educacdo do Campo possui uma equipe formada pelos supervisores

que s&o divididos nos polos. A Educacdo do Campo conta com dez polos (denominados Polo I,
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Polo Il, Polo 111 e assim sucessivamente) e atende aos alunos da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental Il. Segundo Franco (2018, p. 88):

Das 58 (cinquenta e oito) escolas, 13 (treze) funcionam na modalidade de ensino
seriado, 1 (uma) em tempo integral e as demais, 45 (quarenta e cinco), sdo
multisseriadas. Dentre as escolas, apenas 14 (catorze) tém gestores, €, onde ndo ha
gestor, um professor fica responsavel pela sua demanda. Apenas 4 (quatro) escolas
possuem pedagogos. No Polo X, uma pedagoga atende as necessidades de 3 (trés) das
7 (sete) escolas que se localizam na area da estrada, deslocando-se entre uma escola e
outra.

Na organizacéo das escolas do campo existe uma divisdo: escolas da estrada, das vicinais
e ribeirinhas. As escolas ao longo das BR 230 e 319 e vicinais, denominam-se “escolas das
estradas”. Ja as escolas as beiras dos rios sao denominadas “escolas ribeirinhas”.

Na equipe de supervisores, dois possuem formacao especifica em Pedagogia. Por meio
do didlogo com os supervisores, podemos verificar que eles acabam sobrecarregados com outras
funcbes, como atender as necessidades das escolas, abastecer as escolas de material de
consumo, combustivel e pedagogico. Além disso, eles se ocupam com outras responsabilidades
que ndo sdo as de pedagogo como deveria ser e 0 que recomenda o Edital N° 001/2016
(HUMAITA, 2016) sobre a funcdo que ocupam.

Franco (2018), com base no Edital N° 001/2016 - Concurso Publico de Humaita, afirma

que:

O pedagogo tem a funcdo de auxiliar os profissionais docentes nas atividades
pedagogicas; supervisionar as atividades objeto do planejamento pedagdgico macro e
micro; coordenar 0s servigos de orientagdo e supervisdo educacional; gerir uma
instituicdo educacional; Orientar os alunos, os familiares, as agremiacfes e outras
instituicBes do entorno da instituicdo escolar no que diz respeito as atividades
pedagdgicas; efetuar avaliacdo diagnostica do processo de ensino/aprendizagem no
nivel macro e micro; exercer atividades administrativas, de ensino e pesquisa;
elaborar, periodicamente, no &mbito dos servicos de gestdo, coordenagdo, supervisao
e orientacdo pedagdgica, relatérios que justifiquem a pratica em relagdo ao projeto
escolar; elaborar projetos exequiveis que visem equacionar os problemas apontados
nos relatérios afins; desenvolver programas de prevencdo visando a qualidade da
educacdo; administrar recursos humanos, materiais e financeiros colocados a sua
disposicdo e outras. (FRANCO, 2018, p. 81).

Assim sendo, o papel do pedagogo € de suma importancia para o desenvolvimento de
muitas atividades dentro do espaco escolar. Sua auséncia pode acarretar uma sobrecarga de
atividades/responsabilidades para o professor que fica sozinho na operacionalizacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem dentro do contexto escolar e da comunidade. Para que
exista atendimento de qualidade nas escolas do campo, especialmente em funcéo da logistica
de acesso e da permanéncia desses profissionais nas comunidades € necessario que exista uma

equipe com profissionais qualificados, que ocupe cargos especificos conforme suas formacdes.
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De acordo com os documentos analisados (FRANCO, 2018; MOTA, 2019, RAMOS, 2019),
pudemos observar que existem profissionais direcionados as escolas do campo que ndo possuem
ou ndo estdo em areas especificas conforme sua qualificacdo. Isso ocorre, em alguns casos, em
funcdo do preenchimento da sua carga horaria, mas que pode prejudicar o desenvolvimento
educacional do aluno.

No Polo VI, h4d somente uma escola — a Escola Municipal Rural Osmarina Melo de
Oliveira. Com especificidade propria, ela ¢ uma “balsa escola”, um tipo de escola flutuante
(Figura 6), que atende a aproximadamente 175 alunos de varias comunidades proximas a escola.
De acordo com Franco (2018, p. 96), essa escola foi criada com o objetivo de atender as “[...]
necessidades dos alunos do ensino fundamental | e Il, na mediacdo da comunidade S&o

Sebastido do Tapuru e adjacéncias, bem como a melhoria e qualidade de ensino [...]”.

Figura 6 — Escola Municipal Rural Osmarina Melo de Oliveira

Fonte: Franco (2018, p. 96).

A escola flutuante funciona de forma integral. Os alunos tomam café, almocam e tem
lanche da tarde. Possuem uma enfermaria em uma sala prépria, com uma enfermeira. Nessa
escola, ha 17 profissionais:12 professores, o gestor e cinco auxiliares (duas cozinheiras, dois
profissionais de servicos gerais e um piloto). Ndo possui pedagogos (FRANCO; NOGUEIRA,;
MARQUES, 2020).

Em Humaitad-AM, a maioria das escolas do campo tem estrutura precaria — algumas
sendo de alvenaria e outras de madeira — e necessita de reformas para oferecer um ensino de
qualidade. Como o clima é muito quente, a auséncia de climatizacdo provoca um desconforto

grande na comunidade escolar, dificultando a aprendizagem dos alunos.
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O atendimento para a faixa etaria da Educacao Infantil apresenta diferencas entre a area
urbana e a rural. Na &rea urbana, as criancas iniciam a Educacgéo Infantil aos 3 anos de idade,
em cinco instituicbes que atendem a esse publico, totalizando 1.258 criancas matriculadas
conforme informagdes da SEMED coletadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa da Educacao
Infantil (GPEDIN). Na Tabela 2, apresentamos os dados referentes a Educacédo Infantil na area

urbana.

Tabela 2 — Matriculas e espacos de Educacéo Infantil na area urbana — 2021

Escola Turmas’ Ne de alunos
1 Centro Municipal de Educacéo Infantil Aurea Pré | 197
Ferreira Cagéo Pré |l
Centro Municipal de Educac&o Infantil Prof.2 Maternal 11 366
2 Jonecy Alves de Farias Pré |
Pré
3 Creche Municipal Professora Maria Bonfim | Maternal Il 355
Santiago da Cruz Pré |
Centro Municipal de Educacéo Infantil Maternal 11 310
Professora Linda Lucia de Souza Miranda ;
4 Pre |
Pré Il
5 Escola Municipal Lindalva Guerra Pré 1l 30
TOTAL 5 - 1.258

Fonte: Elaborada pelo GPEDIN segundo dados fornecidos pela SEMED em 2021.

Das cinco institui¢fes, trés possuem turmas para a faixa etaria dos 3 anos de idade.
Quatro delas sdo espacos que atendem somente a criancas da Educacdo Infantil; e a Escola
Municipal Lindalva Guerra possui apenas uma turma de Pré |1, para as criancas da comunidade
em que se localiza.

Na Tabela 3 que segue, trazemos os dados concernentes a Educacdo Infantil na area

rural em seus dez polos.

Tabela 3 — Matriculas e espagos de Educacdo Infantil na area rural — 2021

Escolas-Comunidade . N2 de
Polos Turmas/criangas
alunos
1 POLO | | S#o Jorge — Paraiso Grande |P|r=eal, =1Pre 5
2 POLO | | Edmee Brasil — Mirari Prell =1 1
3 POLO | | Santo Antnio — Ilha Do Tambaqui Iplﬂi |1: 1Pre 2
4 POLO Il | Escola S&o Miguel — Sao Miguel :Dlr(i Il; 9 Pre 19

" As turmas sdo denominadas Maternal | (faixa etaria dos 3 anos), Pré | (faixa etaria dos 4 anos) e Pré Il (faixa etaria
dos 5 anos).



5 POLO Il | Santa Rosa — Santa Rosa Pre 1l =4 4
6 POLO Il | Domingos Ribeiro — Namour Pré Il =2 2
Polos Escolas-Comunidade RS TR Ne de
alunos
7 POLO Il | Nossa Sr.2 Aparecida — Puruzinho Préll =1 1
8 POL 111 Joaquim Gomes — Trés Casas Pré 1l =2 2
9 POLO Ill | Joo da Cruz - Muanense ll:)lri I6: 1Pre 6
10 POLO Il | Helena Sofia — Escapole Pré 11=1 1
11 POLO Il | Jilio da Mota — Pirapitinga Iplré: '1: 4 Pré 5
12 POLO IIl | Santa Luzia — Retiro Prél=1 1
13 POLO IV | Santa Rita— Luzitana Prell =1 1
14 POLO IV | Sdo Jo&o Bosco vCarara ﬁri '2: 1Pre 3
15 POLO IV | Irmé Clara Jacob — Prainha Préll=1 1
16 POLO IV | Sdo Roque — Carapanatuba Prél1=4 4
17 POLOV | Maria do Carmo Ferreira — Santa Luzia |P|ri I?_: 1Pre 3
18 POLOV | Manoel Tiago Ferreira — Indianapolis Prél=1 1
19 POLOV | VilaRiga— S&o Bernardino ﬁri '1: 6 Pre 7
20 POLOV | Séo Francisco — Lago do Antdnio ||D|ri '2: 2Pre 4
21 POLO V Estrgg;éoGrande — Betel (Lago Do IIDIr(i I7= 4 Pré 11
22 POLO VI E:*Z(Ij Osmarina M. de Oliveira — Sdo I;’Iri I6: 6 Pre 12
23 POLO VIl | Didi Breves — Acara Préll=1 1
24 POLO VII | Escola José Menezes Tiuba — Acara Pré Il =6 6
25 POLO VII | Padre Luiz Bernard — Descanso ﬁri '1: 1Pre 2
26 POLO VII | Sdo Raimundo — Sdo Raimundo Préll=1 1
27 POLO VII | Marly Lobato Nery — Bom Futuro Préll =4 4
28 POLO VIII | Sio Domingo Savio — Auxiliadora ||D|ri Ilzzl 10pré 24
29 POLO VIII | Santa Luzia — Marmelo :Dlr‘i '4: 2Ppré 6
30 POLO VIII | Bom Samaritano — Santa Fé Prél1=1 1
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31 POLO VIII | Dom Bosco — Escondido |P|ri |1: 8 Pré 9
32 POLO IX | Nossa Sr.2 Rosario — Floresta Iplri |7: 2Pré 9
33 POLO IX | S&o Francisco — Centro Comercial Préll=3 3
34 POLO IX | Sao Benedito — Jacunda |P|ri '4: 4 Pre 8
Escolas-Comunidade ) N2 de
Polos Turmas/criancas
alunos
35 POLO IX | Jesus De Nazaré — Santo Antonio Préll =2 2
36 POLO IX | Divino Espirito Santo — Centenario lljlri I6: 6 pre 12
37 POLO IX | Cristo Rei — Cristo Rei |P|ri '1; 1Pre 11
38 POLO X | Maicizinho — BR 230 v Km 45 Iplrf '5: 2 Pre 7
39 POLO X Mgrluce Carvalho Lobato De Souza— | Pré 1 =5Pré 14
Ipixuna I1=9
Marluce de Carvalho Lobato De Souza A 3
0 POLOX | " km 70 (Anexo) Prell =3
42 POLO X | Antonieta Ataide Il — Cristolandia |P|r§ '1: 1Pre 15
42 POLO X | José de Souza Mota - BR 230 - Km 19 | Pré 11=5 5
43 POLO X | Manoel de Oliveira Santos — Realidade IIDIni Izz 6 Pre 31
TOTAL i -

Fonte: Elaborada pelo GPEDIN segundo dados fornecidos pela SEMED em 2021.

Os dados apresentados na Tabela 3 mostram um numero bem reduzido de criancas
matriculadas em relacdo as matriculas da area urbana. No total, 269 criangas frequentam as
escolas das suas comunidades ou escolas polos. Destas, somente as escolas S0 Domingo Savio
— Auxiliadora (Polo VIII) e Manoel de Oliveira Santos — Realidade (Polo X) estdo em turmas
seriadas. Assim sendo, esta pesquisa buscou analisar como o brincar esta presente nos
planejamentos das professoras da Educacdo Infantil da Escola Manoel de Oliveira Santos,
conhecida como Escola da Realidade.

A Comunidade Realidade, como é conhecida, € um assentamento e esta localizada na
BR-319, KM 100, na area rural do municipio de Humaita — AM, e possui uma area de 43.773,41
km?. A estrada que corta a cidade é o caminho que liga o Estado de Rondonia a capital do
Amazonas, Manaus. A maior parte dos moradores dessa comunidade migrou de fora do estado,
mais precisamente do estado de Ronddnia, em busca de melhoria na parte socioeconémica. O
trabalho na comunidade € o extrativismo mineral, vegetal e animal. A estrada que liga a cidade

de Humaita a essa localidade é de dificil acesso, pois as estradas sdo de terra, repletas de
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buracos. Assim, no periodo do inverno, hd muita poeira; e, no periodo do verdo, devido as
chuvas, muita lama (a regido apresenta apenas duas estacGes especificas, as outras nao
conseguimos perceber em funcdo do clima e da localizagdo na regido amazonica). A escola
Manoel de Oliveira Santos (Figura 7) esta, assim, alocada no Polo X, e, de acordo com a divisdo

entre as escolas do campo, ela é considera uma escola da estrada.

Figura 7 — Escola Manoel de Oliveira Santos — Realidade

Fonte: Imagem cedida pela pedagoga da escola.

De acordo com os dados recolhidos com o0s gestores, a escola possui 17 salas de aulas,
sala de diretoria, sala de professores, cozinha, banheiro dentro do prédio, secretaria, banheiro
com chuveiro, despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto e area verde. No ano de
2019, havia 23 funcionarios. Aa escola possui uma boa estrutura, tanto em equipamento como
em relacdo as dependéncias da escola. A escola possui turmas da Educagéo Infantil, Ensino
Fundamental I e 1l e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Tabela 4 apresenta os dados da

Educacdo Infantil nos ultimos trés anos.

Tabela 4 — Turmas de Educagéo Infantil

Ano Turma NUmero de alunos
2019 Pré | 29
Pré Il 33

2020 | Prél 22
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Pré Il A 17
Pré 1l B 18
2021 | Prél 8
Pré 23

Fonte: Elaborada pelo GPEDIN, adaptado dos dados fornecidos pela SEMED, 2019,
2020 e 2021.

Em 2019, a escola possuia 62 matriculas na Educacdo Infantil; em 2020, foram 39
matriculas; e, em 2021, ha 31 criancas na Educacdo Infantil matriculadas. Em 2019, as
atividades ocorreram de maneira presencial; e, em 2020 e até o0 momento de 2021, estdo
ocorrendo de maneira remota.

A Educacdo Infantil do campo atende as criancas que moram nas comunidades
ribeirinhas, indigenas, proximas as rodovias e aos assentamentos. Nesse contexto, as criangas
lidam com varios desafios para ter acesso as instituices. Muitos desses desafios estao atrelados
a desigualdades quando comparada com as institui¢fes localizadas na area urbana.

O atendimento das criancas do campo em relacdo as da cidade e entre as proprias
criangas da area rural é, muitas vezes, desigual pelas estruturas fisicas dos espacos que atendem
a essas criancas, pelos materiais que compdem a realidade educacional, pelas diferencas na
formacao inicial e continuada dos professores. Assim sendo, as areas rurais do nosso pais ainda
sofrem com a dificil constru¢do de uma Educacdo Infantil brasileira realmente inclusiva. A
inclusdo apresentada refere-se ainda no sentido de obter uma Educagéo Infantil estabelecida a
partir do cotidiano das comunidades, levando em consideracdo as necessidades, as perspectivas
e a relacdo familiar da crianca (LIMA; SILVA, 2015).

O acesso de criangas de 0 a 3 anos no contexto rural torna-se mais dificil, pois ha
necessidade de demanda familiar significativa. Se ndo existe 0 nimero estipulado de criancas,
ndo sdo abertas vagas nas escolas (LIMA; SILVA, 2015). As escolas do campo diferenciam-se
do contexto urbano pela quantidade de familias existentes. O pequeno nimero acaba causando
transtornos que colocam a vida educacional das criancas em dependéncias de novas familias
para constituir um quantitativo considerado “ideal” para o acesso a Educagao Infantil. Segundo

Lima e Silva (2015, p. 5):

A necessidade de desenvolvimento de politicas publicas na area esta, dessa forma,
entrelagada a necessidade de ampliacéo urgente de saberes sobre a Educagao Infantil
e os atendimentos em creches e pré-escolas existentes nas escolas rurais, 0 que implica
em uma maior compreensdo, dentre outros elementos, de suas formas de
funcionamento, das suas estruturas fisicas, dos profissionais e suas formacfes e das
populacdes atendidas.
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O que causa esse deslocamento das pessoas para as areas urbanas, na busca de escola
para seus filhos, é a forma de atendimento existente no contexto rural, visto que ainda ndo ha
uma compreensdao significativa do contexto multisseriado por parte da SEMED e da
comunidade escolar. Outro fator que agrega é o curriculo escolar. Uma das apreensdes € que as
criancas tém acesso a escola no contexto rural de uma realidade completamente
descontextualizada de sua vivéncia, podendo contribuir para um desenvolvimento fragmentado
das suas necessidades. A crianga precisa ter contato com contetdos, vivéncias para além do que
é estipulado pelos documentos oficiais, relacionando seus conhecimentos prévios na construcao
da contextualizacao de sua identidade individual e também como sujeito coletivo, dos povos do
campo.

A busca da Educacao Infantil do Campo, de qualidade, em que sejam considerados todos
0s aspectos (sociais, culturais, econdmicos) da localizagdo da escola torna-se um grande desafio,

mas que necessita de um olhar especial.

Na educagdo Infantil das criangas do campo, a creche/pré-escola pode assumir
diversas significacdes, desde um espago de descobertas sobre o préprio mundo, por
meio das brincadeiras e experimentagdo de sensagdes, atreladas ao conhecimento
produzido pela humanidade e sua comunidade, até um lugar de submisséo da infancia
aos processos escolarizantes e externos a realidade rural, negando-a como espaco de
vida. (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 155).

O espaco de descobertas das criancas € onde elas estdo inseridas; nesse sentido, as
criangas das areas rurais constroem concepc¢des por meio do balangar das aguas do rio, dos
assobios dos passaros e da relacdo com a comunidade. A descoberta perpassa 0 espago e 0
reconhecimento do seu préprio mundo. As escolas de Educacdo Infantil sdo as precursoras do
desenvolvimento dessas descobertas, as criancas criam no seu imaginario situacdes ao tocar em
objetos ou até mesmo ao vé-los.

A utilizacdo do espaco externo da escola torna se de grande relevancia, pois, dependendo
dos fatores estudados, as criangas tornam-se independentes, ou melhor, livres dos formalismos
da escola. “O uso das areas externas [...] pode caminhar em uma logica diferente de apropriacao
do mundo pela crianga por meio de seu corpo, uma légica diferente para o enfrentamento da
‘ditadura postural’ presente em muitas instituicdes de Educacdo Infantil [...]” (SILVA;
PASUCH; SILVA, 2012, p. 123). A liberdade espacial e, assim, muito importante,
principalmente para as criangcas pequenas, quanto mais espacos tiverem para realizar
movimentos e deslocamentos, mais evoluirdo suas habilidades motoras, responsaveis pelo

crescimento pessoal e educacional.
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A Educacéo Infantil do Campo tem sua proposta pedagdgica organicamente vinculada
a comunidade e a valorizacdo dos seus saberes. Trata-se de um instrumento para auxiliar o rico
desenvolvimento da crianga em um momento da vida em que sdo intensos 0s processos de
identificacdo e de diferenciacdo (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012).

Os materiais naturais da comunidade onde a crianca esta inserida sdo essenciais para o
processo de aquisigdo do conhecimento, tendo em vista que criam possibilidades de associar o
conhecimento com as experiéncias do cotidiano, como, por exemplo, as peculiaridades dos
povos da area rural em relacdo a mudanga de rotina por conta da plantacdo e da colheita anual.
As caracteristicas imprevistas que podem acontecer como a seca (verdo), ou inverno (cheia),
acaba fazendo parte do processo de aprendizagem das criancas desde muito cedo.

Assim sendo, na proxima secao, discorremos sobre 0s resultados da pesquisa de campo.
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5 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL EM UMA ESCOLA DO CAMPO

Esta secédo refere-se ao brincar na Educacéo Infantil na escola do campo Manoel de
Oliveira Santos. O objetivo é analisar como o brincar se apresenta no planejamento das
professoras das turmas de Pré | e Pré Il da Educacéo Infantil.

Conforme os procedimentos descritos na metodologia da pesquisa, apds a coleta de
dados, realizada por meio do questionéario, com 11 perguntas abertas e fechadas, discorremos,
a seqguir, sobre os resultados obtidos e as analises dos achados da pesquisa. O intuito das
entrevistas foi obter informagfes sobre o campo de estudo e o perfil das entrevistadas.
Ressaltamos que verificamos também a Proposta Curricular da Educacéo Infantil (2010), o
Referencial Curricular Amazonense (AMAZONAS, 2018) e os planejamentos das professoras
da Escola Manoel de Oliveira Santos onde foi realizada a pesquisa.

Iniciamos refletindo sobre o que é planejamento:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previséo das atividades
didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacgdo no decorrer do processo de ensino. O
planejamento é um meio para se programar as a¢des docentes, mas é também um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo. (LIBANEO, 2001,
p. 221).

De acordo com o autor, o ato de planejar envolve diversos fatores, antes, durante e apos
as atividades serem finalizadas. A construcdo do caminho a ser trilhado pelo professor € um
momento para investigar e refletir sobre as necessidades e as especificidades de cada turma, de
cada crianga, do curriculo escolar. Nem sempre 0s objetivos tracados serdo atingidos, pois
podem ocorrer imprevistos que ndo estejam no planejamento. Todavia, o professor necessita ter
essa consciéncia e pensar em situacdes que possam ocorrer e como podera agir. Planejar é
estender a visdo para o processo de ensino a ser trilhado dentro da sala de aula. O planejamento
envolve tempo, ambiente apropriado e disponibilidade de materiais adequados para as
atividades a serem realizadas.

No contexto das escolas do campo, as atividades a serem pensadas e planejadas devem
estar em consonancia com o curriculo escolar, com a proposta pedagdgica da escola, com a
realidade da comunidade. Nesse viés, o docente tem a responsabilidade de conhecer e entender
a cultura do grupo, alem de primar pelas especificidades de cada crianga. Como ja apontamos
anteriormente, no municipio de Humaita — AM, a construcéo do curriculo da Educacéo Infantil,
de acordo com a normatizacgdo da BNCC, ainda esta em processo de construgao/finalizacao.

Temos, porém, aprovado o Referencial Curricular Amazonense, o qual afirma:
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Na Educacdo Infantil, curriculo é o modo de organizar as praticas educativas, e se
refere aos espacos, ao tempo, aos materiais que disponibilizamos para as criancas, as
experiéncias com as multiplas linguagens que lhes serdo proporcionadas, ao modo
como vamos recebé-las, nos despedir, troca-las, alimenta-las, entre outras situacdes,
durante seu periodo na instituicdo. (AMAZONAS, 2018, p. 29).

Os gestores da Escola Manoel de Oliveira Santos informaram, em dialogo no WhatsApp,
que a escola ndo concluiu a escrita do Projeto Politico Pedagogico — PPP (em processo de
finalizacdo), o que fragiliza aspectos importantes para a transformacéo da realidade escolar. A
ressignificacdo da identidade das escolas do campo passam pela elaboracdo do PPP, que pense
e valorize os saberes e os fazeres do campo como eixos norteadores. Identificamos por meio da
pesquisa, que os planejamentos das professoras sdo elaborados tendo como normativas a
Proposta Curricular de Educacdo Infantil elaborada pela SEMED, em 2010. A proposta segue
as orientacdes pautadas no RCNEI (BRASIL, 1998).

De acordo com a pesquisa de campo, em conversa com 0s gestores e a pedagoga da escola
(2019 e 2020), o planejamento dos professores da Escola Manoel de Oliveira Santos é realizado
individualmente, e os docentes ficam responsaveis pelo seu caderno de planejamento, o qual é
repassado para a pedagoga da escola.

Dito isso, as analises desta pesquisa serdo realizadas em dois momentos: 1) O brincar no
planejamento das atividades no ano de 2019; e 2) O brincar no planejamento das atividades em
tempos de pandemia.

5.1 O brincar no planejamento das atividades no ano de 2019

O caderno de planejamento de uma das professoras entrevistadas refere-se as atividades
do Pré I e Pré Il em turma multisseriada. Para preservar o anonimato, a professora seré
denominada como Professora A. Para entendermos como a professora das turmas de Educacao
Infantil realizava seus planejamentos, ela informou que o registro seria feito em um caderno
que foi disponibilizado para analise das atividades relacionadas ao brincar.

O caderno apresenta, em sua capa, elementos ludicos que remetem a Educacdo Infantil,
confeccionados e colados, o que demonstra cuidado e capricho com seus materiais. O caderno
possui uma estrutura de organizacao criada pela professora, que, de forma sintética, apresenta
as atividades a serem desenvolvidas diariamente.

Por meio da analise do material, pudemos observar que os planos de aula séo realizados a cada
15 dias e recebia um visto da pedagoga em cada plano, conforme a divisdo realizada. Na

descricéo, os planos eram elaborados/denominados pelos eixos: linguagem; matematica; musica
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e movimento; natureza e sociedade; e educacdo em artes. Entendemos, nesse sentido, que tem
como mengédo o RCNEI (BRASIL, 1998), que orienta a organizagao da proposta de trabalho em
que devem ser considerados de forma integrada: movimento, identidade e autonomia,
conhecimento de mundo, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza/sociedade e
matematica.

Qualquer acéo realizada de forma espontanea pela crianca pode ser considerada um
brincar. Quando levamos para o cenario educacional quaisquer atividades ladicas envolvendo
situacdes, brinquedos, ou até mesmo espacos, constitui 0 mundo imaginario do brincar pelas
criancas. Nessa perspectiva, foi questionado a professora como o brincar deveria ser introduzido
no planejamento docente da Educag@o Infantil; ela respondeu: “Através de objetivos bem
direcionados aquilo que se pretende ensinar” (Professora A, 2019). Compreendemos que
organizar as atividades a serem realizadas em sala de aula requer cuidado e conhecimento, com
metodologias especificas e variadas, para que a rotina ndo seja mecanica e repetitiva. Por isso,
a rotina deve ser bem planejada com atividades adequadas, contextualizadas e significativas.
Destacamos, aqui, que as atividades propostas estdo sempre relacionadas a algum objetivo
voltado ao contetido em si.

Ao analisarmos o aspecto do brincar na Educacdo Infantil na escola, nosso foco, a
professora entrevistada relatou que, no planejamento, ela sempre trabalhou com atividades que
envolvem os jogos, as brincadeiras e o brincar na sala de aula. No caderno, ao descrever o eixo
“Linguagem”, o brincar surge em algumas situagdes envolvendo a dramatizacdo de historias

(Figura 8).

Figura 8 — Linguagem: dramatizag&o
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Fonte: Dados da pesquisa. Caderno da Professora A, 2019.
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Segundo Moyles (2006), por meio do brincar de faz de conta, da dramatizacdo, as crian¢as
podem inventar personagens e criar uma historia, guiadas livremente pela propria imaginacao.
Na proposta da professora, na sua metodologia, podemos observar que as criancas irdo
representar personagens, ensaiar e apresentar aos familiares. A dramatizacdo tem, assim, o papel
de desenvolver, na crianca, a imaginacao e a criacdo de um novo conceito do que € visto nas
historias.

No intuito de trabalhar a linguagem oral, as historias tornam-se uma grande aliada para
0s professores instigarem os alunos a lerem, a buscarem, a imaginarem as situagdes da forma
que acontecem na realidade. A crianca brinca por meio da imaginacdo, correlacionando as
situacGes do cotidiano. Podemos perceber que, na metodologia, a professora tem como objetivos
incentivar a crianca a participar da historia com dramatizacéo e estimular o envolvimento com

0s outros colegas; além disso, ela busca envolver a familia no contexto escolar.

O eu, 0 outro e 0 n6s — E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao
constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percepcfes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. (BRASIL, 2017, p. 42).

Fica aqui a curiosidade em saber qual seria a historia, como ela foi apresentada pela
professora, a tematica que envolve os personagens, as relagdes que a crianca fez ao brincar de
faz de conta, pois o plano n4o apresenta essas informacdes. E essencial, também, que o professor
reconheca e considere a diversidade ludica de cada regido, o contexto cultural, o grupo infantil
e como ele se desenvolve (FRIEDMANN, 2012).

As atividades propostas confirmam o entendimento da professora quando indagamos se
considerava que a brincadeira infantil poderia ser aproveitada na pratica docente como uma
proposta pedagdgica: “Sim, a brincadeira esta presente no dia a dia da crianca é uma forma
prazerosa de aprender” (Professora A, 2019).

No eixo “Matematica”, conforme o planejamento, identificamos que existe a presenca
dos jogos e das brincadeiras com o intuito de desenvolver as habilidades matematicas de uma
forma divertida. A professora busca, por meio da proposta, desenvolver as habilidades
matematicas com atividades diferenciadas, os planos de matematica da Professora A contém
algum jogo ou brincadeira para desenvolver as habilidades a serem desenvolvidas. A Figura 9

mostra o trecho do planejamento descrito pela professora.

Figura 9 — Matemética — Jogos e brincadeiras
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Fonte: Dados da pesquisa. Caderno da Professora A, 2019.

Os jogos e as brincadeiras aparecem com frequéncia no plano da professora. Envolver as
habilidades a serem desenvolvidas nessa faixa etaria com materiais concretos, jogos e
brincadeiras ¢ fundamental. O trabalho realizado fica mais ladico “[...] fazendo com que o real,
0 imaginario, o simbolico e o concreto possam povoar o universo infantil e inserir os primeiros
conceitos matematicos que a crianga tera ao longo de sua vida” (SILVA, 2014, p. 27). O
trabalho com os conceitos e as aprendizagens matematicas tem ficado marcado na histéria como
uma atividade exausta e cansativa, principalmente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Na Educacao Infantil, a utilizacdo dos brinquedos, dos jogos e das brincadeiras, como proposto
pela professora, consegue envolver as criangas nas atividades.

Durante a elaboragdo do jogo, trabalhamos elementos como o tamanho, a forma, os nimeros de quadrados no

tabuleiro e aproveitamos 0 momento para aprendizagem de adicdo e multiplicacdo
com problemas elaborados por eles com a finalidade de reconhecerem a matematica

envolvida nos jogos. (MENDES; RODRIGUES, 2015, p.
6).

Os jogos e as brincadeiras possibilitam, portanto, o avan¢o no entendimento matematico na
crianca da Educacdo Infantil. Além de desenvolverem os aspectos motores necessarios,
desenvolvem habilidades que podem ser utilizadas em toda a vida profissional e pessoal do
individuo. De acordo com o RCNEI, o jogo, usado como referéncia no planejamento da

professora,

[...] pode tronar-se uma estratégia didatica quando as situacdes sdo planejadas e
orientadas pelo adulto visando a uma finalidade de aprendizagem, isto é, proporcionar
a crianga algum tipo de conhecimento, alguma relagéo ou atitude. Para que isso ocorra,
é necessario haver uma intencionalidade educativa, o que implica planejamento e
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previsdo de etapas pelo professor, para alcangar objetivos predeterminados e extrair
do jogo atividades que Ihe serdo decorrentes. (BRASIL, 1998, p. 212).

No planejamento, identificamos que o brincar em si é precursor do desenvolvimento das
atividades nos eixos “Musica e movimento” e “Ensino de artes”. Movimentos e sons geralmente
séo associados ao brincar. O movimento corporal da crianga pode expressar o conhecimento
adquirido durante as experiéncias do cotidiano, como também ajudam a desenvolver/construir
novas aprendizagens. Em seu planejamento, a Professora A usa o brincar para desenvolver
valores, movimentos necessarios para a plena ampliacdo de conhecimentos da crianga por meio
de musicas educativas e movimentos com danc¢as e atividades com rodas de conversa.
Percebemos que ela realiza seu plano de aula levando em consideracdo as DCNEI, pois estas
ressaltam, em um de seus €ixos, que é necessaria a utilizacdo de atividades que garantam a
evolugdo de experiéncias que promovam “[...] 0 relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacGes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,

teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p. 26). A BNCC ressalta que
[...] o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e
o0s objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogéo e linguagem. As
criangas conhecem e reconhecem as sensacdes e funcgGes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,

ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode Sser um risco a sua
integridade fisica. (BRASIL, 2017, p. 42).

Além dos movimentos corporais influenciarem no desenvolvimento das criangas, instiga o
conhecer dos limites e as capacidades. Da mesma forma, a musica desenvolve a linguagem, a
memoria, provoca o descobrir de variados modos de ocupacdo e uso do espaco, integrando
movimentos e sons e de maneira mais ludica.

Na Figura 9 a seguir, a professora traz como contetdo brincadeiras populares. Algumas
das brincadeiras as criancas aprendem no dia a dia, outras tém o primeiro contato na escola. As
atividades propostas envolvem sons, movimentos e regras, possibilitando a interacdo dos alunos

com os colegas de turma e com a professora.

Figura 10 — MUsica e movimento — brincadeiras populares
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Fonte: Dados da pesquisa. Caderno da Professora A, 2019.

A Professora A também usa frequentemente o brincar para a interacao do aluno, de modo
a estimular a criatividade e a imaginacdo. No eixo “Musica ¢ movimento” e “Artes”, a crianca
tem a liberdade de expressar-se por meio de brincadeiras, de atividades em grupos e da criacdo
e da recriacdo de desenhos e pinturas mediados pela professora. A disciplina de artes possui
varias formas positivas de desenvolver as habilidades da crianca, possibilita o contato do aluno

com a diversidade de aprendizagens por meio da cultura e do lugar. A BNCC destaca que:

Conviver com diferentes manifestagbes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a masica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos,
dangas, mimicas, encenagfes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. (BRASIL, 2017, p. 43).

A diversidade cultural existente no Amazonas pode impulsionar o contato e o
conhecimento dos aspectos culturais da localidade, pois a educacdo em artes abarca a
interculturalidade. Na Educacdo do Campo, tais recursos também potencializam a construgéo
de conhecimentos, principalmente quando os jogos e as brincadeiras valorizam a vida em
comunidade e estimulam a curiosidade das criangas pelos saberes locais e o0 resgate historico
por meio do desenho, das imagens, da arte.

Quando a professora propde estimular o envolvimento em grupo de meninos e meninas
juntos, ela envolve, nesse cenario, as questdes de géneros dentro da sala de aula. A analise do

material destaca que tiveram varios momentos em que ela oportuniza, no seu plano, a relagdo
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de género por meio do brincar, dos brinquedos e das brincadeiras. As DCNEI (BRASIL, 2010)
descrevem a importancia de educar construindo novas formas de socializagéo e de subjetividade
que sejam comprometidas com os aspectos ladicos, a0 mesmo tempo em gque promovam 0
rompimento das relagdes de dominagdo de género e demanda sobre a importancia de as escolas
promoverem o respeito pelos desejos e pelas expressdes de individualidade das criancas. No
ambiente escolar, dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relacfes de género ocupam
um lugar central, por envolver o contato fisico direto entre as criancas do sexo oposto.

Outro ponto de destaque identificado tanto nos planos de aulas quanto na resposta da
Professora A foi sobre a maneira que ela aborda os contedos disponibilizados pelo curriculo,
foi: “Por meio de rodas de conversa, musica, atividades orais e impressas, videos, brincadeiras
e etc.” (Professora A, 2019).

O planejar ndo é somente acrescentar os contetdos a serem utilizados na sala de aula, mas
também conhecer os saberes tradicionais das criancas das comunidades onde residem. Essa
interlocucdo dos saberes com os eixos de aprendizagem/contetdos a serem estudados possibilita
um salto qualitativo no aluno. Nessas experiéncias poderdo também estar presentes o brincar.
Nos eixos propostos pela professora A, cinco deles contou com a presencga das brincadeiras, do

brincar na sala de aula.

O objetivo do trabalho pedagdgico nas instituicbes de Educacédo Infantil é organizar
0S espacos, tempo e materiais para que os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se sejam garantidos desde a entrada do bebé e da
crianga bem pequena na creche e da crianca pequena na pré-escola, ao longo de todas
as suas experiéncias cotidianas e ndo cotidianas, no estabelecimento de uma relacdo
positiva com a institui¢do educacional, no fortalecimento de sua autoestima, interesse
e curiosidade pelo conhecimento do mundo, na familiaridade com diferentes
linguagens e na aceitagdo e acolhimento das diferencas entre as pessoas.
(AMAZONAS, 2018, p. 36, grifo nosso).

Podemos identificar que a professora, ao realizar seu planejamento, acrescenta o brincar
como parte integradora da sua pratica educacional. A atuacdo docente necessita formalizar seus
objetivos a serem alcangados no planejamento. Vale lembrarmos que o planejamento é flexivel,
mas nao deixa de ser o subsidio norteador do processo educativo. A flexibilidade acontece de
forma espontanea com situacdes que ndo estavam previstas no planejamento do docente.

Quando questionada se existem dificuldades na realizagcéo de aulas dinamizadas com
brincadeiras, a resposta foi: “No meu caso sim, trabalho com turmas grandes e isso dificulta na
hora de colocar em prética as atividades que envolvem mais movimento” (Professora A, 2019).
O aspecto apresentado pela professora € relevante. A faixa etaria da Educacéo Infantil apresenta

caracteristicas do cuidar-educar muito especiais, exigindo, assim, muita atengdo por parte da
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docente para o atendimento das necessidades das criancas. Atividades que envolvem o brincar,
movimentos, regras, jogos devem ser acompanhadas de perto para a mediagdo do professor.

No municipio de Humaita, ndo ha a figura do auxiliar nas turmas de Educacéao Infantil
nas escolas. Muitas vezes, o pedagogo ou o0 gestor da escola ocupam essa fungéo. Essa questéo
inibe o professor de realizar determinadas atividades, principalmente em turmas multisseriadas,
pois a Educacéo Infantil esta agrupada com outros anos do Ensino Fundamental I e, até mesmo,
I1. Nesse caso analisado, sdo criancas de 4 e 5 anos em um mesmo espaco. Essa demanda exige
que a observacdo e 0 que € exigido de cada faixa etéaria seja bem observado e avaliado pelo
docente. De acordo com Hage e Reis (2018 apud FRANCO; NOGUEIRA; PRATA, 2021, p.
255): “O curriculo deve ser pensado, organizado, de forma integrada e flexivel, dialogando com
a heterogeneidade das turmas, que se utilize de projetos, de temas geradores, contrapondo a
composi¢ao hierarquica do curriculo apresentado por meio da seriagao”.

De acordo com a docente, o brincar e as brincadeiras ““[...] sdo inseridas no contexto das
aulas de forma planejada, mas fazem parte também da rotina diaria” (Professora A, 2019).
Nesse sentido, muitos ainda acreditam que o educando s6 aprende quando realiza atividades
formais, em folhas, utilizando a escrita. Uma concepcao enraizada no contexto das instituigdes
e gue ainda carece de formacao académica e continuada para que sua préatica seja transformada.
Ao perguntarmos a professora como a escola recebe a brincadeira no cotidiano da Educagao
Infantil, se era estimulada pela gestao escolar, a resposta foi: “Felizmente a escola é receptiva
as brincadeiras na Educacdo Infantil e colabora para que aconte¢a” (Professora A, 2019).
Tanto o gestor, em 2019, no dialogo realizado, quanto a pedagoga da escola, em 2020,
mostraram que os professores possuem apoio na realizacdo das atividades propostas e séo
motivados para que sejam realizadas.

As criancas de cada localidade possuem uma cultura especifica, nelas existem
brincadeiras que sdo passadas de geracao para geracgao, outras sdo construidas no cotidiano.

Contudo, as crianc¢as da Educacdo Infantil costumam frequentemente,

[...] repetir todo o tipo de movimento que Ihes ddo prazer. Mas como 0s movimentos
sdo feitos de modo sincrético essas atividades aparecem como 0s primeiros exercicios
sensoriais simples ou combinagBes de a¢Bes sem finalidade aparente. Puxar um
carrinho, fazer rodar um arco, tentar fazer sair um som, bater um tantd, arremessar um
objeto... sdo gestos que se prolongam até a vida adulta, mas nessa fase implicam em
poucas aquisicBes novas porque ndo requerem aquela complexidade, por isso eles
tendem a abandonar rapidamente e diminuir a intensidade porque ndo faze chegar ao
seu fim. (GOMES, 2011, p. 15462).
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Nesse cenario, ao pensarmos nas possibilidades da escola, local da entrevista, perguntamos a

professora quais as brincadeiras que as criangas mais gostavam. A resposta foi: “Dancar,
cantar, jogos com bola e parquinho” (Professora A, 2019).

Perante a fala da docente, pudemos observar que a escola possui espago propicio para a
realizacdo de brincadeiras. A existéncia do parquinho (Figura 11), desde 2019, é essencial para
0 desenvolvimento das habilidades infantis. Além disso, sua constru¢do foi de suma
importancia, uma vez que retratamos a realidade de uma escola do campo do municipio de
Humaitd, que, na maioria das vezes, se encontra esquecida pela auséncia de recursos materiais

e de espaco apropriado.

Figura 11 — O parquinho infantil da Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos

Fonte: Imagem cedida pela pedagoga da escola.

O parquinho infantil promove intera¢fes muito significativas e mais espontaneas, ja que
as criancas ndo identificam uma tarefa escolar especifica sendo proposta, podendo favorecer o
desenvolvimento de habilidades sociais como a empatia e 0 companheirismo. Nesses espacos,
as criancas observam as atividades dos colegas de turma, estimulam umas as outras para
brincarem juntas, aprendem a ajudar o colega que tem mais dificuldade de executar/usar 0s
brinquedos ou realizar movimentos. O convivio com as outras criangas, nesse tempo livre,
facilita a criacdo e a percepgdo de vinculos sociais, como a formacao de amizades, a importancia
de compartilhar o espago, os brinquedos e o entendimento de regras. No planejamento
analisado, a professora néo destaca a atividade do parquinho no plano, mas foi esclarecido que

elas possuem um momento especial apos o recreio sob a mediacdo da professora.
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Outra atividade planejada pela professora e registrada em seu caderno foi a criacdo, pela

prépria crianga, de um brinquedo utilizando materiais de sucata existentes em seu meio (Figura

12). O brinquedo “[...] é mais que um objeto. E um sistema de significados e praticas,
produzidos ndo so6 por aqueles que o difundem, como por aqueles que o utilizam, quer se trate
de presentear ou de brincar” (BROUGERE, 2004, p. 14). Nesse sentido, seja o brinquedo
industrializado seja o brinquedo comprado, ou até mesmo o brinquedo ganhado, todos tém
significado importante para o desenvolvimento infantil. Ele ultrapassa a materialidade fisica e
promove sensacdes afetivas, sociais e até cognitivas. Quando a crianga constréi seu préprio
brinquedo para depois brincar, o significado pode ser ainda mais rico. Ao criar um brinquedo,
a crianca experimenta, associa a¢fes e a manipulacdo em conjunto com as suas representacdes
sociais, de cultura. As criangas do campo criam brinquedos utilizando, principalmente, espigas

de milho, lascas de galhos, barro e associando as sucatas disponibilizadas.

Figura 12 — Brinquedo
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Fonte: Dados da pesquisa. Caderno da Professora A, 2019.

A analise do material e o contato com a professora e gestora da escola mostraram que o brincar
esta presente nas atividades das turmas de Educacdo Infantil, porém ndo ha como saber de fato
como as atividades foram desenvolvidas, pois ndo tivemos a oportunidade da observacédo da

pratica pedagogica. Contudo, pudemos identificar a intencionalidade do plano elaborado.
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5.2 O brincar no planejamento das atividades no ano da pandemia

O ano de 2020, em funcdo da gravidade da pandemia e das medidas/resolugdes
pertinentes & educacdo, ja citadas anteriormente, em contexto mundial, nacional e municipal,
definiram a ndo realizacdo presencial das atividades escolares no municipio. De acordo com a
pedagoga da escola, em 2020, no municipio de Humait4, as escolas do campo ficaram sem
atendimento as criancas no periodo de marco (quando se iniciaria o periodo letivo) a outubro.
As atividades reiniciaram de maneira remota, com a entrega de apostilas (atividades impressas)
aos pais das criancas no periodo de 5 de novembro a 30 de dezembro de 2020. Os pais que
moravam proximos a escola, iam, em dias estipulados, buscar 0os materiais; e as criangas que
moravam longe da escola, nas vicinais, recebiam o material em casa, levados pelos professores
pelo transporte escolar. Havia uma escolha de dias para entrega e recolhimento das atividades.

Dessa maneira, foram verificados os planejamentos do Pré | e Pré Il , elaborados pelas
Professoras B e C, e enviados pela pedagoga da Escola Manoel de Oliveira Santos.
Identificamos que esses planos, diferentemente do caderno da Professora A, eram para 30 dias
ou mais. No sentido de buscar a presenca do brincar nos planejamentos das professoras, em um
momento tdo distindo das atividades presenciais, do contato fisico com as criangas, deu-se a
andlise.

Na Figura 13 a seguir, do planejamento da Professora B, no ano de 2020, do Pré I,
destacamos que ela relaciona algumas habilidades compostas na BNCC (BRASIL, 2017), como
0 “expressar” e “comparar”. Contudo, em nenhum momento, percebemos a presenca do brincar

nas atividades propostas.

Figura 13 — Planejamento Pré |
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Fonte: Dados da pesquisa. Planejamento da Professora B, 2020.

No plano, em relagdo aos itens denominados “Escuta, fala”, supomos que as atividades que
eram encaminhadas propunham um didlogo das criangas com os pais no momento da realizacao
das atividades impressas (folhas), bem como a presenca dos recursos tecnoldgicos, como o uso
do celular, computador e aplicativos com a insercdo da internet. Por fim, a avaliacdo descrita
como continua chama atencéo pelo fato de ser remota.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) e o Referencial Curricular Amazonense (AMAZONAS,
2018), € necessario que o professor se preocupe em acrescentar ao seu planejamento o brincar,
pois é um dos requisitos principais para que a crian¢a consiga alcancar habilidades previstas em
sua fase de desenvolvimento. De acordo com a BNCC, um dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento na Educagéo Infantil é:

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. (BRASIL, 2017, p. 39).

No segundo planejamento considerado, da Professora C, do Pré Il também néo
identificamos elementos relacionados ao brincar, aos jogos e as brincadeiras, como mostra a

Figura 14 que segue.
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Figura 14 — Planejamento Pré Il

Fonte: Dados da pesquisa. Planejamento da Professora C, 2020.

Dentro dos componentes curriculares em que a Professora C pensou no planejamento,
foram inseridas atividades relacionadas aos numerais de 1 a 9, por meio de atividades impressas.
Essas atividades impressas foram as Unicas propostas encaminhadas para as criancas. Nao
houve a presenga do brincar, que poderia ser envolvido por meio, por exemplo, da “caca a
objetos, pedrinhas, materiais presentes na natureza, na comunidade” e que representassem esses
numerais, que pudessem ser desenhados pelas criangas, ou até mesmo a contagem das pessoas
da familia e outros mais exemplos simples que envolvem o lidico e o didlogo com as pessoas
que ajudam as criancas nas atividades escolares. Além disso, as criangas poderiam ser
estimuladas a relacionar os conteldos propostos com a sua rotina e por meio do dialogo com as
familias.

O item “avaliacdo” aponta que a participagdo, a aten¢do, o interesse e até mesmo a
criatividade das criancas seriam observadas. Os itens relacionados as atividades propostas
seriam vistos pela professora na devolucdo dos materiais impressos. Compreendemos que a

Unica possibilidade de avaliagdo nas atividades ali descritas seriam se a crianca realizou ou néo
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0 que havia sido solicitado. A atencdo, a participacao, o interesse s poderiam ser avaliados se
o professor pudesse observar o envolvimento das criancas durante sua realizagéo.

Entendemos que, de maneira geral, fomos surpreendidos pela pandemia, tomados por
um contexto nunca pensado ou vivenciado. Entretanto, compreendemos que o planejamento das
aulas/atividades a serem desenvolvidas pelas criancas, de maneira remota, sob a orientacéo de
pais, que muitas vezes ndo séo alfabetizados, e que trabalham, requer muito cuidado e reflexéo
por parte da SEMED, da escola e das professoras. As atividades enviadas precisam, no entanto,
estar relacionadas as dinamicas familiares, promover o didlogo, a aprendizagem que respeite 0s
povos do campo e, principalmente, o direito ao brincar.

Esse contexto demonstra a auséncia do planejamento que refletisse sobre a situagéo que
a pandemia acarretou ao contexto educacional, pois nenhuma escola do campo havia iniciado,
em 2020, o seu ano letivo. As escolas do campo do municipio de Humaita geralmente iniciam
suas aulas ap0s o processo seletivo de contratacao de professores (o0 inicio das aulas no espaco
urbano ocorre no més de fevereiro, porém as escolas do campo dependem da contratacdo de
professores seletivos, pois eles sdo maioria) —, que geralmente atrasa, e, assim, as aulas tém
inicio, em condicGes normais, no més de marco, o0 que iria ocorrer no ano de 2020. Contudo,
muitas escolas ndo haviam se reunido ainda no final de fevereiro de 2020, como faziam em
todos 0s anos na semana pedagogica para pensar as suas a¢des. Pelo que pudemos compreender,
por meio da pesquisa de campo, é que o dialogo entre os setores ndo ocorreu no momento de
preparacdo das atividades a serem encaminhadas durante a pandemia (as apostilas impressas).
Desse modo, os professores ndao foram acolhidos no sentido de formacdo especifica para o
contexto pandémico.

As atividades planejas pela Professora C foram variadas e envolveram folhas impressas
(com atividades de coordenagdo motora, pintura, reconhecimento e escrita de letras e nimeros),
mas sem a proposicdo do brincar. Ademais, compreendemos que a avaliacdo, nesse periodo,
careceu de ser pensada como acompanhamento do trabalho pedagdgico, por meio de maltiplos
registros para que se pudesse pensar 0s avancos das aprendizagens.

Brincar é um processo espontaneo e natural; ele ocorre em todos os espacos, inclusive
no familiar. Entendemos, assim, que as atividades impressas, mesmo que ndo sejam as
adequadas as criancas, era a forma como as professoras pensaram para relacionar o cotidiano
familiar e escolar, em uma tentativa de suprir o contato com a escola. No entanto,
compreendemos que o brincar, no contexto rural, € rico de oportunidades, e muitas atividades
poderiam ter sido pensadas e planejadas, relacionadas ao mundo natural, mesmo que em um

ambiente em que ndo houvesse outras criancas.
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[...] o brincar incluido com seriedade no contexto da educacdo infantil necessita da
valorizacdo da expressdo e socializacdo a partir de concepc¢des de crianca e de
educacdo infantil que devem ser cultivadas desde os cursos de formacdo dos
professores, retomadas pela equipe escolar e apoiadas pela comunidade.
(KISHIMOTO, 2001, p. 244).

Compreendemos que a crianga precisa querer brincar, que € um processo que envolve
estimulos, magia, que envolve a liberdade da brincadeira, da necessidade da escolha
(BROUGERE, 2010). Entretanto, pudemos perceber que as atividades impressas ndo deram a
oportunidade de a crianca escolher se queria brincar ou ndo. O fato é que o brincar ndo foi
contemplado nos planejamentos. Nesse sentido, a seguir, nas consideracdes finais, reafirmamos
0 que vimos por meio da fundamentacdo teodrica: “O brinquedo e¢ o brincar sdo encarados
enguanto movimento de libertacdo da crianca na medida em que possibilitam a crianca
reinventar seu mundo” (BENJAMIN, 1984, p. 120).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi desenvolvido na perspectiva de analisar como o brincar esta presente nos
planejamentos das professoras da Educacdo Infantil de uma escola do campo. Os ultimos
acontecimentos, em ambito mundial, em funcdo da pandemia da COVID-19, afetaram
significativamente os caminhos tracados inicialmente, que envolviam uma observacdo da
pratica das professoras da Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos, localizada na
comunidade Realidade — BR 319 — Km 100, na area rural do municipio de Humaita — Amazonas.

A partir dos objetivos propostos, foram definidos os aspectos tedrico-metodoldgicos que
viessem a contribuir com o estudo. Dessa forma, a pesquisa qualitativa, por meio de um estudo
de caso, com questionario estruturado, dialogos com os gestores, a pedagoga, trés professoras
e a Coordenacdo da Area do Campo da SEMED e analise dos planejamentos disponibilizados,
permeou a pesquisa, ajudando a constru¢édo dos resultados obtidos.

A respeito do primeiro objetivo especifico — Descrever o processo de construcdo da
Educacdo Infantil e da Educacdo do Campo —, os resultados apontam que 0s movimentos
sociais, 0s grupos de pesquisadores, as instituicdes que financiam as pesquisas e 0S processos
de formacdo foram e continuam sendo decisivos para que politicas puablicas sejam
implementadas/efetivadas nos dois contextos. As conquistas adquiridas até o0 momento sdo
resultado de uma trajetdria ardua, e o caminho, hoje, é de incertezas em funcao das politicas
neoliberais que se instalam a todo instante, por meios diversos: legislacdo, materiais impressos,
“vigia” e posturas contrarias a ciéncia e a pesquisa.

Entendemos que a Educacédo Infantil e a Educacdo do Campo possuem caracteristicas,
especificidades, que, juntas, no meio rural, na escola do campo, carecem de respeito e de
cuidado. As politicas publicas que envolvem a Educacdo Infantil e a Educacdo do Campo sdo
essenciais. Assim, resoluc@es e diretrizes precisam ser efetivadas na sua pratica por meio da
disponibilizacdo dos recursos financeiros e da formacao dos profissionais que fazem parte desse
processo.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico — Identificar o brincar nos planejamentos
de ensino das professoras das turmas de Educacdo Infantil da Escola Municipal Manoel de
Oliveira Santos —, apontamos que muitas foram as atividades identificadas nos planejamentos
do ano de 2019 que agregaram o brincar: as brincadeiras, 0s jogos e as atividades ludicas. Ja no
ano de 2020, o brincar ndo foi identificado na proposta escrita. Compreendemos que ainda

ocorre um processo de constru¢do do curriculo escolar da referida escola, pois a proposta
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utilizada ainda é do ano de 2010, escrita com as orienta¢gdes do Referencial Curricular Nacional
para Educacédo Infantil (RCNEI), de 1998. Ademais, elementos importantes sobre o curriculo,
com relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil — DCNEI (2009),
refletem e indicam campos importantes voltados ao brincar na Educagdo Infantil, os quais
podem nao ter sido percebidos durante o caminho. As atividades impressas e mecanicas para a
Educacao Infantil ainda s@o recorrentes em algumas atividades dos planejamentos observados.

A anélise de como o brincar se configura no planejamento das professoras procurou
buscar todos os indicios que remetiam ao contexto lddico, do brincar, dos jogos e das
brincadeiras, relacionadas as atividades, aos componentes curriculares e a forma como essas
atividades poderiam ser desenvolvidas na prética da professora. Identificamos que eles foram
constantes nos planejamentos do ano de 2019. A Professora A, que respondeu ao questionario
estruturado e que esteve com o pesquisador, demonstrou que entende a importancia do brincar,
da utilizacdo da atividade ludica, € bem determinada, sempre inova suas metodologias dentro e
fora da sala de aula. Vale ressaltarmos que a falta de materiais para trabalhar na Educagéo
Infantil ainda é um fator que preocupa a professora e ainda a impede, segundo seu relato, de
realizar outras propostas de trabalho. Existem apenas alguns materiais pedagogicos que foram
enviados pelo MEC, mas, de acordo com a Professora A, ndo é suficiente para desenvolver um
trabalho mais diferenciado com as criangas.

No ano de 2020, ficou clara a auséncia do brincar no planejamento escrito. A anélise
que fizemos inclui o fato de que sdo trés professoras diferentes, trés planejamentos em
momentos distintos. A professora A (2019) trabalhava sozinha com as turmas, e as professoras
B e C elaboraram as atividades em um contexto de pandemia, cuja proposta era de envio de
atividades no formato de apostilas.

Diante da leitura do referencial tedrico relacionado ao brincar e a Educacgéo Infantil nas
escolas do campo e dos achados da pesquisa, entendemos que o brincar € um direito da crianca
em todos o0s espacos, € a escola € o espaco formal de educacgdo da crianca que precisa garantir
que esse direito seja respeitado. Compreendemos, ainda, que o brincar precisa acontecer
somente pelo brincar, sem objetivos relacionados a qualquer contetdo/proposta ou habilidade
a ser desenvolvida. E um momento para a crianca se expressar, criar, imaginar, com ou sem o
uso do brinquedo fisico e sob o olhar do profissional da educacédo. O brincar, sozinha ou com
outras criangas ou adultos, por meio das mais variadas oportunidades que a crianga explora,
desenvolve significados importantes da sua personalidade, da sua autonomia, bem como pode

mostrar situagdes que, ao conversar, desenhar ou perguntar, poderiamos nao saber.
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E necessario que os profissionais da educacdo recebam formacio continuada que
reforcem a importancia do brincar, pois, na maioria das vezes, a crianga ird assimilar o que esta
sendo proposto de forma prazerosa e consistente, sem contar na evolucdo de habilidades, tanto
fisica como intelectual que esses estimulos podem proporcionar.

A Escola Municipal Manoel de Oliveira Santos, situada na comunidade Realidade, possui uma
equipe que se propde ao didlogo, que se preocupa com as criangas e com um espaco fisico que
acolhe a Educacéo Infantil (Pré | — criancgas de 4, e Pré 1l — criancas de 5 anos). Um fator que
chamou atencdo e que requer encaminhamentos € que o curriculo proposto pela escola e pelo
municipio ainda esta sendo reelaborado. Nesse sentido, a reflexdo do curriculo que envolva o
contexto local, a participacdo das familias no espaco escolar envolvendo suas necessidades é
fundamental para a escola do campo. Os planejamentos do ano de 2020, no momento de
pandemia, poderiam unir ainda mais a escola e as criangas no desenvolvimento desse objetivo,
ja que foi uma acdo descrita como obrigatoria no acolhimento das familias e das instituicdes. O
trabalho multisseriado nessa faixa etaria ndo impede que 0s objetivos propostos possam ser
alcancados, porém a dificuldade relatada pela Professora A se encontra na aquisicdo de
materiais, formacdo e na ajuda dentro da sala de aula com uma auxiliar.

Brincar envolve todas as idades. A sociedade contemporanea esta esquecendo-se da
importancia do brincar. E importante, assim, que ela possa ser inserida no contexto escolar de
maneira geral, ndo somente para as turmas de Educacdo Infantil, mas para toda a Educacéo
Bésica. E notavel a relevancia da presenca do brincar com mais frequéncia nas turmas das
criangas pequenas, pois € o inicio de todo o processo educacional.

Por fim, este trabalho apresentou dados voltados a um universo pequeno da Educacéo Infantil
em uma escola do campo. Todavia, sua contribuicdo é de grande valia para os académicos e
professores da regido, pois mostra 0 quanto é importante os profissionais que trabalham com
criancas pequenas na area rural envolver atividades diversificadas garantindo a presenca do

direito ao brincar.
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APENDICE A - Questionario para as professoras da Educacéo Infantil

1 Professora:
1.1 Idade:
1.2 Tempo de
docéncia
1.3 Turma (ou turmas) em que atua (ano):

2 A Educagéo Infantil
2.1 Vocé considera os conteudos previstos nos curriculos escolares para a Educacao Infantil
adequados? Por qué?

2.2 Como vocé aborda esses contetdos em sua sala de aula?

2.3 Vocé considera que a brincadeira infantil possa ser aproveitada na pratica docente como
uma proposta pedagdgica? Justifique.

2.4 Em seu planejamento docente, a brincadeira é especificada como parte integrante do
processo docente-educativo?

2.5 Na sua opinido, como o brincar deve ser introduzido no planejamento docente da Educacao
Infantil para cumprir sua utilidade pedagdgica?

2.6 Existem dificuldades na realizagdo de aulas dinamizadas com brincadeiras? Se a resposta
for sim, quais?

2.7 Em sua percepg¢do, que importancia a brincadeira possui no desenvolvimento do aluno na
Educacéo Infantil?
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2.8 A brincadeira é elemento natural de sua proposta didatico-pedagogica, surge
espontaneamente durante o processo docente-educativo ou possui um momento especial em que
é inserida no contexto das aulas? Se a resposta for positiva a segunda op¢do, como se da tal
processo?

2.9 Como a sua escola recebe a brincadeira no cotidiano da Educacéo Infantil? Ela € estimulada
pelo corpo diretivo?

2.10 Quais as brincadeiras que as criancas mais gostam?

2.11Relate, resumidamente, como os alunos reagem as brincadeiras propostas durante as aulas:

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de P6s-Graduacao
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO EDUCACAO DO
CAMPO: UM OLHAR PARA AS PRATICAS LUDICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Prezada Professora,

Convidamos a senhora para participar, de forma voluntaria e sem remuneracdo, da pesquisa
intitulada EDUCACAO DO CAMPO: UM OLHAR PARA AS PRATICAS LUDICAS NA
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EDUCACAO INFANTIL. A pesquisa sera desenvolvida no Programa de Pds-Graduac&o em Ensino
de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pelo
pesquisador Welton de Araujo Prata, e-mail: weltonprata36@gmail.com; sob orientac¢do da Prof.? Dr.2
Zilda Glaucia Elias Franco, e-mail: zildaglaucia@hotmail.com, com o seguinte endereco institucional:
Rua Vinte e Nove de Agosto, 786 — Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Sdo Pedro, Humaita —
Amazonas — CEP: 69800000, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral : Compreender as possiveis implicacdes das concepcdes
e préaticas das professoras do campo para o desenvolvimento das préaticas ltdicas na Educacdo Infantil e
como objetivos especificos: Identificar as praticas realizadas pelas professoras em turmas da Educacao
Infantil, observar e registrar como séo desenvolvidas as préaticas ludicas nas turmas de Educacao Infantil
e descrever a percepcdo dos professores sobre as atividades ludicas no processo de ensino e
aprendizagem.

Os beneficios esperados com este trabalho: os dados coletados nessa pesquisa indicardo quais
as concepcles e praticas dos professores da escola pesquisada com relagdo ao desenvolvimento das
praticas ludicas e como elas sdo realizadas e poderdo indicar novos caminhos atraves da pesquisa
participativa para a construcdo de referencial que favoreca novos conhecimentos. Esse projeto também
dara visibilidade a escola do campo, as préaticas pedagogicas ludicas e aos professores que atuam na
educacdo em &reas rurais em contextos amazonicos, tendo em vista que ainda sofrem com estereotipos
que descaracterizam e ndo respeitam a cultura e identidade do ser do campo.

Para tentarmos alcangar nossos objetivos, realizaremos observagbes e entrevistas
semiestruturadas (roteiro de entrevista), que serdo gravadas com 2 (dois) professores, 1 (um) gestor
e 1 (uma) pedagoga que atuam na escola Vereador Manoel de Oliveira Santos, localizada na comunidade
Realidade — BR 319 - Km, além da Secretaria Municipal de Educacdo que atuam diretamente com a
escola do campo. Ressaltamos que todo o0 processo da pesquisa de campo terd registro fotogréafico e
audio. O critério de escolha dos participantes Inclusdo: 1) Ser maior de idade; 2) Atuar na educacéo
do campo; 3) Ser professor da Educacdo Infantil; 4) Pertencer a escola Vereador Manoel de Oliveira
Santos, localizada na comunidade Realidade — BR 319 - Km 100. Idade ou sexo ndo serdo critérios de
inclusdo ou exclusdo, uma vez que 0 que nos interessa nessa investigacdo € compreender as possiveis
implicagdes das concepcoes e praticas das professoras do campo para o desenvolvimento das préaticas
ludicas na Educagdo Infantil. E o de exclusdo 1) Professor com menos de um ano de atuagdo; 2)
Professor que ndo esteja exercendo a docéncia no momento da pesquisa ou afastado das atividades por
seis meses ou mais, uma vez que desse modo o professor afastado poderd ndo ter informacdes para
contribuir com os objetivos da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos. Os riscos quanto a esta
pesquisa estdo relacionados & entrevista e as observagdes das aulas. Na entrevista, a senhora podera se
sentir constrangida por uma pergunta e ha possibilidade de alguma dessas perguntas Ihe trazer a memoria
fatos desagradaveis quanto as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual.
Na tentativa de minimizar tais riscos, algumas medidas serdo tomadas: as entrevistas ocorrerdo em um
local reservado e sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo — mesmo com a
publicacdo dos resultados. Na observacgéo das aulas praticas, as criancas poderdo ficar curiosas com a
presenca do pesquisador em sala de aula, se agitarem ou se sentirem timidas. O pesquisador ir4 se
aproximar aos poucos, buscando conhecimentos da cultura local e da rotina das criangas para evitar
constrangimentos adicionais durante a pratica realizada pelo professor regente. Além disso, a realizacdo
desta pesquisa poderd ser suspensa/interrompida sem nenhuma penalizagéo, a seu critério, por
quaisquer motivos ou caso a pesquisa em desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de malestar
dentro da comunidade.

Dessa maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de
sua participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a
assisténcia e a buscar indenizacdo conforme a Resolugdo CNS n° 510, de 2016, capitulo 1V, Art. 19°,
parégrafo 2; logo haverd obrigacdo se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos
especificados em lei, ou quando a atividade normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por
sua natureza, risco para os direitos de outrem, conforme a Cddigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos
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927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar", e Il, "Da Indenizacdo", Titulo IX, "Da
Responsabilidade Civil".

Dessa maneira, 0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacéo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia
e a buscar indenizacdo conforme a Resolucdo CNS no 510, de 2016, capitulo 1V, Art. 19°, paragrafo 2;
logo haveré obrigacdo se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em
lei, ou quando a atividade normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza,
risco para os direitos de outrem, conforme a Cédigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954,
Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar”, e Il, "Da Indenizacdo"”, Titulo IX, "Da Responsabilidade
Civil".

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolucdo 466/12, e atendera as
exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a
privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra constrangimento ou desconforto durante o
desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores suspenderdo a aplicacdo dos
instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe 0 acompanhamento psicoldgico necessario, visando seu
bem-estar. Também poderdo encaminha-la para o Centro de Atengdo Psicossocial (CAPS), do
municipio, estabelecido na Av. Brasil, 983, S&o Francisco, Humaita/AM.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantiré indenizacao aos
participantes (cobertura material), em reparacédo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo
ou a coletividade, sendo o dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, renlincia ao
direito a indenizacéo por dano.

Os valores respectivos a indenizagdo serdo estimados pela instituicdo proponente quando os
mesmos ocorrerem, uma vez que nao ha valores preestabelecidos de acordo com os riscos, uma vez que
ndo hé previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolucdo em tela e nem na
Res. 510/2016, que trata da normatizacéo da pesguisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo
ha definicdo da gradacédo do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para reparacdo de danos que esta pesquisa possa acarretar, sendo
garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim, sera assegurado ao
participante da pesquisa, e caso necessario ao seu acompanhante, ressarcimento, na forma de
compensacdo financeira de despesas decorrentes desta pesquisa. Além disso, essa pesquisa ndo trara
nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento serd realizado pelo pesquisador, uma vez
que as entrevistas serdo realizadas na prépria instituicdo de ensino. Servi¢cos como material para coleta
de dados em campo e todos os demais possiveis gastos serdo todos fornecidos pelo pesquisador em
parceria com a Instituicdo a qual esta vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa - CEP —
que é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicdes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos (Resolucdo n° 466/12 Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas internacionais
(Declaragdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres
Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares). De acordo com estas diretrizes:
“toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser submetida a apreciagdo de um CEP”. As
atribuicdes do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando contribuir para a qualidade das
pesquisas, bem como a valorizacdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento de que sua proposta é
eticamente adequada. Esta misséo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos pesquisadores e
a analise dos projetos encaminhados.

Como participante, vocé ter garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar
quaisquer duvidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, a senhora podera entrar em
contato com o pesquisador responsavel ou podera entrar em contato como o Comité de ética e Pesquisa
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— CEP CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495 — Adrianopolis - Manaus — AM, telefone (92) 3305-1181
RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail: cep.ufam@gmail.com, em horario comercial.

Consentimento Pos- Informacéo

Eu, , fui informada
sobre 0 que o pesquisador Welton de Araujo Prata quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo,
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar
nenhuma remuneracao e que posso sair a qualquer momento da pesquisa. Este documento é emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via para cada um de nés.

Humaitd/AM, de de20

Impressao datiloscépica

Participante da Pesquisa

Welton de Araujo Prata
(Responsavel pela pesquisa)

Prof.2 Dr.2 Zilda Glaucia Elias Franco
(Orientadora da pesquisa)
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TERMO DE ANUENCIA

Considerando as atividades ja desenvolvidas em parceira com a Universidade
Federal do Amazonas - UFAM, autorizamos a Professora Dra. Zilda Glaucia Elias
Franco, docente efetiva do Curso de Pedagogia e do Programa de Poés-Graduacado
em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH pela Universidade Federal do
Amazonas e seu orientando Welton de Araujo Prata, mestrando do PPGECH a
desenvolver atividades de pesquisa por meio dos projetos: “Educacéo Infantil:
politicas e praticas” e “O brincar na Educacéo Infantii do ‘Campo’. As pesquisas,
registradas pela UFAM e autorizadas pelo Comité de Etica em Pesquisa serdo
desenvolvidas nos periodos de julho de 2019 a junho de 2021 nas escolas localizadas
nos territorios urbano e rural, com o intuito de contribuir para ao desenvolvimento da

educacéo neste municipio.

Humaita, 06 junho de 2019.
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬂ

PARECER CONSUEBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O brincar na Educagiio Infantildo Campo
Pesquisador: WELTON DE ARAUJO PRATA

Area Temdtica:

Yersdo: 1

CAAE: 35222920.7 .0000.5020

Instituicdo Proporente: Instituto de Educagdo, Agrcultur e Ambiente-IEAA
Patrocimador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Maimero do Parecer: 4.202.411

Apresentagdo do Projeto:

Resumo: A pesquisa intitulada 'O brincar na Educagdo Infantil do Campao” tem como proposta dentificar
como o brincar & pensado e planepdo pelas professoras da Educagdo Infantil de uma escola docampo no
municipio de Humaitd -AM'. O projeto se justifica pela relevancia dz criar reflexées sobre o brincar e as
praticas lodicas nas turmas de Educagdo Infantil d2 uma escola do campo, situada na BR 319 - Km 100,
sentido Humaitd - Manaus. Para efetivarmos esse estudo optamos pela pesquisa qualttativa, um estudo de
caso, por men de um conjunto dz procedimentos para interligar conhecimento, plangjamento e andlise das
atividades propostas: entrevistas e andlise de plangjamentos. Entende-se que as praticas lodicas
favorecem, d= forma prazerosa, o processo de aprendizagem levando em consideragdo a forma dirigida

pelo professor.

Hipatese: O brincar como forma de expressdo ainda ndo se faz presente nas atividades didrias da escola e
a formagfo a nivel de graduagdo e a formagdo continuada sdo fundamentais para o trabalho das praticas
pedagagicas lodicas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: “Identificar como o brincar & pensado e planegjado peks professoras da Educagdo Infantil
de uma escol do campo no municipio de Huma its - A",

Objetivo Secundirio: - Identificar as concepgées de tedricos sobre o brincar no catidiano escolar; - Verfficar
de que maneirm o brincar pods e & insendo no plangjamento escolar e a wtilizagdo desses

Enderego:  Rua Teresing, 455

Baimo: Adriandpolis CEP: eg0s7070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefore: (9223051181 E-mail: cepufam@gmnail.com

Fagirm 01 do 04
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recursos pels professoras;- Investigar a integragdo e execugdo das brincadziras s praticas metodologicas
de ensino por meio do plk negjamento escolar;

Avaliacéio dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os riscos quanto a essa pesquisa estdo relacionados a5 entrevista e questiond nas. Na entrevista o
senhor (2) poderd se sentir constra ngido por uma pergunta e hd possibilidads de alguma dessas perguntas
Ihe trazer & memoria fatos desagradaveis quanto s dimensées fisica, psiquica, moral, intelectual, sccial,
cultural ou espintual. Na tertativa d= minimizar tais riscos, algumas medidas serdo tomadas: as entrevistas
ocorrerdo em um local reservado e sua dentidade ndo s=2@ divulgada, sendo guardada em sigilo — mesmo
com a publicagdo dos resultados. Além disso, a realizagdo desta pesquisa poderd ser
suspensafinemompida sem nenhuma penalizagdo, a s2ucritSno por quaisquer motivas ou casoa pesquisa
em deserwvolimento gere conflitos efou qualquer tipo d=2 mal-estar dzntro. Dessa maneirm o participants da
pesquisa que vier a sofrer qua lquer tipo d= dano resultante de sua participagdo, previsto ou ndo no Registo
de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indznizagdo conforme a
Resolugdo CNS r° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, pardgrfo 2; logo haver obrigagdo s= de repararo
dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade normalmente
desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, nsco para os direitos dz outrem, corforme a
Cadigo Civil, Lei 10.408, d2 2002, artigos 927 a 954, Capitulos |, "Da Obrigagdo de Indznizar’, e Il, "Da
Indznizagdo’, Titulo 1X, ‘Da Responsabilidade Civil’. Dessa maneira o participante da pesquisa que viera
sofrer qualquer tipo d= dano resultante d2 sua participagdo, previsto ou ndo no Registro d= Consentimento
Liwvre e Esclarecido, tem dieito a assisténcia e a buscar indenizagdo conforme a Reaolugdo CNS no 510, de
2016, capitub IV, Art. 19, pardagrfo 2; logo havers obrgagdo se de reparar o dano, independzntemente d=
culpa, nas casos especificadas em lei, ou quando a atividadz nomalments deservolvida pelo auor do dano
implicar, por sua natureza, risco pam os direitos de outrem, conforme a Cadigo Civil, Lei 10,406, d= 2002,
artigns 927 a 954, Capitubs |, ‘Da Obrigagdo de Indenizar’, e Il, ‘Da Indenizagdo’, Titulo 1X, ‘Da
Responsabilidade Civil".

Beneficios: Os beneficios esperados com este trabalho: os dados coletados nessa pesquisa indicardo quais
as concepges sobre o brincar e o plangjamento dos professores da escola pesquisada com relagdo ao
desenvolvimento das praticas |lodicas podendo indicar novos caminhos para a construgdo de eferencial que
favorega novos conhecimentas. Esse pmjeto também dard visibilidade & escola do campo, ao brincar, as
pritas pedagagicas lodicas e aos professores que atuam na educagdo em dreas rurais em comMextos
amazonicos, tendo em vista que ainda sofrem
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com esteredtipos que descaractenzam e ndo respettam a cuktura e identidads do ser do campo.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
1 versdo
Programa de Pas-Grduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades

Consideragdes solre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Folha de rosto: adequado

Riscos: ade=quado

Beneficins: adequado

Critérios de inclusdo:Adequado
Criténios de exclusdo: Adequado
Cronograma:adequado

Orgamento: adequado

Instrumento de pesquisa: adequado
CV Lattes: adequado

TCLE: adequado

Termo dz anuéncia: Adequado

Recomendagdes:

O pesquisador soments poderd iniciar a coleta de dados (pesquisa d= campa), apas analise e aprovagdo
pelo sistema CEP/CONEP

O pesquisador deve obsarvar as orientaglies da CONEP,de 5/6/2020 sobre as atividades de pesquisas
durante a pandemia.

consultar o oficio 00972020 da PROPE SP/UFAM,que estabekce procedimentas sobre as atividades d=
pesquisas presenciais com seres humanos no pedodo da pandemia e isolamento.Ver pags.2f5 e 3f5,que
mencionam qus as pesquisas com seres humanos dvem ser suspensas durante a pandemia.Readsquar o
cronograma na coleta d= dados presenciais.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Em razdo do exposto, somos de parecer favordvel que o projeto seja considerado APROVADO, pois o
pesquisador cumpriu as determinagdes da Res. 466/2012 e Res. 510.

E o parecer
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Consideragdes Fnais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Qg

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sttuagdo
Informagées Baskcas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 18092020 Aceio
do Projeto ROJETO 1459816, pdf 16:02:10
Pamecer Antenor poEtoanteriordocx 18092020 |WELTON DE Aceito

16:01:04 [ARAUJIO PRATA
Dechmgiode anuznciasemed. pdf 18/09/2020 |WELTON DE Ac=ito
concordincia 15:49:01  [ARAUJO PRATA
TCLE / Termosde |TCLE.docx 18/09/2020 |WELTON DE Aceio
Assentimento f 15:40:49 [ARAUJO PRATA
Justificativa de
Aussncia
Projeto Detalhado/ |PROJETO. pdf 18/09/2020 |WELTON DE Aceito
Brochum 15:40:06 [ARAUJO PRATA
Investigador
Folha d= Rasto folhaderosto. pdf 18/09/2020 |WELTON DE Aceio
15:39:15  [ARAUJO PRATA
Situagio do Parecer:
Apravado

Necessita Apreciacio da CONEP:

N3o

MANAUS, 27 de Setembro d= 2020

Assnado por:

Eliana Maria Pererada Fonseca

{Coordenador )

Enderego:  Rua Teresing, 495

Baimo: Adiancpolis

CEP: pop0s7070

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefore: 9222051181

E-mail: cepufam@gmail.com

Pagirm 4 do 04



