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RESUMO

A tecnologia vem se tornando cada vez mais presente nos diversos segmentos da
sociedade, inclusive no ambiente escolar, embora ainda de forma timida. Assim, a
cultura digital transformou 0 mundo e a maneira como as pessoas interagem nas
relagdes sociais. A questdo educacional, desde seus primordios é submergida em
superacdes de desafios diarios, relacionados a cultura, dimensfes geogréficas e
sociais e a baixa qualidade da infraestrutura escolar brasileira, especialmente na
regido amazoénica. Com o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC’s)
em sala de aula, abismos foram fechados e outros abertos. Nesse contexto, 0 objetivo
desse estudo é compreender as implicacBes do uso das novas tecnologias pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem dos alunos dos Cursos Técnicos
de Nivel Médio na Forma Integrada do IFAM — Campus Manaus Distrito Industrial, no
municipio de Manaus/AM. Para tanto, desenvolveu-se um estudo exploratorio-
descritivo, com abordagem quali-quantitativa, tendo como instrumento de coleta de
dados a observacao do cotidiano do Campus e questionarios online respondidos por
alunos e professores do Instituto, alicercados na pesquisa bibliografica, onde os
resultados apontam que, embora estejam presentes nas instituicdes de ensino, a
implementacdo das TIC's na escola publica ainda enfrenta desafios estruturais,
culturais e tecnolégicos a serem superados. As politicas publicas no Brasil na area de
inclusdo digital, articuladas aos interesses globais, referente aos programas e leis
tiveram seu progresso, embora a execugdo caminhe no sentido oposto,
principalmente devido a reducao de investimentos na educacéo brasileira nos ultimos
anos. Desse modo, entende-se que néo basta ter uma boa infraestrutura tecnologica,
0 que esta longe de se concretizar no Brasil, pois € o fator humano o protagonista na
luta pela reducado das desigualdades tecnolégicas, educacionais e sociais, tendo em
vista que, o0 Iinvestimento em inovacdo e formacdo continuada dos atores
educacionais, pode ser o caminho que nos permitirdo reduzir esses abismos.

Palavras-chave: Educacédo, Tecnologia Educacional, Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao, Politicas Publicas, Praxis Educacional.



ABSTRACT

Technology has become increasingly present in the various segments of society,
including the school environment, although still in a timid way. Thus, digital culture has
transformed the world and the way people interact in social relationships. The
educational issue, since its beginnings, has been submerged in overcoming daily
challenges, related to culture, geographic and social dimensions and the low quality of
the Brazilian school infrastructure, especially in the Amazon region. With the use of
Information and Communication Technologies (ICT's) in the classroom, chasms were
closed and others were opened. In this context, the objective of this study is to
understand the implications of the use of new technologies by teachers in the teaching
and learning process of students of the Technical Courses of Medium Level in the
Integrated Form of the IFAM - Campus Manaus Distrito Industrial, in the city of Manaus
/ AM. To this end, an exploratory-descriptive study was developed, with a qualitative
and quantitative approach, using as a data collection instrument the observation of the
daily life of the Campus and online questionnaires answered by students and
professors of the Institute, based on bibliographic research, where the results point out
that, although they are present in educational institutions, the implementation of ICTs
in public schools still faces structural, cultural and technological challenges to be
overcome. Public policies in Brazil in the area of digital inclusion, linked to global
interests, regarding programs and laws have made progress, although enforcement is
in the opposite direction, mainly due to the reduction in investments in Brazilian
education in recent years. Thus, it is understood that having a good technological
infrastructure is not enough, which is far from being realized in Brazil, as the human
factor is the protagonist in the fight for the reduction of technological, educational and
social inequalities, considering that, investment in innovation and continuing education
of educational actors, may be the path that will allow us to reduce these gaps.

Keywords: Education, Educational Technology, Information and Communication
Technologies Public Policies, Educational Praxis.
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INTRODUCAO

“(...) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua construgéo”.

(PAULO FREIRE, 2003, p. 12)
1.1 ORIGEME MOTIVACAO DO ESTUDO

A educacéao no Brasil vive o dilema de promover a expansao e a qualidade do
ensino no Brasil e ao mesmo tempo gerar indicadores para comités internacionais. O
resultado disso é uma educacéo que parece andar na contramao das expectativas da
sociedade. Essas acdes mostram-se tendenciosas em satisfazer estatisticas que
possam justificar investimentos na educacéo, tentando a qualquer custo promover
resultados imediatos, ao ponto de se perder de vista a qualidade no ensino da
educacao brasileira.

A escola, como forma de compensar esses equivocos na educacao, vive uma
busca continua por solugbes inovadoras com o intuito de nao submergir os
referenciais que regem a dinamica do ensino-aprendizagem, e por consequéncia,
veem o conhecimento como solugao ao desenvolvimento humano e a manutengao da
democracia brasileira.

Segundo Guevara (2008), a solucdo para a educacao pode estar em fechar a
imensa brecha entre o conhecimento formal curricular e 0 mundo onde cada pessoa
se desenvolve. O mesmo autor também ressalta que a dificuldade central em inserir
um conhecimento local no curriculo e nas atividades escolares esta em inserir na
escola um conhecimento local que os professores ainda ndo possuem. Assim,
contradizendo os padrdes curriculares que ndo atendem a heterogeneidade cultural
da maioria dos povos, como se ja nao bastasse a transcendéncia cultural vivida por
eles ao longo da historia, a partir da colonizacao do Brasil pelos europeus.

Para Linhares (2011, p. 33), o processo de formacdo em regime de
interculturalidade, que por si mesmo, se desdobram nas concepcdes praticas de
ensino e aprendizagem e, entre tantas outras, ndo pode declinar de sua permanente
inclusdo. Nesse contexto, ha muito ainda a se fazer para melhorar a qualidade da
educacdo do Estado, para que ela possa promover um desenvolvimento local,
alinhando-o a valorizacao cultural, bem como, a modernizacdo da pratica pedagogica
do educador por meio da adocdo as novas tecnologias. O que para Farias (2006),
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tornam-se urgente, pois as linguagens produzidas pelas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, bem como as visdes de mundo que se tem ndo sejam excluidas da
escola, sob pena de perder a conexao e compreenséao da realidade social, tendo em
vista que, como se |&€ em Catapan (2001, p. 39), “(...) € preciso desenvolver
competéncias para interferir numa realidade em estado de imprevisibilidade. Esse € o
grande desafio de qual os esquemas mentais, constituidos para outro ritmo, ndo dao
conta’.

Dessa forma, as inovacdes tecnolégicas e o0s novos paradigmas
desencadeiam a necessidade de se incorporar o uso de ferramentas tecnoldgicas no
processo de formagcdo humana. Vale ressaltar que as inovacdes estdo em todos 0s
campos da sociedade e tém reflexo direto na vida das pessoas, e principalmente, em
sua formacao académica e profissional.

Isso significa que, a escola, como um dos espac¢os mais privilegiados de
discussao, producédo e construcdo do conhecimento, deve oportunizar aos seus
profissionais e estudantes o uso das ferramentas tecnoldgicas disponiveis no
ambiente escolar, visando dinamizar e intensificar o processo de ensino e
aprendizagem. E a atuacdo docente devera impactar na formula¢cdo de um novo fazer
pedagdgico, promovendo a formulagdo de novas metodologias, que os conduzirdo na
formacéao de individuo (discente), possibilitando-o ser mais critico sobre sua realidade,
e ao mesmo tempo, alinhando-o a nova realidade de um mundo globalizado, em que
as fronteiras e as relacdes interpessoais ja ndo possuem barreiras.

Nesse pressuposto, este trabalho é resultado de uma pesquisa realizada no
Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Manaus
Distrito Industrial, no Municipio de Manaus/AM, gue investigou sobre o uso das novas
tecnologias como praxis docente, nos anos de 2019 e 2020, tendo em vista que essas
tecnologias se revelam como uma importante e fundamental ferramenta para a
promocdo de uma educacgdo de qualidade e uma vida mais igualitaria ao cidadéo,
principalmente, em um momento tdo peculiar que vivenciamos apdés a pandemia
causada pela Covid-19.

A palavra trabalho tem varios significados na linguagem cotidiana. Mesmo que
pareca compreensivel como uma das formas elementares de acdo dos seres
humanos, o seu conteudo oscila. Em alguns momentos, trabalho designa a operacao
humana de transformacé&o da matéria natural em objeto de cultura, em outros, trabalho

vem carregado de significacdo emocional, quando lembra dor, fadiga, suor, suplicio.
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Em relacdo ao seu papel, no aspecto individual, o trabalho tem como sentido
poder permitir ao ser humano expandir suas energias, desenvolver sua criatividade e
realizar suas potencialidades. Socialmente, o trabalho tem como objetivos a
manutenc¢do da vida, o desenvolvimento da sociedade e também oferecer dignidade
ao homem.

Sendo assim, os motivos que levaram a escolha do tema foram os
acontecimentos que marcaram a trajetoria de vida desta aprendiz, na busca pela
formacdo pessoal e profissional, principalmente, pelo grande interesse pelas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s), por ser um universo que me
desperta paixdes pelo seu desbravamento.

Para se compreender melhor as razées que me fizeram percorrer esse universo
de conhecimento é preciso saber um pouco da vida pessoal desta que vos fala. Meu
segundo emprego foi no cargo de Fiscal de Limpeza, quando fui empossada no cargo
pela Prefeitura Municipal de Tabatinga, no interior do Estado do Amazonas, em maio
de 2004. Dois anos se passaram e descobri que o trabalho exposto a poeira, chuva,
sol e demais fendmenos naturais causam-me grandes transtornos a saude e por isso
fui remanejada para a Secretaria Municipal de Educacéo (Semed), em marco de 2006,
onde passei a trabalhar como Assistente Administrativa.

A partir desse instante, comecei a entender 0os mecanismos e a importancia
dos trabalhos desse setor. Nesse momento percebi que era isso que buscara, havia
me encontrado finalmente. Lidar com pessoas que trabalham diretamente com a
‘educacgao” causou-me grande satisfacdo. No entanto, umas das principais atividades
que eu desenvolvia era a transcricdo manual de Atas Finais do ano letivo das escolas
municipais para os livros de registros gerais. Passava quase 0 ano inteiro para
transcrever as atas das 62 escolas rurais do municipio.

No ano de 2009 ocorreu um fato inusitado que marcou a histéria da minha vida
profissional e pessoal: fui incumbida de redigir (digitar) os documentos (atas, mapas
de notas, boletins, certificados, dentre outros) que eram repassados as escolas.
Parece uma tarefa simples, mas para quem nao sabia nada de informatica era uma
missdo quase impossivel. Foi a partir de entdo que comecou minha corrida para
aprender como manusear as tecnologias digitais. O primeiro passo foi matricular-me
em um curso Informatica Basica com duracdo de 45 dias, pois o tempo ndo era um

fator que me favorecia nesse momento.
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No mesmo ano iniciei o curso de Letras, com habiltacdo em Lingua
Portuguesa. A exigéncia de ser um “educador de estudantes diversos” significa que o
professor precisa saber lidar com os alunos de diferentes repertorios, uma vez que ha
diferencgas socioculturais, emocionais e intelectuais entre eles. Sendo assim, relembro
gue o primeiro ano foi dificil. Tudo era novidade e muito diferente da visao do ensino
basico.

O curso de licenciatura possibilitou-me o contato direto com a sala de aula
através dos estagios, que foi muito significativo para minha formacéao profissional, na
medida em que fui obtendo contato com os educandos, a rotina escolar, os trabalhos
académicos, as pesquisas cientificas, as tarefas em geral. Pude compreender que o
aprendizado é muito mais eficaz quando é adquirido por meio da experiéncia,
confrontando-se teoria e pratica. Assim, iniciou-se a minha corrida para aprender
cada vez mais sobre 0 mundo da informatica. Hoje, com formacé&o técnica na area,
trabalho no manuseio de diferentes sistemas educacionais e pretendo me aperfeicoar
muito mais nesse campo de conhecimento, mas sempre voltado para o ambiente
educacional.

Atualmente, torna-se necessario compreender os desafios dos professores
para incorporar as ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem,
na busca de formac&o continuada, bem como os mecanismos de troca e parcerias
guanto a utilizacdo destas tecnologias no processo de formacgéo do cidadéo, para que
se torne capaz de atuar nessa sociedade de constantes transformacdes.

Neste contexto, esse estudo teve a intencdo de desenvolver um diagndstico
sobre 0 modo como 0s recursos tecnoldgicos sao utilizados no processo de ensino e
aprendizagem. Vale ressaltar que, com o cenario critico e de incertezas ocasionados
pela disseminacdo da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), em varias partes
do planeta, essa temética nos parece favoravel a atuarmos proativamente, no sentido
de apontar ou indicar possiveis tecnologias educacionais a serem melhor exploradas

como metodologia pedagdgica.
1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA
O objetivo geral deste estudo visou compreender as implicagbes do uso das

novas tecnologias pelos professores no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada do IFAM — Campus
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Manaus Distrito Industrial, no municipio de Manaus/AM. Para tanto, adotou-se como
objetivos especificos: verificar como se constituiu a trajetéria histérica do processo de
ensino por meio do uso das novas tecnologias; analisar as correlagdes entre o uso
das novas tecnologias e as politicas publicas educacionais; e inferir sobre o uso de
metodologias utilizadas em sala de aula a partir do uso das novas tecnologias no que

se refere aos desafios do ensino e aprendizagem na educacéo profissional.

1.3 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa selecionada teve como embasamento epistemoldgico a sociologia
compreensiva, delineada por Max Weber, que consiste na compreensdo e
interpretacdo da acao social. “Para Weber, a agdo social pressupde uma relagéao
social entendida como a possibilidade previsivel de que determinados individuos
adotem determinado comportamento” (TRAGTENBERG, 2001, p. 35).

Desse modo, para compreender a realidade, Weber criou o0 método “tipo
ideal” - sentido logico - que faz a comparacdo da realidade com um instrumento

(modelo) puramente abstrato. Assim,

o tipo ideal é um quadro simplificado e esquematizado de objeto da
pesquisa com o qual a observacgéo sistematica do real — captado pela
pesquisa cujos procedimentos utilizam indiferentemente ou
sucessivamente ou mesmo concorrentemente, métodos ditos
qualitativos ou quantitativos — deve ser confrontado (PAUGAM, 2015,
p. 240-241).

Isso significa que o arcabouco tedrico-metodolégico weberiano busca
compreender o sentido da acdo pautado no comportamento do individuo. Nessa

perspectiva, concordamos com Gongalves ao citar Weber quando afirma que:

(...) os conceitos coletivos sé podem ser compreendidos
sociologicamente a partir das relacdes estabelecidas pelas condutas
individuais (...). “Compreender significa, pois, em todos estes casos
compreensdo direta empirica do significado de um dado ato,
compreensdo explicativa compreensao interpretativa de: a) casos
concretos individuais, como por exemplo, na analise histdrica; b) casos
médios, isto &, estimativas aproximadas, como na analise sociolégica
de massa; c) um tipo de construcdo cientificamente formulado de
ocorréncia frequente” (WEBER, 2002 apud GONCALVES, 2015, p.
120)

Na perspectiva da sociologia compreensiva entende-se que ha a necessidade
de o pesquisador estabelecer e elaborar critérios que lhe direcionara a estudos
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recorrentes e similares que lhe permitam identificar, explorar e avaliar o
comportamento dos sujeitos.

Seguindo essas primicias do ponto de vista da explanacdo metodolégica da
pesquisa, esclarecem Prodanov e Freitas (2013) que a metodologia se constitui na
sistematizacdo para a solucdo de problemas ou inferéncias sobre determinada
situacdo, tal como ocorre nesse estudo.

Dessa forma, a efetivacdo da pesquisa demanda do pesquisador “a aplicagao
de procedimentos e técnicas que devem ser observados para construcdo do
conhecimento, com o propdésito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos
ambitos da sociedade” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 14).

Ao buscar entender os aspectos praticos da metodologia, para Kauark,
Manhdes e Medeiros (2010, p. 53): “a metodologia é a explicagdo minuciosa,
detalhada, rigorosa e exata de toda ac¢do desenvolvida no método (caminho) do
trabalho de pesquisa”. Assim sendo, estabeleceu-se para esse estudo os seguintes

procedimentos metodoldgicos:

1.3.1 Formade Abordagem

Quanto a abordagem adotada, foi empregado o método qualitativo com apoio
do quantitativo (quali-quantitativa ou mista), uma vez que para responder aos objetivos
propostos, fez-se necessario a pesquisa qualitativa, de modo a explorar as
caracteristicas dos individuos e cenarios que nédo podem ser facilmente descritos
numericamente.

A opcdo inicial da abordagem qualitativa € justificada, tendo em vista que essa
metodologia, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70) é utilizada quando “a pesquisa
tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e o objeto de estudo em questdo”. Do ponto de vista de Neto (2017),
a pesquisa qualitativa busca responder questdes muito especificas e pormenorizadas
e, a0 mesmo tempo, orienta o pesquisador a atentar-se com um nivel da realidade
gue néo pode ser mensurado e quantificado.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa tem como base os significados, motivos,
aspiracdes, procedimentos, valores, atitudes, regulamentagcbes e outras

caracteristicas subjetivas préoprias do ser humano e do ambiente social que é
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explicado pelas relagbes, processos ou fendbmenos e ndo podem ser reduzidas a
variaveis numericas.

A pesquisa quantitativa, por outro lado, proporcionou a possiblidade de
representacdo estatistica e/ou numérica de dados e situagbes na qual houve a
necessidade de se externar informacdes relevantes a fim de se estabelecer a relagao
entre as variaveis analisadas, entendendo por meio da amostra a populacdo
estudada, explorando caracteristicas e situacées em que dados numéricos podem ser
obtidos (PRODANOV; FREITAS, 2013).

1.3.2 Quanto a Natureza

O estudo ora desenvolvido é de natureza aplicada, uma vez que essa
metodologia, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), “objetiva gerar conhecimentos
para aplicacao pratica dirigidos a solucao de problemas especificos. Envolve verdades
e interesses locais”. Isso deve-se ao fato de que os conhecimentos aqui gerados
podem servir de apoio ou nortear de futuras pesquisas no campo educacional,
relacionadas ao universo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo,
principalmente, no o atual cendrio que estamos enfrentando com a pandemia da
COVID-19.

1.3.3 Quanto aos Objetivos

Em relacdo aos obijetivos, trata-se de um estudo exploratorio-descritivo por
constituir ferramenta de identificacdo das caracteristicas do objeto de estudo,
considerando que, “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
Enquanto as descritivas tém como objetivo primordial descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis (GIL, 2008, p. 27 e 28).
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1.3.4 Localizacdo Geografica da Pesquisa

O presente trabalho constitui-se em uma pesquisa de campo que se
desenvolveu no IFAM — Campus Manaus Distrito Industrial, pertencente ao quadro da
Rede Federal de Educagao Profissional do Brasil, localizado a Avenida Governador
Danilo Areosa, n® 1672, no Bairro Distrito Industrial, municipio de Manaus/AM.

Manaus, capital do Estado do Amazonas, situa-se na regido norte do Brasil, é
a cidade mais populosa e de maior destaque da sub-regido mesorregido do Centro
Amazonense, pertencente a regido Metropolitana de Manaus (ver figura 1), situada a

margem esquerda do Rio Negro; e possui o principal nucleo financeiro, corporativo e
mercantil da Regiao Norte do Brasil.

Figura 1 — Localizacéo da area de estudo

‘Mapa de Localizag4o de Manaus
REGIADO METROPOLITANA DE MANAUS
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de Manaus
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G - Manaus

7 - Carolro da Varzon
8 - Manacapuru
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ESCALA

Fonte: CPRM: Servico Geoldgico do Brasil (2019).

Limita-se com o Municipio de Presidente Figueiredo, ao Norte; com os
Municipios do Careiro e Iranduba, ao Sul; com os Municipios de Rio Preto da Eva e
Itacoatiara, ao Leste; e com o Municipio de Novo Airdo, ao Oeste. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (2018), possui uma area territorial de
11.401,092 km? e uma populacdo estimada em 2.145.444 pessoas, com uma
densidade demogréfica de 191,5 habitantes por km2 no territorio do municipio.
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1.3.5 Caracterizagcdo do Local de Estudo

O Campus Manaus Distrito Industrial (CMDI) € um dos 15 campi do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). Foi criado por meio
da Portaria Ministerial n® 067, de 06 de fevereiro 1987, com o nome de Unidade de
Ensino Descentralizada de Manaus (UNED) e autorizado a funcionar através da
Portaria n® 1.241, de 27 de agosto 1992.

Por meio do Decreto Presidencial de 26 de marco de 2001, tornou-se Centro
Federal de Educacdo Tecnologica do Amazonas (CEFET), em decorréncia da
transformacdo institucional da Escola Técnica Federal do Amazonas prevista na Lei
n° 8.948, de 08 dezembro de 1994. Através da Portaria Ministerial n® 04 de 06 de
janeiro de 2009, pela qual criou-se o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas, passou a denominar-se Campus Manaus Distrito Industrial

(figura 2).

Figura 2 - Identificacdo do l6cus do estudo
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FZ)te: Google Earth, 2020.

Atualmente o campus oferta os cursos de nivel superior de Tecnologia em
Eletrénica  Industrial, Logistica, = Mecatrénica Industrial, Sistemas de
Telecomunicag0des; e Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacgéao. Cursos

técnicos de nivel médio na forma subsequente em Eletronica e Automacéo; na forma



20

integrada em Eletrénica e Mecatrbnica e na modalidade Educacdo de Jovens e

Adultos, o curso técnico em Logistica.

1.3.6 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

Para o desenvolvimento desta tarefa foram realizados os procedimentos de
pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de pesquisas em bases de dados online,
como SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Capes - Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, além de outras fontes de encontradas
em entidades e/ou organismos nacionais e internacionais. O estudo base constituiu-
se, principalmente, de livros, artigos, dissertagdes e teses que sirvam de base tedrica
para sustentar os resultados da pesquisa.

Em um segundo momento foram buscados dados primarios in loco, através de
questionarios sobre o processo de ensino e aprendizagem, a fim de se estabelecer
um esclarecimento sobre a problematica em enfoque para que pudessem responder
aos objetivos propostos neste trabalho.

Para tanto, foi realizado um levantamento de como se dao as acdes docentes
em sala de aula, onde constatou-se a afinidade dos professores com as novas

tecnologias e as implicagdes provocadas pelo seu uso ao processo educativo.

1.3.7 Estruturacédo dos Capitulos

O trabalho esta dividido em trés secdes, cada qual com um foco. No primeiro
topico desenvolveu-se uma contextualizacdo do processo de tecnificacdo da
educacéao, a partir das inter-relagdes entre os processos evolutivos das tecnologias e
de como essas tecnologias influenciaram as metodologias de ensino e aprendizagem,
como forma de atender as diretivas estabelecidas no primeiro objetivo especifico, com
a ideia de verificar como se constituiu a trajetoria historica do processo de ensino a
partir do uso das novas tecnologias.

As politicas de investimentos em tecnologias educacionais no Brasil é o foco
da secdo Il, na qual se estabeleceu um retrospecto socio-histérico da legislacao
educacional, onde se destacam o0s principais projetos e programas desenvolvidos no
decorrer dos ultimos 40 anos, elaborado como forma de analisar as correlacdes entre

politicas publicas educacionais e 0 uso das novas tecnologias em sala de aula.
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A terceira secdo demonstra os resultados da pesquisa de campo realizada, na
gual se expdem os resultados e discussbes sobre o uso das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, fatos esses que séo debatidos a luz da literatura

de autores que retratam a temética.
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SECAO | - PROCESSO DE TECNIFICACAO DA EDUCACAO

O presente estudo trata sobre as politicas e os desafios para implementar as
novas tecnologias como praxis educacionais. Neste primeiro momento, discutiremos
a dindmica do processo de introdugao da tecnologia na educacgéo formal a partir dos
desdobramentos da politica de globalizagdo das superpoténcias mundiais. Para tanto,
apresentaremos um esbog¢o sobre o desenvolvimento tecnolégico com corte
epistemoldgico a partir das mudangas que assinalaram a sociedade do século XVIII
até o momento atual.

Para compreender a amplitude das pesquisas que vém sendo realizadas
sobre a tematica no territério brasileiro, foi feito um levantamento sobre os estudos
catalogados com assuntos relacionados as “novas tecnologias na educacgao”, a partir
de consulta aos bancos de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbées (BDTD).

As impressdes desse esbogo demonstram que o objeto de estudo desta
investigacado € gerador de tema de diversas pesquisas, com aproximadamente 10
teses e 154 dissertagbes publicadas nas duas ultimas décadas. Isso significa que a
tematica desta dissertacdo tem sido uma abordagem de muitas preocupagdes por
qguem se dedica ao assunto em questao.

Os trabalhos relacionados as politicas de inclusao digital destacam-se em
Farias (2006), com a tese “Racionalidade capitalista e novas tecnologias na educagéao
brasileira”, que buscou desvendar algumas questdes relativas ao discurso da
institucionalizagdo, implementagcdo e operacionalizacdo do Proinfo nas escolas;
Santos (2009), ao retratar “As novas tecnologias em projetos interdisciplinares na
escola publica: um estudo a luz da teoria da atividade”, com o intuito de investigar
como os professores de uma escola publica conduziam os projetos interdisciplinares
com o uso das Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (NTICs);
Medeiros (2010), em sua tese fala sobre “As Politicas Publicas de Inclusao Digital do
Governo Lula (2003-2009): uma analise de programas e leis”, com a finalidade de
analisar as politicas implementadas pela administracdo do ex-presidente Luis Inacio
Lula da Silva na area de inclusao digital com base nos programas e leis criados ao
longo de suas duas administracbes; Noébrega (2015), ao dissertar sobre os
“Dispositivos Tecnoldgicos nas Escolas como Politica Educacional: uma analise a

partir do Programa Aluno Conectado”, objetivou investigar como as recentes iniciativas
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governamentais de inser¢cao de dispositivos tecnoldgicos nas escolas se articulam
com as tecnologias das politicas presentes no atual modelo de gestdo educacional,
Rodrigues (2019), com a abordagem sobre “Avaliagdo de politicas publicas de
educacdo: uma analise da eficacia do programa nacional de tecnologia educacional
(PROINFO) no Municipio de Gurupi-TO”, analisou a eficacia do Proinfo no que
concerne a inclusao digital e ao apoio pedagdgico em escolas do ensino fundamental.

A nivel de exemplo dos estudos relacionados a aplicagdo das novas
tecnologias a educacao formal, vale destacar Magalhdes (2004), com a tese intitulada
“Metodologia para Integragdo de Novas Tecnologias Metodologias na Formagao de
Professores”, com o objetivo de apresentar uma visao geral do que tem sido feito na
area; Silva (2016) escreve sobre a “Literatura e jogos digitais: perspectivas e reflexdes
acerca do uso de novas tecnologias na educagéao basica”; Flores (2017), ao retratar a
“Tecnologia para a aprendizagem: mudancgas nas praticas pedagogicas com o uso dos
recursos tecnologicos”, buscou compreender como estdo as praticas pedagogicas
com o uso de tecnologias, refletindo sobre as condi¢des proporcionadas pelas escolas
e na atuacao de professores na dimensao de formacgao dos estudantes para atuar em
uma sociedades mais plural, além de desvelar indicios de inovacgao nessas praticas;
Machado (2018) debate o assunto de sua dissertagdo “Fazendo o semipresencial e
sonhando com o ensino hibrido na graduagao, a voz dos estudantes: uma analise
comparativa de modelos pedagdgicos nos cenarios publico e privado”, na tentativa de
promover a discussao e a implementagao do ensino hibrido, uma realidade nos dias
atuais; dentre outros.

A tecnificagdo no processo educacional ndo se refere apenas ao uso da
tecnologia em uma area de conhecimento especifica, mas tem um valor holistico do
uso dessa ferramenta para transformar o processo de ensinar e aprender, buscar
solugbes e promover um maior desenvolvimento pessoal e coletivo. Enquanto a
tecnificacdo esta em pleno andamento em paises asiaticos, com destaque para a
China, Indonésia, Singapura e Japao, paises emergentes como o Brasil estdo apenas
comecando esse processo. Vale ressaltar que os pontos mais discutidos nas
pesquisas falam sobre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s),
Educacédo a Distancia e Formagao de Professores.

Relatorios do Banco Mundial ressaltam a necessidade de se reduzir os
abismos sociais e tecnoldgicos, visando a uma nova realidade em varios campos do

conhecimento, em especial no educacional. Essa nova realidade demandara agbes
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em infraestrutura, na capacitacdo de professores e alunos. Além de mudancas
radicais na escola e de metodologias no processo ensino e aprendizagem (BUENO,
2020).

Assim sendo, destacam-se neste item o contexto da introdu¢cdo das novas
tecnologias a educacgdo; as referéncias mundiais das tecnologias educacionais; a
relacdo existente entre educacdo e tecnologia; as configuragbes sociais
desencadeadas pelo avango das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagao, que
findam refletindo diretamente no campo educacional; e suas implicagdes nas relagcoes
de trabalho, especialmente, na formacado de professores, tendo em vista que, na

sociedade atual, movida pela cultura digital, os jovens séo os atores protagonistas.

1.1 ASPECTOS HISTORICOS E CONTEXTUAIS DAS TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO

No decorrer da histéria da humanidade diversas ferramentas surgiram e
passaram a fazer parte do processo de desenvolvimento de técnicas para viabilizar a
sobrevivéncia humana e facilitar a vida em sociedade.

Do ponto de vista historico do uso de tecnologias, faz-se um paralelo aos
recursos tecnologicos da época da pré-histéria, assim ao expressar seus
pensamentos nas cavernas, o homem primitivo utilizava os recursos naturais como
metodologia de transmiss&do de conhecimento. (LIMA; CAMILLO, 2015).

Infere-se que os recursos adotados pelo homem primitivo tém similaridade
com o0s recursos educacionais e pedagodgicos atualmente utilizados, assim os
gravetos usados para pintar sdo similares ao giz e ao pincel, enquanto que o quadro
pode ser comparado as paredes das cavernas e a sala de aula a prépria caverna.

Estudos de Burg, Fronza e Silva (2013) destacam que o que diferencia a
Pré-Histéria da Histéria refere-se a capacidade do homem primitivo em se comunicar
por meio de cbdigos, o que proporcionou a evolugao do processo de transmisséo de
conhecimento por meio da escrita cuneiforme, até chegar ao alfabeto fonético. Assim,

(...) nas culturas agrafas da Pré-Historia a educagédo dos jovens ocorria
por meio da imitacdo, a familia era o centro da educacao das criancas,
0 Unico meio de transmissdo de conhecimento aos descendentes.

Como ndo havia escrita, esses ensinamentos ocorriam por tradi¢céo
oral (LEANDRO; FROM, 2016. p.3).

Na antiguidade, o processo de ensino e aprendizagem ganhou grande

impulso, principalmente no que se refere a matematica a partir da criagao do abaco.
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Esse foi um importante “instrumento utilizado pelos povos primitivos para auxiliar na
contagem, considerado assim o primeiro computador”. (BRITO; PURIFICACAO, 2015,
p. 59).

Se levarmos em conta o contexto escolar especificamente, nossos ancestrais
ja utilizavam tecnologias para se comunicarem e transmitirem informacgdes, tal como
ocorriam nos desenhos e figuras da pré-histéria ou mesmo nos artefatos de argilas
com letras cuneiformes dos sumérios (BIZELLI, 2013).

No entanto, autores como Ribeiro, Chagas e Pinto (2007) ressaltam que a
invengcdo da imprensa por Gutemberg, no século XVI, constitui-se um marco da
invencao tecnologica. Menegais, Fagundes e Sauer (2014) consideram nao uma
invengdo, mas uma inovagao, uma vez que a invengao da escrita permitiu uma
comunicagao comum entre nossos ancestrais. Em relagdo ao processo evolutivo da
imprensa, pode-se inferir que:

As tabuinhas de argila dos caldeus, os papiros egipcios, o papel e a
prensa de Gutemberg representam etapas evolutivas do processo de
escrita. A diminuicdo do tamanho do livro, a invencdo do cédex sdo
momentos de aperfeicoamento, adequacédo do objeto ao uso e
manuseio humano e nesse sentido contribuem também para uma

maior disseminagdo e popularizagdo do material impresso (VIDAL;
MAIA, 2011, p. 29).

Ao nos debrucarmos na identificacdo dos primordios do uso de novas
tecnologias digitais no processo educacional e seu uso na escola, esses sao citadas
por Freitas (2006) como imprecisa, porém contextualizadas com as novas tendéncias
mercadoldgicas, principalmente a partir do fortalecimento do capitalismo e da
globalizagéo, tendo em vista que,

Na verdade, a presenca da tecnologia na escola remonta a criacdo da
propria escola. No entanto, a partir da segunda metade do século XX,
seu uso foi vinculado a uma viséo tecnicista, instrumental, uma vez que
equipamentos concebidos para tarefas alheias ao campo educacional
migravam para o ambiente escolar com propésitos de uso para

substituir tarefas que historicamente cabiam ao professor (VIDAL;
MAIA, 2011, p. 28)

Do ponto de vista etimoldgico, a palavra “tecnologia” tem sua origem no grego
antigo. Vem de “techne”, que significa técnica, junto a “logos”, que pode ser
interpretado como argumento, razdo ou discussdo. Ou seja, tecnologia é todo o
conjunto de conhecimentos, razdes em torno de algo e/ou maneiras de alterar o

mundo de forma pratica, com o objetivo de satisfazer as necessidades humanas.
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Como o termo “logia” também pode ser entendido como “ciéncia”, a palavra também
significa o estudo do ato de transformar, de modificar (CUPANI, 2016).

Vale ressaltar, no entanto, que a invencdo ou a inovacdo nao
necessariamente determina o fim de seu antecessor, em analogia com as atuais
tecnologias, os livros (obra impressa), o radio, a televisdo, dentre outros, continuam
coexistindo e adaptando-se a outras tecnologias. Nesse sentindo, cabe refletir sobre
as alteracdes que as tecnologias trazem no processo de ensino e aprendizagem.

Em um contexto atual, torna-se evidente que,

existe una nueva configuracién del conocimiento, que de algin modo
afecta la vida de muchos, tal vez de todos (los préximos y los lejanos),
existe una nueva forma de inteligencia colectiva que transforma el
conocimiento y la produccion del conocimiento, y existen opciones de
arquitecturas de participacion que, por un lado, generan formas de
inclusién no calculadas y, por otro, brechas impensadas. Son los
procesos que caracterizan lo que podriamos denominar la era digital y
sus formas de conocimiento. Modos de conocer em su mayoria no
previstos por los analistas mas especializados! (LAMARRA, 2013, p.
17).

A partir desse pensamento, elaborou-se uma linha do tempo com as principais

tecnologias utilizadas na educacéo (figura 3).

Figura 3 - Linha do tempo das tecnologias na educacéo
4.000 A.C. - Criacao da escrita

Foi somente na antiga Mesopotamia que a escrita foi
elaborada e criada. Por volta de 4.000 a.C., 0os sumerios
desenvolveram a escrita cuneiforme. Usavam placas de
barro, onde cunhavam esta escrita. Muito do que
sabemos hoje sobre este periodo da histéria, devemos
as placas de argila com registros cotidianos,
administrativos, econdmicos e politicos da época.

1 Existe uma nova configuragéo de conhecimento, que de alguma forma afeta a vida de muitos, talvez
todos (proximos e distantes), existe uma nova forma de inteligéncia coletiva que transforma
conhecimento e producado de conhecimento, e ha op¢bes para arquiteturas participativas que, por por
um lado, geram formas de inclusdo ndo calculadas e, por outro, lacunas impensaveis. Eles sdo os
processos que eles caracterizam o que poderiamos chamar de era digital e suas formas de
conhecimento. Maneiras de conhecer a maioria deles néo prevista pelos analistas mais especializados.
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500 A.C. - Abaco

Instrumento mecéanico de origem chinesa criado no
século V a.C. Assim, ele é considerado o “primeiro
computador”, uma espécie de calculadora que realizava
operacoOes algébricas.

105 - Invencao do papel

4 O papel foi inventado no ano 105 pelo chinés Cai

« | Lun. Para produzi-lo, era feita uma massa com
8 fibras de arvores e trapos de tecidos cozidos e
esmagados. Em seguida, a espalhavam sobre
um tipo de peneira (feita com bambu e um pano
esticado) e deixavam secar ao sol. Por mais de
600 anos, somente os chineses sabiam como
fabrica-lo.

Uma dessas invengfes que provocaram uma verdadeira
revolucdo no terreno da escrita e da leitura foi a
imprensa, isto €, a maquina de impressao tipografica
inventada pelo aleméao Johann Gutenberg no século XV.

No século XVII, o mateméatico escocés John
Napier foi um dos responsaveis pela invencao
da "régua de célculo". Trata-se do primeiro
. instrumento analdgico de contagem capaz de
efetuar calculos logaritmos. Essa invencéao foi
considerada a méae das calculadoras modernas.
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1728 - Curso por correspondéncia

2N 22 F <A 074 Nacidade de Boston — EUA, um professor de
NI IND - D] ’}/p/j@ taquigrafia (técnica para escrever a mao de
e SR ar BV VS, v nfl 7> forma rapida, usando cédigos e abreviacdes)
RPN D Zo>J] J;D‘///'De-/,b_/l divulgou por meio do jornal local um curso
T - 7 que possibilitava o ingresso de alunos de
- 7 7 < qualquer lugar do pais. A metodologia usada
;T 5 por Caleb Phillips nesse momento era o
7 Wil envio semanal de materiais didaticos pelo
correio.

1800 - Lousa

escolar a ardoésia. Conhecida como “pedra”,

‘laje” ou ‘lousa”, a ardosia surgiu numa
época em que Se queria ensinar aos pobres
e, pode-se acrescentar, coincidiu com a
chegada dos "meninos” & escola. Com a
utilizacdo das arddsias, as ‘criancas das
escolas infantis podem faciimente encosta-
las aos joelhos e ndao correm o inconveniente
de chegar em casa com a roupa e 0s dedos

chelos de tinta”.

No Brasil, o quadro-negro surge nas escolas brasileiras de instrugao
elementar, entre o final da década de 20 e o inicio da década de 30 no século
XIX, como um material escolar absorvido pelo método do ensino mutuo sua
disseminacdo em todas as escolas brasileiras deu-se somente no século XX,
tornando-se uma tecnologia indispensavel para os professores (BARRA, 2013).

1842 - Invencao da Televisao

O interesse de se criar o aparelho
televisor ja pode ser encontrado
desde o século XIX. Nesta época,
grandes conceitos desenvolvidos na
matematica, na fisica e na quimica
foram os precursores fundamentais
da tecnologia utilizada na criacao dos
aparelhos de TV. No ano de 1842,
Alexander Bain conseguiu executar
um projeto de envio telegrafico de
uma imagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Essas tecnologias destacam-se mais recentemente e contextualizadas nos
fazem recordar os retroprojetores, a televisdo e o videocassete que trazem consigo a
fusdo da escrita com a questao audiovisual. Com a evolucéo tecnologica e a utilizac&o
da eletricidade como fonte de energia, incentivou-se a criacdo de equipamentos que
tiveram, na década de 1970, outro salto tecnoldégico com a miniaturizacdo dos
componentes, iniciado pelo transistor (BEVORT; BELLONI, 2010).

Isso permitiu o desenvolvimento da Tecnologia Digital (TD) que refletiu nas
invencdes mais modernas nova evolugdo do processo de miniaturizagcdo e o
fortalecimento da massificacio do consumo (caracteristico do capitalismo)
impulsionando a fabricacdo de equipamentos cada vez mais sofisticados e que
agregam outras invencgdes ou tecnologias.

Um exemplo prético é o aparelho celular, que tem sua histéria associada a
inventos que foram utilizados na Segunda Guerra. Segundo Floss, (2010, p. 20) “a
idealizadora do aparelho celular € a austriaca Hedwig Kiesler (1913 - 2000)”. Afirma
ainda o autor que Kiesler, juntamente com seu marido, 0 austriaco nazista Friedrich
Mandl, um conhecido fabricante de armas, mudaram-se para os Estados Unidos
durante a Segunda Guerra Mundial,

sob a presséo dos esforcos de guerra, ao tomar conhecimento que
mensagens teleguiadas da Marinha Americana haviam sido
interceptadas por inimigos, Hedy Lamaar, nome artistico de Kiesler,
criou um sistema de canais que permitia a comunicacdo entre duas

pessoas sem interrupcao ou risco de interceptacdo, principio basico
até hoje existente nos celulares (BRAGA, 2016, p.10).

Essa tecnologia associada a internet, aos poucos, foi agregando outras
tecnologias que culminaram na criagdo dos smartphones. Iniciado com a calculadora,
esses dispositivos foram incorporando tecnologias como o acesso a radios digitais e
conteudos de midias. Desse momento para a aplicabilidade no cotidiano das pessoas
foi questao de pouco tempo, uma vez que se popularizou com a criacao de aplicativos
e das redes sociais. Dessa forma, através de seus conteudos e da facil possibilidade
de armazenamento de dados trouxe novas e mais variadas formas de aprendizado,
embora, em muitas escolas essa ferramenta seja considerada um viléao.

Enfim, desde os primeiros inventos, essas tecnologias de alguma maneira,
foram aos poucos, quando possivel, se incorporando ao dia a dia da escola, como é
0 caso da internet, utilizada como recurso pedagogico importante para a eficacia do
processo de ensino e aprendizagem.



30

1.2 CONTEXTO DE UMA NOVA ORDEM TECNOLOGICA INTERNACIONAL

No século XVIII, a partir da revolucao industrial que teve inicio na Inglaterra,
com a substituicdo do trabalho artesanal pelo assalariado e com o0 uso das maquinas,
ressignificou-se o0 modo como as pessoas passaram a interagir entre si e com 0
mundo, principalmente, devido ao modo de producéo capitalista.

Nesse periodo, conforme o pensamento de Silva (2018), inicia-se a
propagacédo de ideias em larga escala por meio da imprensa periodica, de livros e
panfletos e emerge uma nova percepc¢ao de homem-individuo e um novo conceito do
Estado e de economia. Surge uma sociedade moderna cada vez mais participativa e
inspirada no principio-valor da liberdade.

O conceito de modernizacéo refere-se a um conjunto de processos
cumulativos e de reforco mutuo: a formacao de capital e mobilizacao
de recursos; ao desenvolvimento das forgas produtivas e ao aumento
da produtividade do trabalho; ao estabelecimento do poder politico
centralizado e a formacao de identidades nacionais; & expansédo dos
direitos de participac@o politica, das formas urbanas de vida e da

formacédo escolar formal e, a secularizacdo de valores e normas
(HABERMAS, 2002 apud PEREIRA; JESUS, 2010, p.33).

Desse modo, as intensas e profundas transformacdes incorridas no processo
de producdo marcaram a substituicdo da energia humana pela energia motriz, como
hidraulica, edlica, e, principalmente, a vapor, através da transposicdo da oficina
artesanal (manufatura) para a fabril (maquinofatura) consolidando a existéncia de
duas classes sociais distintas: a “burguesia”, proprietaria e exploradora dos meios de
producgao; e o “proletariado”, trabalhador juridicamente “livre”, vendedor de sua forca
de trabalho.

Para a transmissao e a reproduc¢do dos valores do modo burgués de
vida desenvolve-se, junto com a politica econdmica do capitalismo,
uma economia politica da cultura em geral e da educacdo em
particular. Essa economia politica € que estd na base da politica
cultural e educacional, a partir da qual se realizam as atividades

voltadas a ‘conquista das mentes’ e para as quais a tecnificagao da
educacéo é percebida como necessaria (EVANGELISTA, 1997, p. 46).

Dessa forma, o modo de producéo capitalista foi difundido em todas as esferas
da vida humana e alterou significativamente o cotidiano das pessoas. A ideologia
burguesa disseminou ideias e valores como instrumento de dominacdo da classe
subalterna que caracterizou o desenvolvimento cultural, social, politico, econémico e

cientifico da sociedade moderna.
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A disputa pelo poder e pela conquista de mercado econémico desencadeou
uma série de acontecimentos na Europa que envolveram as grandes poténcias
mundiais, que se organizaram em duas aliancas opostas: a primeira, formada pela
Triplice Entente - Reino Unido, Franca e RUssia - e a segunda, composta pela Triplice
Alianca - Alemanha, Austria-Hungria e Italia.

Esse processo culminou na Primeira Guerra Mundial (1914-1918), que foi “(...)
um conflito tecnoldgico industrial em grande escala que desenvolveu e testou a
utilizacdo de armas novas, como tanques, avides e submarinos e a arma quimica
como a primeira arma de destruicdo macica”, (DAEHNHARDT, 2014, p. 80) e que
marcou historicamente o avanco da tecnologia.

Para se compreender melhor o objeto de estudo, vale destacar que:

o termo tecnologia vem do grego techné (arte, oficio) e logos (estudo
de) e referia-se a fixacdo dos termos técnicos, designando os
utensilios, as maquinas, suas partes e as operacdes dos oficios.
Estariamos perante uma tecnologia descritiva e enumerativa que
apesar do auxilio que prestou na conquista da natureza, propiciando
processos desmitoldgicos, de racionalizacdo da economia e avangos
da ciéncia em geral, foi desconsiderada em importancia e prestigio
social durante muitos milénios em favor do saber intelectual. O
movimento mais significativo da transformacdo do pensamento
técnico, afastando-se do carater descritivo para se comprometer com
a experimentacéo, a verificagcdo e a comprovacao de dados e teorias,
dar-se nos primoérdios do sec. XVIII através do estreitamento entre os

praticos (saber técnico) e os tedricos (saber intelectual) (BLANCO;
SILVA, 1993, p. 37-38).

Assim, a tecnologia passa a ser considerada como a aplicacdo de
conhecimentos cientificos na resolugcéo de problemas, e torna-se sindnimo de ciéncia
aplicada. Ou seja, para que um corpo de conhecimento possa ser considerado
tecnologia é necessaria a exigéncia de dois requisitos: a) ser compativel com a ciéncia
e estar controlado pelo método cientifico; b) ser utilizado para controlar, transformar e
criar coisas, processos naturais ou sociais (BUNGE, 1976 apud BLANCO e SILVA,
1993).

Nesse pressuposto, o termo tecnologia foi difundido na Europa depois da
Segunda Guerra Mundial, com a mesma acepc¢ao que nos paises anglo-saxdes de
onde provinha, para designar “conjunto de técnicas modernas e de cunho cientifico,
em oposi¢ao as praticas realizadas pelos artesées” (SIGAUT, 1996 apud GRINSPUN,
2009, p. 24).

E nesse contexto que surgiu a informética que conhecemos hoje, que faz parte

do nosso dia a dia e que se tornou uma ferramenta fundamental para a sociedade
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moderna. De acordo com Cerqueira (2004, p. 13), o termo informatica “(...) é a juncéo
das palavras ‘informagao’ e ‘automatica’, que emergiram com 0s progressos
realizados no dominio dos computadores que estiveram na base do desenvolvimento
desta nova ciéncia que se denomina Cibernética?”.

A trajetéria evolutiva da informética tem um vinculo forte com as
possibilidades educacionais decorrentes da consolidacdo da internet, alguns desses

marcos podem ser visualizados na figura 4.

Figura 4 - Processo evolutivo da Internet
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Fonte: Bacich; Neto; Trevisani, 2015.

Blanco e Silva (1993) salientam que a unido dos termos “técnico” e “intelectual”
€ uma das caracteristicas essenciais da sociedade moderna. A partir de entdo, a
tecnologia estuda de forma profunda, como encontrar os meios de atingir um objetivo

final com base em principios verdadeiros e experiéncia comprovada. Isto €, em um

2(...) seria uma evolugdo na forma de representagdo do conhecimento porque permitiria estender o saber ao dominio
da mente, antes tido como incognoscivel através do método cientifico (MASARO, 2010, p. 24).
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mundo cada vez mais digital, a tecnologia serve como uma ferramenta incrivelmente
poderosa para educar e moldar as mentes jovens. A educacao digital serve para
instruir os alunos através de multimidia (video, graficos e audio), em vez de usar a
modalidade tradicional presencial, principalmente nesse periodo de pandemia da
COVID-19.

Apesar de nédo ter escolas de tijolo e argamassa, os professores ainda tém sido
capazes de ensinar as criancas, desde o ABC até as diferentes partes de um girassol
ou a simulacao de funcionamento de engrenagens mecanicas, devido ao tratamento
automético da informacao por meio de processos e equipamentos adequados, embora
nao seja uma tarefa facil.

Os primeiros computadores e as primeiras redes de comunicagéo (...) foram
desenvolvidas inicialmente para uso exclusivo das for¢cas armadas norte-
americanas. Gragas a uma reacdo da contracultura do Vale do Silicio, nos
EUA, os computadores pessoais ganharam o mercado e depois de um curto
espaco de tempo, se comparado com todo nosso progresso humano-
tecnoldgico, popularizaram-se. O acesso ao conhecimento foi ficando cada
vez mais facil e comunicagéo entre as pessoas, por mais remotas que sejam
as distancias, tornou-se possivel. A informatica ganhava, e continua
ganhando cada vez mais espaco. Diferentes ramos, como a Medicina, a

Arqueologia, a Biologia, entre tantas outras, sédo continuamente beneficiados
pelas novas inovaces computacionais (VERASZTO, 2004, p 204).

O computador é um dos principais instrumentos que revolucionam o modo
COMO as pessoas se comunicam e a maneira pela qual o homem passou a lidar com
0 mundo do trabalho, tendo em vista que a informacao deixou de ser um processo
local e passou a se configurar em ambito global, principalmente, com o uso da internet.
Ao passar dos anos, reconfigurou-se o tempo e o espaco, dinamizando a pratica
social, na qual a presenca fisica ja ndo € essencial para que haja uma relacdo de
interacdo, o que desencadeou um novo tipo de sociabilidade.

Kenski (2007, p. 22) destaca que “(...) o surgimento de um novo tipo de
sociedade tecnoldgica é determinado principalmente pelos avancos das tecnologias
digitais de comunicacéo e informacédo e pela microeletrénica”. Segundo a autora,
essas novas tecnologias, quando difundidas socialmente, alteram as qualificacbes
profissionais e o cotidiano das pessoas, a maneira como elas trabalham, informam-se
e se comunicaram em uma ordem global e sistémica.

Os resultados comuns séo evidentes, pois € notéria a euforia gigantesca que
marca a historicidade humana, gerada por um processo que antemao parece se tornar

irreversivel. Diante do conforto e facilidades provocados pela globalizagcédo, os
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individuos tomam posse do poder advindo pelo consumismo, em que prevalece a lei
da selva — s6 os mais fortes sobrevivem. Nesse sentido,
(...) falar de globalizagdo remete para um conjunto de transformagdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais que se fazem sentir a nivel mundial.

Nas suas formas mais visiveis, estas transformagdes estédo frequentemente
associadas a inovacgfes tecnoldgicas (CAMPOS; CANAVEZES, 2007. p. 16).

Entretanto, apesar de tantos avancos tecnoldgicos que assinalaram o inicio do
século XXI, ainda ndo se descobriu a férmula que pudesse minimizar os problemas
enfrentados pelo mundo, principalmente, nos paises em desenvolvimento, pois para
Perrin (1996) apud Grinspun (2009, p, 27), apesar da ampla discussao da tecnologia,
envolvendo conceito, finalidade, processo e como se apresenta, ainda ha um
verdadeiro déficit em matéria de reflexdo pedagdgica, historica e filosofica sobre as
técnicas.

Segundo Nascimento (2012, p. 94), “a sociedade que se mostra empenhada
em garantir que todos os seus membros sejam iguais e livres, busca o ideario que a
Democracia pode significar a liberdade de mercado e ao mesmo tempo a liberdade
de desenvolvimento de capacidades individuais”. Portanto, a complexidade dos

desafios a construcdo democratica é ampla.

1.3 REFERENCIAS MUNDIAIS DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A Segunda Guerra Mundial, ocorrida na primeira metade do XX (1939-1945),
foi 0 maior e mais abrangente conflito bélico da histéria da humanidade, causando
aproximadamente mais de sessenta milhbes de mortes. Teve 0 envolvimento da
maioria das nac6es do mundo, inclusive o Brasil, e contou com o debate acirrado das
grandes poténcias mundiais, divididas em dois blocos: de um lado, o grupo do Eixo -
Alemanha, Italia e Japéo - e do outro, os paises Aliados - Reino Unido, Franca, Uniao
Soviética e Estados Unidos.

Apobs o fim dos conflitos, muitas regides da Europa ficaram devastadas e a
economia dos paises envolvidos foi prejudicada. Com o intuito de solucionar os
problemas econGmicos e sociais e disseminar a paz e o estado de bem-estar dos
povos em escala mundial, foram implementados, no contexto do liberalismo, acordos
e cooperacbes, com a ideia de que educando os individuos se corrigiriam as

distorcdes da sociedade, conforme enfatiza Evangelista (1997). Nesse sentido, a
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educacéo seria 0 caminho mais curto para a construgdo do “mundo livre” capaz de
promover a paz mundial.

Diante dessa problematica e na tentativa de reconstrucdo da economia
mundial, apos o periodo de pds-guerra, torna-se necessaria a democratizacao social
através da “institucionalizacdo de canais para o atendimento das reivindicacdes
basicas das nacdes, que, de maneira consentida ou ndo, se alinham a um dos dois
polos do conflto (capitalismo e socialismo), encoberto pela suposta
supranacionalidade” de uma estrutura internacional “integrada a organismos que
atendem aos campos da politica social, cultural e econdmica, além de instituicbes
especificamente financeiras” (EVANGELISTA, 1997, p. 25).

Ressalta-se que os Estados Unidos tiveram papel importante para a
recuperacao econémica do continente europeu, uma vez que além de nao ter sofrido
grande perda, sua economia havia crescido com a ajuda dos aliados.

Milani (2014, p. 31), salienta que,

muitas das visfes politicas que nortearam o pensamento e as préaticas
no campo da cooperagdo internacional para o desenvolvimento
surgiram bem antes de 1945, a exemplo dos programas pontuais de
ajuda humanitaria do governo dos Estados Unidos, dos projetos de
assisténcia técnica e do apoio ao desenvolvimento das col6nias pelas
metropoles europeias. No entanto, a institucionalizacdo da cooperagéo
internacional para o desenvolvimento (CID), por meio da emergéncia
de normas, discursos, préaticas, agendas e comportamentos de atores

definidos de maneira mais organizada, regular e previsivel, iniciou-se
no contexto do final da Segunda Guerra Mundial.

A luz do que foi exposto, séo criadas uma grande quantidade de organizagbes
para dar apoio a recriacdo do sistema econdmico mundial. Entre essas agéncias
internacionais destaca-se o Fundo Monetario Internacional (FMI). Do ponto de vista
socioeconOGmico:

O FMI, o Banco Mundial e os bancos regionais (Banco Africano de
Desenvolvimento, Banco Asiatico de Desenvolvimento, Banco
Interamericano de Desenvolvimento) sdo os mais ferventes adeptos

dessas reformas fundadas nos imperativos financeiros (CARNOY,
2002, p. 62).

Outro fator impactante na politica de ajuda aos paises necessitados foi a
implementacéo, em 1945, da Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU) que passou a
operar antes mesmo de sua oficializacdo, apds a assinatura da Carta das Nacdes
Unidas na Conferéncia de S&o Francisco e que substituiu a antiga Liga das Nacoes,

criada apos a Primeira Guerra Mundial, com a mesma finalidade de unir os povos,
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mas que fracassou. Por essa razdo, a partir de uma Conferéncia organizada em
Londres, de 1 a 16 de novembro de 1945, com 44 delegacdes de diferentes paises foi
criada a Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), através da assinatura de uma carta, por 37 dos paises participantes da
referida conferencia, que entrou em vigor em 4 de novembro de 1946, apos ratificagéo
por 20 paises signatarios, com objetivos de contribuir
(...) @ paz e a segurancga, promovendo a colaboragdo entre as nagGes
por meio da educacgdo, ciéncia e cultura, com o fim de alcancar o
respeito universal, a justica, o cumprimento da lei, assegurar os direitos
humanos e as liberdades fundamentais em todos os povos do mundo

sem distingdo de raga, sexo, linguagem ou religido (THOMSON, 1949
apud EVANGELISTA, 1997, p. 25-26).

Isso significa que no momento em que se regulamenta a Unesco, intensifica-
se as ac¢des relacionadas a “conquista das mentes” para a defesa da paz, através da
politica internacional do chamado “mundo livre”, a partir da década de 1960, na visdo
da autora.

Na concepcao de Evangelista (1999), nos primeiros anos de atuacdo, a
Unesco contabilizava os sucessos e fracassos de seus projetos modernizantes na
area de “educacdo de base”, inicialmente denominada “fundo comum da
humanidade”, que deu origem aos conceitos de alfabetizacdo funcional e educacéao
permanente, ambos se desdobraram distintamente em educacéo formal e ndo-formal
e que aprimorou a no¢ao de educacado como técnica social em suas relagbes com a
sociedade, o0 que torna evidente o papel fundamental deste organismo no
desenvolvimento da cultura mundial.

Outras agéncias também séo criadas e a estrutura da ONU, como o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), em 1959; e a Associacéo Internacional de
Desenvolvimento, em 1960, com a finalidade de transferir recursos dos paises ricos
para os paises pobres, mas ndo se deve descartar a hipétese de que a verdadeira
intencéo era coibir a expansdo do socialismo na Ameérica Latina, como ocorreu em
Cuba.

Corroborando com o pensamento de Evangelista quando diz que o Brasil,
como a maioria dos paises que recebeu ajuda dos paises desenvolvidos, foi forcado
a aperfeicoar o processo educativo, Carnoy (2002, p. 62), ressalta que “o impacto da
mundializacdo obrigou os paises a reformar seus sistemas educativos”. Isso evidencia

gue o aspecto cultural é um elemento fundamental na concretizacdo da tarefa de
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conquistar as mentes dos povos, tendo em vista que, acordos bilaterais e multilaterais,
programas e missdes sdo operacionalizados sob a coordenacdo de organizacdes
tidas como supranacionais, mas que se realizam a partir de um espirito maniqueista®
gue divide o mundo entre os poderes ocidental e oriental; democratico e totalitario.

Dessa forma, o Conselho Econdmico e Social da ONU ganhou papel de
destaque na atuacdo regional, com o0os seus programas: Fundo da ONU para as
Criancas (Unicef) e o Programa da ONU para o Desenvolvimento. Segundo
Evangelista, a Unesco cuida da difusdo da cultura em parceria com o “Conselho
Interamericano de Cultura (CIC) e o Conselho Interamericano de Estudos Econémicos
Sociais (CIES), ambos integrantes da estrutura da Organizacdo dos Estados Unidos,
criada em 1948 (1997, p. 27). Com isso, nota-se que a principal intencédo desses
mecanismos € a difusdo do capitalismo e o interesse econémico internacional das
duas superpoténcias EUA e URSS no periodo da Guerra Fria* (1947-1991).

1.3.1 Interfaces da ajuda externa ao Brasil

Com o avanco da tecnologia, 0 mundo passou a interagir de forma mais
sistémica e tornou-se mais globalizado, atingindo os lugares mais longinquos. No
entanto, o preco que muitos paises pagaram por essa mundializacdo foi bastante alto,
principalmente, daqueles chamados “paises subdesenvolvidos”, a exemplo, o Brasil.

Os investimentos estrangeiros estiveram presentes no Brasil em forma de “(..)
ajuda ou cooperagdo ao ‘desenvolvimento’ econdmico-social e educacional’
(EVANGELISTA, 1997, p. 13). Segundo essa autora, das principais organizacfes
internacionais criadas para esses fins, destacou-se o Instituto de Solidariedade
Internacional (ISI), da Fundacéo Konrad (FKA), da Republica Federal da Alemanha,
devido sua grande contribuicdo para a moderniza¢do educacional da América Latina,
através do Projeto Brasileiro e Latino Americano de Teleducacéo.

A internacionalizacado das politicas educacionais € um movimento inserido no

contexto da globalizacdo, em que agéncias internacionais multilaterais formularam

3“0 maniqueismo é uma forma de pensar simplista em que o mundo € visto como que dividido em dois:
0 do bem e o do mal. A simplificacédo é uma forma primaria do pensamento que reduz os fenédmenos
humanos a uma relacéo de causa e efeito, certo e errado, isso ou aquilo, é ou ndo é”. (LIMA, 2001, p.
2).

4 Tens&o politica, econdmica e ideoldgica entre Estados Unidos da América (EUA) e a Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), ap0s a segunda Guerra Mundial, que ficou assim conhecido
por ndo haver um conflito concreto entre essas duas super potencias mundiais.
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recomendacfes sobre politicas publicas, principalmente, nas areas da saude e
educacéao, para paises em “desenvolvimento” do chamado “terceiro mundo”.

A ajuda internacional em forma de acordos de cooperacao garantia subsidio
financeiro e suporte técnico para modernizacdo desses paises, em troca de
‘pequenas regalias”.

As origens da cooperacdo internacional para o desenvolvimento (CID)
remontam a um mundo do pos-Guerra composto pelos paises ocidentais
capitalistas, os paises do bloco comunista, e um conjunto de paises que ficou
conhecido como terceiro mundo, muitos dos quais ainda se encontravam em
um contexto de descolonizacdo e dependiam de assisténcia externa para
sustentar suas economias e a construcdo de suas instituicdes nacionais. A
partir dos anos 1960, os paises-membros do Comité de Assisténcia ao
Desenvolvimento (CAD), da Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) — cujas origens remontam a CID na
forma do Plano Marshall —, passaram a ser conhecidos como doadores
tradicionais, conquanto os paises do chamado terceiro mundo — ele mesmo

um grupamento altamente heterogéneo — eram identificados como
recipiendarios (SOUZA, 2014, p.11).

Segundo Evangelista (1997), em 1949, apds o acordo que transformou a
Alemanha em quatro zonas de influéncia — dos Estados Unidos, da Inglaterra, da
Franca e da Unido Soviética — ocorre o bloqueio de Berlim decorrente da unificagdo
gue cria uma zona ocidental da Alemanha formada pela Inglaterra, EUA e Franca. Tal
fato resultou na criacdo de dois Estados Aleméaes: Republica Democratica Alema e
Republica Federal Alemd, respectivamente a URSS e os EUA, desencadeando um
aprofundamento no conflito entre essas duas nacbes e iSSO provoca uma nova
organizacéao das sociedades que acabam se alinhando a um desses polos.

A autora também destaca que a cooperacgéao internacional tinha como meta,
no periodo de pds-guerra, a recuperacao e modernizagao das sociedades, na qual se
inclui o movimento de tecnificagcdo da educacdo. Como os EUA né&o sofreram
destruicdo de seus territorios durante a guerra, e, portanto, possuiam vantagens em
relacdo aos Estados ocidentais, na possibilidade de investir na construcdo da
economia mundial, se valeram disso para firmar sua dominagdo econémica e ou
ideoldgica na expansédo do capital norte americano.

Segundo Garcia (2006, p. 10), “as politicas educacionais postas em
andamento na América Latina estao ressonantes com a estratégia mundial organizada
pelos paises mais ricos”. Nesse pressuposto, o0 governo brasileiro recebeu
financiamento norte-americano para um vasto programa de reequipamento dos

setores de infraestrutura.
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Evangelista (1997) relata que, no ano 1948, constituiu-se no Brasil, uma
comissao mista brasileiro-americana, denominada Missdo Abbink durante o governo
Dutra, para analisar as prioridades no financiamento do programa de reestruturacao
dos setores de infraestrutura da economia brasileira. No entanto, os estudos apontam
resisténcias da sociedade brasileira a ingeréncia de técnicos estrangeiros nos
negdbcios internos do pais. Desse modo, os acordos de estabelecimento do Ponto 1V®
s6 foram homologados em 1959. A partir de estdo, concretiza-se a ajuda norte-
americana instalando-se aqui “o Escritério do Ponto IV, com o qual se fundam as
bases institucionais da modernizacdo da sociedade brasileira em suas diversas
dimensdes” (p. 68), que se situa nos desdobramentos da Doutrina Truman, nome
dado a politica externa implantada durante o governo Truman, nos EUA, enunciada
em 1947.

Na visédo de Espinola (2008), as instituicdes internacionais tém em comum a
finalidade de integracdo e cooperacdo entre os Estados, na tentativa de
governabilidade e de coesdo para com os subalternos, através de sistema de
interdependéncia e cooperacao entre as nacdes. Embora soberanos, os Estados
estdo sujeitos a ldgica sistematica das relagdes internacionais, que privilegia a
manutencdo politica e econdmica do mercado e reduz sua autonomia. O que
demonstra que, apesar de a adesado ou exclusdo fosse ato de vontade unilateral, ndo
aderir ao programa de ajuda pode significar rentncia a ganhos econdémicos e
influéncia politica ou até mesmo o isolamento.

Partindo dessa premissa, entende-se que a autonomia nas decisdes estatais
nao é afetada. No entanto, frente a logica da interdependéncia e da mundializacédo da
economia, estes Estados ndo possuem tantas alternativas e terdo que agir conforme
as possibilidades de se obter resultados financeiros positivos ou até mesmo nao
sofrerem perdas. Contudo, devido a diversos acontecimentos historicos sociais que
marcaram a década de 1960, desencadeou-se uma crise de consciéncia nacional,
pela qual a populacdo estudantil se rebela contra as estruturas da politica mundial,
onde a histéria da humanidade € constituida pela oposicdo entre dominacdo e
serviddo. Trata-se, pois, de uma contestacdo politica, cultural, ética e estética que,

transcendendo o capitalismo e o socialismo estende-se as sociedades industriais.

SPrograma de cooperacéo técnica internacional entre os Estados Unidos e os paises latino-americanos
proposto pelo presidente norte-americano Harry Truman em seu discurso de posse, em janeiro de 1949.
Recebeu esse nome por ser o quarto ponto do discurso presidencial (ABREU, 1963).
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Assim sendo, a solucdo para a crise educacional é a modernizacdo da
educacado utilizando-se os recursos advindos do progresso. Para tanto, torna-se
necessario incorporar

novos curriculos, novos métodos e recursos humanos qualificados,
capazes de, a partir de teorias cientificas, planejar e organizar
sistematicamente o conjunto de meios, métodos e técnicas que elevem

a educacdo a altura do século e do que a sociedade dela exige
(EVANGELISTA, 1997, p. 58-60).

Nesse contexto, perante os principais programas de ajuda a América Latina e
ao Brasil, entra em cena o Projeto Brasileiro e Latino Americano de Teleducacéao
através da Fundacao Konrad Adenauer (FKA) que visava a tecnificagdo da educacao,
tendo em vista que, “ndo é possivel o desenvolvimento sem educacgao, area na qual
0 uso adequado de meios de comunicacao coletiva, sobretudo do radio e da televisao,
oferece uma solug&o a uma série de problemas”. (IBIDEM, p. 71-72).

Ressalta-se, ainda, a importancia da utilizacdo do “sistema de multimeios” —
uso da tecnologia e dos meios de comunicacdo — que combinados ao radio e a

televisdo resultard no aumento da qualidade do ensino.

1.4 DIFERENTES TERMINOLOGIAS NO PERCURSO DA EVOLUCAO
TECNOLOGICA: TIC’'S, NTIC'S E TDIC'S

O receio as mudancas € intrinseco ao carater humano, pois 0 novo
desencadeia na maioria das pessoas sensacdes de temor. Mas, para outras, a cada
descoberta ou grande invencao, cria-se uma nova forma de perpetuar a espécie
humana. Foi assim que surgiu a comunicagéo, o fogo, a roda a escrita e muitos outros
adventos tecnolégicos que marcaram a historia da humanidade.

A partir dos anos 1990, com a difusdo do computador e da rede de Internet,
houve uma verdadeira revolucdo no processo de interacdo social, gracas as
mudancas tecnoldgicas, assinaladas pelas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TIC’s).

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC — podem ser
entendidas como o0s meios que interferem nos processos
informacionais e comunicativos das pessoas. S80 0S recursos
tecnoldgicos integrados entre si, que proporcionam, por meio das

funcbBes de hardware, software e telecomunicagBes, a automacédo e
comunicacao dos processos de uma sociedade (COSTA, 2016, p. 31).
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Mendes (2008, p.1) define Tecnologia da Informagcdo e Comunicagdo como
“(...) um conjunto de recursos tecnologicos que, se estiverem integrados entre si, pode
proporcionar a comunicacdo de varios processos nhas atividades profissionais,
inclusive no ensino e na pesquisa cientifica (...)”. O que evidencia a relevancia das
TIC’s para a sociedade contemporanea.

Vale frisar que a presenca das tecnologas na sociedade atual € uma realidade
em constante mutacao, tendo em vista que, as inovacgdes tecnologicas se alteram em
uma velocidade descomunal e, portanto, novos termos e ideias surgem a todo
momento. Dessa forma, ha, atualmente, outras nomenclaturas para retratar a
evolucdo das TIC'S, como por exemplos, Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (NTIC’s) e Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagao (TDIC’s).

O avanco das novas tecnologias “(...) alcangado pelas areas da eletronica,
telecomunicacdo e informatica, abrangem o computador, com seus recursos de
hipertexto, multimidia e hipermidia, a televisdo a cabo e por satélite, o CD-ROM, as
tele e videoconferéncias” (OLIVEIRA, 2001 apud SIMOES, 2002, p. 38).

Assim, da mesma forma como as maquinas amenizaram o esfor¢o fisico do
homem, o computador veio para suprir a necessidade humana de realizar célculos
complexos de forma rapida e precisa, reconfigurando a dimensédo de espaco e tempo.
As transformacgdes sociais estao diretamente ligadas a evolucéo tecnoldgica, onde o
computador tem papel de destaque.

O advento da escrita foi capaz de reinventar 0 modo como as pessoas se
relacionam e se comunicam entre si e com o mundo. Na mesma linha de raciocinio,
alinhado a internet, a linguagem dos computadores modificou radicalmente a
realidade da sociedade atual, possibilitando a comunicacéo face a face entre pessoas
gue estao fisicamente distantes.

Na visdo de Kenski (2007, p. 15),

as convergéncias das tecnologias de informac¢éo e comunicacao para
a configuracdo de uma nova tecnologia, a digital, provocou mudancas
radicais. Por meio das tecnologias digitais é possivel representar e
processar qualquer tipo de informagéao. Nos ambientes digitais relinem-
se a computacao (a informética e suas aplicacdes), as comunicagdes
(transmissdo e recepcéo de dados, imagens, sons, etc.) e 0os mais
diversos tipos, formas e suportes em que estdo disponiveis os
conteudos (livros, filmes, fotos, masicas e textos). E possivel articular

telefones celulares, computadores, televisores, satélites, etc. e, por
eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de informacéo.
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Sendo assim, ndo ha como fugir dessa nova realidade tecnoldgica que nos
circunda, pois, as mudangas determinadas pelas NTIC’s ndo dizem respeito apenas
a invencdo de novos utensilios, mecanismos, dispositivos e servicos que facilitam
nossa vida. Mas, em transformacfes que envolvem questbes culturais, sociais,
econdmicas e comportamentais.

Isso significa que “as Novas Tecnologias de Comunicagao e Informagéo nao
s6 incitam as formas pelas quais enxergamos e experimentamos o mundo, mas
produzem e sdo os proprios produtos da sociedade em que vivemos (BORTOLAZZO,
2016, p. 12).

1.5 EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS

Educar é, sem duvida, uma das tarefas mais complexas impostas pela vida,
por ser em qualquer instancia uma execucao continua e coletiva e, por tais razoes,
faz-se necessério a todo instante, agentes formadores com maior compreensao do
ato de educar para que o aprender se torne prazeroso a medida que se faca
significativo, facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem, como ressalva
Freire (2003, p. 59) “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

A escola é uma instituicdo social com o objetivo explicito de desenvolver
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem
dos contetdos (conhecimentos, habilidades, procedimentos atitudes valores), para
tornarem-se cidadaos participativos na sociedade em que vivem.

Construir a escola dos sonhos pode ser utopia se 0s bragcos se cruzarem ou
se, na fuga a realidade, acreditar-se que um dia uma "receita" caira a nossos pés. Por
outro lado, essa visdo podera ser um desafio superado se crermos como ha mais de
dois mil anos se acredita que "é sempre melhor acender um fésforo do que reclamar
da escuridao".

(...) da acdo da propria escola de promover apropriagéo do saber para
a instrumentacéo cientifica e cultural da populagao, é possivel ndo sé
resistir as formas conservadoras de organizacdo e gestdo escolar,
como também adotar formas alternativas, criativas, que contribuam
para uma escola democratica a servico da formagdo de cidaddos

criticos e participativos da transformacdo e das relagdes sociais
presentes (LIBANEO; OLIVEIRA; TISHI, 2005, p. 328).



43

Nesse contexto, as inovacgdes tecnoldgicas estdo arraigadas na sociedade
mundial e a relacdo entre educacao e tecnologia ndo poderia ser mais estreita, uma
vez que os alunos da educacéo basica, que sao criancas e adolescentes, na sua
grande maioria, nascidos a partir dos anos 2000, sdo praticamente nativos digitais, ja
qgue o mundo digital é parte integrante da realidade dos jovens de hoje.

Isso significa que evitar 0 uso de novos recursos tecnolégicos na escola nao
€ mais uma opgéao, tendo em vista que essa € uma ferramenta que pode auxiliar o
professor a tornar as aulas mais atrativas aos educandos.

O atual desenvolvimento tecnoldgico e social requer da educagdo uma
autonomia ainda n&o alcancada, como resultado de uma mudancga de
postura pedagdgica necessaria, mas ainda distante do cotidiano
escolar. De um lado, a velocidade do progresso cientifico e tecnologico
e a consequente transformacao dos processos de producao e servicos
tornam o conhecimento superado rapidamente, o que propde uma
atualizacdo continua e apresenta novas exigéncias para a formacéo do
professor. Do outro, as referéncias atuais sobre a insercdo da
tecnologia computacional na escola publica e a necessidade da
formacéo do professor mantém um discurso distante e marcado pela
reiteracdo de lugares comuns. Fala-se em mudanca ou em
necessidade de mudanca, mas a propria expressao “novas

tecnologias” tem dificuldade em situar-se na educacéo (MELO NETO,
2007, p. 15).

Segundo Oliveira Netto (2005) a ideia de tecnologia educacional tem um
significado amplo, pois ndo diz respeito somente a utilizacdo pura e simples do
emprego da tecnologia na educacao, pois ela constitui uma relacdo inexoravel entre
tecnologia, métodos educacionais, comunicacdo, psicologia, politicas e todos os
meios disponiveis para se alcangar efetivamente um aprendizado consistente. Trata-
se, portanto, de um novo fazer pedagégico, pautado na realidade do discente.

N&o se deve confundir tecnologia educacional com educacéo tecnoldgica,
uma vez que, a tecnologia educacional relaciona-se ao uso de técnicas modernas de
comunicacdo aplicadas as atividades pedagodgicas. Enquanto que a educacao
tecnoldgica se configura a partir de embasamento epistemolégico e a proposta de um
novo paradigma para a educacao. Ou se seja, ndo se limita ao uso de algum tipo de
tecnologia educacional, que se trata, na verdade, de um instrumento, € ndo de um
processo, 0 que ocorre na educacao tecnologica (COSTA, 2002, apud DOSEA;
ANDRADE, 2015).

Conduzir o processo de ensino e aprendizagem a partir do uso de tecnologias

educativas ndo é uma tarefa facil. Requer habilidades que permitam compreender
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guais sao suas especificidades técnicas e seu potencial pedagogico. Giroto, Poker e
Omote (2012, p. 17), afirmam que,
as TIC tornaram-se um elemento imprescindivel para a implementacao
de um sistema educacional inclusivo, pois possibilitam o acesso as
informacdes, acesso aos conteldos curriculares, bem como a

organizagdo diferenciada das atividades de forma a atender as
condic¢Bes e caracteristicas do aluno, ou seja, as suas especificidades.

Desse modo, o0 uso de novas tecnologias no ensino pode contribuir
expressivamente no aprendizado dos alunos, embora ndo seja garantia de eficacia,
pois em si ndo € fator necessario a formacgdao critica do educando, tendo em vista que,
desconectadas de um projeto pedagdgico, ndo podem (re)construir a educacdo. Mas,
por estarem, estreitamente, ligadas a pratica social, implica, necessariamente,
reconhecer que se torna cada vez mais urgente que a escola se aproprie dos recursos
tecnoldgicos, com o intuito de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem.

Partindo do principio de que “a educacao e a comunicagao sao indissociaveis,
o professor pode utilizar-se de um aparato tecnolégico na escola visando a
transformagao da informagdo em conhecimento” (SOUZA, MOITA e CARVALHO,
2011, p. 25). No entanto, um dos grandes desafios do mundo contemporaneo consiste
em adaptar a educacgdo as tecnologias modernas e os atuais meios eletronicos de

comunicacao.

1.5.1 Educacéo a distancia (EAD)

O Ensino a Distancia € a modalidade de educacdo que surgiu pela
necessidade de capacitar a populacdo para novas atividades laborais, apos
Revolucao Industrial, para promover a formacgéao de profissionais qualificados.

E compreensivel o argumento de Oliveira Netto (2005) ao dizer que o avango
da ciéncia e da tecnologia desencadeou uma nova ordem econdmica e social nos
diversos campos da a¢cdo humana, especialmente, na area educacional. Assim, novos
modelos de ensino vém sendo adotados para atender as profundas transformacoes
gue a sociedade passou a vivenciar a partir do século XVIII.

Maia e Mattar (2007, p. 6), ressaltam que “a EaD é uma modalidade de
educacdo em que professores e alunos estdo separados, planejada por instituicoes e

gue utiliza diversas tecnologias de comunicacdo”. No decorrer do processo de
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desenvolvimento, a EAD teve sua difusdo por varios canais como correio, radio,
televisdo até chegar a transmissao via internet, como ocorre atualmente.

Para Seixas e Mendes (2006), a EAD ¢é a forma de educacéo realizada por
meio de uma metodologia caracteristica para espagos temporais, fisicos e virtuais
especificos aos ambientes da rede mundial de computadores, utilizando-se dinamica,
linguagens e métodos de comunicacdo proprios. Essa € a definicdo que mais se
aproxima de como se propaga a EAD nos dias atuais.

Segundo Maia e Mattar (2007), a EAD recebeu denominagdes distintas em
varios paises no mundo, como estudo ou educacao por correspondéncia no Reino
Unido; estudo em casa e estudo independente nos Estados Unidos; estudos externos
na Australia; telensino ou ensino a distancia na Franca; estudo ou ensino a distancia
na Alemanha; educacao a distancia na Espanha; teleducacdo em Portugal.

Estudos indicam que o marco inicial da Educacéo a Distancia foi o ano de
1728 quando “é anunciado um curso pela Gazeta de Boston, na edicdo de 20 de
marco, onde o Prof. Caleb Philipps, de Short Hand, oferecia material para ensino e
tutoria por correspondéncia” (ALVES, 2011, p. 86). Segundo essa autora, a Educagao
a Distancia passa a existir institucionalmente, no século XIX, apoés iniciativas
particulares, tomadas por varios professores, durante um longo periodo.

Dessa forma, os anos seguintes sdo marcados por uma série de
acontecimentos que fizeram com que a EAD ganhasse espaco no mundo. De 1829 a
1990 foi criado um gigantesco aglomerado de instituicbes e acbes em varias partes
do planeta que foram pioneiras no desenvolvimento da EaD, como o Instituto Liber
Hernandes na Suécia; a Faculdade Sir Isaac Pitman no Reino Unido; a primeira escola
por correspondéncia na Europa; a Sociedade de Linguas Modernas patrocina o ensino
de Francés por correspondéncia, em Berlim.

Cria-se a Divisdo de Ensino por Correspondéncia para preparacdo de
docentes no Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago Estados nos
Unidos; e cursos por correspondéncia na Unido Soviética. Com o Japanese National
Public Broadcasting Service, utilizou-se o radio para iniciar os programas escolares,
como complemento e enriquecimento da escola oficial no Japéao.

A Radio Sorbonne passa a transmitir as aulas de quase todas as matérias
literarias da Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas de Paris, na Franca; é criada a
primeira legislacdo para escolas por correspondéncia, na Noruega; institui-se a

Universidade de Sudafrica, Unica que atende essa modalidade na Africa.
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A Chicago TV College inicia a transmisséo de programas educativos pela
televisdo nos Estados Unidos; nascem a Tele Escola Priméaria do Ministério da Cultura
e Educacao na Argentina; e a Universidade do Pacifico Sul, que pertence a 12 paises-
ilhas da Oceania. Também séo criadas fundacdes e Universidades Abertas no Reino
Unido, Espanha, Venezuela, Costa Rica, Holanda, Portugal, dentre outros paises;
além de ser implantada a rede Europeia de Educacéo a Distancia.

No Brasil, os registros de que se tem conhecimento assinalam que 1904 € o
ano referéncia para o start da EAD, quando o Jornal do Brasil registra, na primeira
edicdo da secao de classificados, anuncio que oferece o curso profissionalizante de
datilografia por correspondéncia.

Outros acontecimentos historicos ganharam destaque no processo de
implementacdo da EAD na educacao brasileira nos anos que se passaram até chegar
no patamar em que se encontra atualmente. De acordo com Alves (2011), em 1923,
Henrique Morize e Edgard Roquette-Pinto, dentre outros membros da Academia
Brasileira de Ciéncias da sociedade da época, criaram a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, dando inicio a Educacéo a Distancia através do radio.

Em 1934, Roquette-Pinto instalou a Radio-Escola Municipal no Rio de Janeiro,
projeto para a entdo Secretaria Municipal de Educacao do Distrito Federal, onde
estudantes tinham acesso prévio a folhetos e esquemas de aulas, pela qual também
se usava a correspondéncia para contato com estudantes.

Em 1939, foi criado, em S&o Paulo, o Instituto Monitor, o primeiro instituto
brasileiro a oferecer sistematicamente cursos profissionalizantes a distancia por
correspondéncia. Em seguida, no ano de 1941, surge o Instituto Universal Brasileiro,
nessa mesma linha de aplicacéo de ensino.

Alguns fatos também poder ser destacados na historia da EAD, como a
criacdo, em 1947, da Universidade do Ar (UNAR), patrocinada pelo Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC) e Servigo Social do Comércio (SESC). Nessa
época, muitos programas radiofénicos sobre orientacdo profissional na area de
comeércio e servicos sao implementados.

Alves (2011, p. 90), esclarece que,

(...) entre as décadas de 1970 e 1980, fundagdes privadas e organizacdes
ndo governamentais iniciaram a oferta de cursos supletivos a distancia, no
modelo de teleducacao, com aulas via satélite, complementadas por kits de

materiais impressos, demarcando a chegada da segunda geracdo de
Educacéo a Distancia no pais.
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Vale ressaltar que foi a partir da década de 1990, que o uso de TIC’s passou
a ser requisitado na Educacao a Distancia pelas InstituicGes da area educacional.

No Brasil, 0 exemplo mais notdrio € o Telecurso, um programa supletivo de
educacao a distancia para os anos finais do ensino fundamental (antigo 1° grau, ou
ginasio) e ensino meédio (2° grau, ou colégio), implantado pela Fundacdo Roberto
Marinho, que utilizava as tecnologias de teleducacédo, satélite e materiais impresso,
como também disponibilizava salas de apoio aos alunos em todo o pais, em parceria
com prefeituras, governos e instituicbes publicas e particulares.

Considerando o relato de vivéncia da pesquisadora em EAD, através de um
curso de especializacdo em Gestdo Publica, ofertado pela Universidade Aberta do
Brasil, em parceria com o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) Campus Tabatinga,
realizado no periodo de 28 de agosto de 2017 a 20 de fevereiro de 2019, é plausivel
salientar que a experiéncia foi Unica, pois as metodologias utilizadas foram bem
diferentes de todas as vivenciadas em cursos realizados de forma presencial.

Nesse processo, utilizou-se a plataforma Moodle — sistema para o
desenvolvimento de cursos online, também chamada de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) - ferramenta utilizada para acesso aos conteudos e as atividades
avaliativas. Os materiais disponibilizados no AVA eram divididos em aulas no formato
PDF, videos, links de revistas cientificas, dentre outros e as avaliacbes aconteciam
durante o decorrer de cada disciplina, através da participacdo dos alunos em foruns,
chats, wiki (atividade em grupo), exame presencial, etc. assim, houve a interacao entre
tutores, professores e alunos dos diferentes polos dos Estados do Amazonas e
Roraima.

A Universidade Aberta do Brasil € um sistema integrado por universidades
publicas, instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, que busca ampliar e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior, por meio da
educacédo a distancia, com o intuito de oferecer formacdao inicial aos profissionais da
educacdo basica publica em efetivo exercicio, ainda sem graduacdo, além de

formacéao continuada aqueles ja graduados.

1.5.1.1 Panorama da EAD no Brasil

A EaD é a modalidade de ensino que mais cresce no Brasil e um dos principais

motivos é o avango das tecnologias, com a aplicagao das TIC’s. De acordo com dados
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publicados na revista Veja, no ano de 2018 cerca de 1,5 milhdo de brasileiros optaram
pelo ensino a distancia, o que equivale a um aumento de 18,6% do total de alunos
matriculados no ano de 2016. Em 2004, eram apenas 60.000, cerca de 4,2% do total.
O numero de alunos que iniciaram os estudos por essa modalidade no ensino superior
cresceu 21,4% de 2015 a 2016. Por outro lado, a quantidade de alunos que
ingressaram em vagas presenciais nas faculdades brasileiras sofreu retracédo de 3,7%
no mesmo periodo (LAJOLO, 2018).

Segundo o Censo da Educacdo Superior, “0 aumento do numero de
ingressantes entre 2017 e 2018 é ocasionado exclusivamente, pela modalidade a
distancia, que teve uma variacao positiva de 27,9% entre esses anos, enquanto nos
cursos presenciais houve uma variagdo de -3,7%” (BRASIL, 2019, p. 15). O que
significa que o numero de matriculas em EAD continua crescendo, atingindo mais de
2 milhdes em 2018, o que ja representa uma participacdo de 24,3% do total de
matriculas de graduacédo. Enquanto que o percentual de matriculas em cursos de
graduacéo presencial diminuiu 2,1% entre 2017 e 2018.

Na concepcédo de Costa (2011), o panorama da educacéo no Brasil altera-se
constantemente em decorréncia da aplicagcdo de tecnologias de informacédo e
comunicacdo. Desse modo, as inovagdes tecnoldgicas propiciaram a expansao da
EAD e a colocou no ranking dos assuntos mais discutidos atualmente no ambito
educacional.

Dos principais fatores que contribuem para o crescimento vertiginoso da EAD,
destacam-se dois: a) flexibilidade - o aluno pode estudar em local e horario que lhe for
mais conveniente, podendo adequar seus estudos conforme sua rotina, uma vez que,
em muito dos casos, 0 publico alvo sé@o pessoas que ja estdo inseridas no mercado
de trabalho; b) custo — os precos dos cursos em EAD sdo bem mais acessiveis do que
0S presenciais.

Os cursos com maior indice de crescimento de matriculas em EAD séo as
licenciaturas. “Pela primeira vez na série histérica, o numero de alunos matriculados
em licenciatura nos cursos a distancia (50,2%) superou o numero de alunos
matriculados nos cursos presenciais” (49,8%). (BRASIL, 2019, p. 25).

Esse cenério corrobora para a democratizacdo educacional, um dos grandes
desafios da educacéo brasileira, principalmente, devido & dimenséo e peculiaridade
geografica do nosso pais. Na visdo de Belloni (2011, p. 6), nos paises em

desenvolvimento, a EAD “(...) tem fungbes emergenciais ou corresponde a politicas
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de expanséao, tentativas de resolver problemas estruturais, rapidamente e a baixo
custo, o que € uma ilusdo, pois EAD com qualidade, para ter eficacia, exige
investimentos significativos”.

Portanto, em uma sociedade altamente tecnificada, torna-se necessario
avancar na discussao sobre o tema e desenvolver politicas publicas para implementar
acOes de integracdo da EaD de forma integrada ao ensino presencial, obedecendo a

critérios estritos de acessibilidade e qualidade.

1.5.2 Acesso as tecnologias: novos desafios

A tecnologia imposta, baseada em um sistema de acumulacédo de riqueza € o
caminho para reafirmar os abismos na sociedade atual. Diante dessa realidade,
somos desafiados a acompanhar as transformagdes culturais, das quais o grande
maestro sdo as ideias que imperam na sociedade pos-moderna, trazendo novos
habitos, crencas e valores.

Isso néo deixa de ser paradoxal, pois 0 avango tecnolégico, ao mesmo tempo
em que amplia a democratizacdo da informagdo, pode privar 0 acesso ao
conhecimento a uma grande parcela da sociedade, uma vez que, 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis ndo sdo os mesmos para todas as classes sociais, como
destacam as palavras de Kenski (2007, p. 50): “o uso dos computadores e das redes
nao atingiu ainda no Brasil a expresséao que ja possui em paises do primeiro mundo”.

Nesta mesma linha de raciocinio Tavares et al. (2010, p. 37), salienta que
“dentre os muitos obstaculos a incluséo digital no Brasil, dois se destacam: 0 acesso
fisico a infraestrutura e as barreiras do conhecimento”. Assim sendo, pode-se concluir
gue o preco, tanto dos computadores como de seus acessorios nao sao tao acessiveis
a maioria da populacdo. Além disso, ndo basta 0 usuério ter acesso a maquinas
conectadas a internet para que seja incluido na geracao digital. E preciso, ainda, estar
capacitado para usa-las de maneira plena.

As pessoas formadas na educacado tradicional, marcada por um ensino
baseado em verdades absolutas, ndo questionavam os conteudos repassados pelos
educadores, baseados nos valores sociais acumulados com o passar dos tempos com
0 objetivo de preparar os alunos para o mundo do trabalho. O conhecimento era

repassado independente da experiéncia do aluno e de sua realidade social.
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Por outro lado, quando se trata dos jovens nascidos no século XXI, os
chamados nativos digitais, gue dominam a linguagem digital e que conseguem realizar
multiplas tarefas simultaneamente, torna-se imprescindivel que a pratica educativa
proporcione condi¢fes para formar educandos com uma viséo critica da sociedade.

Em termos de educacéo para viver a era tecnolégica ha que se pensar sobre
os valores subjacentes ao individuo que pode criar, usar, transformar as

tecnologias, mas ndo se ausentar nem desconhecer os perigos, desafios e
desconfortos que a prépria tecnologia pode trazer (GRISPUN, 2009, p. 39).

Nesse contexto, percebe-se que da mesma forma que € possivel o
entendimento de que a tecnologia se apresenta como uma ferramenta utilitaria no
ponto de vista educacional; também se traz a ideia de que o anonimato propiciado
pelas redes de computadores pode torna-la perigosa, tendo em vista que os jovens
ainda estao em processo de formacéo de carater, que pode ser facilmente alterado

de forma negativa pelo uso inadequado da Internet.

1.6 TECNOLOGIAS E AS RELACOES DE TRABALHO

O processo de civilizacdo da humanidade sofreu grandes transformacgdes nas
relacdes de trabalho, ndo sendo possivel compreender o homem, separado de sua
trajetéria na luta pela sobrevivéncia. Vista como “(...) uma atividade capaz de
diferenciar os homens dos demais animais, o trabalho marca a passagem da cultura
da caga e da pesca para a cultura agraria baseada na criagao de animais e no plantio”
(OLIVEIRA, 2005, p. 696) ha pouco mais de um século.

A partir do momento em que as mudancas sociais, desencadeadas pelo
avanco tecnoldgico, requisitaram novas habilidades ao homem por causa do novo
modelo econémico mundial, apds a revolucao industrial, baseado na acumulacao de
riqueza, o trabalhador passa a enfrentar novos desafios relacionados a sua
subsisténcia.

A divisdo do trabalho surgiu no século XVII, com a Revolucao Industrial, pois
de acordo com o pensamento de Decca (1995), nessa época, o homem pobre foi
introduzido no mundo burgués, onde a fabrica, com vistas a racionalizacao, foi
estruturada conforme a viabilidade das maquinas, levando a uma cisdo entre

concepcao e execucao do trabalho, criando-se um processo, extremamente, alienante



51

ao trabalhador. Isso evidencia que o desenvolvimento tecnolégico esta atrelado aos
interesses do capitalismo.

Oliveira (2005, p. 701) admite que “uma das caracteristicas mais marcantes
dos mercados de trabalho do mundo atual é a substituicdo gradual do emprego fixo,
de longa duragdo e em tempo integral por outras formas de trabalhar”, como por
exemplos, o trabalho em tempo parcial, a subcontratacdo, a terceirizacao, o trabalho
por projeto (que tem comeco, meio e fim) e o realizado a distancia, como € o caso do
“teletrabalho”.

Carvalho (2010), adverte que devido a essas mudancas no trabalho, diversos
problemas sociais sao levantados quando o Estado busca reduzir sua
responsabilidade em relacdo aos beneficios sociais, principalmente, os relacionados

a seguridade do cidad&o na aposentadoria.

1.6.1 Culturadigital: as tecnologias digitais como ressignificacao cultural

Os avancos tecnolégicos sdo continuos, como uma via de méao Unica, nao
havendo qualquer possibilidade de retrocesso, pois ndo tem como negar que,
conforme o tempo vai passando, novas descobertas surgem na busca pelo
aprimoramento dos processos que supostamente melhoram a vida dos seres
humanos.

Educacgédo a distancia, biblioteca digital, videoconferéncia, correio eletrénico,
aplicativos, grupos de “bate-papo”, voto eletrdnico, banco on-line, video-on-demand
(video sob demanda), comércio eletrdnico, trabalho a distancia, sdo atualmente parte
integrante da vida diaria da maioria das pessoas dos grandes centros urbanos no
mundo (WERTHEIN, 2000). Essa realidade se concretiza nas agdes sociais de
individuos em virtude de suas necessidades individuais e coletivas.

Cultura Digital € um termo emergente que nhasce no contexto do
desenvolvimento tecnoldgico e tem relacdo direta com as Tecnologias Digitais da
Informac&o e Comunicacdo. Aproxima-se de outros, como Sociedade da Informacg&o®

e Cibercultura’.

50 conceito de Sociedade da Informag&o surgiu nos trabalhos de Alain Touraine (1969) e Daniel Bell
(1973) sobre as influéncias dos avangos tecnolégicos nas relagfes de poder, identificando a informacgéo
como ponto central da sociedade contemporanea (GOUVEIA, 2004, p.1).

7 "Cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
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Segundo Savazoni e Cohn (2009, p. 11), “existe uma real caréncia de
representacado conceitual para os fendmenos surgidos no ambito da cultura digital”.
Para compreender melhor essa tematica, faz-se necessario recorrer ao conceito de
cultura. No entendimento de Santos (1987), o termo cultura abrange duas concepg¢des
basicas: a primeira remete a todos os aspectos de uma realidade social, ou seja, diz
respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nagao ou de
grupo no interior de uma sociedade; e a segunda refere-se mais especificamente ao
conhecimento, as ideias, crencas e valores de um povo, assim como as maneiras
Como as pessoas existem na vida social.

Deste modo, nota-se que a partir do momento em que se entende que a
cultura tem a ver com o modo vida de cada grupo social que se distingue pelas
caracteristicas do conjunto de ideias, crencas e valores em comum; fica mais facil
compreender o que se entende por cultura digital.

Para Neto (2003) apud Godoy e Santos (2014, p. 17), “atualmente as questdes
culturais tém recebido grande atencdo, nas mais diferentes esferas, académicas,
politicas, cotidiana e mesmo econdmica, crescendo, assim, a importancia da cultura
para refletir sobre o mundo contemporéaneo”. Nesse pressuposto, podemos dizer que
a cultura digital esta diretamente relacionada a maneira como se apresentam as
transformacgdes sociais e culturais na sociedade contemporanea.

Para compreender a emergéncia de uma Cultura Digital como
imperativa e tentar posiciona-la como sintoma de uma sociedade que
investe fortemente em material tecnologico, é preciso analisar as
condicdes de possibilidade, ndo somente histéricas, mas também
econdmicas e sociais que permitiram a producéo desse tipo de cultura.

De fato, é dificil apreender, em toda a sua extensao, as transformacoes
ocasionadas pelo digital (BORTOLAZZO, 2016, p. 9).

Neste sentido, destacam-se, a seguir, alguns marcos historicos importantes
para a evolucdo e o desenvolvimento da engenharia eletrénica e da informatica, no
seculo XX, descritos por Rudiger (2011):

e 1946 - Eniac, primeiro computador eletrbnico, comeca a operar, nos Estados
Unidos.
e 1947 - A Bell Company comeca a substituicAo das valvulas elétrica pelos

transistores.

do ciberespago. Tambem chamado de rede, o ciberespaco € o novo meio de comunicacgdo que surge
da interconexdo mundial dos computadores (LEVY, 1999).
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e 1950 - Alan Turing lanca os principios filos6ficos da inteligéncia artificial.

e 1953/1957 - Desenvolvimento das redes de transmissdo de dados entre
computadores.

e 1964 - Comeca a era dos microcomputadores, para uso profissional no
trabalho.

e 1969 - Inicio da Arpanet, primeira rede de comunicacdo por meio de
computadores.

e 1970 - A Intel introduz os primeiros circuitos integrados (chips).

e 1974 - Comeca a era dos PCs (computadores pessoais), com o Altair 8080.

e 1975 - Bill Gates e Paul Allen comegcam a criar programas para computadores
pessoais.

e 1976 - Steve Jobs e Steve Wosniak criam a Apple, a maior empresa de
tecnologia do mundo.

e 1981 - O IBM PC comeca a era da computacao pessoal profissional.

e 1982 - Inicio da internet, protocolo de ligacdo entre as redes de computadores.

e 1984 - Langcamento da ideia do computador como bem de consumo para uso
doméstico, com o Apple Macintosh.

e 1991/1992 - Tim Berners-Lee coordena a criagao do world wide web, ambiente
para compartilhamento de documentos multimidia) via internet.
Portanto, de acordo com o pensamento de Bortolazzo (2016), a Cultura Digital

pode ser entendida como a propria representacdo de uma fase contemporanea das
tecnologias de comunicagdo, que segue a cultura impressa do século XIX e a cultura

eletronica do final do século XX.

SECAO Il — POLITICAS DE INVESTIMENTO EM TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
NO BRASIL

Neste segundo capitulo serdo abordadas as politicas de investimento em
tecnologias educacionais no Brasil. O enfoque enriquecedor do tema apresenta um
breve histérico da educacéo brasileira, enfatizando-se os dispositivos legais que
ampliaram as mudangas sociais, como também, os programas destinados ao
aprimoramento da aplicagdo das tecnologias digitais ao processo de ensino e
aprendizagem. O que sugere que a aplicagao do conceito de inclusédo, no caso do

Continente Latino Americano, amplia as barreiras que se impdem as politicas publicas
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e educacionais, especialmente, no que se refere as Tecnologias Digitais da

Informacéo e da Comunicacao.

2.1 EDUCACAO BRASILEIRA: BREVE HISTORICO

Para que possamos compreender o0 processo de constituicdo da educacéo no
Brasil, faz-se necessario situa-la no interior da trajetoria cronologica de
acontecimentos da sociedade. A educacdo escolar, desde os primérdios de sua
historia, esteve conduzida por uma forte tendéncia elitista e excludente caracterizada,
predominantemente, pelo privilégio de poucos em detrimento da segregacdo da
maioria da populacéao.

A ideia de que a educacédo é um elemento essencial e permanente na histéria
e na cultura de um povo traz consigo a necessidade de delimitar a educacao escolar

brasileira conforme os acontecimentos que assinalaram a historicidade do Brasil.

2.1.1 A educacdo jesuitica e a reforma pombalina no periodo Colonial (1500-
1822)

No do inicio do Brasil colonial, a Coroa Portuguesa tinha como principais
objetivos 0 povoamento, o desenvolvimento econdmico, principalmente pelo cultivo
canavieiro, garantir a expulsdo de invasores da colbnia e a expansdo comercial,
visando a producédo de riquezas para Portugal. Sendo assim, precisava de meios,
sobretudo, mao-de-obra para executar seus ideais de exploracao.

Nesse contexto, a educagéao brasileira iniciou-se com a chegada dos padres
jesuitas ao Brasil, através da catequizacdo dos povos nativos, nesse periodo. Em 29
de marco de 1549, liderada pelo primeiro governador-geral da Terra de Santa Cruz,
Tomeé de Sousa, chega a coldnia a tropa que trazia seis jesuitas, comandados pelo
padre Manoel da Nobrega.

Os catequizadores faziam parte de uma ordem religiosa denominada
Companhia de Jesus que tinham a missao de “civilizar” os indios e doutrina-los de
acordo com os dogmas da religido catodlica. A politica de instrucdo dos jesuitas teve
como marco inicial a criacdo das primeiras “escolas de ler e escrever’ fundadas em

Salvador, na Bahia. Os Jesuitas também eram responsaveis pela educacédo dos filhos
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dos colonos com o intuito de fornecer subsidios para aprenderem o oficio de
administrar seus latifundios e negdcios da familia.

No entendimento de Shigunov Neto e Maciel (2008), pode-se dizer que o
projeto educacional jesuitico, mesmo subordinado ao Governo portugués, e, portanto,
incumbido de impor a cultura portuguesa, teve papel fundamental no processo de
colonizacdo e povoamento do Brasil, no qual configurou o alicerce da estrutura

educacional e social do pais, como vislumbra a figura 3, a seguir:

Figura 5 - Caracterizagéo da Escola no Periodo Colonial

PERIDO JESUITICO (1549 -1759): 2010 ANOS R

- Pregacéao da fé catélica e trabalho educativo;
- Primeira escola elementar brasileira (Salvador-
BA);

- 1570 - Existéncia de 5 escolas de instrugdo
elementar (Porto Seguro, llhéus, Sao Vicente,
Espirito Santo e Sao Paulo) e 3 colégios (Rio de
Janeiro, Pernambuco e Bahia).

- As escolas jesuitas eram regulamentadas pelo
Ratio Estudiérum, escrito por Inacio de Loyola.

Fonte: Lopes, Veiga e Faria, 2007 (adaptado).

Em 1759, os Jesuitas foram expulsos das colonias portuguesas por decisdo
de Sebastido José de Carvalho, Marqués de Pompal, ministro do Estado portugués
(1750-1777). Inspirado nos ideais iluministas®, Pombal realizou varias reformas das
guais uma delas buscou reduzir a influéncia da Igreja Catdlica na administracéo de
Coroa Portuguesa, passando a responsabilidade do ensino, que era conduzido pela
instituicao religiosa, ao Estado.

Essa Reforma, estabelecida em Portugal e em suas colbnias pelo alvara de
28 de junho de 1759, constituiu-se por Aulas Régias de gramatica latina, grego,
hebraico e de retdrica, e posteriormente, através da Carta de Lei de 6 de novembro
de 1772, aulas de leitura, escrita e célculo, além das cadeiras de filosofia. O que

8 O iluminismo foi um movimento de revalorizacio da atividade intelectual por meio da razdo e da
difusdo do conhecimento cientifico. Sob esse aspecto, os fildsofos iluministas acreditavam que a
humanidade estava emergindo de uma era de obscurantismo e de ignorancia para um novo tempo
iluminado pela razao, pela ciéncia e pelo respeito a humanidade ((STRENGER, 1998 apud SILVA,
2018, p. 3).
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resultou na fragmentacdo dos estudos e que desencadeou desastrosas
consequéncias para a educacao brasileira.

Cardoso (1999), reforca essa ideia enfatizando que 0 novo sistema de ensino
se iniciou no Brasil somente em 1974 e perdurou até o ano de 1822, quando passaram
a ser chamadas de Aulas Publicas. As Aulas Régias correspondiam ao ensino
primario e secundario que tinha como caracteristicas principais a postura
centralizadora, a falta de autonomia pedagdgica e o acesso a educacao restrito a uma
parcela da populacao, evidenciando-se, assim, o0 seu carater excludente.

Conforme a analise de Silva (2000), a educacdo nunca se constituiu como
prioridade no Brasil, principalmente, no periodo colonial, pois 0 governo nao tinha
interesse em alfabetizar a populacéo. Até 1872, 50 anos apoés a Independéncia, cerca
de 16% apenas da populacéo sabia ler.

Em relacdo ao ensino superior a situacdo era um pouco mais complexa, ja
gue nenhuma universidade foi instalada nessa época. Para cursar 0 ensino superior,
os brasileiros precisavam ir para Portugal, o que era limitado a uma pequena porcéo

dos brasileiros, as de alto poder aquisitivo.

2.1.2 Panoramada Educacdo no Império (1822-1889)

A transferéncia da corte portuguesa e a chegada da familia real ao Brasil, em
22 de janeiro de 1808, desencadearam significativas transformacdes no processo de
desenvolvimento da col6nia, dentre elas destacam-se a construcao de faculdades de
medicina, museus e bibliotecas na cidade do Rio de Janeiro.

Nas diversas medidas tomadas por D. Jodo VI esta a abertura dos portos e a
elevacao do Brasil para a condi¢ao de reino, formando o Reino de Portugal, Brasil e
Algarves, em 1815. Temendo perder o trono, em 26 de abril de 1821, o rei retorna a
Portugal e deixa seu filho, D. Pedro de Alcantara, no Brasil como principe regente.
Porém, as cortes portuguesas exigiam a revogacdo das medidas implantadas no
Brasil e o retorno do principe a Portugal, na tentativa de submeter o pais em posicéo
de subordinacéo a Coroa portuguesa novamente.

Esses acontecimentos resultaram na independéncia do Brasil, pela qual o
pais ficou livre do dominio portugués a partir do dia 7 de setembro de 1822, quando o

principe regente proclamou: “Independéncia ou Morte”. Em 12 de outubro de 1822, D.
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Pedro foi aclamado imperador e no dia 1° de dezembro de 1822, ele foi coroado com
o titulo de D. Pedro I.

Apoés a independéncia do Brasil, D. Pedro | outorga a primeira Constituicao
brasileira, no dia 25 de margco de 1824, onde se constituiu as bases da organizacéo
politico-institucional do pais, inclusive em termos de politica educacional. O Art. 179,
Inciso XXXII, aponta a instrucao primaria e gratuita como um direito inviolavel a todos
os Cidadaos. (BRASIL, 1824).

Assim, com base nos principios constitucionais, foi criada a primeira lei sobre
a instrucdo publica imperial do Brasil, Lei de 15 de outubro de 1827 que oficializou a
criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império e implantou 0 método de ensino mutuo ou monitorial chamado
método Lancasteriano, como pratica pedagdégica. Criado na Inglaterra, no final do
Século XVIII, por Andrew Belle e Joseph Lancaster,

0 método consistia no fato de um Unico mestre ser capaz de instruir até
mil alunos, com a ajuda de monitores, de modo que o aprendizado,
principalmente da leitura, escrita e contagem, acontecesse num prazo
estimado de oito meses. Esses monitores eram alunos mais

adiantados e instruidos diretamente pelo mestre e que tinham em torno
de dez a vinte discipulos para ensinarem (ZICHIA, 2008, p. 38).

Dessa forma, era possivel instruir um elevado numero de pessoas com baixo
custo, considerando o fato que havia escassez de mestres formados na época. No
entanto, segundo Mendoncga (2015), no fim do Império, haviam poucas Instituicbes
escolares, localizadas, apenas, nas principais cidades e se tratavam de colégios
particulares, que eram insatisfatorios para um pais continental, como o Brasil.

Isso significa que, de modo geral, o resultado da utilizacdo do ensino mutuo
no Brasil ndo teve o éxito esperado, pois ndo havia professores habilitados, faltavam
materiais didaticos apropriados, edificios adequados e recursos financeiros. Além
destes problemas, o baixo niamero de alunos que frequentavam as escolas publicas
era evidente. Com isso, os professores pouco utilizavam o apoio de monitores e
guando trabalhavam, em muitos casos, era de maneira individualizada, o que

descaracterizou todo o sistema Lancasteriano (CASTANHA, 2012, p.13).

2.1.3 Educacéo no periodo republicano (1889-1964)

No final do século XIX, uma série de acontecimentos resultaram no processo

de transi¢éo do Império para a Republica que ocorreu no dia 15 de novembro de 1889,
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com a Proclamacéo da Republica Brasileira. Nesse periodo, o Brasil passava por uma
crise politico-econémica, motivo pelo qual um golpe militar, liderado pelo marechal
Deodoro da Fonseca, encerrou o regime monarquico do pais. O periodo republicano
esta dividido em trés fases, conforme a ocorréncia de fatos histéricos que demarcaram
esses ciclos.

A Primeira Republica (1889-1930), também chamada de Republica Velha foi
pautada no modelo politico do sistema presidencialista norte-americano. No inicio da
Republica, o Brasil era predominantemente rural, onde o pais havia saido de um longo
periodo de escraviddo, com mais de trés séculos até a abolicdo da escravatura, em
1888. Dessa forma, havia a necessidade de uma reforma estrutural necesséria a
economia brasileira, alterando-se, assim, a mao-de-obra escrava para “trabalhadores
livres”, a partir da chegada dos imigrantes europeus.

A economia brasileira, ao instalar-se a Republica, encontra-se
plenamente integrada ao capitalismo internacional através da Divisdo
Internacional do Trabalho. O modelo agrario-exportador, baseado na
monocultura do café, fazia do Brasil um pais periférico e dependente do

mercado internacional (VIZENTINI, 1983 apud FABER; SEVERO;
FERREIRA, 2008, p. 16).

Isso significa que o Brasil era refém dos paises desenvolvidos, principalmente
dos Estados Unidos, tanto pela necessidade de exportacdo de bens primarios,
especialmente o café, como da importacéo de produtos tecnolégicos.

Em 1889, a populacéo brasileira era de 13,7 milhdes e o0 pais possuia uma taxa
de analfabetismo de, aproximadamente, 85% da populagdo (MONTEIRO NETO,
2010). Nesse contexto, os primeiros anos da Republica foram assinalados por varias
propostas no campo educacional com o intuito de inovar o ensino (RIBEIRO, 1993).
Fortemente influenciado pelos ideais positivistas, o governo realizou varias reformas
educacionais, onde se promulgava uma escola leiga, laica, gratuita e obrigatoéria.

A Reforma Benjamin Constant (1890), de autoria do ministro da instrucao
publica e dos correios e telégrafos, foi a primeira reforma educacional do governo
federal no periodo republicano, através do Decreto n°® 981, que aprovou O
Regulamento da Instrucdo Priméria e Secundaria no Distrito Federal (atual Rio de
Janeiro). Rompendo com o modelo educacional do Brasil Colénia com sua tradicédo
humanista, estabelecia um modelo seriado e ampliou o curriculo escolar que foi
chamado de enciclopedismo, incluindo-se, ainda, o exame de madureza do Ginasio

para entrar n0S CUrsos superiores.
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Na concepcao de Ribeiro, 1993, p. 18:

A Reforma de Benjamin Constant, bastante ampla, que dentre outras
mudancas, propunha a inclusdo de disciplinas cientificas nos curriculos e
dava maior organizagdo aos varios niveis do sistema educacional, ndo foi
posta em pratica, e como cita Romanelli, "faltava para sua execucéo, além de
uma infraestrutura institucional que pudesse assegurar-lhe a implantagéo, o
apoio politico das elites, que viam nas ideias do reformador uma ameaca
perigosa a formacgéo da juventude, cuja educacdo vinha, até entdo, sendo
pautada nos valores e padrdes da velha mentalidade aristocréatico-rural.

O que nao foi diferente em relac&o as outras reformas que se seguiram, como
o Cddigo Epitacio Pessoa (1901); a Reforma Rivadavia Correa (1911); a Reforma
Carlos Maximiliano (1915); e a Reforma Joéo Luiz Alves/Rocha Vaz (1925).

O Cddigo Epitacio Pessoa, criado pelo Decreto n°. 3.890, de 1 de janeiro de
1901, foi a reforma curricular proposta pelo Ministério da Justica e Negocios Interiores,
como regimento dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario.
Teoricamente, essa reforma ampliou a questdo literaria do curriculo do ensino
secundario, mas na pratica, tornou-se apenas um curso preparatorio para ingresso no
ensino superior, além de ser reduzido de sete para seis anos. Os alunos deviam pagar
taxa de matricula e para obter o diploma. Permitia o acesso feminino aos cursos
secundarios e superiores, mas a matricula era facultativa e o ensino em local separado
dos meninos (PALMA FILHO, 2005).

A Reforma Rivadavia Corréa foi instituida pelo Ministro da Justica e Negdécios
Interiores, através do decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911, aprovou a Lei Organica
do Ensino Superior e do Fundamental na Republica e propés o ensino livre e retira do
Estado o poder de interferéncia no setor educacional, abrindo espaco para a criacao
de instituicdes de ensino pela iniciativa privada. “Inspirada na doutrina positivista, esse
Decreto sera o primeiro documento em que a desoficializacdo do ensino publico é
explicitamente assumida” (CURY, 2009, p. 723).

Com a Reforma Carlos Maximiliano, através do Decreto n® 11.530 A, de 18 de
marco de 1915, reorganiza o ensino secundario e o superior na Republica. Estabelece
o curriculo em seriado, a frequéncia passa a ser obrigatéria nos dois ciclos, um
fundamental de cinco anos e outro complementar de dois anos, torna-se obrigatério a
conclusao do curso secundario para 0 ingresso nNo ensino superior e passou a exigir
exames de vestibular aos cursos superiores. De acordo com Palma filho (2005, p. 05),
“talvez, esta tenha sido a reforma educacional mais inteligente realizada durante toda

a Primeira Republica”, por se preocupar em melhorar a qualidade do ensino
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secundario e manter o que teve éxito das reformas anteriores, embora, ainda,
mantivesse 0s exames parcelados e a grande preocupacdo com a funcdo de
preparatério do ensino secundario para 0 ensino superior.

A Reforma Jodo Luiz Alves, também chamada de Rocha Vaz estabeleceu o
concurso da Unido para a difusdo do ensino primério, organizou o Departamento
Nacional do Ensino e reformou 0 ensino secundario e o superior por meio do Decreto
N° 16.782, de 13 de janeiro de 1925. O ensino primario, a cargo dos Estados, teria
apoio do Governo Federal, com recursos financeiros para o pagamento de
professores. O ensino secundario foi estruturado por um conjunto de estudos com a
duracdo de seis anos, com a introdugao da disciplina “Instrugao Moral e Civica” e
suprimidos os exames parcelados de preparatoérios.

A partir do conhecimento das reformas educacionais que foram instituidas na
época da republica, percebe-se que:

Hé alternancia no pensamento filoséfico que influenciava estas reformas. O
positivismo, de orientacdo cientificista e pragmatica, havia reunido adeptos
no Brasil e estava presente nas reformas de Benjamin Constant e Rivadavia
Correa, enquanto que o pensamento liberal fundamentado na igualdade de
direitos e oportunidades, destruicdo de privilégios hereditérios, respeito as

capacidades individuais e educacao universal, influenciou as reformas de
Epitacio Pessoa, Carlos Maximiliano e Luiz Alves (RIBEIRO, 1993, p. 18).

Portanto, o carater seletivo do ensino secundario nesse periodo transparece na
reduzida quantidade de escolas e na cobranca de valores de taxas, selos e
contribuicdes exigidas para a frequéncia dos alunos, que dessa forma, impedia o
acesso da maior parte da populacao.

No que diz respeito a educacao elementar (ensino das primeiras letras/ensino
primario), a Republica manteve a situacéo criada pelo Ato Adicional de 1834.
Dessa forma, apenas os estados da federacdo em melhores condicbes
econdmicas realizavam algumas transformacdes de vulto no ensino primario,

da qual a reforma empreendida por Caetano de Campos, em Séo Paulo,
acaba sendo um bom exemplo (PALMA FILHO, 2005, p. 6).

Em resumo, a educacdo primaria na qualidade de responsabilidade dos
Estados, assim como o ensino secundario ndo obteve expressivo destaque, com
ressalva aos Estados com maior poder econémico.

Enquanto o ensino profissional teve significativo impulso no governo do
presidente Nilo Pecanha, com a criacdo de uma Escola de Aprendizes e Artifices em
cada capital dos Estados, através do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,

com a funcao de ofertar cursos profissionalizantes gratuitos as classes pobres, para a
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formacéao de trabalhadores. Assim, em 22 de agosto de 1927, por meio do Decreto n°
5.241, o ensino profissional gratuito passa a ser obrigatério nas escolas primarias
mantidas pela Unido, no Colégio D. Pedro Il e em estabelecimentos a este
comparados (NISKYER, 1989, p. 236).

Em decorréncia do cenario politico, econdmico e cultural do Brasil, apos a
Primeira Guerra Mundial, a década de 1920 foi marcada por movimentos de
renovacdo em muitos setores da sociedade. Do ponto de vista econémico, 0 modelo
agroexportador, principalmente, do café ndo atendia mais o0s interesses dos
brasileiros, especialmente, apds a crise mundial de 1929. Na politica, uma série de
acontecimentos, como por exemplos, o rompimento da chamada politica do café com
leite e 0 assassinato de Jodo Pessoa, candidato a vice-presidente na chapa da Alianca
Liberal®, culminaram no fim da Republica Velha, com o golpe de estado que depds
Washington Luis, o ultimo presidente da politica oligarquical® e que levou Getdlio
Vargas ao poder. Culturalmente, um dos eventos mais importantes foi a Semana de
Arte Moderna, ocorrida em S&o Paulo, nos dias 13, 15 e 17 de fevereiro de 1922, com
novas expressoes artisticas na literatura, pintura, fotografia, arquitetura, escultura e
musica; com o objetivo de romper com os padrdes artisticos brasileiros, na época, que
seguiam os modelos tradicionais europeus.

Nesse contexto, algumas reformas educacionais foram realizadas no Estados
a nivel primario, na tentativa de reestruturar o sistema nacional de ensino, através do
trabalho de educadores intelectuais que formularam as bases de uma Nova Escola

(Escola Ativa) no Brasil, que ficou conhecida como Movimento Escolanovista,!!

® Considerada uma coligacdo formada por lideres politicos coligados ao Partido Republicano Mineiro
(PRM) e ao Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), e apoio do Partido Libertador (PL), a Frente
Unica Galcha (FUG) além do Partido Democratico de S&o Paulo e Partido Democréatico do Distrito
Federal, com o objetivo de apoiar a candidatura de Getllio Vargas como presidente e Jodo Pessoa a
vice-presidente em oposicdo ao candidato indicado pelo governo central (PONTES, 2015).

10 A oligarquia € um regime organizacional no qual os individuos que detém postos de comando
conseguem agir continuamente de forma ndo subordinada aos principios de legitimidade vigentes, pois
nao sao controlaveis pelos demais membros da coletividade organizada, podendo assim dirigi-la de
modo a favorecer seus proprios objetivos em detrimento do que desejam os demais e/ou do que sao
0s principios legitimos de funcionamento da organizacao (COUTO, 2012, p. 57).

1 Uma proposta que envolve um conjunto de ideias que se contrapdem ao ensino tradicional vigente
no final no século XIX e inicio do século XX, que se fez presente em inlimeros paises, como Inglaterra,
Alemanha, Austria, Franca, Suica, Espanha, Estados Unidos da América e no Brasil, dentre outros, e
que tomou diversas faces e formas de acdo, permeou culturas muito distintas, torna-se a priori um
movimento complexo, na medida em que envolveu inimeros intelectuais e inlmeros agentes da pratica.
Seus ideais ressoam ainda hoje nas praticas pedagdgicas. Curriculo por projetos, preocupagéo com o
interesse da crianca, mobiliario adaptado para cada faixa etaria, discursos sobre a liberdade do
educando séo algumas das bandeiras que caracterizaram 0 movimento e que permanecem atuais no
campo educativo (CAVALHEIRO; TEIVE, 2013).
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idealizado por John Dewey, nos Estados Unidos. As reformas educacionais estaduais
gue ocorreram na década de 1920 foram: Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; Anisio
Teixeira, na Bahia, em 1925; Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas
Gerais, em 1927; Fernando Azevedo, no Distrito Federal, e Carneiro Ledo, em
Pernambuco, em 1928 (RIBEIRO, 1993).

A Republica Nova ou Era Vargas (1930-1945) foi o periodo em que Getulio
Dorneles Vargas esteve como presidente do Brasil por 15 anos ininterruptos, iniciado
com a Revolucédo de 1930'? e finalizado com a destituicdo de Vargas do poder. De
acordo com Boeno, Gisi e Filipark (2015), somente a partir da década de 30, com o
Movimento dos Pioneiros da Escola Nova, apresentou-se uma nova perspectiva no
sentido da construcédo de politicas educacionais, pois mesmo que, de forma insipiente,
h& conquistas em relacédo a construcao de leis.

A Revolucado de 1930 assinalou o ingresso do Brasil no sistema de producgéo
capitalista, com o investimento na producéo industrial e no mercado interno. Essa
nova realidade brasileira passou a exigir uma mao-de-obra especializada, motivo pelo
gual se torna necessario investir na educacdo. Dessa forma, a educacdo na Era
Vargas teve mudangas significativas e 0s principais feitos no campo educacional
foram a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica (1930), do Conselho
Nacional de Educacdo (1931) e das reformas Francisco Campos (1931) e a
Capanema (1942). Porém, um grande marco para a historia da educacao brasileira,
de fato, foi o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), escrito por 26
intelectuais liderados por Fernando de Azevedo, por se tratar da primeira iniciativa de
se constituir um modelo de educacao nacional inovador capaz de atender a sociedade
de forma global.

(...) os pioneiros da Escola Nova defendem o ensino leigo, universal, gratuito
e obrigatério, a reorganizacdo do sistema escolar sem o questionamento do
capitalismo dependente, enfatizam a importancia do Estado na educacéo e
desta na reconstrucdo nacional. Como solugéo para os problemas do pais,
apelam para o humanismo cientifico-tecnolégico, ou seja, convivéncia
harmoniosa do homem com a maquina, criando-se condi¢gfes para que 0s

individuos convivam com a tecnologia e a ciéncia, fazendo-os entender que
tudo isto esta a servigo e disponibilidade do homem (RIBEIRO, 1993, p. 20).

12 Golpe de Estado que depds o presidente Washington Luis, no dia 24 de outubro de 1930 e impediu
a posse do presidente eleito Jilio Prestes, sob alegacdo de fraude eleitoral. O movimento foi articulado
pelos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, que com o apoio de militares, Vargas
assumiu a presidéncia da republica, mesmo néo sendo eleito.
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Para tanto, o governo deveria desenvolver uma politica educacional voltada
para o desenvolvimento do pensamento critico e superacdo da educacdo bancaria
vigente na época. Nesse contexto, foi instituido o Conselho Nacional de Educacao
pelo decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, um 6rgéo consultivo do ministro da
Educacdo e Saude Publica nos assuntos relativos ao ensino, destinado a colaborar
com o Ministro, com o intuito de “(...) elevar o nivel da cultura brasileira e de
fundamentar, no valor intelectual do individuo e na educacé&o profissional apurada, a
grandeza da Nag&o” (BRASIL, 1931, p. 01).

Partindo desse principio,

durante o Estado Novo, aumentaram-se as verbas destinadas a Educacéo e
houve uma tentativa de se tragar uma politica educacional de ambito
nacional. Criaram-se 6rgdos como o Servico do Patrimbnio Historico e
Artistico Nacional (1937), o Instituto Nacional do Cinema Educativo (1937), o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos (1938) e o Servico Nacional de
Radiofusdo Educativa (1939). Com o desenvolvimento industrial, havia a
necessidade de uma formagdo minima ao operariado, e de maneira rapida e
pratica. Assim foi criado o SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial - através do Decreto-Lei no 4048, de 22 de Janeiro de 1942, com
finalidade de ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial. O

SENAI era dirigido pela Confederacao Nacional das IndUstrias e mantido
pelas contribuigbes das empresas a ela filiadas (RIBEIRO, 1993, p. 23).

O Senai, hoje, € um dos cinco maiores complexos de educacéo profissional do
mundo e o maior da América Latina, com a oferta de cursos técnico, de graduacéo e
pos-graduacéo.

A Reforma Francisco Campos foi a primeira reforma realizada pelo Ministro da
Educacao e Saude, pelo Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispde sobre
a organizacdo do ensino secundario, estruturado por dois cursos seriados:
fundamental, com cinco anos e complementar, com dois anos. Essa reforma trata,
principalmente, da dindmica do ano letivo, como periodo, horéarios, avaliacdes,
requisitos para aprovacgdo, dentre outros itens, além de tornar obrigatoria a inspecéo
oficial nos estabelecimentos de ensino.

A promulgacdo da Constituicdo de 1934 no governo de Getulio Vargas
promoveu algumas inovacdes importantes, tais como elei¢des diretas, o voto secreto
e o0 voto feminino; criou a Justica do Trabalho e Leis Trabalhistas; e proibiu as
diferencas salariais por motivo discriminatério de sexo, idade, estado civil e
nacionalidade; e em linhas gerais, trouxe dispositivos que organizam a educagao

nacional. Dentre outros beneficios, instituiu o ensino primario gratuito e obrigatério.
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No entanto, apenas trés anos apos sua publicacdo, uma nova constitui¢cao foi
aprovada. A Carta Magna de 1937, elaborada pelo Ministro da Justica, Francisco
Campos, ficou conhecida como Constituicdo Polaca, por ter inspiracdo fascista®?,
como a Constituicdo Polonesa de 1935, que concentrou o poder nas méaos do
presidente da republica e restringiu a autonomia dos estados e municipios.
Consequentemente, ndo trouxe inovagdo no campo educacional, fortalecendo a
centralizacao do sistema de ensino.

Em 1942, surgiu a Reforma Capanema, instituida por um conjunto de Leis
Organicas (Decretos-Leis) que organizou o ensino industrial, secundario, comercial,
primario, normal e agricola. O Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942 organizou o
ensino secundario com a finalidade de formar a personalidade integral e acentuar a
consciéncia patriética e humanistica dos adolescentes e prepara-los intelectualmente
para que pudessem prosseguir os estudos. Dessa forma, O ensino secundario foi
dividido em dois ciclos: o curso ginasial, com durac&o de quatro anos, complementado
com a opcao de dois cursos paralelos: o classico e o cientifico, cada qual com a
duracgéo de trés anos (BRASIL, 1942).

A Terceira Republica (1946-1964) foi o momento assinalado pelo populismo'4
gue se iniciou com a queda do Estado Novo, em 1945, até o Golpe Militar de 1964.
Eurico Gaspar Dutra, presidente da republica, na época (1946-1951), aderiu aos
principios liberais, rompeu as relagdes com a Unido Soviética e alinhou-se com os
Estados Unidos. Um dos seus primeiros feitos foi a promulgacéo, em 18 de setembro
de 1946, de uma nova Constituicdo que tinha como principios basicos o
estabelecimento da democracia como regime politico do Brasil. Essa Carta Magna
marcou a independéncia entre os trés poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario,
onde foi estipulado o mandato presidencial de cinco anos, sem reeleicdo; o voto
secreto e universal para maiores de 18 anos, exceto analfabetos, soldados e cabos.
Além de autorizar o direito de greve, embora fosse possivel apenas com a permissao
do Estado.

13 O fascismo foi um movimento politico de regime autoritario que surgiu na Itélia, no século XX, liderado
por Benito Mussolini, na busca por resolver os problemas que o pais enfrentou ap6s a Primeira Guerra
Mundial.

140 populismo é um fendmeno vinculado ao proletariado na sociedade complexa moderna que no se
organiza e ndo participa da politica como classe, ou seja, trabalhadores que ndo adquiriram consciéncia
e sentimento de classe, por suainconsciéncia das relagdes de espoliagdo sob as quais vivem (GOMES,
1996).
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A Constituicdo de 1946 resgata os principios das constituicdes de 1891 e 1934,
pelos quais compete a Unido a incumbéncia de legislar as diretrizes e bases da
educacao nacional, cabendo aos Estados e Municipios organizar os seus sistemas de
ensino, com o subsidio financeiro do Governo Federal. A educac¢éo foi consagrada
como um direito de todos a ser ofertada no lar e na escola e devia ser inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Um governo que ganhou destaque foi o de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
com o objetivo central de expandir a economia brasileira, deu enfoque ao processo de
industrializag&o. Para tanto, langou o seu Plano de Metas, com o lema “50 anos em
5”, um programa de metas para desenvolver cinquenta anos em cinco, onde se
estabelecia 30 objetivos, distribuidos em cinco blocos: energia, transportes,
alimentacdo, industria de base e educacdo, além da construcdo da atual capital
federal - Brasilia. No campo educacional, a meta destinava-se a formacao técnica:

A meta constitui propriamente um Programa de Educacdo para o
Desenvolvimento. Em 1955-56, os déficits em matéria educacional -eram
graves. Para corrigi-los, tracaram-se metas compensadoras. Em matéria de
ensino primario, prevé-se o aumento de 40 mil alunos em 1958; 120.000 -em
1959; 220.000 em 1960 e 40.000 em 1961. Em matéria de ensino médio,
providencia-se o0 aparelhamento fisico das escolas e o aperfeicoamento
técnico-pedagogico do fato humano sobretudo no -ensino industrial € no
ensino agricola. Construcdo de novas escolas, e seu equipamento, ampliacéo
das Escolas existentes. Equipamento para 26 Escolas de Magistério de
Economia Rural e 33 Escolas de Tratoristas. Ampliacdo da rede federal de
escolas agrotécnicas, agricolas e de iniciagdo agricola. Concessao, para o
ensino de grau médio, de 56.068 bolsas de estudos a alunos do Curso
Ginasial; 9.106 a alunos do Curso Colegial; 36.534 aos do Comercial; 13.498
aos do Industrial; 14.492 aos do Normal e 11.308 aos dos Cursos Agricolas.
Total das bolsas de grau médio: 141.006. Em matéria de ensino superior:
aumentar para mil novos alunos por ano a capacidade as escolas de
Engenharia; instituir o regime de tempo integral dos professores e da
frequéncia obrigatdria dos alunos; reformar o ensino superior, visando a
organizar os cursos de acordo com suas finalidades e as necessidades do
meio em que operam; e criar novos cursos de poés-graduacdo e
aperfeicoamento. Para esse objetivo, o Governo instalara 14 Institutos de
Pesquisas, Ensino e Desenvolvimento nos principais centros do pais, nos
setores de quimica, economia, tecnologia rural, mecanica, eletrotécnica,
mineracdo e metalurgia, mecéanica agricola, matematica, fisica, genética e
geologia (BRASIL, 1958, p. 95-96).

Atraveés da Lei n® 1.920, de 25 de julho de 1953, o Ministério da Educacéo e
Saude desdobra-se em Ministério da Educacédo e Cultura, mas vale ressaltar que ndo
ouve um planejamento por parte do governo federal para reduzir o analfabetismo e
pobreza no Brasil.

Dessa forma, evidencia-se que, apesar de alguns propdésitos da politica

nacional desenvolvimentista de Kubitschek terem alcancado éxito, com investimento
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de capital estrangeiro, houve consequéncias desastrosas para o0 pais, como 0
aumento da divida externa, assim como a hiperinflacdo, e consequentemente, 0
crescimento das desigualdades sociais. Isso significa que a educacéo foi colocada em
segundo plano na politica brasileira e 0 governo priorizou a formagéao profissional de
trabalhadores para a producéo industrial.

A primeira LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, foi promulgada por Jodo Goulart, depois de ter ficado em
discusséo por treze anos na Camara dos Deputados e no Senado Federal. Montalvéo
(2010) destaca que a tramitagcéo da LDB iniciou quando o anteprojeto, elaborado por
uma comissédo de educadores presidida por Manoel Lourenco Filho, entdo Diretor do
Departamento Nacional de Ensino do Ministério da Educacdo e Saude, foi
apresentado ao Poder Legislativo, em 29 de outubro de 1948.

Um dos principais motivos dessa demora foi a divergéncia do ponto de vista
ideoldgico filoséfico de duas linhas de pensamento: um grupo, composto por
educadores defendia a escola publica, obrigatéria e leiga, enquanto o outro, a
liberdade de ensino. Essa Lei consagrou os primeiros passos das diretrizes e bases
nacionais da educacao brasileira, na qual a educacao é reconhecida como um direito
de todos.

De acordo com essa Lei, 0 ensino ficou dividido em trés etapas: primario, médio
e superior. O ensino primario tornou-se obrigatério a partir dos sete anos, ministrado,
no minimo, em quatro séries anuais, podendo ser ampliado até seis anos. O ensino
médio foi dividido em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e incluiu, entre outros, 0s
cursos secundarios, técnicos e de formacado de professores para 0 ensino primario e
pré-primario. O ciclo ginasial tinha a duracdo de quatro séries anuais e o colegial, de
trés no minimo. O ensino secundario admitia variedade de curriculos, segundo as
matérias optativas que foram escolhidas pelos estabelecimentos de ensino.

Para Delaneze (2007, p. 139), “a extensao da instrugcdo ao cidaddo da
Republica tinha por intento muito mais o controle social do que a disseminacdo das
luzes do conhecimento entre o povo”. No entanto, na concepc¢éo de Machado (2019),
apesar dos entraves na estrutura do ideario republicano, como por exemplo, a precaria
instrucdo do povo, a republica era a forma de governo que melhor representava as
manifestacdes de liberdade, na tentativa de organizacdo da vida e da politica, da

relacdo entre os interesses privados.
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2.1.4 A politica educacional no periodo da ditadura militar (1964-1985)

A ditadura militar foi o periodo em que os militares governaram o Brasil, iniciado
com o golpe militar, em 1964, que perdurou por quase vinte e um anos, e que pos fim
ao regime democratico nacional, com a extirpagdo de muitos direitos dos brasileiros,
com a pratica de perseguicdo e tortura dos opositores politicos, assim como a
repressao de toda e quaisquer forma de manifestacédo contra ao regime.

Com o intuito de legitimar os atos institucionais que foram decretados nesse
periodo, uma nova Constituicdo foi elaborada, a Carta Magna de 1967, promulgada
em 27 de janeiro de 1967, que subtraiu varios direitos politicos e sociais da populacao.

O Ato Institucional n° 5 (Al-5) foi um dos mais restritivos decretos do governo
federal no periodo da ditadura, publicado no dia 13 de dezembro de 1968, pelo qual
se concedeu plenos poderes ao presidente do Brasil para decretar a intervencao nos
estados e municipios, sem as limitacdes previstas na Constituicdo, suspender 0s
direitos politicos dos cidaddos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e
municipais.

No quesito educacdo foi dado énfase ao ensino privado, mediante a
possibilidade de substituicdo do ensino oficial gratuito por bolsas de estudo e da
exigéncia de bom desempenho para a gratuidade do ensino médio e superior aos que
comprovassem insuficiéncia de recursos.

Boutin e Camargo (2015), entendem que no governo militar, a educagéo era
utilizada como uma ferramenta para a difusdo de valores e ideologias, uma estratégia
que visava ampliar a economia e a legitimacéao e fortalecimento do sistema capitalista.

a orientagéo geral traduzida nos objetivos indicados e a referéncia a aspectos
especificos, como a profissionalizacdo do nivel médio, a integracdo dos
cursos superiores de formagao tecnologica com as empresas € a precedéncia
do Ministério do Planejamento sobre o da Educacdo na planificacdo

educacional, séo elementos que integrardo as reformas de ensino do governo
militar (SAVIANI, 2008, p. 295).

Dessa forma, o discurso de que era necessario adequar 0 ensino as
necessidades do mundo moderno, do dominio da ciéncia, da tecnologia e da urgéncia
de um ensino profissionalizante que atendesse e formasse pessoal qualificado para o
trabalho tornou-se marca registrada dos governantes (QUEIROZ, 2013).

Nesse contexto, foi estabelecido o acordo MEC/USAID, onde se firmaram o0s
convénios entre o Ministério da Educacédo (MEC) do Brasil e a United States Agency
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for International Development (USAID), dos Estados Unidos, com o objetivo de
reformular o ensino brasileiro e implantar o modelo norte americano nas universidades
brasileiras, com tendéncia a uma possivel privatizacao das escolas publicas na época.

Diante dessa conjectura, desencadeou-se uma série de movimentos estudantis
de resisténcia e mobilizagcédo social contra a privatizagcdo e melhores condi¢cdes de
ensino e ampliagcdo de vagas nas universidades publicas. Os jovens e intelectuais
buscavam ainda a liberdade democratica e justica social. As organizacbes mais
representativas de estudantes nesse periodo sdo os DCEs (Diretdrios Centrais
Estudantis), a UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e as UEEs (Unibes Estaduais
dos Estudantes). Assim, em 26 de junho de 1968, no Rio de Janeiro, ocorreu um ato
emblematico chamado “passeata dos 100 mil” que marcou a historia da resisténcia
contra o regime militar e em favor da democracia, com a significativa participacao de
estudantes.

Para alterar este cenario foi realizada uma reforma universitaria, através da Lei
n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, com o objetivo de, além de manter o controle
politico sobre as universidades publicas brasileiras, desenvolver méo de obra técnica
e qualificada para 0s processos industriais em expansao.

Nesse contexto, implementou-se o Decreto n° 65.239, de 26 de setembro de
1969, que criou a Estrutura Técnica e Administrativa para a elaboracéo do projeto de
um Sistema Avancado de Tecnologias Educacionais, incluindo radio, televiséo e
outros meios. Conforme o Art. 1°, foi instituida uma Comissdo Interministerial,
integrada pelos Ministros do Planejamento e Coordenacdo Geral, da Educacéo e
Cultura, das Comunicac0Oes e da Fazenda e pelo Presidente do Conselho Nacional de
Pesquisas, para fixar as diretrizes gerais de uma politica integrada de aplicacdo de
novas tecnologias educacionais no pais. Para assessorar essa Comissao, instituiu-se
o Grupo Técnico de Coordenacdo integrado por representantes do Ministério do
Planejamento e Coordenacdo Geral (IPEA), do Conselho Nacional de
Telecomunicacfes, do Conselho Federal de Educacdo, da Comissdo Nacional de
Atividades Espaciais e da Fundacdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa.
(BRASIL,1969).

De acordo com o disposto no Art. 7°, a Comisséao deveria apresentar de forma
regular e frequente “relatérios de progresso” e o Grupo Técnico de Coordenagao

deveria tomar as providéncias necesséarias para a “‘implantacdo das medidas
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aprovadas pela Comissdo, mas na visdo de Niskier (1989, p. 386), “nunca se soube
de resultados praticos dessas reunides”.

Em 29 de julho de 1970, foi criado o Projeto Minerva, através da portaria 408%°,
gue viabilizava a transmissao de programas educativos pelas emissoras comerciais
de rédio e televisdo brasileiras, sob a coordenagcdo do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), através de um Grupo Tarefa constituido por representantes do
Ministério das Comunicac¢des (Minicom), da Fundacéo Centro Brasileiro de Televisao
Educativa (FCBTVE) e Servico de Radiodifusdo Educativa do MEC (SRE). Nesse
periodo, programas referentes a alfabetizacéo de jovens e adultos, preparo ao exame
de madureza ginasial e formacéo intensiva de professores leigos foram produzidos
por instituicbes educativas e aprovados pelo Grupo-tarefa, em 48 emissoras de
televisdo e em cerca de 1.100 emissoras de radio, que eram exibidos de segunda a
sexta-feira, durante 30 minutos e aos sdbados e domingos por 75 minutos (FARIA,
1971).

Em 11 de agosto de 1971, foi sancionada a Lei n°® 5.692 pelo Presidente da
Republica, Emilio Garrastazu Médici, que implementou as Diretrizes e Bases para o
ensino de primeiro e segundo graus. O 1° grau passou a ter a duragao de 0ito anos,
sendo obrigatério dos 7 aos 14 anos, mas a pré-escola foi suprimida. O 2° grau foi
composto por trés ou quatro séries anuais, admitindo-se como exigéncia minima para
a formacdo de professores das séries iniciais (12 a 42 séries), os diplomados com
habilitacdo para o magistério. Houve, ainda, a inclusdo de Educagédo Moral e Civica
no curriculo primario. E a obrigatoriedade das empresas industriais, comerciais e
agricolas, que tivessem mais de 100 trabalhadores, de manter o ensino primario
gratuito para os seus servidores e seus os filhos foi extinta, dentre outros beneficios.

Lira (2009) ressalta que as mudancas nas condi¢cdes de trabalho docente, a
partir dos 70, foram notdveis, uma vez que a degradacédo fisica das instalacdes
escolares, em decorréncia das restricbes no investimento publico em educagdo, assim
como a queda do salario dos professores, deixou nitida a reducado do padrdo de
gualidade do ensino, o que deixa claro que mais uma vez a intervencao estatal toliu

alguns avancos na area educacional.

15A Portaria 408/70 foi localizada no “Anexo 2" do documentario: Teleducag&o no Brasil. MEC/INEP.
FARIA, Leticia M. S. de (coord.). 1971, p. 116-117. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/
download/texto/me001816.pdf>. Acesso em: 28 fev. 2021.
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Na concepcéao de Assis (2012, p. 328), “os governantes militares tentaram se
desobrigar de financiar a educacao publica e gratuita, e estabeleceram as condi¢cfes
legais que viabilizassem a transferéncia de recursos publicos para a rede particular”.

Para Saviani (2008, p. 300), “o significativo aumento da participagéo privada na
oferta de ensino, principalmente em nivel superior, foi possivel pelo incentivo
governamental assumido deliberadamente como politica educacional”. Isso significa
gue apesar das reformas, o governo federal, gradualmente, descomprometeu-se de

subsidiar e promover a educacao publica.

2.1.5 A educacéao a partir da redemocratizacao do Brasil (1985-atualidade)

Antes de falar sobre “redemocratizagéo” é preciso compreender o significado
que o termo democracia impregna.

O conceito de democracia ndo é algo perfeito, estatico, ao contrario, “é
algo dindmico, em constante aperfeicoamento, sendo valido dizer que nunca
foi plenamente alcangado”, visto sua construgdo e aprimoramento
decorrerem dos acontecimentos histéricos, como um “processo de
continuidade transpessoal, irredutivel a qualquer vinculacdo do processo
politico a determinadas pessoas (ZANETTI, 2013, p. 02).

A etimologia da palavra democracia vem do Grego e é formada por dois termos:
démos e kratia. Originalmente, démos designava os distritos que constituiam as dez
tribos em que a cidade de Atenas foi dividida na reforma de Clistenes, no século VI
a.C, passando a representar mais tarde genericamente povo ou comunidade de
cidaddos. Enquanto o termo kratia deriva de kratos e significa governo, poder. Dessa
forma, entende-se democracia como governo do povo, governo de todos os cidadaos
(ARANHA, 2009?).

O processo de redemocratizacdo no Brasil iniciou a partir da eleicédo indireta,
ocorrida em 15 de janeiro de 1985, na qual o candidato civil Tancredo Neves (PMDB-
MG) foi eleito e p6s fim a Ditadura Militar. Embora o presidente eleito ndo tenha
assumido devido estar enfermo, esse momento ficou marcado como um dos mais
importantes da historia do Brasil, pois se resgatou os direitos mais basicos da
populacdo que foram negados nesse periodo tenebroso, com a posse do Vice-
Presidente José Sarney, no dia 15 de mar¢o do referido ano.

Vale ressaltar a relevancia do movimento popular “Diretas Ja”, que ocorreu nos
anos de 1983 e 1984, onde se defendia o Projeto de Emenda Constitucional (PEC

05/1983), no Congresso Nacional, proposto pelo deputado federal Dante de Oliveira
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(PMDB-MS) que propunha elei¢bes presidenciais em 1985 de forma direta, ou seja,
pelo voto popular. Esse movimento mobilizou intelectuais, liderancas politicas e
artistas a realizarem varios comicios nas capitais brasileiras, em prol de reestabelecer
a democracia no Brasil. Embora todo esse apoio, a emenda nao foi aprovada no
Congresso Nacional, porém, mesmo nado tendo alcancado seu objetivo principal, o
movimento trouxe significativa contribuicao para o fim da ditadura e formacédo da Nova
Republica.

Com a morte de Tancredo Neves, José Sarney assumiu a presidéncia da
republica e governou durante o periodo de 1985 a 1990. Umas das primeiras
iniciativas de seu governo foi a criacdo de uma Assembleia Nacional Constituinte, com
o0 intuito de produzir uma nova Constituicdo para substituir a Carta Magna do periodo
da Ditadura Militar. O texto final dessa nova Constituicdo foi aprovado por Ulysses
Guimarées, presidente da Constituinte, e promulgado no dia 5 de outubro de 1988,
sendo a maior Constituicdo elaborada na histéria do Brasil e que esta vigente até hoje.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 restituiu a democracia e promoveu a
cidadania, garantindo direitos individuais e sociais, dentre eles o estabelecimento de
um sistema presidencialista com voto direto; direito ao voto para analfabetos e
menores entre 16 e 18 anos de idade; liberdade de expressao e fim da censura aos
meios de comunicacao, filmes, pecas de teatro e muasicas, entre outros; criacdo do
SUS - Sistema Unico de Saude; garantia de direitos trabalhistas, como seguro-
desemprego, abono de férias, jornada semanal de 44 horas, direito a greve e a
liberdade sindical; igualdade de géneros e fomento ao trabalho feminino.

Um dos fins da educacdo na atual constituicdo social é preparar o individuo
para a formacdo humana, através do seu pleno desenvolvimento pessoal e
preparacado para o exercicio da cidadania. Para tanto, a educacao foi enunciada como
um direito social de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, uma vez que, “a educagao como bem
coletivo e indivisivel se encaixa nas coisas que deve chegar a todos indistintamente e
de forma igual’, (...) no tocante “a distribuicdo de oportunidades de aprender a lingua,
a cultura, a historia, os diversos ramos da ciéncia, entre outros” (LIMA, 2010, p. 302).

Nesse sentido,

a democracia participativa e a participacdo de todos os implicados no

processo educativo e na administragcao deste, e, bem assim, na da escola, é
vista como estratégia de construcdo do desenvolvimento e autonomia
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pessoal e social e ainda da cidadania, mas também de preparacdo e
construcéo da prépria democratizacéo da sociedade (FERREIRA, 2007, p. 3).

Partindo desse principio, evidencia-se o papel fundamental da educacao no
processo democratico do pais e para o desenvolvimento da sociedade em sua
totalidade.

Apesar das mudancas nas leis que abriram espacgo para a redemocratizacdo do
Brasil, o governo enfrentou uma profunda crise de governabilidade, uma vez que a
politica econémica implantada n&o resolveu o problema inflacionario que alcancou o
recorde historico de 1764,86% ao ano, em 1989, de acordo com o Estaddo de S&o
Paulo (PASSARELLI, 2011), motivo de grande insatisfacdo popular. Na pasta
educacional ndo houve profundas alteragbes, apesar das pressoes e reinvindicagdes
da categoria de intelectuais e da sociedade civil.

A década de 1990 foi marcada pela reformulacdo das politicas sociais e
econdmicas, com a reducdo do estado de bem-estar social, onde a educacao € vista
como a solucdo dos problemas decorrente da crise financeira mundial, na década
anterior, sobretudo nos paises denominados emergentes da América Latina e da Asia.

No campo politico-ideolégico no qual ndo se pode refutar as suas influéncias na
educacao, a partir da democratizacédo do Brasil, com a ascensédo ao poder de politicos
neoliberais, com os presidentes Fernando Collor de Mello, Iltamar Franco e Fernando
Henrique Cardoso (FHC), na década de 1990, consolidou-se a l6gica neoliberal como
primicias da Reforma do Estado e que influenciou todo o processo educacional
brasileiro.

Dessa forma, a dialética neoliberal aplicada a educagdo tem como principios
norteadores a reforma administrativa do Estado, onde se deu especial atencdo aos
principios da gestdo burocratica, tais como descentralizacdo, transparéncia,
eficiéncia, eficacia, avaliacdo de resultados (accoutability) e competitividade. Essa
mesma linha de pensamento foi adotada com a ascensédo ao Poder de politicos da
esquerda, como Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-
2016)1%, mas com uma pegada menos agressiva e voltada para o equilibrio entre a
atencao ao empresariado e a grande massa.

No Brasil e na maioria dos paises ocidentais, diretrizes das politicas
educacionais, sob a égide do neoliberalismo e do discurso de globalizacao

16A ex-presidente Dilma Rousseff foi alvo de um processo de impeachment no ano de 2016, cheio de
controvérsias, sob alegagdo de crime de responsabilidade fiscal. Com a queda de Dilma, o vice-
presidente Michel Temer assume a presidéncia (2016-2018).
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da sociedade capitalista, foram e sdo ditadas por organismos multilaterais. O
marco da articulacdo de tais agéncias internacionais, como Banco Mundial,
FMI, UNESCO etc., na explicitacdo das politicas neoliberais, foi dado pela
Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, realizada em Jomtien,
em 1990. A Conferéncia de Jomtiem teve como resultado a assinatura da
Declaracdo Mundial sobre Educagéo para Todos e o Marco de Acéo para a
Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, onde o Brasil foi
signatario desses documentos. A maioria das diretrizes das politicas
educacionais brasileiras implantadas desde entéo verifica-se num documento
qgue foi publicado pela UNESCO e que popularmente € conhecido pelos
educadores como “Relatério Delors” (JACOMELI, 2011, p. 122).

Nesse contexto, Fernando Collor, primeiro presidente eleito democraticamente,
apos a ditadura militar, iniciou o seu governo (1990-1992) com amplas reformas no
Estado, com o langcamento do Plano Collor, pelo qual a privatizagdo passa a ser a
palavra de ordem. O ponto culminante de sua politica econémica avassaladora foi 0
congelamento das cadernetas, com valores acima de 50 mil cruzeiros, popularmente
conhecido como confisco das poupancas. No campo educacional, Jacomeli (2011)
salienta que “as suas propostas sao recebidas pelos educadores com muito ceticismo
e a politica educacional que se inaugura apoia-se no Programa Nacional de
Alfabetizacao e Cidadania (PNAC)", que ficou a cargo de uma comissao criada atravées
do Decreto n°® 99.519, de 11 de setembro de 1990.

No entanto, com a destituicdo de Collor do poder, apos sofrer um impeachment
por causa da acusacao de envolvimento em corrupcédo e fraudes financeiras, Itamar
Franco, vice-presidente, assume o poder (1992 -1994) e deu um outro direcionamento
ao governo e as politicas educacionais, principalmente, devido a ampla mobilizacéo
dos intelectuais da sociedade organizada. No dia 28 de fevereiro de 1994, o governo
anunciou o Plano Real com o intuito de recuperar a economia e barrar a inflagdo, com
0 apoio de uma equipe econdmica liderada por Fernando Henrique Cardoso, frente a
pasta do Ministério da Fazenda, que mais tarde se tornaria presidente da republica.
Outro fato que ganhou destaque nessa gestédo foi a criacdo do Plano Decenal de
Educacdo para Todos, cujo principal objetivo era assegurar, até o ano 2003, a
criangas, jovens e adultos, conteddos minimos de aprendizagem que atendessem as
necessidades elementares da vida contemporanea (BRASIL, 1993), tendo em vista o
novo cenario social advindo em decorréncia do aprimoramento das tecnologias.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) a economia foi
estabilizada ap6s anos de recessao econdmica provocada pelos gastos excessivos
durante os governos do periodo da ditadura militar, com a politica econémica externa.

FHC, como era chamado, consolidou as ideias neoliberais introduzidas pelo governo
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Collor, com a privatizacao de varias estatais, inclusive algumas das mais importantes
do Estado, como a Companhia Vale do Rio Doce (empresa do setor de mineracéo e
siderurgia), a Telebras (empresa de telecomunicacbes) e o Banespa (banco
pertencente ao governo do estado de Sao Paulo). Criou o Plano de Demisséo
Voluntéaria (PDV) como ferramenta de controle de gastos publicos e flexibilizou as leis
trabalhistas com a implantacdo do contrato de trabalho temporario, aprovado pela Lei
7.601/98 de janeiro de 1998, que previa a reducéo ou a extin¢cao de diversos direitos
dos trabalhadores.

Na gestao do governo FHC, em relac&o a questdo educacional, houve a criacdo
de um importante instrumento de ordenamento da educacdo em ambito nacional,
guando foi sancionada a Lei n°® 9394 - Lei de Diretrizes de Bases da Educacao
Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de ampliar os direitos
educacionais e a autonomia de acao das escolas publicas e dos professores. Essa
nova LDB, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, foi construida de uma forma
democratica, quando um grupo de educadores iniciaram suas discussfes apods a
promulgacéo da CF de 1988. Depois de oito anos em debate no Congresso, uma nova
versao foi apresentada pelo entdo senador Darcy Ribeiro (PDT/RJ) e aprovada, a qual
estd ainda em vigor atualmente. Pautada nos principios constitucionais, essa
importante Lei prevé a educacédo basica como um direito publico subjetivo.

A LDB fortaleceu a tendéncia a descentralizagcdo normativa, executiva
e financeira do sistema educacional e repartiu a competéncia entre as
instdncias do poder (federal, estadual e municipal), enfatizando a

responsabilidade de estados e municipios para com a universalizacdo do
ensino fundamental, que passou a ser responsabilidade de ambos

(DURHAM, 2010, p. 156).

Nesse contexto, a educacao obteve avangos em relacdo a implementacao de
programas, porém pouco investimento em se tratando de recursos financeiros. A
seguir estdo enumerados alguns dos mais relevantes:

No ano em 1990, foi criado o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb),
gue é um sistema composto por trés avaliagcbes externas, de responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que
realiza avaliacdes a cada dois anos e que tém como principal objetivo diagnosticar a
Educacao Basica do Brasil. Enquanto que o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
foi criado em 1998, com o objetivo inicial de avaliar a qualidade do ensino médio no
Brasil. E o Exame Nacional de Conclusdo de Curso, conhecido como Provéo, foi
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instituido em 1996 e ficou em vigor até 2001, realizado anualmente como subsidio de
avaliacdo do ensino superior.

Lancado em setembro de 1995, no Piaui, o Programa TV Escola traz um
conjunto de acdes destinadas a democratizar o ensino bésico que foi ao ar
nacionalmente, em 4 de margco de 1996, estruturado por (...
um complexo de ac0es televisivas destinadas a capacitacdo docente e a ampliacao
do acesso dos alunos as novas informacdes”, através de um canal de televisédo
exclusivamente educativo. Além da producéo e disseminacdo de material impresso
com o apoio das secretarias estaduais e prefeituras (DRAIBE; PEREZ, 1999, p. 31).

Com a Emenda Constitucional n° 14/96 foi criado o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef),
implantado de forma experimental no estado do Para e que passou a vigorar em todo
0 pais a partir de 1° de janeiro de 1998 até 31 de dezembro de 2006, com o intuito de
garantir a vinculacéo dos recursos da educacao para o Ensino Fundamenta e melhor
distribuir os recursos, conforme distribuicdo de alunos matriculados.

Em 2000, o Brasil passou a fazer parte de um importante instrumento de
avaliacao educacional externa, o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(Pisa), traducdo de Programme for International Student Assessment. O Inep é o
orgao responsavel pelo planejamento e operacionalizacdo dessa avaliacdo no Pais.
O Pisa é um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela
Organizacédo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), onde se
avaliam os dominios de leitura, matematica e ciéncias de estudantes de 15 e 16 anos.
(INEP, 2020).

O Bolsa Escola foi outro relevante projeto do governo FHC, criado em 2001, que
funcionava como um programa de transferéncia de recursos para a manutencéo das
criangas nas escolas. Tinha como principal objetivo disponibilizar recursos as familias
de baixa renda para manter criangas e jovens matriculadas e frequentando as aulas
ao inves de ter que trabalhar para ajudar os pais.

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) a democracia participativa
e a participacdo de todos os atores educacionais!’ na administragédo, assim como no
processo educativo foi a visdo estratégica da politica esquerdista. Volta-se para a

construcéo do desenvolvimento econémico, social, educacional e cultural sob a égide

17 Legisladores, tomadores de decisdo, educadores, professores, estudantes, escolas,
familiares/responsaveis pelos alunos e sociedade em geral.
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da autonomia desses atores na preparacao e construcao da propria democratizacao
da sociedade.

Nesse sentido, o governo Lula destacou-se ao incrementar um modelo de gestao
pautado no desenvolvimento e ampliacéo de politicas publicas e sociais. No seus dois
mandatos, Lula teve uma boa relagdo internacional e isso facilitou o aumento de
exportacdo de matérias-primas e das commodities*® brasileiras, principalmente para
a China e india. Do ponto de vista econdmico, houve a elevacdo do PIB e um
crescimento de 4% (quatro por certo) em seu primeiro ano de mandato, o que permitiu
gue o governo pudesse liquidar a divida externa do Brasil com o FMI. Nesse contexto,
Lula lancou, como politica macroeconbmica, o Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC), no dia 28 de janeiro de 2007, pelo qual foram investidos R$ 503,9
bilhbes nas areas de infraestrutura, transporte, energia, saneamento, habitacdo e
recursos hidricos, que agregou outros programas de desenvolvimento e foi um dos
principais motores da geracdo de emprego e renda no pais, no periodo de 2007 a
2010 (JARDIM; SILVA, 2015).

A questdo social foi um dos temas mais evidentes no governo Lula, com a
criacdo de varios programas, como por exemplo, o Fome Zero'® que buscava erradicar
a fome e a miséria no Brasil. Na visédo de Silva, Grossi e Franca (2010, p. 11), “a
alimentacédo de qualidade € um direito inalienavel de todo cidaddo, sendo dever do
Estado criar as condi¢des para que a populacéo brasileira possa efetivamente usufruir
dele”. Dessa forma, ressalta-se que durante a vigéncia do Projeto Fome Zero, entre
2003 e 2009, mais de 20 milhdes de pessoas sairam da pobreza (SILVA, GROSSI,
FRANCA, 2010).

Lula facilitou, ainda, o acesso ao créedito, pelo qual muitas familias puderam
comprar desde eletrodomésticos ao mais grandioso sonho de consumo: a casa
prépria. De acordo com um artigo publicado na revista Espacios:

A ampliacéo do crédito estd associada a um contexto de aceleragéo do
crescimento econémico, o controle da inflacdo, a elevagdo da renda, o

18 “Termo utilizado para se referir aos produtos de origem primaria que s&o transacionados nas bolsas
de mercadorias. Sdo normalmente produtos em estado bruto ou com pequeno grau de industrializacédo,
com qualidade quase uniforme e séo produzidos e comercializados em grandes quantidades do ponto
de vista global. Também podem ser estocados sem perda significativa em sua qualidade durante
determinado periodo. Podem ser produtos agropecuarios, minerais ou até mesmo financeiros”
(CASTELLO BRANCO, 2008, p. 12).

19 “O Fome Zero desenvolveu uma metodologia tendo como ponto de partida a linha de pobreza (LP)
do Banco Mundial, de US$ 1,00 por dia, adaptada as condicdes brasileiras” (SILVA, GROSSI, FRANCA,
2010, p.301).
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aumento real do salario minimo e a expansdo dos programas sociais de
transferéncia de renda, que estao produzindo no Brasil um fenémeno proprio
de sociedades desenvolvidas: a criagdo de um mercado de massa, forte e
cada vez mais complexo. O aumento desse potencial de consumo pode ser
mais assimilado com a ascensédo de 23,5 milhdes de pessoas para a classe
C (com renda de entre R$ 1.062 e R$ 2.017), apenas no periodo de 2005 a
2007, tornando-se 0 maior grupo de pessoas na piramide social brasileira
(BARROS; OLIVEIRA, 2014, p. 03).

Para os autores, com as politicas governamentais de inclusédo e financeiras,
mesmo com 0 acréscimo no nivel de endividamento da popula¢do, houve no governo
Lula a inclusdo de uma grande massa de pessoas no Sistema Financeiro Nacional,
priorizado nas politicas publicas.

No campo educacional, Lula buscou democratizar o acesso a escola em todos
0s niveis e em todo territério nacional. Para tanto, criou o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb), instituido pela Emenda Constitucional n°. 53, de 19 de dezembro
de 2006 e regulamentado atraves do Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007 e
da Lei n°. 11.494, de 20 de junho de 2007.
Dessa forma, ratifica-se que:
O governo Lula, para atender a demanda de grupos sociais e culturais
excluidos nos governos anteriores, implementou um conjunto de politicas
publicas educacionais: Programa Brasil Alfabetizado, Programa Nacional de
Inclusédo de Jovens (PROJOVEM), Programa de Integracdo da Educacéo

Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) e Programa
Bolsa Familia (MARIANI, LAIA e MOURA, 2020, p. 61).

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), instituido pelo decreto de n°® 4.834, de
8 de setembro de 2003, tem por objetivo promover a superacéo do analfabetismo entre
jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizagdo do
ensino fundamental no Brasil. O programa € desenvolvido em todo o territorio
nacional, em regime de colaboracdo com os estados e dos municipios e conta com a
ajuda de voluntérios bolsistas, preferencialmente professores da rede publica.

O ProJovem foi criado através da Lei n° 11.129, de 30 de junho de 2005 e
regulamentado pelo Decreto n® 5.557, de 5 de outubro de 2005, e alterado pela Lei n®
11.692, de 10 de junho de 2008. De acordo com o Art. 2°, esse programa é destinado
a jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos com 0 objetivo de promover sua
reintegracdo ao processo educacional, sua qualificacdo profissional e seu

desenvolvimento humano, desenvolvido por meio das modalidades: | - Projovem
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Adolescente - Servico Socioeducativo; Il - Projovem Urbano; Il - Projovem Campo -
Saberes da Terra; e IV - Projovem Trabalhador (BRASIL, 2008).

O Proeja foi instituido inicialmente pelo Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005
e alterado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, no qual se estabelece os
cursos e programas de educacdo profissional nos niveis de formacao inicial e
continuada de trabalhadores; e educacédo profissional técnica de nivel médio para
jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de estudar da idade adequada.

O Programa Bolsa Familia foi criado com a unificacdo e ampliacdo de outros
programas instituidos no governo FHC, através da Lei n° 10.836, de 9 de janeiro de
2004, destinado as familias que se encontrem em situacdo de pobreza e extrema
pobreza, especialmente, que tenham em sua composicdo gestantes, nutrizes,
criancas entre 0 (zero) e 12 (doze) anos ou adolescentes até 15 (quinze) anos
(BRASIL, 2004). Em contrapartida, essas familias precisam cumprir os critérios
exigidos para permanéncia no Programa, como por exemplo, fazer acompanhamento
dos filhos na rede publica de saude e manté-los matriculados e frequentado uma
escola publica. Isso contribui para a garantia do desenvolvimento das criancas e
adolescentes em situacdo de risco. Vale ressaltar que a autora deste trabalho ja foi
beneficiaria deste importante instrumento de auxilio as pessoas em circunstancias de
vulnerabilidade social.

Em relacéo ao ensino superior, o governo Lula ampliou o nimero de vagas nas
universidades publicas, além de implementar varios programas que facilitaram o
acesso da populacdo menos favorecida socialmente a educacéo superior. A seguir
relacionam-se alguns desses programas:

O Programa Universidade para Todos (Prouni), criado pela Lei n® 11.096, de 13
de janeiro de 2005, com a finalidade de concessao de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduagao em instituiches privadas que recebem, em
contrapartida, do governo federal, isencéo de tributos.

Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), criado pela Lei
n°® 10.260, de 12 de julho de 2001, destinado a financiar a graduacao de estudantes
matriculados em instituic6es particulares, onde “ao longo do periodo de utilizacédo do
financiamento, o estudante financiado fica obrigado a pagar, trimestralmente, os juros
incidentes sobre o financiamento, limitados ao montante de R$ 50,00 (cinquenta
reais)” (BRASIL, 2001, p. 01); dentre outros.
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Lula criou ainda, no ano de 2007, o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB), que se configura como um importante mecanismo para medir a
gualidade da educacéo brasileira, através do Censo Escolar, realizado anualmente.
Assim como o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (Sinaes), criado
pela Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, na qual uma das finalidades € melhorar a
gualidade da educacéo superior, a partir de informacdes adquiridas pelo Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), que analisa o rendimento dos
alunos ingressantes e concluintes dos cursos de graduacdo, e pelas avaliagbes
institucionais e dos cursos superiores realizadas pelo MEC.

Dilma Rousseff teve uma participacdo fundamental no governo de Lula, como
gestora eficaz, mulher de decis@es firmes, técnica e com visao de futuro, o que a fez
ser indicada, do entdo Presidente Lula, sua sucessora. Foi uma campanha politica
marcada pela promessa de continuidade das a¢fes de Lula, principalmente nas areas
econbmicas e sociais. Com a eleicdo de Dilma, a primeira presidente do sexo feminino
do Brasil, a pressdo politico-partidaria exteriorizou uma presidente refém da
inabilidade politica, em meio a tramas e conluios que influenciaram tanto sua
governabilidade ao ponto de afetar a popularidade alcangada por Lula, e que resultou
na acusacado de corrupcao do ex-presidente, onde muitas dessas acusacdes e
processos estdo sendo revistos e/ou arquivados por ndo haver indicios que provem a
culpabilidade de Lula.

De acordo com as ideias de Mariani, Laia e Moura (2019, p. 62), Dilma colocou
em evidéncia a preocupagdo com o problema da desigualdade social e priorizou o
aprofundamento de reformas educacionais implementadas no governo Lula. Essa
percepcéao neoliberal na questdo educacional do Governo de Dilma é perceptivel na
medida em que o Plano Nacional de Educacédo (PNE) - (2014-2024) cria uma relagéo
publico-privada (P-P), envolvendo o PNE e a Organiza¢do Todos pela Educacao. Da
mesma forma, essa ideia de P-P se reflete na possibilidade da oferta e execucédo de
servicos, voltados ao direito a educacdo, notadamente na oferta de ensino
profissionalizante e superior pela rede privada e empresarial.

A ideia do PNE tem como cerne de sua idealizacdo a expansao da oferta de
ensino e acesso da populacdo a um ensino de qualidade, uma das marcas dos
governos denominados esquerdistas dos ultimos anos.

Além das medidas pontuais cabe destacar dois pontos de maior amplitude. O
primeiro diz respeito a Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, que, ao ajustar a
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educacdo nacional ao disposto na Emenda Constitucional n. 59, de 11 de
novembro de 2009, que ampliou a educacao obrigatéria para a faixa etaria
dos 4 aos 17 anos, modificou diversos dispositivos da LDB. Em
consequéncia, a educacgédo basica obrigatdria passou a abranger a pré-escola
(4 e 5 anos de idade), ensino fundamental (6 aos 14 anos) e ensino médio
(15 aos 17 anos de idade). O segundo ponto consiste na criacdo do
PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego),
sem davida a medida mais significativa do primeiro mandato
de Dilma Rousseff relacionada a educacdo profissional e tecnologica. O
referido programa foi instituido em 26 de outubro de 2011 mediante a san¢do
daLein. 12.513 pela presidenta Dilma Rousseff (SAVIANI, 2018, p. 300-301).

Dessa forma, as politicas educacionais do governo de Dilma refletiram-se em
investimento, principalmente, no ensino profissionalizante, através do Pronatec e no
Ensino Superior como forte estimulo e aporte financeiro ao Prouni e FIES, ambos
voltados ao financiamento e bolsas de estudo tanto no Brasil como no exterior.

Em 2009, o Enem passou a funcionar como uma espécie de vestibular unificado
para as universidades publicas e, com a criacdo do Prouni, é utilizado como requisito
para obtenc&o de bolsas nas faculdades particulares. Em 2012, o Enem tornou-se
instrumento de selecdo para o Sistema de Selecao Unificada (Sisu), embora,
socialmente falando, essa ndo seja a melhor forma de possibilitar o ingresso as
universidades publicas, pois apesar de amplo, ainda ndo assegura a igualdade de
acesso para todos. O Sisu, criado através da Portaria Normativa n° 21, de 5 de
novembro de 2012, € um sistema informatizado do MEC, no qual instituicées publicas
de ensino superior oferecem vagas para candidatos que serdo selecionados para as
vagas disponiveis a partir das notas do Enem.

Nessa conjectura, vale destacar outro importante instrumento de inclusdo que é
Sistema de Cotas, criado pelo Governo Federal para contemplar alguns grupos de
pessoas a oportunidades em que elas sdo desfavorecidas por uma série de situacoes,
como por exemplo, aLein®12.711, de 29 de agosto de 2012, que possibilita o acesso
de estudantes de escolas publicas, de baixa renda, pretos, pardos e indigenas (PPI)
e pessoas com deficiéncia (PcD) ao Ensino Superior, através da reserva de vagas.

No curto periodo de governo de Michel Temer, a instabilidade politica, social e
econbmica ganhou proporcdes gigantescas, tendo em vista as muitas ameacas de
impeachment, com fortes indicios de compra de votos, barganhas, corrupcéo,
negociatas e acordos nao tdo republicanos. Umas das principais medidas
governamentais de Temer foi a aprovacdo da Reforma Trabalhista, através da Lei n°®
13.467 de 13 de julho de 2017, que alterou paradigmas no direito material e processual

do trabalho e que gerou impactos de instabilidade, inseguranca e precariedade ao
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trabalhador. Para Saviani (2018), o governo Temer foi caracterizado por adotar
politicas autoritarias, conservadoras e de retrocessos. O que se evidencia em um
processo de descontinuidades que se seguiu, fato esse que perdura até hoje no atual
governo.

No campo educacional, a manutencao das politicas ja existentes e a expansao
das mesmas sofreram revés, principalmente, no campo de investimento do Governo
Federal apos aprovacao da Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016,
gue instituiu um Novo Regime Fiscal no pais, com as iniciativas que, entre outras
diretivas, impera o congelamento de gastos na educacao brasileira por vinte anos. Na
concepcdao de Lima e Cunha (2020, p. 16), essa manobra “inviabiliza qualquer acéo
para o cumprimento das metas do novo PNE (2014-2024)”. Dessa forma, entende-se
gue as acdes de Michel Temer iniciaram um desmonte do ciclo evolutivo educacional,
social e econdmico de governos anteriores.

Nas palavras de Santos, Pereira e Mello (2016, p. 117):

Em 2016, ap6s o golpe juridico-parlamentar—midiatico que culminou no
impeachment da presidente Dilma Rousseff e na nomeacédo do Presidente
Michel Temer, o Programa Mais Educacdo foi totalmente reformulado e
renomeado como Programa Novo Mais Educacéo, instituido pela Portaria N°
1.144, de 10 de outubro de 2016. Em sintese, abandonou por completo a

concepcao de educacdo integral presente no PNE, vinculando a melhoria da
aprendizagem formal & ampliagdo da jornada escolar.

No que se refere ao Ensino Médio, com a proposta da Medida Proviséria n® 746
de 2016, sua consolidacdo ocorre por meio da promulgacdo da Lei n° 13.415, em
fevereiro de 2017. Assim, o governo de Michel Temer concretiza o pensamento
neoliberal no campo educacional. Mesmo em um curto periodo de governo, o ex-
presidente conseguiu “reorganizar’ a esfera educativa aos interesses do mercado,
com o regime de habilidades e competéncias na perspectiva da Lei do Notorio
Saber?®, que dentre outras medidas, desobriga a necessidade de o professor ter
licenciatura para atuar na educacado basica, assim como ratificava a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Isso significa que, essas e outras acdes consideradas
agressivas, influenciaram negativamente na funcdo social do Estado, tendo como

pano de fundo a aprovacdo a toque de caixa, as reformas com fortes cortes

20| ei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera as Leis n © 9.394 — LDB, e 11.494, de 20 de
junho 2007 — Fundeb; Consolida a CLT, aprovada pelos Decretos-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943,
e n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).
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orcamentarios, favorecendo assim a iniciativa privada em detrimento a escola e a
educacao publica. Dessa forma,
a proposta do governo temerdrio esta justamente na desvinculacdo de
recursos para a educagdo, com uma justificativa inécua para o campo da
garantia de direitos assolado na perspectiva de reducdo de gastos,

desconsiderando assim uma totalidade que exige um olhar multifacetado
(MELO; SOUSA, 2017, p. 33).

Nesse contexto, € notdrio que o Governo Temer ndo priorizava a educacao e a
valorizacdo de seus atores, nem tdo pouco a formacéo integral dos estudantes. Mas
sim, optou por criar uma estrutura educacional que nos parece similar ao “reforco
escolar’, além de manter um maior controle estatal das acfes pedagodgicas, o que
refletiu nas politicas de formacdo de professores. Alia-se a isso, entre outras
mudancas do governo Temer, que refletem na qualidade da educacéo e no trabalho
do professor, a flexibilidade de terceirizacdo de professores. Portanto, ndo nos resta
gualquer duvida que esse governo claramente visava a precarizacao da educacgéo, ao
proporcionar privilégios as empresas e empresarios.

Nessa época o Brasil enfrentava uma crise de ambito politico, social e
econdmico, agravada com os desdobramentos da Operagcdo Lava Jato, criada para
combater a corrupg¢éo no Brasil e que julgou, condenou e prendeu importantes figuras
politicas e empresariais, entre eles o ex-presidente Lula. Com isso, um sujeito
comecou a despontar no cenario politico para suceder o presidente Temer, 0 entédo
deputado federal Jair Messias Bolsonaro, um capitao reformado do exército brasileiro.

Embora com pouca expressao nacional, suas ideias de recuperar a econdmica,
a credibilidade politica; combater a corrup¢ao, politicos tradicionais e a “velha politica”;
e em defesa da familia, da moral, dos bons costumes, promover a paz social e dar
VOz e vez aos mais necessitados, Bolsonaro, aos poucos, porém de forma constante,
conseguiu consolidar o seu discurso. Para tanto, utilizou-se do poder da midia e redes
sociais para lancar fake news (noticias falsas) tanto para autopromo¢do como para
denegrir ou atribuir informac6es em desfavor de seus adversarios. Desse modo, 0
futuro salvador da patria - “o0 messias” foi eleito, mas com pouca diferenga de votos.
No dia da posse, a assinatura da Ata com uma caneta popular tornou-se um simbolo
gue a simplicidade e austeridade seriam a tonica do novo governo, o que de fato néo
passou de mera especulagao.

Os primeiros trés meses foram de expectativas e ansiedade do povo por

mudangas que poderiam ao menos minimizar os problemas socioecondmicos e
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politicos enfrentados no Brasil. No entanto, os embates politicos ideoldgicos nacional
e internacional tornaram-se a tonica do discurso estatal, com interferéncias em varios
orgaos como, Departamento Nacional de Transito (Denatran), Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Policia Federal (PF), dentre outros, acendeu a luz de
alerta parta os arroubos autoritarios do novo presidente.

Com o avancar das investigacbes sobre o esquema das ‘rachadinhas”
envolvendo o proprio presidente e seus filhos, aliada a chegada da Pandemia da
COVID-19 causada pelo novo corona virus (Sarcs-Cov-2), no ano de 2020, repercutiu-
se a percepgéao negacionista de Bolsonaro, que culminou no sofrimento do povo por
causa de suas ac¢des ou da falta delas e desencadeou um caos econémico, politico e
social no pais.

A questao educacional é tratada pelo governo como algo irrelevante, pois é onde
houve a mais profunda e impactante reducao de investimentos no ensino, pesquisa e
extensao. A nivel comparativo, de acordo com a UOL - Folha de Séo Paulo, a proposta
orcamentaria para 2020, elaborada pelo governo de Bolsonaro, reduziu cerca de 50°
(cinquenta por cento) do orcamento do MEC com a pesquisa cientifica, o que equivale
a umareducao de R$ 4,25 bilhdes previstos em 2019 para R$ 2,20 bilhées para o ano
seguinte (SALDANA, 2019).

A interferéncia na educacdo em todos o0s niveis € marca registrada desse
governo que prima em alocar militares da ativa e da reserva e apadrinhados politicos
ideoldgicos para ocupar cargos e desempenhar funcdes que poderiam ser melhor
desenvolvidas por técnicos e outros profissionais especializados na area educacional.
Assim, o processo de precarizacdo da educacao publica constitui-se, dentre outros
fatores, em consequéncia das politicas neoliberais implementadas nos ultimos anos e
agravadas com a ascensédo da extrema direita ao poder, em especial, por causa de
um presidente sem empatia e/ou compaixao pela vida humana, que nédo acredita na
ciéncia e espalha fake news, sem se preocupar com a veracidade das informagdes
repassadas.

Com a propagacdo da COVID-19 e o fechamento das escolas, de forma
implacéavel, testa-se a resiliéncia de professores, alunos, profissionais da educacéo,
além dos pais dos educandos, uma vez que, com a implementacéo do ensino remoto
e/ou hibrido € bem distante da realidade da maioria dos autores envolvidos,
principalmente pela dificuldade de acesso as tecnologias educacionais. O resultado

disso é desencadeamento da alienacdo de um povo sofrido que perde de vista seus
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direitos e sofre pelo simples fato de ndo enxergar a importancia do poder que emana

no exercicio de sua cidadania.

2.2 DISPOSITIVOS LEGAIS DE MUDANCAS SOCIAIS NA EDUCACAO
BRASILEIRA

O Estado Democréatico de Direito tem como principais caracteristicas a
promocao e o resguardo dos direitos fundamentais ao ser humano. Isso significa que
a educacao é um direito fundamental de natureza social, onde antes de tudo, o sujeito
deve ser construtor de seu conhecimento e capaz de articula-lo para sua plena
cidadania.

Na concepcado de Flach (2009), a positivacao do direito a educacéo esteve
atrelada a escassez de trabalhadores capacitados para a atividade laboral a partir da
Revolucao industrial. Dessa forma, a educacéo escolar possibilitou a reivindicacao e
a necessidade produtiva por qualificagao profissional.

Durante muito tempo, a organizagéo do Brasil ndo desenvolveu o pensamento
gue centralizasse a educacao como direito social. Foi a partir das décadas de 80 e 90
gue a educacéo brasileira ganhou duas grandes referéncias legais que possibilitaram
importantes mudancas na area social: a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB — Lei n® 9.394/96) e suas vérias alteracdes ao longo dos anos

apds sua aprovacao.

2.2.1 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A educacéo como direito fundamental nos textos constitucionais brasileiros foi
caracterizada por um longo processo historico de avancos e retrocessos até a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, que marcou a redemocratizacdo do Brasil
depois de mais de 20 anos de ditadura militar. De acordo com o Art. 6°, “sdo direitos
sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988, p. 18).

Cabral e Giorgi (2012, p. 119), salientam que “desde a Constituicdo
monarquica de 1824, a primeira Constituicdo brasileira, a educacao irrompe como o

fundamento da politica social, que sé alcanga maior abrangéncia durante o século
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XX". Nessa conjectura, a Carta Magna significou uma grande mudanca no quadro
legal da politica educacional brasileira, pois pela primeira vez na historia do pais, a
educacao tornou-se efetivamente um direito de todos de forma universal, como direito
social, para formacdo da cidadania, dignidade da pessoa humana e democracia
brasileira.

Conforme o Art. 205, “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, op. cit. p. 123). Na pratica, isso significa o
redimensionamento e a (re)construcdo dos direitos sociais, uma vez que acolheu os
anseios de liberdade e democracia de um povo que por um longo periodo sofreu a
exclusdo no seu sentido mais amplo.

Existem principios constitucionais que norteiam as diversas areas, mas alguns
sdo especificos, inerentes a um determinado propdsito, como 0s que se encontram
no artigo 206, no qual se estabelece que o0 ensino sera ministrado com base na:

| —igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

| I-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepc¢Bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizacao dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI — gestédo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacao basica e sobre a fixagdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no ambito da

Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, op. cit., p. 123).

Todos estes preceitos ampliam o leque de possibilidades de construgcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, tendo em vista que é através da educacgao
gue o individuo se apropria do conhecimento produzido pela sociedade e a escola é
o principal espaco para aquisicdo desse conhecimento. Trata-se ainda de assegurar
o pluralismo de ideias, respeitando-se a liberdade de expressédo e a diversidade
individual. Para tanto, deve-se garantir a gestdo democratica dos servicos
educacionais em todos o0s niveis e instancias do ensino, o0 que vai exigir da escola um

permanente dialogo com a sociedade civil. (SILVA, 2000). Vale lembrar também que
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a valorizag&o dos professores e dos profissionais da educacéo é fator importante na
luta pela educacao de qualidade.

Nessa conjuntura, Candau et. al. (1995) apud Silva (2000) destaca que, na
sua proposta pedagogica, a escola precisa considerar alguns pontos imprescindiveis
para a construcdo do conhecimento: 1°) a vida cotidiana deve servir de referéncia da
acao educativa, uma vez que o conhecer a realidade € o ponto de partida para
possibilitar ao aluno diferentes estagios de aprendizagem. 2°) os sujeitos da acgao
escolar devem ser vistos como 0s autores e atores do projeto pedagogico nas suas
diferentes etapas: planejamento, elaboracdo, execucdo e avaliagdo. 3°) A pratica
educativa deve ser encarada como dialégica, que busca a superacdo das praticas
autoritarias como condicdo para a existéncia da escola democratica. 4°) O
compromisso com uma sociedade que tenha como base a afirmacgéo da dignidade da
pessoa humana. Esse compromisso requer a afirmagdo de valores como a
solidariedade, a justica e a ética.

O Art. 208 da Lei Magna ressalta o dever do Estado de garantir, de forma
obrigatoria e gratuita, a educacéo basica as criancas e adolescentes dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, onde se encontram além disso outros substratos

importantes:

O dever do Estado com a educacao seré efetivado mediante a garantia de:

| - educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Inciso com redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacéo do ensino médio gratuito; (Inciso com redacao
dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia & saude. (Inciso com reda¢édo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O néao-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola (BRASIL, 1988, p. 123-124).
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Da leitura do paragrafo acima, infere-se que o Estado tem o dever juridico de
promover e efetivar politicas publicas que garantam o acesso e permanéncia de todos
as criancas e jovens de seis a dezessete anos em escola publica, além de possibilitar

0 ensino para todas as pessoas que nao tiveram acesso na idade adequada.

2.2.2 Leide Diretrizes e Bases da Educacéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) - Lei n® 9.394 é um importante
instrumento normativo que regulamenta a estrutura e o funcionamento do sistema de
educacao brasileiro, abrindo espaco para consolidar medidas que ampliaram o acesso
e permanéncia de educandos nas escolas brasileiras.

Em consonancia com Constituicdo de 88, a LDB, sancionada pelo presidente
da republica Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996, estabelece
as diretrizes e bases de educacéo nacional em todas as etapas e modalidades.

Para Bollmann e Aguiar (2016), a elaboracdo da nova LDB ocorreu em um
contexto de intensos embates politico-ideoldgicos, uma vez que, estava em questao
mais do que uma lei — ou seja, a construcéo de um projeto de sociedade, tendo em
vista que, por causa do recente periodo ditatorial que o Brasil vivenciou, a sociedade
civil mobilizava-se para promover a redemocratiza¢do do Pais. Dessa forma, o autor
deixa claro que a disputa de forcas entre as organizacdes sociais e 0S grupos
dominantes causaram.

Portanto, no processo de luta pela escola publica a atual LDB trouxe, de forma
inédita e revolucionéria, questdes que na visdo de Bollmann e Aguiar (2016, p. 418)
sao significativas, principalmente, nos aspectos que se referem a “universalizacao da
educacdo basica, com acesso e permanéncia; Sistema Nacional de Educacao
Unificado que permitisse o0 mesmo padrdo de qualidade em todos os niveis e a
garantia de verbas publicas para a escola publica”. No entanto, na pratica, a educacéo
formal brasileira caminhou a passos lentos, com avancos e retrocessos e ainda nao
alcancou a universalizacdo tao citada no aglomerado de leis criadas ao decorrer da
historia.

A estrutura organizacional da educacéo brasileira, conforme estabelece a LDB

pode ser visualizada na figura 6.
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Figura 6 - Etapas e modalidades da estrutura educacional brasileira
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2.3 PROGRAMAS DE DESENVOLVIMENTO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Fonte: Brasil, 1996 (adaptado).

O Brasil deu os primeiros passos no caminho da introducdo da informatica na
educacdo, na década de 1970, quando houve os estudos iniciais sobre o uso da
informatica como tecnologia educacional que surgiram do interesse de educadores de
algumas universidades brasileiras. Desde entdo, o processo pedagogico do sistema
de ensino no Brasil tem passado por muitas reformulagdes, em decorréncia das
transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais na sociedade
contemporanea.

Apesar de 0 uso de recursos tecnoldgicos como instrumento educacional
ainda nao ser uma realidade para muitas escolas brasileiras, a utilizagdo de novas
tecnologias na educacdo s6 foi possivel gracas aos esforcos do governo para
implementar projetos e programas que Vviabilizassem a insercdo do uso da
informatizacdo na cultura educacional, dentre os quais se destacaram o Projeto

Educom, o Proninfe e o Proinfo.

2.3.1 Projeto Educom

A década de 1980 marcou o inicio da gestdo politica de Informética na

Educacédo e o ingresso da tecnologia computacional no sistema de ensino publico,



89

guando, em 1984, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), através da Secretaria
Especial de Informatica (SEI), em parceria com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP) implementou o Projeto Educagédo com Computadores (Educom).

Por meio desse projeto foram criados centros-piloto de Informatica em
Educacao nas universidades federais do Rio de Janeiro; Minas Gerais; Pernambuco;
Rio Grande do Sul e Estadual de Campinas, com o objetivo de desenvolver pesquisas
e metodologias para informatizacdo da educacéo brasileira.

O Educom resultou das discussdes em dois Seminarios de Informatica na
Educacdo que aconteceram, em Brasilia (1981) e na Bahia (1982), envolvendo
especialistas nacionais e internacionais diretamente ligados ao processo educacional,
onde foram debatidas ideias com o intuito de promover a¢des que fomentassem o uso
do computador como ferramenta auxiliar no processo ensino-aprendizagem nas
escolas brasileiras, a partir de experiéncias de outros paises, como a Franca e os
Estados Unidos.

Para Valente (1999), desde a implementacao do Projeto Educom, procurou-
se adotar, no Brasil, politicas de ensino sustentadas na préatica no ambito escolar, o
gue nao ocorreu necessariamente em outros paises. Assim, a experiéncia brasileira
se destaca pelo uso do computador como instrumento de mudancas pedagdgicas
profundas, apoiadas nas atividades desenvolvidas por alunos e professores.

Essa construcdo de conhecimento foi possivel porque, diferentemente do que
aconteceu na Franga e nos Estados Unidos, as politicas e propostas pedagogicas da
Informatica na Educacao, no Brasil, sempre foram fundamentadas nas pesquisas
realizadas entre as universidades e escolas da rede publica.

Dessa forma, o Educom forneceu a base para a estruturacdo de futuros
projetos desenvolvidos nessa é&rea. Um exemplo resultante das atividades
desenvolvidas pelos centros pilotos e que teve destaque na ampliagdo de
disseminacdo de recursos humanos qualificados para atuarem nas escolas publicas

foi o Projeto Formar.

2.3.2 Projeto Formar

O Projeto Formar foi criado por recomendacdo do Comité Assessor de

Informatica e Educacédo (CAIE), mediante apoio técnico e financeiro do MEC,
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coordenado pela Unicamp e ministrado por pesquisadores e especialistas dos demais
centros-piloto integrantes do Projeto Educom, para formar professores dos sistemas
de ensino publico. O objetivo era a implantacdo dos Centros de Informatica na
Educacdo vinculados as Secretarias Estaduais de Educacdo (CIEd), as Escolas
Técnicas Federais (CIET) e ao Ensino Superior (CIES).

Segundo Nascimento (2007), tratava-se de cursos de especializacdo em
Informatica na Educacdo, em nivel de pés-graduacéo lato sensu, de 360 horas,
planejado de forma modular, ministrado de forma intensiva ao longo de nove semanas
(45 dias uteis), com oito horas de atividades diarias. “A proposta era para os
professores capacitados analisarem criticamente a contribuicdo da informatica no
processo de ensino-aprendizagem e reestruturarem sua metodologia de ensino”
(MELO NETO, 2007, p. 24). Com isso, a questao formativa inicial pode ser assim
resumida:

A formacéo de profissionais propiciada por esse projeto foi realizada
por meio de trés cursos e atingiu cerca de 150 educadores
provenientes das secretarias estaduais e municipais de educacéo, das
escolas técnicas, profissionais da area de educacao especial, bem

como professores de universidades interessadas na implantagdo de
outros centros (NASCIMENTO, 2007, p. 22).

Dessa forma, Melo Neto (2007) destaca que durante os anos de 1988 e 1989,
foram implantadas dezessete unidades CIEd, sendo a primeira experiéncia com
professores multiplicadores para escolas publicas. Entretanto, varios Estados

brasileiros, inclusive o Amazonas, nao foram beneficiados com este projeto.

2.3.3 PRONINFE

O Programa Nacional de Informatica Educativa (Proninfe) foi instituido através
da Portaria n® 549, de 13 de outubro de 1989 para apoiar o desenvolvimento e a
utilizacdo de informatica educativa nas areas de ensino da Educacéo Basica, Superior
e Especial.

O Proninfe teve como objetivo incentivar, prioritariamente, a capacitagcéo
continua e permanente de professores, técnicos e pesquisadores no dominio da
tecnologia de informatica educativa, em todos os niveis e modalidades de ensino, com
o intuito de reconhecer a importancia deste instrumento para o enriguecendo das

estratégias pedagdgicas e para o0 estimulo ao desenvolvimento de novas
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metodologias incentivadoras da participagéo, criatividade, colaboracdo e iniciativa
entre alunos e professores (BRASIL, 1994).

O Proninfe funcionava de forma descentralizada através de centros de
informatica na educacéo espalhados por todo o pais, que contavam com apoio mutuo,
na divulgacao e andlise dos projetos educacionais, seus objetivos e resultados, além
de desenvolver a pesquisa sobre a utilizacdo da informatica na educacédo, o foco
estava na capacitacéo de recursos humanos.

No entanto, Queiroz (2002, p. 23), adverte que “por conta das politicas
governamentais, 0 PRONINFE acabou por sofrer, processos de descontinuidade. Os
CEEDs passaram a ter pouco ou nenhum apoio financeiro ocasionando o
sucateamento dos equipamentos por falta de manutencédo e atualizagdo”. Desse

modo, um novo programa foi criado e esta em vigor até o momento: o Proinfo.

2.3.4 PROINFO

O Programa Nacional de Informatica na Educacéao (Proinfo) € uma politica
publica de governo criado por meio da Portaria n® 522, de 09 de abril de 1997 para
promover 0 uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no
ensino publico fundamental e médio. A partir de 12 de dezembro de 2007, através do
Decreto n° 6.300, assinado, na época, pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva e pelo
ministro da Educacgdo, Fernando Haddad, o Proinfo foi reestruturado, e passou a
denominar-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), com o objetivo
de promover o uso pedagodgico das Tecnologias de Informagao e Comunicacéao (TIC’s)
nas redes publicas de educacéao basica.

De acordo com as diretrizes do Proinfo, visa melhorar a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem; possibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante incorporagdo adequada das novas tecnologias da
informacéo pelas escolas; propiciar uma educacédo voltada para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico; e educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida (BRASIL, 1997).

Dessa forma, o programa oferece as escolas computadores, recurso digital e
conteudos educacionais. Em contrapartida, os governos estadual e municipal, além

de realizarem a adesé&o, o cadastro e a sele¢céo das escolas, devem providenciar a
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infraestrutura dos laboratérios, indispensavel para que elas recebam os computadores
e responsabilizar-se pela capacitacéo dos professores para uso das tecnologias.

Ao dialogarmos com instancias sociais, observa-se que conforme informacdes
de Isabela Palhares, publicadas no Estadéao (2016), de 2011 a 2016, o Brasil recebeu
investimentos privados no valor de U$ 74 milhdes, de 28 empresas para o0
desenvolvimento de tecnologias para educacéo, e lidera o ranking na América do Sul,
seguido por Chile e Argentina.

No entanto, isso representa apenas 1,6% de todo o investimento privado feito
em todo o mundo nesse periodo, pois, segundo um levantamento feito pelo Boston
Consulting Group (BCG), o investimento privado em tecnologias para educacao
cresceu cerca de 32% ao ano no mundo, passando de U$ 1,5 bilhdo para U$ 4,5
bilhées, em 2015. Mas, 97% desses investimentos esta concentrada em apenas cinco
paises: Estados Unidos (77%), China (9%), india (5%), Canada (3,2%) e Reino Unido
(1,8%).

Na concepcéo de Andrea Beer, diretora do BCG, isso significa que o Brasil
recebe menos investimento privado em tecnologias educacionais quando comparado
a outros paises devido a uma série de fatores, dentre eles esta a caréncia de uma

politica de tecnologia educacional explicita (PALHARES, 2016).

2.3.4.1 O Proinfo como Politica Publica de Inclusdo Digital e Social no Amazonas

Diante das peculiaridades da Amazoénia, que difere de qualquer outra regido
brasileira, com sua imensiddo de florestas, onde encontra-se a maior bacia
hidrografica do planeta, na qual os rios sdo as verdadeiras estradas, qualquer tentativa
de promover o desenvolvimento na regido nao é tarefa facil. Dessa forma, ressalta-se
que as acdes governamentais de inclusdo digital’® no Amazonas inserem-se na
propria trajetéria da implantagdo dos programas de integracdo e desenvolvimento
econdbmico na Amazonia, na busca integra-la ao resto do pais.

Garcia (2006, p. 63) destaca que, “nas raizes de nosso desenvolvimento, a
borracha é tida como a grande responséavel pela opuléncia do patrimonio histérico e

cultural hoje existente”, e (...) “mesmo vinculada ao extrativismo, a borracha também

2L A inclusdo digital é a garantia de que os cidad&os e instituicies possuem os meios e capacitagéo
para acessar, utilizar, produzir e distribuir informacdes e conhecimento, por meio das TIC, de forma que
possam participar de maneira efetiva e critica da sociedade da informacéo (BRASIL, 2015).
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estabelece seus lagos com o capital internacional e modelos culturais”. No entanto,
de acordo com a autora, a decadéncia da borracha foi algo nefasto a economia do
Amazonas, consequéncia do emprego das técnicas e tecnologias empregadas pelos
ingleses na Malasia e Indonésia, no plantio e cultivo da seringueira, o que sugere 0
guanto €& imprescindivel para a competicdo e sobrevivéncia em um mundo
globalizado, o uso de tecnologias cada vez mais avancadas e competitivas.
A criagdo da Zona Franca de Manaus?? pelo governo brasileiro na década de
1960, com o objetivo de desenvolvimento socioecondmico e promover uma maior
integracéo territorial nessa regiao, representa outo marco na insercéo da tecnologia
na Amazonia, pois € o maior polo produtivo de eletroeletrénicos, que possibilitou o
crescimento do processo de desenvolvimento industrial na regido, e
consequentemente, do capital humano?? local.
Na visdo de Murao e Castro (2020, p, 06),
(...) as transformacdes tecnolégicas e econbmicas juntamente com as
pressdes globais que se traduzem numa enxurrada de orientagfes, por parte
de organismos internacionais, afetaram diretamente os meios e as relagbes
de producgédo. Por extensdo, o campo educacional sofreu e sofre os efeitos
dessas exigéncias impostas pelo mercado de trabalho. As contradi¢des
produzidas no engendramento das relagdes da sociedade -capitalista
reforcam a ideia de que a sociedade da informatica pressup6e a configuragdo

de um novo poder: o poder da informacado. A informacao torna-se o principal
insumo na atual estrutura da sociedade capitalista.

Desse modo, tornam-se evidentes as positivas contribuicbes que as novas
tecnologias podem propiciar a construcdo e desenvolvimento dos alunos durante o
processo de ensino e aprendizagem na escola.

Ao abordar a temédtica informatica na educacdo no Amazonas, faz-se
necessario contribuir com o processo historico do uso dessas tecnologias dentro das
novas tendéncias educacionais implementadas nas escolas no final da década de
1990.

Nessa perspectiva, na concep¢do de Garcia (2007), as politicas de

investimento em tecnologia educacional no Amazonas iniciaram-se com a realizacao

2A Zona Franca de Manaus (ZFM) é um programa de desenvolvimento regional voltado para a
consolidagéo de atividades produtivas em uma regido tida como remota da perspectiva do mercado
consumidor brasileiro. Desde seu ato de criagdo, em 1967, a ZFM cumpre ainda o papel de garantir a
integridade do territério nacional, e ser de imperativo de seguranca nacional (HOLLAND et. al, 2019).
2 Ateoria do capital humano surgiu a partir dos estudos do professor Theodore Schultz da Universidade
de Chicago, onde se verificou a importancia do investimento em educacéo e qualifica¢éo profissional
dentro de uma economia, como uma forma para fazé-la ganhar desempenho crescente de
produtividade (KELNIAR; LOPES; POMTITI, 2013).
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do Workshop MEC/SEED: informatica na Educacao, em Manaus, nos dias 05 e 06 de
dezembro de 1996, que apresentou, analisou e discutiu as diretrizes iniciais para
implementacédo do Proinfo. O evento contou com a participacdo de representantes
indicados pelos secretarios estaduais de Educacao dos Estados da Regido Norte.

A partir desse momento, a primeira turma com doze professores multiplicadores
participou do curso de formacéo inicial do Proinfo na Universidade Federal do Par4,
em novembro de 1998, com a perspectiva de (...) “capacitar recursos humanos em
informatica na educacdo para a implantagdo e implementagdo dos NTE’s” (MELO
NETO, 2007, p. 28). Segundo esse autor, ap0s a capacitagdo, os professores
implantaram o NTE-Centro e o NTE-Parque Dez, em Manaus. Uma segunda turma foi
responsavel pela implantacdo do NTE-Planalto.

Pensar a educacéo na sociedade da informacdo exige considerar um
leque de aspectos relativos as tecnologias de informacdo e comunicacao, a
comecar pelo papel que elas desempenham na constru¢do de uma sociedade

gue tenha a inclusdo e a justica social como uma das prioridades principais
(TAKAHASHI, 2000, p. 45).

Assim sendo, a democratizacdo das tecnologias de informatica no Amazonas
inicia-se a partir da implantagédo dos projetos piloto na Escola Estadual Pe. Pedro
Gislandy, localizada no Bairro Compensa - Zona Oeste de Manaus, em 1998, e na
Escola Estadual Waldir Garcia, localizada no Bairro Alvorada - Zona Centro-Oeste,
em 1999, e com a chegada do primeiro lote de computadores a doze escolas da rede
estadual: dez de Manaus, uma de Boa Vista do Ramos e uma de Coari (IBIDEM).

De acordo com Rosa (2013), no inicio do século XX, a educacéo € vista como
novo direito social, quando educar os individuos se tornou fundamental para um novo
paradigma de desenvolvimento econémico, onde o letramento digital se tornou “(...)
aspecto fundamental para canalizar a luta pelo reconhecimento da inclusao digital
como direito social e estimular novas politicas publicas focadas nas habilidades e
praticas sociais necessarias a formacao de cidadaos autbnomos na sociedade atual”
(p. 34). Ou seja, democratizar o acesso do individuo aos meios que possibilitam
exercer seus direitos e desenvolver a plenitude de suas potencialidades humanas.

Para o caboclo o acesso a tecnologia € indispensavel a garantia da
vida. Da cesariana ao livro na escola, a tecnologia marca e se torna presente
no cotidiano rural. A escola é o sinal mais efetivo da tecnologia no ambiente
amazodnico. Se ndo em si, mas no que agrega, a escola € quem provoca o

contato com o livro. Além do contato, oferece as primeiras chaves para que
se possa compreender e mesmo usar todo o aparato tecnologico que hoje se
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manifesta. No interior, assim como, em grade parte das periferias dos centros
urbanos, € a escola que assegura este contato (GARCIA, 2006, p. 25).

Teoricamente, percebe-se que a inclusdo digital faz parte das politicas de
investimento em tecnologias educacionais. No entanto, na pratica, a inser¢cao socio-
econdmico-cultural dos cidaddos as tecnologias da informagcdo e comunicacao nao
acontece como “manda o figurino”, principalmente, em escolas periféricas e do interior
do Estado. A pesquisadora € um exemplo concreto dessa dicotomia, tendo em vista
gue, a informética era um universo desconhecido até os trinta anos de idade, pois 0
primeiro contato com um computador foi em um cursinho de Informatica Basica, por
necessidade profissional.

Dessa forma, é possivel concordar com Rosa (2013), quando ressalta que o
uso das TIC’s se caracteriza como oportunidade e um risco ao equilibrio social, ao
mesmo tempo, uma vez que, “pode conduzir tanto a reducdo da desigualdade de
renda entre as classes e a melhoria da qualidade de vida, pela equidade de
oportunidades, como a perpetuacao da desigualdade, pelo surgimento de uma classe
excluida digitalmente”. Portanto, tanto a estrutura fisica, como a capacitacdo de
profissionais da educacdo e professores s80 essenciais para se desenvolver a

inclusé&o digital.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES

Potencializar a geracdo do conhecimento, viabilizar a inclusdo, reduzir a
desigualdade, promover o desenvolvimento socioecondmico e ambiental sustentavel,
sdo os principais desafios com que a sociedade defronta no inicio deste século XXI.
Tais transformacfes atuam em uma escala global, numa velocidade cada vez maior,
especialmente com a utilizagdo dos meios tecnoldgicos.

Segundo os autores Tarapanoff (2001) e Fernandes (2000), estamos
vivenciando a chamada Sociedade da Informagédo, ou Sociedade Cognitiva, ou
Sociedade Pdés-moderna, ou ainda, Sociedade dos Signos. Esta realidade € o
resultado de novos referenciais sociais, econdmicos, tecnoldgicos e culturais que
provocam um conjunto significativo de mudancas de enfoque no ambito das
sociedades e de suas organizacgoes.

Portanto, “trata-se de uma nova sociedade que surge com nova estrutura,

novos canais de comunicacdo, novas formas de atuacdo social e de trabalho”
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(TAPSCOTT, 1997 apud TARAPANOFF, 2001, p. 36). Com a revolugdo que se
vivencia no contexto organizacional, busca-se assegurar agilidade em seus processos
e servigcos como forma de competitividade e eficiéncia na gestao.

A rapidez com que ocorrem as mudancgas em decorréncia, principalmente, das
tecnologias da informacé&o e comunicacdo nédo se estabelece da mesma forma no
campo da educacdao formal, apesar de alguns perceptiveis avan¢os nos ultimos anos.
Assim, a formacéo docente tem se tornado tema de estudos, tendo em vista que,
formar profissionais capazes de organizar situacdes de aprendizagem é, sem sombra
de davida, o foco dos programas de formagéo inicial em educacéo.

Um dos grandes desafios da escola e dos centros de formacéo docente, é
acompanhar o desenvolvimento tecnolégico dos seus educandos, que utilizam a
internet e estdo sempre atualizados com o surgimento das novas tecnologias, que
transmitem informacfes de maneira cada vez mais r4pidas. Isto exige dos
educadores, e por consequéncia dos cursos de formacao dos professores, linguagens
e condutas que despertem maior interesse dos alunos (DOSEA; ANDRADE, 2015, p.
7). Desse modo, é preciso concordar com Nogueira (2014), quando salienta que,
torna-se indispensavel o rompimento dos limites politico-pedagdgicos, pois o papel do
professor também tem de mudar, levando em consideracdo que a pouco tempo atras
ele detinha todo o conhecimento e fornecia as informac¢des aos alunos.

Hoje, a informacgao esta em todas as partes, acessivel a qualguer momento,
e cabe ao professor orientar a pesquisa, realizar o tratamento das informacdes
(mapear, analisar, escolher, sintetizar) e indicar o uso dessas informacdes para 0s
projetos educativos e destinar os melhores fins aos milhares de informacgdes
disponiveis ao nosso redor.

Cruz (2018, p. 28) ressalta que “a formagao de professores deveria sempre
estar vinculada a pedagogia e a didatica, e ser suficiente para as necessidades nos
espacos escolares”. Isso ndo quer dizer que os cursos de formacao inicial docente
nao oferecam uma gama de conteldos coerente com 0s objetivos educacionais.
Todavia, muitos professores, no processo de formacgéao de outros professores, embora
especialistas na sua area de formacdo, desconhecem a importancia dos saberes
pedagogicos na relacdo ensino-aprendizagem. Além do mais, existe, ainda, a questao
da necessidade de formacdo continuada, que por conta das mdultiplas tarefas do
professor, que muitas das vezes, precisa trabalhar em até trés turnos, ndo consegue,

portanto, atualizar-se, e assim, acompanhar as mudancgas que ocorrem na sociedade.
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De acordo com um estudo realizado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) em parceria com a Diretoria de Formulacdo de Conteudos
Educacionais da Secretaria de Educacéo Basica do Ministério da Educacédo (MEC),
‘o que se tem constatado é que, no ambito da formagao inicial, muito pouco se tem
trabalhado para que, de fato, possa se estabelecer, desde ai, apropriacdes ou
entendimentos das TDIC no trabalho docente” (CERNY et. al., 2017, p. 33). Muitos
fatores contribuem para essa realidade, principalmente, os relacionados a
infraestrutura e falta de equipamentos tecnolégicos nas instituicdes publicas de ensino
e pouco investimento em capacitacdo e valorizacédo de professores.

A maneira como essas transformacdes vao se desenvolver ndo podera perder
de vista a fluidez causada com as novas tecnoldgicas, de maneira que a escola nao
perca os referencias que promovem a inovagao e a moderniza¢ao para um novo fazer
pedagdgico. Isso exigird dos professores aprimoramento profissional que devera
culminar em novas metodologias em sua pratica docente, em prol da formacéo de
cidaddos mais participativos, consequéncia de uma escola que vivencia o novo
conceito de desenvolvimento local. Do mesmo modo, em suas relagdes interpessoais
em atividade de bem comum, estimulando um processo de socializacao e colaboracéo
(LATOUR, 1994), ao mesmo tempo em que se tornam necessarios maiores
investimentos em infraestrutura, capacitacdo de professores entre outros, por parte
da escola.

Desenvolvimento local pode ser definido como “o conjunto de diversas
dindmicas que se relacionam (social, econdmica, politica e cultural), atuantes em um
territério demarcado por caracteristicas préprias que induzem mudancas qualitativas
naquela estrutura” (OLIVEIRA; SILVA; LOVATO, 2014, p. 113).

Nessa conjectura, descortina-se a concepcao de que o professor, para fazer
uso efetivo das varias tecnologias, de modo a oferecer aos alunos as experiéncias
educacionais exigidas pelo contexto tecnolégico, preparando-0s para novos papéis na
sociedade contemporanea, precisa entender as novas tecnologias enquanto
geradoras de grandes habilidades, adequando os recursos dessas tecnologias como
ferramentas pedagogicas. Essa capacidade de saber o que quer e de projetar a nova
formacado requerida pela atualidade € o que permite ao professor se apropriar do
instrumento tecnoldgico e utiliza-lo eficazmente. Com isso, as novas tecnologias

representam instrumentos auxiliares de seu trabalho, contribuindo para repensar os
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problemas educacionais e para a melhoria da propria educacido (MANFRE, 2009, p.
79).

Enfim, a forma como os professores conduzem essas novas tendéncias, em
particular, as das novas tecnologias, no enfrentamento das probleméticas que
norteiam a educacgdao local, em particular, sua qualidade e modernizacao do ensino,
poderdo servir como um diferencial em suas praticas docente, as quais, deverao se
desdobrar para além do ambiente escolar, promovendo uma educacao que prepara o
individuo para as mudancas que ocorrem em uma escala global, sem perder de vista
as potencialidades locais.

Neste sentido, € importante destacar que o trabalho pedagdégico deve ser
sistematizado e desenvolvido para além do senso comum. Desse modo, cabe ao
professor, com o apoio da escola e das instituigdes mantedoras desse “sistema de
organismos” o papel de desenvolver uma educagéo que proporcione ao ser humano

0 conhecimento necessario ao exercicio da cidadania de forma individual e coletiva.

2.5 AS TDIC'S COMO METODOLOGIA PEDAGOGICA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) preconizam em seus
preceitos, a utilizacdo de tecnologias de informacdes e comunicacdes, pois afirmam
que:

As novas tecnologias da comunicacado e da informagcdo permeiam o
cotidiano, independente do espaco fisico e criam necessidades de vida
e convivéncia que precisam ser analisadas no espaco escolar. A
televisdo, o radio, a informatica, entre outras, fizeram com que os
homens se aproximassem por imagens e sons de mundos antes
inimaginaveis (...). Os sistemas tecnologicos, na sociedade
contemporénea, fazem parte do mundo produtivo e da pratica social de
todos os cidadéaos, exercendo um poder de onipresenca, uma vez que

criam formas de organizacdo e transformacdo de processos e
procedimentos (BRASIL, 2000, p. 11-12)

Para Valente, Almeida e Silva (2020), nos dias atuais, as TDIC’s se tornaram
essenciais na sociedade moderna, pois elas estdo presentes no dia a dia das
empresas e na prestacao de servicos, e na escola ndo podia ser diferente, uma vez
gue essa contextualizacdo metodolégica faz parte das diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Longe, porém de se pensar ser esse um manancial de

solucdes e recursos em prol do processo ensino e aprendizagem.
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Segantini (2014, p.10), destaca que “atualmente o grande desafio dos
dirigentes das instituicbes escolares € acompanhar o avanco tecnoldgico para
disponibilizar, tanto para os docentes como para 0s alunos, recursos que possam
fomentar e melhorar o aprendizado”. No que se refere a aplicabilidade dessas TDIC’s
no ensino béasico da rede publica de ensino, percebe-se a grande evolu¢ao do uso da
informatica utilizada em sala de aula. Mais recentemente, observa-se que, aos
poucos, tecnologias que tem como base o0 acesso a Internet (Podcast, Stop Motion,
Youtube, sites educacionais, aplicativos diversos, dentre outros) e o uso de
equipamentos como smartpones, que sao cada vez mais comuns entre a populacao
e, principalmente, entre criancas e adolescentes, estdo sendo utilizadas como
ferramentas de auxilio no processo de ensino e aprendizagem.

Ao nos debrucarmos nessa tematica, identificamos que essas tecnologias, ao
longo dos Ultimos anos, tém causado impactos significativos no processo de
desenvolvimento socioeducacional mundo a fora e aos poucos vém deixando sua
marca no Brasil (AROCA, 2012), como bem demonstra o pensamento de Oliveira,
guando salienta que:

Na ultima década cresceu, especialmente no EUA, uma forte tendéncia
de reforma curricular para a préxima geracao, dando énfase no ensino

de Ciéncias e Matematica, que ja fazem parte da grade curricular,
integradas com Engenharia e Tecnologia (OLIVEIRA, 2019, p. 16).

Nesse sentido, é de conhecimento publico que, em 2017, o Governo Brasileiro
homologou a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz em bojo a
reforma curricular das diversas etapas do ensino basico no Brasil. Isso significa que a
guestdo do aprendizado contextualizado esta vinculado aos estimulos do uso de
tecnologias, como se evidencia na BNCC, quanto ao uso de tecnologias aliadas do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que,

(...) os estudantes devem utilizar tecnologias, como calculadoras e
planilhas eletrdnicas, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Tal utilizacdo possibilita que, ao chegarem aos anos finais, eles
possam ser estimulados a desenvolver o pensamento computacional,
por meio da interpretacdo e da elaboracdo de fluxogramas e
algoritmos. Realizar atividades mais colaborativas em ambientes que
propiciem o protagonismo dos estudantes, como: laboratérios, oficinas,

clubes, observatérios, incubadoras, nlcleos de estidio e nucleos de
criacdo artistica. (BRASIL, 2017, p. 518)

A nova BNCC traz também o incentivo a questdo computacional na forma de

uso das “linguagens de programagao como um tipo de linguagem de comunicacao de
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ideias (IBIDEM, p. 489). Da mesma forma, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC),
por meio dessa reforma curricular, determina que as aprendizagens essenciais e as
competéncias devem ser desenvolvidas ao longo das etapas (Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e modalidades da Educacé&o Basica (Educacgéo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo Especial, Educagédo do
Campo, Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao Profissional), definicbes
essas estabelecidas pela LDB (BRASIL, 1996).

Do ponto de vista de Paulo Freire (2011), com a transicdo de uma era feudal
e teoldgica para uma sociedade industrial e cientifica, onde prevalece o ideal de
progresso, a escola deve caminhar junto a essa evolugcdo. O autor entendia a
tecnologia como uma das “grandes expressdes da criatividade humana” e como “a
expressao natural do processo criador em que 0s seres humanos se engajam no
momento em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor transformam o
mundo” (FREIRE, 2011, p.98). Isso significa dizer que a tecnologia faz parte do natural
desenvolvimento dos seres humanos e é elemento para a afirmacdo de uma
sociedade.

Nesta concepcdo, a educacdo € apropriar-se do conhecimento para se
emancipar sendo guiado em busca da aprendizagem. O educador passa a exercer
um papel significativo de mestre conduzindo o aprendiz a um processo de vida, de
construcdo e de experimentacdo, devendo introduzir elementos mediadores para

superar as limitagdes do paradigma processo-produto.

2.5.1 As TDIC s no dia a dia escolar

Na atualidade, mesmo com as variagbes da economia, percebe-se que as
criancas que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental, do 3° ao 5° ano que,
em média, no Brasil, estdo na faixa etaria entre 8 a 11 anos, geralmente tém um
dominio de certas tecnologias que seus pais e professores manuseiam com certas
limitacBes (VEIGA; SILVA, 2018). Essa realidade € mais presente quando se percebe
o dia a dia de alunos que frequentam o ensino médio.

Vivemos em uma sociedade com constante evolugdo tecnoldgica,
principalmente, na area das TDIC’s. Essas tecnologias alteram a forma pela qual as
pessoas se relacionam, trabalham e estudam. Nesse sentido, no contexto escolar, as

TDIC’s estao longe de serem encaradas como um obstaculo na visao dos estudiosos
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do assunto, enquanto para muitas pessoas, proibir o uso de equipamentos eletrénicos
em sala de aula seria 0 melhor caminho, pois essas ferramentas ndo séo uteis ao
desenvolvimento do conhecimento. Assim, os legisladores oscilam entre avancgos e
retrocessos.

Embora haja muita insisténcia por parte de alguns politicos, em barrar o uso
de equipamentos eletrdnicos, como € o caso do Projeto de Lei (PL) n® 2.246/2007,
apresentado pelo Deputado Federal Pompeo de Mattos (PDT-RS), que proibe o uso
do celular em sala de aula, acredita-se que os radicalismos estdo sendo combatidos.
Nessa conjectura, observa-se que ndo sao analisadas as potencialidades do uso do
celular enquanto instrumento pedagdgico, e enquadrado como TDIC’s. No entanto, o
PL 2547/07 do ex-deputado Nilson Mourédo (PT/AC), que proibia o uso de aparelhos
eletrdnicos portateis, apenas quando nao ha fins educacionais, abriu precedente para
um novo discurso.

Atualmente, esta em tramite o PL 104/15, que prevé o uso dos aparelhos
eletrbnicos em sala de aula desde que integrem as atividades didatico pedagdgicas e
forem autorizados pelos professores, de autoria do deputado Alceu Moreira (PMDB-
RS). Desta forma, ap0s dez anos da aprovacao do primeiro texto sobre o assunto, 0s
deputados perceberam a falha cometida na aprovacgéo do Projeto de Lei n° 2.246/07,
tal qual como proposto nos Projetos de Lei n® 2547/07 e 3486/08, que veda o uso de
telefones celulares nas escolas publicas de todo o pais. Do ponto de vista pratico, 0
uso desse recurso aos poucos vai sendo introduzido no ambiente escolar.

Vale lembrar que a Legislagédo é bem especifica, como anteriormente exposto,
ao assegurar a possibilidade do uso de tecnologias como parte da inovacédo das
praticas pedagogicas, sendo para issoO necessario que o0s professores estejam
capacitados a explorar o potencial pedagoégico destas tecnologias em sala aula
(SOMBRIO; RODRIGUES, 2011).

Do ponto de vista pedagogico e educacional para “Jean Piaget, a educagao
deve possibilitar & crianca um desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo
sensorio-motor até o operatorio abstrato” (TALLARICO; TEIXEIRA, 2015, p. 27).
Partindo deste pressuposto, a constituicdo do sujeito, da identidade, do conhecimento
segue parametros que associa a figura do professor e do aluno e concebe a
aprendizagem ndao como uma ac¢ao individual, mas uma atividade coletiva. Portanto,

‘educagao é a comunicacao entre pessoas livres em graus diferentes de maturacao
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humana, é a promogédo do homem, de parte a parte, isto é, tanto do educando como
do educador” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p.423).

Teoricos como Moran (2000), afirmam que neste processo, 0 professor se
transformaria no estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por
pesquisar, por buscar a informacdo mais relevante. O que complementa o
pensamento de Gadotti ao ponderar que:

Seja qual for a perspectiva que a educacéo contemporanea tomar, uma
educacdo voltada para o futuro sera sempre uma educacao
contestadora, superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo
mercado, portanto, uma educacdo muito mais voltada para a

transformacao social do que para a transmissao cultural. (GADOTTI,
FREIRE, GUIMARAES, 2015, p.7)

Nesta perspectiva, ao vivenciar a pratica educativa e o contexto social no qual
esta inserida na escola o uso de Novas Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacao, entende-se que os atores educacionais (alunos, professores e
comunidade) devem estar conectado em uma espécie de rede de relagbes, como
forma de proporcionar uma educacao libertadora, com carater dialégico, voltada a
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade, por meio do uso dessas novas
tecnologias. Sabe-se que a educacdo multi-transdisciplinar se dar com uma
(re)contextualizagdo e interagcdo de diversos olhares sob a perspectiva de varias
disciplinas e saberes, com o objetivo de promover a troca, incremento e novas
percepgdes dos conteudos explorados em sala de aula. Sendo assim, “ndo se trata
de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento das totalidades, nem da
analise pela sintese; € preciso conjuga-las” (MORIN, 2014, p.46).

Freire (2011) defende que as primicias da educacdo se referem
necessariamente a formagao de homens livres, com poderes criativos e inventivos, e
principalmente, descobridores, por meio da critica e de iniciativas que promovam a
autonomia ndo so6 do aluno, mas dos que o cercam. Ao repensarmos as abordagens
tradicionais da educacao, ha alguns pensadores que questionam a relevancia destas
em pleno processo de transi¢cédo entre a quarta e quinta Revolucao Industrial.

Morin (2014) destaca que com o ritmo das aceleras mudancas no século XXI
um requisito fundamental para progredir € a aprendizagem ao longo da vida, isto €, a
capacidade de o individuo adquirir novas habilidades rapidamente. Este fato esta
relacionado a percepc¢éo do “aprender a aprender” e a capacidade do aluno de se

reinventar continuamente, e estimular os demais ao seu redor a evoluir também.
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Assim, para esse autor, a educacédo do futuro esta alicercada em sete pilares, os quais

estao representados na figura 7, a seguir:

Figura 7 - Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro

2) Mringiplos do
Conhecimento Partinento

1) An Cogueiras do
Conhecimento: o erro e a llusho

3) Enninar a Condigho
Humana

7) Btica do Géanero Humano

“Os sele saberes necessarios
h educagiio do futuro”, de
Edgar Morin

6) Ensinar o Compreensao 4) inalnar a

Idantidade Terrena

8) Enfrentar an Incertozas

Fonte: Morin, 2014 (adaptado).

1) Erros, ilusbes e cegueiras sao frutos dos medos e dos desejos, mas impedem a
compreensao da realidade, virando uma justificativa dos erros cometidos. Para
avancar, a educacao do futuro deve ter consciéncia da possibilidade do erro, com
abertura a autorreflex&o e lucidez, com efetividade e racionalizagao.

2) Nao produzir conhecimentos com saberes fragmentados, repensar as disciplinas e
nao ter uma logica excludente e binaria, pois as divisdes estanques atrapalham e
enganam, gerando um mal-estar e ndo permite a producdo de um conhecimento
pertinente (planetario e complexo). Assim, deve-se pensar em simbiose com trocas
continuas, fortalecendo a criatividade, ao estimular o uso da inteligéncia total,
vinculando as partes como todo, na busca pelo método que contemplem a rica
diversidade humana.

3) Reconhecer a humanidade com suas forcas e limitacdes e valorizar a diversidade
cultural, pois 0 que “nos une € a espécie” e o que “nos separa é a cultura”. Ponderar

ao mesmo tempo individuo/espécie/sociedade, onde unidade e diversidade humana
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devem ser conservadas e valorizadas, uma vez que a educacao precisa estudar a
complexidade humana (cultural, histérica, biolégica, etc.).

5) Incertezas surgiram com algumas ciéncias fisicas (termodinamica, microfisica e
cosmoldgicas). Assim, a educacao deve buscar as incertezas, preparando-se para o
imprevisto e o inesperado e criar estratégias para o risco de a compreensao cair em
simplificacdo e fugir da totalidade.

6) Necessidade de se ir a “raiz das causas da incompreensao”, com o estudo de suas
modalidades e seus efeitos. Este saber é uma das bases mais seguras da educacéo
para a paz, a qual estamos ligados por esséncia e vocacao.

7) Compreender o pensamento € pensar a democracia em sua plenitude, onde
individuo e sociedade se organizam conscientemente para desenvolver uma ética
complexa do género humano, através de uma educacao que desenvolva no¢des de
comunidade planetaria e de cidadania.

Trata-se ao nosso ver de a escola ser uma instituicdo que vai muito além do
dado processo de ensino-aprendizagem, ou seja, com um ambiente, onde além do
conhecimento, esteja voltado a solucionar problemas.

Autores como Brito e Purificagdo (2015) destacam que o encontro com as
TDIC’s se deu por meio da popularizacao do uso do microcomputador e ao utilizar os
recursos de informatica na rede publica de ensino, o Poder Publico proporciona uma
inclusao socioeducacional dos alunos, uma vez que nem todos tém a oportunidade de
desfrutar das oportunidades advindas dessas tecnologias, em fungdo da condi¢ao
socioecondmica familiar.

Em consonancia com esta questdo, ha ainda a necessidade de capacitacao
do uso destes recursos por parte dos professores, para que estes possam ter acesso,
pois esses instrumentos estdo inseridos em toda a sociedade contemporénea e seu
uso pode ser o diferencial para a educacéao, tendo em vista que,

(...) o contexto do ensino apresenta a necessidade do uso de maior
criatividade, ndo se limitando a transmissdo de conteldos prontos, de
férmulas a serem memorizadas, mas antes desenvolvendo a capacidade
exploratéria dos alunos. Com a utilizacdo da Informatica na Educacdo como
um auxiliador no processo de ensino e aprendizado, pode-se ministrar

contetidos de modo a utilizar meios de ensino de uma forma mais atraente e
acessivel (COELHO NETO, 2009, p. 40).

Libaneo, Oliveira e Toshi (2005) pressupbem que a escola continuara durante
muito tempo dependendo da sala de aula, do quadro-negro, dos cadernos, mas o0s

professores ndo podem mais ignorar a televiséo, o video, o cinema, o computador, o
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celular, a internet, que sao veiculos de comunicacdo, de aprendizagem, de lazer,
porque, ha tempos, o professor e o livro didatico deixaram de ser as unicas fontes do
conhecimento.

Costa (2011, p. 1469) ressalta que o “(...) professor € o grande agente do
processo educacional e precisa estar apto a lidar com as novas tecnologias para
utiliza-las a favor da formacao de seus alunos”. Desta forma, o uso da tecnologia, além
de ser indicada pelas politicas publicas na educacgao, apresenta-se como uma
estratégia para que o professor, em seu trabalho, possa refletir sobre o contexto

educacional e social no qual esta inserido (SANTOS et. al., 2012).

SECAO IIl = O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
NO AMAZONAS (IFAM) E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Este terceiro capitulo vai retratar os resultados obtidos na pesquisa in loco.
Para tanto, foi feito uma abordagem histoérica do IFAM-CMDI, destacando-se o papel
da educacéao tecnoldgica na formacéao de profissionais para o mercado de trabalho no
Estado do Amazonas, bem como sua formacéo para a cidadania. Neste sentido, serao
apresentadas as implicacbes das novas tecnologias no Campus Manaus Distrito
Industrial para a formacdo dos alunos a partir de diagnostico adquirido na pesquisa

de campo.

3.1 INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS: BREVE HISTORICO

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas foi
instituido em 23 de setembro de 1909, através do Decreto n° 7.566, pelo qual foram
criadas 19 escolas de aprendizes e artifices, uma em cada capital dos estados
brasileiros, pelo entdo, presidente, na época, do Estado do Rio de Janeiro, Nilo
Pecanha, para atender, prioritariamente, menores “desfavorecidos”, com idades entre
10 e 13 anos de idade. Estas escolas eram subordinadas ao Ministério dos Negaocios,
da Agricultura, Industria e Comércio. A seguir, ilustra-se a cronologia da trajetoria do

IFAM até chegar na estrutura em que se encontra na atualidade (figura 8).
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Figura 8 - Cronologia da trajetoria do IFAM
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A Escola de Aprendizes e Artifices (EAA) do Amazonas passou a funcionar
em 1° de outubro de 1910, na Rua Urucard, no Bairro Cachoeirinha, na periferia da
cidade de Manaus, em uma chacara chamada Afonso de Carvalho, pertencente ao
Cel. Raymundo Afonso de Carvalho, governador interino do Estado.

Em 1919, a EAA-AM mudou-se para a Casa de Detencdo de Manaus, hoje
Cadeia Publica Desembargador Raimundo Vidal Pessoa. Apesar de ndo ser um local
adequado para o funcionamento do estabelecimento de ensino, apresentava facil
acesso aos alunos, diferentemente da instalacdo anterior. Em 1917, a EAA-AM
passou a funcionar no Mercado Municipal da Cachoeirinha. Vale ressaltar que os
administradores dessas escolas enfrentaram todos os tipos de dificuldades, de cunho
politico, econdémico e técnico. (MELLO, 2009).

A EAA-AM oferecia o ensino primario e cursos profissionalizantes. As maiores
dificuldades enfrentadas pelo governo eram a falta de professores e mestres
gualificados e de prédios para instalacdo destas escolas. Além do preconceito
difundido em todo o Brasil, no inicio do século passado, contra a educacéo das artes
manuais e mecanicas, o que ocasionava a falta de alunos; sem contar também o baixo
salario dos professores.

No dia 13 de janeiro de 1937, por forca da Lei n°® 338, que reordenou o
Ministério da Educacédo e Saude Publica, transformou as escolas de aprendizes em
lyceus destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e gréos, assim, a EAA-
AM passa a ser denominada Lyceu Industrial de Manaus. E no dia 10 de novembro
de 1941 foi inaugurada a sede atual do IFAM Campus Manaus Centro, situado na

Avenida Sete de Setembro (figura 9).
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Figura 9 - IFAM Campus Manaus Centro
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Fonte: Google E:arth, 2020.
Nessa época, de acordo com Mello (2009), uma série de decretos foram

expedidos visando normatizar a estrutura da educacéao brasileira, o que evidencia a
importancia da educacao, especialmente, a profissional, para a formacédo de méo de
obra qualificada para trabalhar nas industrias. Dessa forma, foram criadas leis
especificas para cada ramo da economia e para a formacao de professores. A partir
dai, com o apoio das instituicdes privadas e dos sindicatos foram criadas as entidades
especializadas e pertencentes ao sistema “S” — Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), em 1942, e Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), em 1946.

No dia 30 de maio de 1940, pelo Decreto n°. 2.255, foi transferido para o
Estado do Amazonas o Aprendizado Agricola Rio Branco, antes sediado no Acre,
criado através do Decreto-Lei No 16.082, de junho de 1923, que em 5 de setembro de
1946, conforme o Decreto Lei n°. 9.758, foi elevado a categoria de Escola, passando
a denominar-se Escola de Iniciacdo Agricola do Amazonas. Posteriormente, passou
a ser chamado Ginéasio Agricola do Amazonas. Em 12 de maio de 1972, foi elevado a
categoria de Colégio Agricola do Amazonas, pelo Decreto N°. 70.513, e em 1979,
através do Decreto n° 83.935, de 04 de setembro, recebeu o nome de Escola
Agrotécnica Federal de Manaus.

Em 25 de fevereiro de 1942, através do Decreto-Lei n® 4,127, foi criada a
Escola Técnica de Manaus, um instituto oficial de ensino profissional, com a finalidade
de preparar o trabalhador para sua formacéao profissional e humana, além de fornecer

as empresas mao de obra qualificada.
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Na visdo de Mello (2009), nesse ano foi aprovada a Lei Organica do Ensino
Industrial, através do Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que alterou
significativamente o ensino profissionalizante, com a inclusdo de cursos de nivel
médio. E, ainda, a realizacdo de exames vestibulares e testes de aptiddo mental e
fisica para o ingresso nos cursos ofertados, “como forma de eliminar o carater
‘assistencialista’, abandonando o critério de ‘miséria’ e ‘pobreza’ para acesso aos
cursos profissionalizantes” (MELLO, 2009, p. 58).

Segundo a autora, no ano de 1959, houve uma profunda mudanca na
estrutura das escolas da rede federal, que passaram a ter autonomia financeira,
administrativa e didatica, através da Lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, o que
configurou um avanco para a melhoria do Ensino Técnico Industrial.

Em 03 de setembro de 1965, através da Portaria n° 239, a Escola Técnica de
Manaus tornou-se Escola Técnica Federal do Amazonas (EFTAM), devido as
exigéncias da Lei n°® 4.759, de 20 de agosto do mesmo ano, onde se estabeleceu em
seu Art. 1°, que as Universidades e as Escolas Técnicas da Unido, vinculadas ao
Ministério da Educacdo e Cultura, sediadas nas capitais dos estados seriam
gualificadas de federais e teriam a denominacéo do respectivo Estado.

A implantagcéo da Zona Franca de Manaus, em 1967, refletiu na demanda de
oferta dos cursos disponibilizados pala EFTAM, que foram voltados para a formacéao
de méo de obra para atender as necessidades deste mercado, o que possibilitou a
implantagdo de novos cursos técnicos na area de eletrbnica, mecénica, quimica e
edificacdes.

A expansao da Rede Federal de Educacédo foi contemplada no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo no governo do presidente José Sarney (1985-1990).
Dessa forma, criou-se a primeira Unidade de Ensino Descentralizada (UNED), atual
Campus Manaus Distrito Industrial, através da Portaria N° 67, do Ministério da
Educacéao, de 6 de fevereiro de 1987. E autorizada a funcionar por meio da Portaria
n°® 1.241, de 27 de agosto de 1992, em terreno localizado na Avenida Danilo Areosa,
no Distrito Industrial, cedido pela Superintendéncia da Zona Franca de Manaus
(SUFRAMA), oferecendo inicialmente os cursos de Informatica Industrial e Eletrénica.

A Escola Agrotécnica Marly Sarney, foi construida, em 1988, através do
Convénio n° 041 celebrado entre a Prefeitura de Sdo Gabriel da Cachoeira e Ministério
da Educacédo. Mas, pela Lei N° 8.670, de 30 de junho de 1993, passa a denominar-se

Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira.
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No ano de 2001, através de decreto presidencial de 26 de marco, ocorreu a
transformacdo institucional das Escolas Federais do Amazonas para Centro Federal
de Educacao Tecnolégica do Amazonas (CEFET-AM), que passaram a ofertar a partir
desta data, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas.

Em 29 de dezembro de 2008, o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da
Silva, sancionou o Decreto Lei N° 11.892, criando trinta e oito Institutos Federais de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, dentre eles, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas (IFAM), inicialmente estruturado mediante a integracéo do
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Amazonas e das Escolas Agrotécnicas
Federais de Manaus e de Sao Gabriel da Cachoeira.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2019-2023),
a Rede Federal de Educacgédo vivenciou a maior expansao de sua histéria na década
de 2000. Desde o ano de 1909, marco inicial da Educacao Profissional no Pais, até o
ano de 2002, havia 140 campi pré-existentes. No periodo de 2003 a 2010, a Rede
obteve um salto significativo, com a criacdo de mais 214 novas unidades, totalizando
356 campi. De 2011 a 2014, um novo crescimento ocorreu, com 208 novos campi
iniciando suas atividades. Nos anos de 2015 e 2016, houve a expansédo de mais 61
unidades, totalizando 644 campi localizados em 568 municipios espalhados pelo
territorio brasileiro, que “(...) ampliaram potencialmente a capacidade de atendimento
da Rede Federal de Educacdo e consolidaram uma politica de expansédo e de
interiorizacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — IFE”
(PDI/IFAM, 2019, p. 23-24).

Atualmente, o IFAM é composto pela Reitoria e por 17 unidades no Estado:
Campus Manaus Centro (CMC) - antigo CEFET-AM; Campus Manaus Distrito
Industrial (CMDI) - antiga Unidade de Ensino Descentralizada - UNED Manaus;
Campus Coari (CCO) - antiga Unidade de Ensino Descentralizada - UNED Coari;
Campus Manaus Zona Leste (CMZL) - antiga Escola Agrotécnica Federal de Manaus;
Campus Séo Gabriel da Cachoeira (CSGC) - antiga Escola Agrotécnica Federal de
Sao Gabriel da Cachoeira); e os campi que fazem parte processo de expansdo da
Rede Federal de Educacdo, Campus Eirunepé; Humaita; Itacoatiara; Labrea; Maués;
Parintins; Presidente Figueiredo; Tabatinga; Tefé; além dos trés campi Avancado de
Manacapuru; Iranduba e Boca do Acre, todos constituidos por uma estrutura
administrativa e pedagdgica suficientes para atuar em a¢des ao longo dos rios e das

calhas do Amazonas.
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3.2 IMPLICACOES DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO IFAM - CAMPUS
MANAUS DISTRITO INDUSTRIAL

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
0S cursos técnicos desenvolvidos na forma integrada séo ofertados somente a quem
ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Unica na mesma instituicao,
de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica ao mesmo tempo
em que conclui a Ultima etapa da Educacao Bésica.

Dessa forma, devem ser asseguradas aos estudantes, como COmpromisso
ético em relacdo ao desenvolvimento de conhecimentos, expressos em termos de
conceitos e procedimentos, habilidades enunciadas em préaticas cognitivas,
profissionais e socioemocionais?*, bem como de atitudes, valores e emoc¢ées que 0s
cologuem em condicOes efetivas para assegurar que esses saberes sejam
continuamente mobilizados, articulados e integrados, exprimindo-se em competéncias
pessoais e profissionais essenciais para “resolver demandas complexas da vida
cotidiana”, do “pleno exercicio da cidadania no mundo do trabalho” e na “pratica

social”.

3.2.1 Processos educacionais mediados pelas TIC’s

O estudo foi realizado com alunos e professores das turmas de 2° e 3° ano dos
Cursos de Nivel Médio Integrado em Eletrénica (47%) e Mecatrdnica (53%), atravées
de questionarios da ferramenta “formularios” disponivel no Google Driver, com 3
turmas de cada curso, distribuidas conforme o gréafico 1. Assim, obteve-se o retorno

de 15 alunos e 8 professores.

2As habilidades socioemocionais podem ser entendidas como um conjunto de estratégias ou agdes
dentre elas a assertividade, a regulacéo emocional e a resolucdo de problemas, que potencializam ndo
s6 o autoconhecimento, como também a comunicacdo efetiva e o relacionamento interpessoal,
constituindo-se como competéncias que promovem a otimizacdo da interacdo que o individuo
estabelece com os outros ou com o meio em geral (BRASIL, 2021).
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Gréfico 1 — Distribuicdo de turmas dos alunos entrevistados
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.
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Logo, os dados confirmam que a maior parte dos alunos entrevistados

concentra-se nas turmas de 2° ano “B” dos cursos de Eletronica e Mecatronica.

3.2.1.1 Perfil dos alunos entrevistados

A andlise dos resultados quanto ao sexo dos estudantes entrevistados
demonstra que 53% dos alunos séo do sexo masculino e 47% sao do sexo feminino.
A frequéncia das idades pode ser verificada no grafico 2, que em maioria, possuem
faixa entre 16 e 17 anos, representando 87% dos participantes da pesquisa, indicador
este que comprova que quando os discentes iniciaram o ensino médio técnico tinham
uma faixa etaria de idade compativel com a idade recomendada pelo MEC para

ingresso no ensino médio.

Grafico 2 - Faixa etaria dos estudantes entrevistados
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.
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As respostas seguintes possuem um somatério maior que 100%, devido a
guestao ter a opcao de multipla escolha, assim adotar-se essa metodologia quando a
representacao grafica extrapola o niumero de participantes. Dessa forma, buscou-se
identificar os equipamentos/tecnologias dos quais os entrevistados tém acesso em
suas residéncias. Como constatado, a internet, esta presente em todas as casas, da
mesma forma que pendrives, TV’'s e smartphones estédo entre 0s itens mais presentes

nos lares dos entrevistados (grafico 3).

Gréfico 3 - Equipamentos/tecnologias que os alunos possuem em casa
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.
Alguns equipamentos como o tablet, a caixa de som, o0 scanner e o leitor de

CD/DVD constituem tecnologias que surgiram nos ultimos 40 anos e que tém similares
atuais que aos poucos foram sendo substituidos. No entanto, a televisdo, mesmo com
0 surgimento de outras tecnologias tem acompanhado essa evolugdo. H& pouco
tempo precisava-se de uma TV e um leitor de CD/DVD para assistir um filme, por
exemplo, e hoje, com uma TV com tecnologia Smart?®, pode-se acessar a internet e
assistir flmes com alta resolucdo de imagem e som.

Um fato que nos faz estabelecer uma relagao paralela entre essas tecnologias
e 0 processo de ensino e aprendizagem, uma vez que para interagir com essas novas

tecnologias o aluno/usuario atua num ambiente cognitivo onipresente, onde humanos

%5 Self-Monitoring, Analysis and Reporting Technology (Tecnologia de Auto-Monitoramento, Andlise e
Relatério) € uma tecnologia implementada pelos fabricantes desses equipamentos para que 0 usuario
possa monitorar o desgaste dos componentes e planejar o backup, prevenindo a perda de dados
(CIPOLI, 2021).
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e maquinas buscam conviver em harmonia e através desses processos buscam os

meios para se reinventarem continuamente, com a aplicacéo de tecnologias futuras e

avancadas (MORIN, 2014; PERELMUTER, 2019).

Dessa forma, evidencia-se que,

existe una nueva forma de interaccién, intercambio, contacto entre personas
y, por lo tanto, de construccion social de conocimiento. Internet trajo la
novedad de la comunicacién punto a punto a costos bajisimos y sin necesidad
de licencia alguno. Hoy es el medio de generacion y distribucion de
contenidos mas econémico y accesible de la histéria. Pero Internet es solo la
expresién de un cambio estructural mas profundo. Decir que son nuevos
mecanismos o dispositivos no satura el fendmeno. Aclarar una y outra vez
gue se trata de nuevas tecnologias no da cuenta total de la situacion y los
procesos. Es eso y mucho més. Al decir de Ferrés i Prats (2008) las
tecnologias pueden entenderse a un tiempo como causa y como reflejo de
los profundos cambios sociales y personales producidos en el entorno
cultural. No es un tema informatico, es un tema cognitivo. “La construccion

del conocimiento se expande dentro de Internet por los nuevos desarrollos de
las wikipedias, wikinarios, ciberlibros, ciberrevistas o cibermedios, cada uno

con sus peculiaridades cognitivas y emocionales” PALOMO, 2013, p. 9)26

Autores como Lamarra (2013) e Gomez (2014) projetam que nosso futuro sera
moldado por tecnologias que irdo diminuir a distancia entre homem e
maquina; através software artificialmente inteligente, internet das coisas que podem
detectar as necessidades humanas, transferéncia continua entre os mundos fisico e
virtual e a utilizacdo de robds no cotidiano que possibilitardo a humanidade mais
tempo para viver.

Ao correlacionamos esses pontos, percebemos o0 quanto sdo assertivas as
percepcdes de Morin (2014), uma vez que ha uma consonancia entre o que esses
jovens adolescentes vivenciam em casa, atuando como estimulos aos estudos e
descobertas que sdo compartilhadas com familiares e amigos, em uma espécie de

sinergia tecnoldgica, onde todos aprendem por meio da interacéo.

%H4 uma nova maneira de interacdo, troca, contato entre pessoas e, portanto, de construcdo do
conhecimento social. A Internet trouxe a novidade da comunicagdo ponto a ponto "a custos
extremamente baixos e sem necessidade de qualquer licenca. Hoje € o meio mais barato de gerar e
distribuir conteldo e acessivel a partir da historia”, (Piscitelli, 2005, p.82). Mas a Internet é apenas a
expresséo de uma mudanca estrutural mais profunda. Dizer que s&o novos mecanismos ou dispositivos
nao satura o fenbmeno. Esclarecer repetidamente, uma vez que se trata de novas tecnologias, ela ndo
explica totalmente a situacdo e 0s processos. Isso € muito mais. Segundo Ferrés i Prats (2008), as
tecnologias podem ser entendidas tanto como causa quanto como reflexo das profundas mudancas
sociais e pessoais produzidas no ambiente cultural. Nao é um tema de computador, € uma questao
cognitiva. “A construgcdo do conhecimento é ampliada na Internet pelos novos desenvolvimentos de
wikipedias, wikinaries, cyberbooks, cyber-magazines ou cybermedia, cada um com suas peculiaridades
cognitivo e emocional” (GOOGLE TRADUCAO, 2020).
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Vale ressaltar que ha uma enorme diferenca entre o ensino desenvolvido nos
grandes centros (capitais) e a educacado escolar que chega ao interior dos estados,
em relacdo ao acesso a internet, principalmente, nos da Regido Norte, devido as
peculiaridades territoriais dessa regido. Um problema que foi agravado mais ainda
com a suspensao das atividades presenciais, por causa da chegada da pandemia, no
ano de 2020.

De acorco com um estudo realizado, entre novembro de 2015 e junho de
2016, pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), através do Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgéao (Cetic.br), 5,9
milnBes de jovens estdo desconectados, sendo que desses, 3,4 milhdes nunca
tiveram contato com a rede. Os maiores percentuais de uso entre os 9 e 17 anos de
idade séo registrados no Sul (90%) e no Sudeste (88%). No Norte, o indice cai para
56% e, no Nordeste, para 71%. No Centro-Oeste, o0 percentual € de 85%.

A pesquisa revela, ainda, que o telefone celular continua sendo o principal
meio usado por esse publico para se conectar. O computador de mesa perdeu
relevancia e faz parte do cotidiano de apenas 38% (MELLO, 2016). Esses dados nos
mostram que as politicas de inclusdo social, embora tenham avancado, estao longe
de fechar o enorme abismo existente em relacdo ao acesso de muitos jovens a internet

e aos meios de informacao e comunicacdo da atualidade.

3.2.1.2 Percepgéo dos alunos

Schmidt e Cohen (2013) afirmam que vivemos uma realidade que nem todas
as escolas, por razfes diversas, tem como criar um melhor e mais favoravel ambiente
para inovacdo em tecnologia digital. Ndo podemos inovar sem fazer alguma coisa de
maneira diferente. Inovacao, no entanto, € mais do que simplesmente criar algo novo;
muitas das vezes, pode até ser previsivel, mas em suma, a inovacdo é a mudanca
planejada, e estimular a inovacdo envolve tanto mudancas sistémicas quanto de
lideranca.

Tal fato pode ser evidenciado quando se correlaciona as respostas dos
entrevistados sobre 0 uso de tecnologias encontradas no IFAM-CMDI, tendo em vista
gue sao utilizados os recursos tecnoldgicos educativos mais diversos nas atividades
desenvolvidas na instituicdo, tais como computador, conexdo a internet, data show,

lousa interativa, dentre outros (grafico 4).
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Grafico 4 - Tecnologias/equipamentos utilizados no IFAM-CMDI

Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

A pesquisa constatou também que os educandos tém a oportunidade de
desenvolver atividades de pesquisa através do Programa de Iniciacao Cientifica (Pibic
Jr) com bolsas, pelos quais sdo desenvolvidos varios projetos de pesquisa cientifica.
Um destes concentra-se na érea da robotica. Alunos do IFAM-CMDI conquistaram o
segundo lugar na etapa nacional da Olimpiada Brasileira de Robdética (OBR), no ano
de 2019 e foram classificados para a etapa nacional que ocorreria em Portugal, em
julho de 2020, se néo fosse o surgimento da Pandemia da Covid 19. Além disso, eles
também participam de programas, projetos e acdes extensionistas, em articulacao
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, como por exemplo, o Estagio
Profissional Supervisionado, que possibilita ao aluno por em prética a teoria aprendida
em sala de aula e a vivéncia, aquisicdo de experiéncia e desenvolvimento de
habilidades profissionais.

O IFAM-CMDI possui, ainda, vinte e dois laboratdrios (figura 10) nas areas de
industria, conveniéncia digital, audio e video, automacao, programacédo, redes de
telecomunicacdes, informéatica, hidraulica/pneumatica, eletrdnica, robdtica, ciéncias
exatas, quimica e fisica para desenvolver as aulas praticas, o que possibilita uma aula

mais dindmica e atraente.



116

Figura 10 — Laboratorios do IFAM-CMDI

Fonte: arqdivo da instituicéo, 2020.

Isso significa que, embora a rede federal de ensino enfrente alguns
problemas, devido a reducdo dos recursos repassados pelo governo federal nos
altimos anos, ainda possui um dos ambientes mais preparados para a formacao dos
educandos, em termos de estrutura e qualificacdo dos profissionais da educacéao.
Assim atua no tripé educacional: ensino, pesquisa e extensao.

Além dessas tecnologias, o IFAM possui um Sistema Integrado de Gestéo de
Atividades Académicas (SIGAA), uma plataforma que possibilita a interacdo entre
professores e alunos. De acordo com Assis (2020, p. 4), o SIGAA

(...) informatiza os procedimentos da area académica através de todos os
médulos de ensino, submissdo e controle de projetos e bolsistas, de
pesquisa, de acdes de extensdo, e dos projetos de ensino (monitoria e
inovagOes), registro e relatorios da producdo académica dos docentes,

atividades de ensino a distancia e € um ambiente virtual de aprendizado
denominado Turma Virtual.
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O atual cenario educacional que estamos vivenciando, no qual a maioria das
escolas publicas estdo de portas fechadas, a EaD tornou-se uma das principais
modalidades de ensino. Dessa forma, alunos e professores tiveram que se reinventar
para superar os desafios que surgiram dentro de um novo modelo de educacgao
mediada por tecnologia, como € o caso do IFAM.

Para muitos discentes, essa questdo ndo € um universo desconhecido, pois
ao buscarmos entender como esses alunos aprenderam a usar 0 computador, a
maioria dos entrevistados, equivalente a 73,33%, afirmaram que a aprendizagem se
deu de forma auténoma (sem auxilio de um instrutor) e 13,3% com ajuda de familiares,

como se demostra no grafico 5.

Graéfico 5 - Maneiras como o aluno aprendeu usar o computador

Com a ajuda dos
amigos /colegas;

6,67% Com a ajuda de
familiares (pai,mae,
irmdos, etc); 13,33%

Sozinho; 73,33%

Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Assim, evidencia-se que nesse periodo de distanciamento social e de aulas
online, essas competéncias tornam-se essenciais, uma vez gue nos parece que essa
€ uma tendéncia a ser adotada em muitas situaces em um longo periodo pos-
pandemia. Porém, do ponto de vista educacional de maneira geral, principalmente na
escola publica, ndo se pode acreditar em mudanca rapida e ndo planejada para o
aprendizado através do ensino de forma remota.

Dessa forma, percebe-se que os discentes tém familiaridade com
equipamentos de informética, fato este que lhes permitiu responder o questionario
online da pesquisa com a maior celeridade possivel. Isso se reflete nas respostas dos
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entrevistados, as quais indicam que todos acessam a internet diariamente e a forma
de acesso da maioria deles tém prevaléncia os pacotes de banda larga residencial
(86,7%), enquanto que os pacotes da telefonia moével representam 40,0 % dos

acessos diarios (gréfico 5).

Gréafico 6 - Formas de acesso a internet
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Segundo a UNESCO (2013) nédo se pode compreender, no século XXI, a
educacdo separada da tecnologia. Os rapidos avancos na area de Tecnologia da
Informacdo e Comunicacao (TIC) e a expansdo da conectividade advinda com o0s
avancos na internet se traduzem em importancia fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que a internet:

fez o mundo de hoje cada vez mais complexo, interconectado e orientado
para o conhecimento. Acesso a educacédo de qualidade para tudo - o que
inclui o acesso as TIC - é um imperativo para construir uma sociedade de
conhecimento inclusivo e participativo. No entanto, as disparidades no acesso
a tecnologia e as oportunidades de aprendizagem persistem. Paises ao redor
do mundo estdo sob pressdo para unir o digital, 0 conhecimento e divisGes

de género ao elaborar politicas que permitem o acesso a todo o potencial da
tecnologia na era digital (UNESCO, 2013, p. 06).

Nessa conjectura, entende-se que sem uma largura de banda suficiente ou
sem uma preparacao adequada para uso das novas tecnologias, podera resultar em
uma experiéncia frustrante ao aluno. Dessa forma, concordamos com Assis (2020),

guando ressalta que a partir de uma melhor oportunidade de acesso as TIC’s,
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professor e o aluno terdo propriedade para tornar eficaz o processo de ensino e
aprendizagem.

O avanco da Internet desencadeou uma diversidade de possibilidades que
permitem a bilhdes de pessoas ao redor do mundo utiliza-la para diversas finalidades,
como por exemplo, os softwares aplicativos (APP’s). No entanto, o principal uso da
internet por parte de alunos consiste, principalmente, para fins sociais e de
entretenimento. Dessa forma, o grafico 7 acende uma luz de alerta para a finalidade
para qual o aluno acessa a internet, pois ha maioria das vezes, fica explicitado que os
objetivos formativos e educacionais estdo entre os menores percentuais, com uma
clara preferéncia dos educandos do uso da internet para acfes voltadas a diverséo e

ao entretenimento.

Grafico 7 - Finalidade do acesso a internet
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Ha de se ressaltar, no entanto, que a internet oferece muito mais que a
conexao social e entretenimento, pois constitui uma importante fonte de informacoes
académicas e cientificas, desde que se procure verificar a confiabilidade da fonte da
informacéo e/ou se busque a veracidade dos dados. Assim sendo, pode-se considerar
0 uso da internet como um fendmeno que entrou de maneira rapida e eficiente na vida
da humanidade no século XX, uma vez que demoramos menos de dez anos para

enfrentar o fato de ela se espalhar por todo o mundo, incluindo os paises em
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desenvolvimento (OLIVEIRA, 2019). Essa ideia nos faz inferir que a internet se tornou
nao apenas o maior recurso de informacdo do mundo, mas aquilo que nos parece
mais significativo e importante, tornou a comunicacdo mais rapida. Com isso uma
pesquisa ou dado pode ser comparada e checada em varias partes do mundo, sendo
possivel o contato com o pesquisador e/ou pessoa que participou da pesquisa.

Dessa forma, pessoas de diferentes localidades tiveram e tém a oportunidade
de se comunicar em um curto espaco de tempo, de trocar experiéncias, compartilhar
informagBes, ficarem mais proximas umas das outras, embora esteja longe
fisicamente. A internet ganhou grande relevancia, primordialmente, sendo usada para
trabalhar, fazer compras, estudar, rever amigos e familiares, dentre outros, a partir do
ano de 2020.

Longe se pensar que a internet € meio mais apropriado de se compreender a
realidade, pois ndo garante a inclusdo apenas pelas oportunidades tecnoldgicas e de
informacédo que oferece, uma vez que € o fator humano o diferencial nas interacdes
sociais. Isto €, tudo depende das proprias pessoas, suas vontades, intelecto,
mentalidade, dentre outros.

Porém, esse acesso a internet ndo significa uma percepcéo de integracéo
socioeducacional por parte dos educandos, pois ao ser indagado aos estudantes que
em uma escala social, quanto ao uso de tecnologias, qual o nivel dessa integracao, a
maioria se considera parcialmente integrado, com um percentual de 40% dos

entrevistados, como demonstra o gréfico 8.

Gréfico 8 - Percepcao dos entrevistados em relacdo a integragdo com a internet
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.
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Essa inseguranca em relagdo a integracdo do jovem a internet esta
diretamente associada a fatores como, a variedade de opc¢des de uso da internet e de
formas de acesso, com prevaléncia de smartphones e tablets, facilitada pela
acessibilidade da tecnologia Wi-Fi e 4G/5G e a propagacdo da midia social, através
das redes sociais, como por exemplos, Facebook e Instagram e a diversidade de
aplicativos disponiveis, em decorréncia do acelerado avan¢co da informatica. Isso
significa que o papel da Internet na vida das pessoas mudou consideravelmente,
principalmente nos ultimos dez anos, e a necessidade de novos conhecimentos e

integracao a novas tecnologias fazem parte de seu cotidiano.

Grafico 9 — Tempo dedicado ao uso da internet pelos alunos para jogos
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Como indicador, a pesquisa mostrou que o uso da internet para jogos online
ou por meio de consoles de videogames é realizado por 60% dos entrevistados, com
maior incidéncia de tempo entre 1 a 3 h./dia (53%), da mesma forma é significativa a
guantidade de alunos que passam entre 4h. e 6h. jogando, como demostra-se no
gréafico 9, explicitado acima.

Embora esses alunos relatem que tém em sala de aula e/ou a disposi¢cao
datashow, lousa digital, computadores, acesso a internet, caixa de som, dentre outras
tecnologias basicas para a explanagdo das aulas, eles demostraram na pesquisa a
vontade de ter e usar outros recursos tais como: impressora 3D, notebooks e/ou
celulares, uso de tablets fornecidos pela escola, melhoria no acesso a apostilas/livros
online e desenvolvimento de interfaces especificas direcionadas ao processo de

ensino e aprendizagem.
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Percebe-se, assim, uma correlagéo entre essas percepc¢des de integragao ao
uso da internet com a realidade escolar, onde os entrevistados reconhecem a
importancia que as TIC's tém no processo de ensino e aprendizagem, como forma de
contextualizar os temas abordados e a0 mesmo tempo obter informagdes mais atuais,
proporcionando rapidez e eficacia nos estudos, além de expandir o conhecimento
sobre determinado produto e/ou tecnologia, o que pode permitir uma analise critica
mais abrangente.

Na opinido dos discentes entrevistados, isso traria uma dindmica a didatica da
aula, permitindo, ainda, mais familiaridade no manuseio dessas ferramentas fora da
Instituicdo. Reconhecem também o uso de samartphones em sala de aula como um
avanco, uma vez que podem, segundo eles, tanto para pesquisa de trabalhos a serem
realizados em sala de aula, como para tirar davidas ou esclarecer determinadas
tematicas, com um novo enfoque, 0 que permite uma maior integracdo escola-
professor-aluno-aprendizagem, sendo a calculadora uma das opc¢des mais utilizadas,
uma vez que, na internet, existem por exemplo, calculadoras especificas e teméticas.

Esse entendimento estd muito associado a realidade desses novos tempos,
com novas percepcdes de mundo, da escola, do professor e de metodologias
pedagogicas a serem utilizadas em sala de aula. Desse modo, o professor e a escola
ao caminharem paralelamente as inovac¢des tecnoldgicas tém a oportunidade de usar

as TIC’s como motivadora no processo de ensino e a aprendizagem.

3.2.2 Relagado pedagdgico-pratica na aplicacdo das novas tecnologias

Considerando a realidade atual como cenario, escolas, profissionais da
educacdo e alunos tiveram que se reinventar para dar continuidade a educacéao
escolar. Nesse contexto, a ado¢cdo de um modelo pedagogico calcado no ensino
remoto foi o caminho encontrado para minimizar os prejuizos decorrentes da
paralizacdo das atividades escolares presenciais.

O IFAM-CMDI, que adotou essa metodologia a partir do surgimento da
Pandemia causada pela covid-19, teve que manter fechada a estrutura fisica do
Campus, tendo em vista os protocolos de seguranca sanitaria. Vale ressaltar que a
presente pesquisa investigou as metodologias utilizadas em sala de aula com a

aplicacao de ferramentas tecnolégicas antes do processo de ensino remoto.



123

3.2.2.1 Perfil dos professores entrevistados

A maioria dos professores entrevistados tem mais de 40 anos, 0 que
representa 87,5% nessa faixa etaria (grafico 10), portanto, sdo profissionais que
vivenciaram mudangcas significativas nas TIC's e se adaptaram a elas no decorrer do

acelerado processo de evolucao tecnoldgica, em intensidades diversas.

Gréfico 10 - Faixa etéria dos professores entrevistados
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Esses profissionais romperam as barreiras tecnoldgicas e sdo cada vez mais
atraidos por novas tecnologias, pois que nem de longe podem ser se negar a supera-
las, sob pena de sofrerem exclusao social.

Estudos de Machado et. al. (2019) ao relacionar a competéncia tecnolégica
de idosos no campo educacional, concluiram que, pessoas acima de 50 anos:

Possuem atitude suficiente para buscar possiveis solugBes para essas
barreiras. Portanto, percebe-se a necessidade da criacdo e aplicacdo de
novas estratégias pedagogicas que possam sanar essas dificuldades — como,
por exemplo, a utilizacdo de materiais educacionais digitais. (...). Assim,
conclui-se que ha muitos desafios a serem transpostos no que diz respeito a
uma educacdo voltada para idosos. Além disso, aprofundar o tema das

competéncias digitais é de extrema relevancia diante dos avangos
tecnolégicos presentes nos dias de hoje (MACHADO et al, 2019, p. 956).

Nesse contexto, a pesquisa revelou que os professores entrevistados, na sua
grande maioria (75%), sdo do sexo feminino. Ao se buscar identificar a instituicdo que

esses professores cursaram o Ensino Superior, todos frequentaram Instituicbes
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publicas federal ou estadual, sendo que 62,5% deles s&o oriundos de instituicbes
amazonenses, especialmente, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), como

destacado no grafico 11.

Gréfico 11 - Instituicdes responsaveis pela formacao dos professores
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Quanto ao tempo de formacédo, dois educadores tém mais de 30 anos de
graduados, trés possuem entre 21 e 27 anos e trés entre 12 e 19 anos. Quanto a
habilitacdo, os professores possuem Licenciatura (5) e Bacharelado (3), sendo que
um dos entrevistados tem duas Licenciaturas.

Ha entre os entrevistados um com Pdés-Doctor e os demais possuem
Mestrado, sendo que cinco deles (62,5%) participaram de formacao continuada nos
altimos cinco anos. Porém, deve-se destacar que somente um dos docentes teve
formac&do em uso de TIC's e 0 uso do Sistema Integrado de Gestao (SIG) e do Moodle
como plataformas de educacéao a distancia.

Com excecéao de um professor, os demais expressaram vontade de participar
de formagdes continuadas, justificando a “necessidade de conhecer novas técnicas”,

pois “a evolugao da sociedade exige isso”, “adequar o ensino as demandas atuais” e
conhecer “tecnologias e ferramentas ageis” na tentativa de melhorar a qualidade do
ensino.

Essa percepgao nos faz concordar com Vieira e Cunha (2020) ao destacar
gue realidades laborais, educacionais e sociais estdao em constante mudangas. Com

isso, a educacdo continuada se faz necessaria para que tanto professores como
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alunos se mantenham atualizados com o0s mais recentes desenvolvimentos,
habilidades e novas tecnologias necessarias para seus campos de atuacao.

Da mesma forma, certas profissbes demandam por parte da escola, na
formacdo de alunos, a necessidade de fornecer aos professores um programa
consistente de educacdo continuada, mesmo que essa ndo seja uma determinacao
da legislacdo, mas como forma de manter-se contextualizada nas tendéncias e
metodologias pedagdgicas.

Desse modo, ressalta-se a importancia da formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo como forma de trazer as competéncias desenvolvidas para
mais perto da cultura, politica e préaticas sociais e corporativas. Porém, neste sentido,
alerta Souza (2014, p. 89) que:

Pesquisas na area ja criticaram amplamente as abordagens classicas de
formacdo continuada, no formato de pequenos cursos, seminarios,

conferéncias, vivéncias e congéneres. Avaliagcdes revelaram quao limitados
sdo os impactos dessas atividades na qualidade do ensino.

Assim sendo, a formacdo continuada deve ser compreendida em uma
dimensdo abrangente, longe da perspectiva minimalista, ou simplesmente ser
confundida como reciclagem de conhecimentos, pois ela deve vir revestida de todo
um processo de desenvolvimento, pessoal, profissional e intelectual em prol da
educacdo, dos educandos e da sociedade, preenchendo lacunas e pavimentado
conhecimentos que se refletirao em mudancas de realidades.

Belloni (2011) pontua que as discussdes sobre a formacéo de professores no
Brasil, ocorrem de uma maneira mais assertiva desde a década de 1980, tornando-se
uma questao de extrema importancia no campo educacional, inclusive na atualidade.
Essa é vista como um processo reflexivo ndo s6 sobre os contedudos em si, pois
autores como Ferreira e Henrique (2015, p. 6519), ha a necessidade de se

pensar a formagdo continuada como um processo de constante reflexdo
sobre a prépria pratica, ou seja, de uma formacao reflexiva e emancipadora,
realizada de maneira critica e autbnoma, que valorize ndo sé a formacédo em

si, mas o pensamento e a experiéncia do professor como elementos
essenciais na construcdo de novos saberes e competéncias profissionais.

Assim, tanto instituicbes quanto profissionais da educacdo devem se
comprometer com uma filosofia de aprendizagem ao longo da vida que aumenta a
eficacia, diagnostica e resolve problemas mais rapidamente, enquanto se afasta dos

estilos tradicionais de ensino e aprendizagem.
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Nesse contexto, vale destacar a estreita relagao entre a questao formativa e
0 uso de tecnologias por parte dos professores entrevistados, pois ao se buscar
identificar quais as tecnologias que eles tém em casa (grafico 12), esse
guestionamento indicou que 0s docentes possuem equipamentos similares aos

encontrados na instituicdo de ensino.

Grafico 12 - Equipamentos que os professores entrevistados possuem em casa
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Embora os adultos mais maduros expressem entusiasmo em experimentar
novos dispositivos, manipular com familiaridade as atuais ferramentas para dinamizar
0 processo educacional ainda parece ser um caminho longo a ser percorrido, como
bem retratam as palavras de Bacich e Moran (2018, p. 37) ao ressaltar que, “a vida &
um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais
complexos”. Isso significa que se torna necessario investimentos na capacitacédo de
professores de maneira continuada, com o objetivo de aprofundar o conhecimento
pré-existente e adquirir de novos saberes, pois € uma forma de oferecer suporte aos
professores.

De acordo com os resultados da pesquisa, o dominio das tecnologias faz parte
do dia a dia dos docentes, em especial no que se refere aos equipamentos expostos

no grafico 13 e que, portanto, faz a diferenca em suas praxis.
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Grafico 13 - Tecnologias utilizadas com facilidade pelos professores entrevistados
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Assim como os alunos, os professores acessam diariamente a internet
(100,0%) e no que se refere a forma de acesso, a grande maioria (75,0%) dos
educadores acessam a rede mundial de computadores por meio de pacotes de banda
larga residencial, enquanto que somente dois afirmaram acessar por meio de pacotes
de telefonia movel.

Na concepcao de Bacich e Moran (2018),

0 acesso facil (infraestrutura, banda larga, mobilidade) e as competéncias
digitais sdo fundamentais para implementar propostas educacionais atuais,
motivadoras e inovadoras. Escolas deficientes em integrar o digital no

curriculo séo escolas incompletas, pois escamoteiam uma das dimensdes
basicas na qual os humanos vivem no século XXI.

Partindo desse pressuposto, evidencia-se que os professores do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em especial do Campus Manaus Distrito
Industrial, possuem uma realidade bem diferente de muitos dos professores das
escolas publicas brasileiras da educacéao basica, que em inidmeros casos, nao tém
acesso a essa fermentas para auxilid-los no processo de ensino e aprendizagem.

Com base na analise do gréafico 14, evidencia-se que, diferentemente das
respostas dos alunos, os profissionais da educacdo entrevistados tém no
entretenimento uma das ultimas finalidades de uso da internet, destacando-se o

acesso para fins de pesquisa cientifica e académicas.
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Gréfico 14 - Finalidade de acesso a internet
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Portanto, a internet vem contribuindo muito com o seu papel facilitador do

aprimoramento do conhecimento como um dos

principalmente nesse novo contexto social ao qual estamos submergidos.

3.2.2.2 Percepcéao dos professores

recursos mais utilizados,

Ao se indagar que, em uma escala social, quanto ao uso das TIC’s, qual o

nivel de integracdo dos professores, o resultado ratifica que a maioria se sente

parcialmente integrado, tal como pode ser visto no grafico 15, tendo em vista se tratar

de ferramentas que requer conhecimento amplo em informética para o seu total

dominio. Por isso a formacé&o continuada torna-se tao importante.

Gréfico 15 - Percepcao dos professores sobre a sua integragdo quanto ao uso das

TIC’s
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Muitas transformacfes tém marcado a vida social nas Ultimas
décadas. O desenvolvimento das tecnologias de informacao, a globalizacéo
da informacdo e da comunicacdo, 0 progresso desencadeado pela
aceleracéo das descobertas cientificas e tecnoldgicas e a mundializacao da
economia tém contribuido para a emergéncia de padrdes de producéo e de
relagdo social. Diversos autores referem-se a este momento como um
‘contexto de crise’ mundial, que vem colocando em xeque valores e conceitos
gue compdem o quadro de referéncia da vida social moderna e, por
conseguinte, desestabilizando a funcdo social da educacgéo (FARIAS, 2006,
p. 24).

Isso significa que a profissdo docente tem se tornado cada vez mais complexa,
pois se acentuam as exigéncias imperativas mediante reivindica¢des da sociedade ao
professor que vai desde a qualificacdo profissional ao cuidado para com o aluno,
transformando a docéncia em uma profissdo desafiadora. O que fica claro na visdo de
Oliveira (2019, p. 27), quando ressalta que “os professores séo discutidos cada vez
menos como sujeitos e mais como ‘objetos’ que podem ser modificados”.

Em relacdo ao dia a dia dos professores em sala de aula, ha a percepcéo de
gue as tecnologias disponiveis séo utilizadas como ferramentas pedagogicas nas
aulas. Essas tecnologias foram relacionadas pelos professores e estratificadas no

gréfico 16.

Gréfico 16 - Tecnologias utilizadas como ferramenta pedagdgica
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Dos docentes entrevistados, cinco relatam que usam sempre essas

tecnologias em sala de aula (62,5%); dois utilizam com muita frequéncia (25%); e
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somente um destacou que usava com pouca frequéncia (12,5%). Identificou-se,
ainda, que 75% dos professores entendem que a instituicAo oferece um suporte
razoavel para uso das TIC’s em sala de aula.

Dessa forma, a integracao de diferentes tecnologias, a partir de uma viséo
inovadora tém a papel de contribuir para aprendizagem efetiva do aluno. Entre os
recursos disponiveis estdo os audiovisuais, textuais, orais, musicais, dentre outros,
através de metodologias variadas que permitem ao professor incentivar o
conhecimento e a construgdo colaborativa da identidade do discente.

Vale ressaltar que os principais desafios a serem enfrentado referem-se a
problemas técnicos com o0s equipamentos (12,5%); quantidade insuficiente de
aparelhos para atender a demanda (25%); a questdo de formacéo continuada (25%);
falta de conhecimento para lidar com os recursos tecnoldgicos disponiveis (12,5);
embora outros 24% desses entrevistados admitam que nao tém dificuldades. Um fato
a se destacar € que nenhum dos entrevistados alegou ter falta de tempo para

planejamento de aulas (grafico 17).

Gréfico 17 — Desafios enfrentados pelos professores quanto ao uso das TIC’s
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Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Quanto a contextualizacdo do uso das novas tecnologias enquanto realidade
em sala de aula, em relagdo ao suporte estrutural e administrativo oferecido pela
escola para a inclusdo de instrumentos tecnolégicos em situacdes de ensino e

aprendizagem, os sujeitos (S) da pesquisa disseram que:
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“O mundo sofre constantes transformacdes, consequentemente, temos que
rever nossas praticas e inovar o trabalho utilizando novas tecnologias e outras
metodologias de ensino” (S.01).

“Normalmente consigo manusear os equipamentos” (S.02).
“Equipe empenhada em dar suporte ao sucesso” (S.03).

“Somos um campus que ensinamos tecnologia, mas ndo usufruimos na sua
integridade” (S.04).

“Satisfatério, podendo melhorar a quantidade disponivel” (S.05).

“Néao tem suporte didatico. Eles sé sabem ligar e instalar os computadores.
Nenhum profissional de Tl tem formacao didatica ou pedagdgica” (S.06).

“Atualizacao é essencial” (S.07).

“Penso que a escola ndo se faz apenas de professores e alunos, todos que
fazem parte do contexto educacional devem estar dispostos a contribuir e
apoiar o processo de ensino e aprendizagem, mas precisamos avanc¢ar no
ambito do IFAM quanto a isso” (S.08). (PESQUISA DE CAMPO, 2020).

Ao refletirmos sobre as respostas dos entrevistados é perceptivel que, embora
alguns desses sujeitos ressaltem que ainda ha a necessidade de ampliagdo do
suporte desenvolvido pelos profissionais da educacéo de Tl, a maioria acredita que
as novas tecnologias, em especial o uso das TIC’s tem papel fundamental tanto no
ambito escolar, quanto no cotidiano fora da sala de aula. Essa importancia é
destacada nas visdes de Hetkowski, Ramos e Lagos (2016), nas quais enfatizam que
se trata de uma questdo fundamental para muitos professores, pois as TIC's
representam nao sé os desafios de inclusdo tecnoldgica, mas, principalmente, o0s
desafios de incluséo social, cultural e econémica.

Souza (2018) e Pischetola (2019) compartilham a mesma ideia ao ressaltarem
gue o uso das tecnologias em sala de aula, aliado ao dominio dessas ferramentas
pelos professores e alunos constituem o caminho para o desenvolvimento do pais,
exemplificando que gracas as TIC’s muitas sociedades, como os Estados Unidos,
Canada e Franca, tornaram-se sociedades do conhecimento e da informacéao.

Nunca como no atual momento de enfrentamento a pandemia do COVID-19,
essas percepcoes foram tdo atuais, assim ao se lancar um olhar mais amplo sobre a
educacao brasileira e compara-la com a de outros paises, observa-se que ha uma
similaridade no que se refere a percepcdo de que muitos professores ndo estéo
preparados para ensinar de forma remota.

Fato esse também notado em paises desenvolvidos, porém em menor

proporcdo do que em paises em desenvolvimento (SOUZA; QUEIROZ, 2020).
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Portanto, a questdo formativa tanto de professores como de alunos esta mais em
evidéncia, e isso nos parece ser impossivel pensar em um mundo pos-pandemia sem

uma estreita interacédo escola-professor-aluno-novas tecnologias.

CONSIDERACOES FINAIS
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As relacbes sociais na sociedade contemporanea sdo marcadas por
acontecimentos historicos que desencadeiam transformacfes sociais, culturais,
econbmicas e politicas que alteram de maneira significativa a dinamica da vida
humana. Assim, com o advento das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TIC’s), surgem novos formatos e procedimentos de produgao do conhecimento, onde
a racionalizacdo ganha papel de destaque.

Nunca na histéria da educacdo as TIC's ganharam tanta importancia,
principalmente pelas incertezas do futuro pés-pandemia da COVID-19. Dessa forma,
as politicas de inclusdo tecnoldgica se justificam pela necessidade humana de
continuar os processos educativos com menor risco possivel. No entanto, vale
ressaltar que “as politicas educacionais brasileiras foram se constituindo, sob
influéncia de grupos sociais do pais e também atendendo as exigéncias de
organismos internacionais” (BOENO, GISI, FILIPAK, 2015, p. 20943).

Na perspectiva Weberiana de interpretacdo das acfes sociais na sociedade
moderna, a escola tem o papel de desenvolver a capacidade critica do individuo
caracterizada pela interacdo social com o intuito de prepara-lo para sua atuacéo
cidada.

Por sua vez, percebe-se uma intrigante dicotomia: do mesmo modo que as
TIC's tém facilitado a vida das pessoas, também tém agravado o abismo social e
tecnolégico que se expande com as constantes crises politicas e econdmicas
ocorridas nos ultimos anos, especialmente, a partir do ano de 2020, com a paralizacao
das aulas presenciais na maioria das escolas brasileiras. Com isso, entende-se que
embora o0 uso das TIC's no ambiente escolar do CMDI seja uma realidade, sua
universalizacdo no Brasil ainda € um sonho distante, uma vez que, ndo chega de
forma plena a escola, a0 mesmo tempo em que enfrenta desafios de ordem estrutural,
financeira e politica.

No entanto, constatou-se uma empatia maior entre os professores e alunos
na interacdo com o uso de TIC's e que o chamado ensino tradicional esta perdendo
cada vez mais espaco para um ensino mais dinamico, onde os professores, mesmo
gue timidamente, utilizam recursos tecnoldgicos com mais frequéncias em suas aulas.
O que nos leva a concluir que o docente que se apropria dessas novas tecnologias,
em geral, se sobressai em termos de eficacia, com respostas de carater pratico quanto

ao processo de ensino e aprendizagem. Da mesma forma em que as experiéncias
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menos positivas constituem motivo de desénimo e percepg¢do de excluséo tecnolégica
e metodologica.

Séo tidas como positiva as iniciativas de empresas do setor privado,
notadamente em empesas que contam com um sistema de Gestdo de Qualidade
consolidado, fato que possibilitam as Organiza¢des investirem em treinamento
(capacitacdo) dos funcionarios. No caso da escola publica, trata-se da formacao
continuada que visa assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos.

Nesse contexto, observou-se que hd no CMDI uma rede de parcerias com o
setor privado que investe em equipamentos tecnoldgicos e na estrutura da escola. Em
contrapartida, recebe a formacdo de seus colaboradores, através de projetos de
cursos formacéo inicial, que também é ofertada a toda a comunidade.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia espalham-se pelos
mais longinquos espacos do territorio brasileiro, atuando no ensino, pesquisa e
extensdo, desenvolvem conhecimento em diversas areas, desde a formacéo
profissional aos cursos de pés-graduacéo stricto sensu. Ressalta-se, portanto, que o
fator humano é o que pesa na decisdo de inovar, buscar solugbes, quebrar
paradigmas, assim como proporcionar aos alunos uma bagagem cultural e a
percepcdo de que, ao utilizar eficazmente as TIC's para mudar sua realidade e fazer
a diferenca na vida pessoal, profissional e da sociedade no exercicio da cidadania.

Longe de esgotar-se as discussdes sobre essa tematica, indicamos como
sugestdo para futuras pesquisas, investigar sobre 0s impactos no ensino e
aprendizagem, na educacédo basica, na Amazonia, no periodo pos-pandemia. Como
incansavel defensora da escola publica, ressalta-se ainda algumas recomendacdes
aos atores educacionais:

Governo — priorizar a educacéo na politica de Estado, com a disponibilizacao de
recursos para a universalizagdo das TIC's como Politica Publica e promover acbes
inovadoras voltadas a reducéo das desigualdades de acesso tecnoldgico, educacional
e sociais, visto como um exemplo pratico a formacéo inicial e continuada dos
professores.

Escola - buscar solu¢des para reduzir as desigualdades socioeducacionais, a
partir de uma reflexdo em conjunto com as familias, incentivar e promover uma
educacéo voltada ao processo de formacgéo integral ao educando.

Professor(a) - a partir da apropriacdo de ferramentas tecnolédgicas e cognitivas

disponiveis, aproximar o0s conhecimentos comunitarios dos conhecimentos
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académicos e desenvolvé-los, ndo apenas como uma simples tarefa, mas como a
oportunidade de novos aprendizados e motivacdo para o desenvolvimento da
autonomia do individuo.

Aluno(a) - usar as TIC’s com responsabilidade e como ferramenta, ndo apenas
como fonte de entretenimento, mas como um recurso que pode ser utilizado para
aprender a aprender e tornar mais eficaz o processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, esperamos ter contribuido para uma percepcao do leitor sobre o uso
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como metodologia, que ao ser
adotada em sala de aula, corrobora para a concretizacdo de uma educacéo de
gualidade, e assim, para uma melhor compreensao das realidades educacionais e
culturais da Amazénia, na busca de solu¢des para os problemas enfrentados em

nossa regiao.
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