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Fotografia 01: Canteiro central da horta

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Na nossa Horta Escolar

Um espaco muito nobre
Existe na minha escola
Esse espaco tdo bonito

NoOs chamamos de horta

La tem coisas que preciso

Para bem me alimentar,

Na sopinha da merenda
As verduras vdo estar

No CMEI Florescer
Se fala muito em natureza
T aquela nossa horta
Tem um pouco de beleza

As criancas acham [indo!
Curiosas, ajmfend'em mais
Protecdo, preservacdo, coisas lindas e gostosas
Yocé pode encontrar so mesmo,
na nossa horta!

Autora: Professora Orquidea, maio de 2019.



RESUMO

Como fomentar espagos formativos capazes de contribuir para a construgdo da consciéncia
socioambiental de criancas e professoras de educacédo infantil, em espagos e tempos marcados
pelo protagonismo desses sujeitos? Para responder a essa questao, esta tese, inserida na Linha
de Pesquisa Formacdo e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desafios Amazodnicos do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
compromete-se com a reflexdo sobre a formagéo de professoras da regido amazonica, em que
as questdes ambientais urgem e se refletem sobre todo o planeta. A pesquisa foi realizada com
08 professoras pertencentes ao quadro docente de um Centro Municipal de Educacgéo Infantil
(CMEI) de Manaus-AM, bem como com 141 criangas de 04 e 05 anos (1° e 2° periodos).
Teve como objetivo geral compreender como a formagéo de professoras de educacdo infantil
pode contribuir para um trabalho pedagogico que potencialize a construcdo de experiéncias
significativas de Educacdo Ambiental por adultos e criangas. Foram nossos objetivos
especificos: 1) Conhecer como estd contextualizada a educacdo ambiental no curriculo da
educacdo infantil; 2) Refletir sobre os significados e sentidos atribuidos a educacdo ambiental
pelas professoras; 3) Caracterizar as acdes e/ou projetos desenvolvidos na escola ligados a
educacdo ambiental, bem como aos avancos e dificuldades na realizagdo dos mesmos.
Desenvolvemos a pesquisa com base na perspectiva filosofica do Materialismo Histdrico-
Dialético e da Teoria Histérico-Cultural. Para a construcdo do corpus de analise foram
realizados 06 encontros formativos e grupos dialogais com os professores do CMEI e
observacdo diaria das atividades desenvolvidas com as criancas, relacionadas ao projeto Horta
Escolar, no decorrer do ano letivo de 2019. Os dados produzidos foram registrados em
caderno de campo, fotografias, gravacdes em audio e video e cadernos de registros
disponibilizados as professoras. A analise dos dados focou a busca dos sentidos produzidos
pelas professoras sobre seu trabalho em Educacdo Ambiental, tomando por base seus
enunciados. Percebeu-se que o processo formativo realizado com as professoras pode
contribuir para ampliar as reflexdes acerca das relagcdes estabelecidas com o meio ambiente,
com a natureza e seus elementos, bem como nossas proprias relacbes como seres humanos,
buscando o equilibrio no planeta, o que reflete na elaboracdo de propostas que valorizam as
relacBes entre criangas e natureza na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo Ambiental. Formacdo de professoras. Meio
Ambiente. Horta Escolar.



ABSTRACT

How to promote educational spaces that are capable of contributing to the development of
social and environmental awareness of both children and teachers dedicated to early
childhood education, in a time and space where these subjects are marked as protagonists? To
answer this question, this thesis was developed within the “Educator Training and Praxis
Facing the Amazonian Challenges” line of research, stablished in the Postgraduate Program in
Education of the Federal University of Amazonas. The research was carried out with eight
teachers belonging to the staff of one “Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI)”, an
Early Childhood Teaching Centre in Manaus, Amazonas, part of the municipal structure. 141
children, aged 04 and 05 years were also part of the research, whose main goal was to
understand how the formation of teachers specialized in early education can contribute to a
work that contributes to the proper building of a meaning experience with early childhood
education to both children and adults involved. The research had two specific objectives: 1)
Understand how education about the environment is being presented with the early childhood
education curriculum; 2) Reflect over the meanings attributed to Environmental Education by
the teacher; 3) Characterize the actions and/or project being developed with the schools that
are related to Environmental Education, and what are the progresses and difficulties in
carrying them out. The research development was based on the philosophical perspective of
Historical-Dialectical Materialism and Historical-Cultural Theory. To build the corpus of
analysis, 06 formative meetings and dialog groups were held with the CMEI’s teachers, and
daily observation of their activities with the children were also conducted, within the activities
related to the “Horta Escolar” project, a school garden during the academic year of 2019. The
data were recorded in a field notebook, and photographs, along with audio and video
recordings, that were made available to the teachers. Data analysis focused on the search for
the meanings brought by the teachers about their work in Environmental Education, based on
their own statements. It was noticed that the training process carried out with the teachers can
contribute to broaden the thinking process about the relations stablished with the
environment, with nature and its elements, as well as with their own relations, as humans
seeking balance on the planet, which is reflected in how the proposals that value the relations
between children and the nature are elaborated in early childhood education.

Keywords: Child Education. Education Environment. Teacher training. Environmental.
School Garden.



RESUMEN

¢Como fomentar espacios de formacion capaces de contribuir a la construccion de la
conciencia social y ambiental de los nifios y docentes de educacién infantil, en espacios y
tiempos marcados por el protagonismo de estos individuos? Para responder a esta pregunta,
esta tesis se inserta en la Linea de Formacion en “Investigacion y Praxis de Educadores Ante
los Desafios Amazonicos”, parte del “Programa de Posgrado en Educacion” de la Universidad
Federal de Amazonas. La investigacion se realizd con 08 profesoras pertenecientes al
personal docente de un “Centro Municipal de Educago Infantil (CMEI)” de Manaus-AM, asi
como con 141 nifios de 04 y 05 afos, y tenia como objetivo general entender como la
formacion de los profesores de educacion infantil puede contribuir a una labor pedagogica que
mejore la construccion de experiencias significativas de educacion ambiental por parte de
adultos y nifos, ademas de los siguientes objetivos especificos: 1) Saber cémo se
contextualiza la educacion ambiental en el curriculo de la educacion infantil; 2) Reflexionar
sobre los significados atribuidos a la educacion ambiental por los docentes; 3) Caracterizar las
acciones y/o proyectos desarrollados en la escuela relacionados con la educacion ambiental,
asi como los avances y las dificultades para llevarlos a cabo. Se desarrollo la investigacion
basada en la perspectiva filos6fica del materialismo historico-dialéctico y la teoria historico-
cultural. Para la construccién del corpus de analisis, se celebraron 06 encuentros formativos y
grupos de didlogo con las profesoras del CMEI y se realizd la observacion diaria de las
actividades desarrolladas con los nifios, relacionadas con el proyecto Horta Escolar, durante el
curso escolar 2019. Los datos producidos fueron grabados en un cuaderno de campo, y
fotografias, grabaciones de audio, grabaciones de video y cuadernos de registros se pusieron a
disposicion de las profesoras. El analisis de datos se centrd en la busqueda de los significados
producidos por las profesoras sobre su trabajo en Educacion Ambiental, basado en sus
declaraciones. Se observéd que el proceso formativo llevado a cabo con los maestros puede
contribuir a ampliar las reflexiones sobre las relaciones establecidas con el medio ambiente,
con la naturaleza y sus elementos, asi como las propias relaciones como seres humanos que
buscan el equilibrio en el planeta, lo que se refleja en la elaboracion de propuestas que valoran
las relaciones entre los nifios y la naturaleza en la Educacion Infantil.

Palabras clave: Educacion en la primera infancia. Educacion ambiental. Formacion de
profesores. Medio ambiente. Huerto de la escuela.
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INTRODUCAO

Fotografia 02: Irrigagdo da semente
O Cio da Terra

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pdo

£ se fartar de pdo

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel

Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacdo

£ fecundar o chdo...

(Letra e Musica: Milton Nascimento)

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

A educacdo ambiental (EA) vem conquistando, ao longo dos anos, lugar de destaque e
importancia significativa no processo de sensibilizagdo e constituicdo de uma consciéncia
socioambiental, visando a melhorias efetivas nas relacdes que estabelecemos com o ambiente
e com todos os elementos que dele fazem parte. Segundo Morin et. al. (2003), vivemos na era
planetaria e a missdo da educagdo é fortalecer as condi¢bes para que os cidaddos sejam
protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos com a construgdo de uma civilizagao
verdadeiramente empenhada em acles concretas que minimizem a depredacdo de nosso
planeta.

No decorrer da minha trajetoria pessoal, académica e profissional, sempre houve uma
inquietacdo acerca dos processos relacionais no que diz respeito ao homem e ao meio
ambiente, na busca de uma convivéncia mais harménica entre todos os seres vivos. Desde a
infancia, as brincadeiras eram voltadas para o desejo de fazer algo transformador, reflexivo,
inspirador. A influéncia de minhas irmds de criacdo, professoras da educacdo basica, familia
qgue me acolheu enquanto minha mée trabalhava arduamente para proporcionar a melhor
educacao possivel, foi fundamental para que eu escolhesse a carreira docente.
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Durante toda minha vida escolar, estudei na Escola Estadual Princesa Isabel e Instituto
de Educacdo do Amazonas. Ao cursar Magistério, iniciei minha experiéncia com o ensino,
bem como com as aulas particulares que ministrava para as criangas da vizinhanca. E la
estava eu, envolvida com a area educacional, aprendendo e ensinando, mergulhada no fascinio
de estudar e me aprimorar, procurando as mais variadas formas de buscar o conhecimento.

Como é importante ter e ser inspiracdo para os outros! E foram muitos mestres
inspiradores durante toda a minha caminhada académica e profissional: na educacéo bésica,
no ensino superior, na escola. E que maravilha é a escola! E o espaco mais inspirador e
repleto de aprendizados com o qual temos oportunidade de viver e conviver. Sdo exatos 23
anos da minha experiéncia profissional vividos neste ambiente e exercendo diferentes func¢des
como: professora da pré-escola e séries iniciais, coordenadora de projetos, coordenadora
pedagdgica, atualmente exercendo a funcao de gestora escolar de educacdo infantil.

Na graduacdo, ao ingressar no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdao/UFAM
(1999-2002), imergi no mundo das ciéncias humanas e, cada vez mais, me certificava que
estava no caminho certo, mesmo consciente de todas as lutas arduas que seriam travadas ao
longo da jornada. Apresentei o Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvendo o projeto de
pesquisa intitulado “A musica como expressao do caboclo amazonense”, sob orientagdo da
Profa. Elizabeth Mascarello, no qual a cultura amazonica foi objeto de investigacao,
evidenciando as questdes ligadas ao meio ambiente, conservacdo e preservacao da fauna e
flora da regido, a vida cotidiana do caboclo ribeirinho e suas peculiaridades, bem como a
importancia da arte como forma de expressao de um povo.

Na segunda graduacédo, na qual fiz historia, sendo concludente da primeira turma do
Curso de Turismo da Universidade do Estado do Amazonas (2002-2005), conheci o universo
encantador da profissdo de turismélogo, nas diferentes areas do conhecimento nas quais
devemos nos aprofundar e, por meio das visitas técnicas, vivenciei culturas, tradi¢cbes das
comunidades espalhadas na imensa regido amazoénica. Foi no segmento do Turismo de
Eventos que realizei o Trabalho de Conclusdo de Curso, com o tema “A importancia da
funcdo exercida pelo mestre de cerimdnias na organizacdo de eventos”, sob a orientacdo da
Profa. Helen Coutinho.

A paix&o pela educacdo ambiental tornou-se latente ao coordenar a Agenda Ambiental
Escolar (1999-2001) em uma escola de educacdo basica da SEMED, periodo este em que se
comecava a implantar as Agendas Ambientais nas redes municipal e estadual de ensino. O

conhecimento e aprofundamento nas tematicas voltadas para essa area me convidavam a
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pensar em como poderia contribuir efetivamente para o aprimoramento de préticas mais
sustentaveis no cotidiano escolar.

Na especializacdo em Gestdo Escolar, cursada na Universidade Gama Filho (2007-
2008), as preocupacfes com as relacbes pessoa-ambiente no ambito escolar foram discutidas
no artigo de conclusdo do curso intitulado “As relacdes interpessoais no ambito escolar”,
orientado pela Profa. Gisele Tietbol. Mais uma vez, a teméatica ambiental se fazia presente,
agora voltada para as relacbes que os individuos cultivam entre si e que interferem na
harmonizacéo do ambiente do qual fazem parte.

No Mestrado em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amaz6nia/PPGCASA.-
UFAM (2014-2016), defendi a dissertagdo intitulada “A agenda ambiental nas escolas de
educacdo infantil da rede municipal de ensino de Manaus — AM”, orientada pela Profa. Dra.
Maria Inés Higuchi, pesquisadora renomada do Instituto de Pesquisas da Amazonia, que me
permitiu analisar, em diferentes escolas de educacdo infantil, a trajetéria de elaboracdo e
implementacdo das Agendas Ambientais, além de refletir sobre as contribui¢fes das mesmas
para o fortalecimento da educacdo ambiental.

Na oportunidade, houve como sugestdo da banca examinadora o aprofundamento da
temética em questdo como continuidade da pesquisa na tese de doutorado, surgindo assim o
presente estudo, fundamentado nos processos dialégicos que a tomada de consciéncia, em
especial, relacionados aos cuidados com 0 meio ambiente, requer de todos nos: professores,
pesquisadores, criancas, jovens, cidaddos compromissados com a vida.

Com a aprovacdo no Curso de Doutorado do Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo/PPGE-UFAM, conheci o Grupo de Pesquisa Teoria Historico-Cultural, Infancia e
Pedagogia (GEPEV) e iniciei a participacdo, na certeza de que as discussdes, experiéncias,
conhecimentos até entdo partilhados com o0s colegas seriam enriquecedores para 0
desenvolvimento desta pesquisa. Era a resposta para a busca pela compreensédo de qual teoria
efetivamente responderia, se ndo a todos, mas a alguns dos questionamentos sobre como
estabelecemos as relagdes conosco mesmos, com o0s outros individuos e com todos 0s
elementos constituintes desse universo tdo complexo, a nossa Gaia, a nossa casa, 0 N0SSO
planeta.

Acredito na importancia da educacéo infantil enquanto etapa da escolarizacdo capaz de
subsidiar os processos de construcdo do sujeito, ndo somente como ser cognitivo, mas
também emocional, cultural, social, afetivo. Ao longo dos 15 anos completados no corrente
ano como gestora de um Centro Municipal de Educacgéo Infantil, a possibilidade de repensar

as praticas ligadas as questdes socioambientais no proprio ambiente profissional me fez
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refletir sobre a importancia de desenvolver a pesquisa de tese, visando a enriquecer o trabalho
iniciado com a Agenda Ambiental Escolar e o projeto Horta Escolar, ambos j& desenvolvidos
na escola.

Constantemente, tanto no processo de cumprimento da carga horaria das disciplinas do
curso de Doutorado quanto na elaboragdo do projeto, houve uma inquietude sobre a forma
com que poderia contribuir para a reflexdo acerca das tematicas ambientais com os diferentes
sujeitos pertencentes ao universo escolar, aléem de, dessa forma, fazer também uma
autorreflexdo acerca da minha propria pratica. Reconhecermo-nos como sujeitos nesse
processo € também um exercicio essencial para as mudancas tdo almejadas por todos nés.

Mediante os problemas ambientais vivenciados e ocasionados pela acdo antropica, a
educacdo ambiental surge como uma perspectiva de reinsercdo do homem como parte
integrante desse universo tdo complexo e curioso que é a vida, especialmente, com as
preocupacdes ambientais nas Ultimas décadas. Comegamos a discutir, entdo, sobre: a escassez
de recursos naturais, a emisséo de gases poluentes, o crescimento populacional desenfreado,
enfim, inUmeras situacdes alarmantes que comprometem cada vez mais a qualidade de vida
no planeta.

Essa perspectiva ganhou destaque mundial com a proclamacéo, pelas Nagdes Unidas,
do Ano do Meio Ambiente, o ano de 1970, e com a convocagdo, também pelas NacGes
Unidas, para as conferéncias mundiais sobre o tema em questdo. Porém, um grande marco que
ndo pode deixar de ser citado ¢ a publicacdo do Livro “Primavera Silenciosa” da escritora,
bidloga e zodloga Rachel Carson, datado de setembro de 1962, em que sdo evidenciados 0s
danos causados por pesticidas e poluicdo do ambiente nos Estados Unidos, denominado
DDT,? altamente nocivo e, posteriormente, banido em 1972. Este livro fortaleceu e inaugurou
também a luta do movimento ambientalista, mais tarde evidenciado com as conferéncias
mundiais realizadas para a discussdo da causa ambiental.

Tais discussOes acerca das probleméticas ambientais tiveram enfoques diferenciados
no decorrer dos anos: a paralisacdo do crescimento populacional, o crescimento econémico
desenfreado, a correcdo de danos ambientais, a desocupacdo humana de alguns ecossistemas,
a redistribuicdo de poder e de recursos produtivos, e, sobretudo, a tdo sonhada
“sustentabilidade” ambiental e social. E, nos dias atuais, estamos enfrentando uma das
maiores pandemias ja vivenciadas pela humanidade: o Sars-Cov-2 (Covid-19).

O Sars-Cov-2, um virus letal da familia de coronavirus, que atinge especialmente as
vias respiratorias, tem infectado milhdes de pessoas em todo o mundo e ocasionado muitos

obitos. A preocupacdo com o0s habitos alimentares saudaveis, bem como as diferentes formas
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de degradacdo do planeta sdo fatores que devem ser considerados na propagacdo desta
pandemia. Segundo Gruber (2020), médico e professor do Departamento de Parasitologia do
Instituto de Ciéncias Biomeédicas da USP, a origem do Sars-Cov-2 pode ter sido atribuida ao
consumo de iguarias (especificamente ligadas a carne de morcegos) comercializadas no
mercado de peixes de Huanan, na cidade de Wuhan na China, ocasionando um surto da
doenga em aproximadamente 50 pessoas durante 0 més de dezembro de 2019.

Ap0s a propagacao da doenca em diferentes paises do mundo, chega ao Brasil em 26
de fevereiro de 2020, conforme dados do Ministério da Saldde. Esta doenca tem representado
um grande desafio na escrita desta tese mediante a mudanca radical dos habitos, rotina e estilo
de vida que atualmente estamos vivenciando. O isolamento social necessario no momento,
segundo os cientistas, Unica forma capaz de conter a disseminacdo da pandemia, nos fez
repensar as relacdes que até entdo estabelecemos com 0s outros, com nosso proprio eu e com
0 ambiente como um todo. Repensar como eu interajo com a natureza, com 0s elementos que
dela fazem parte constitui um dos principais questionamentos durante todo esse processo de
construcdo, bem como no enfrentamento desse momento dificil no pais e, especialmente, no
estado do Amazonas, onde esta contextualizada a pesquisa.

O Amazonas, um dos principais epicentros da pandemia no pais, foi uma das primeiras
capitais a passar pelo crescimento altissimo do grau de contamina¢do, bem como nimeros
exacerbados de Obitos diarios. A adocdo de medidas rigidas adotadas pelo governo estadual e
municipal, tais como: imposicdo de decretos para fechamento de estabelecimentos comerciais,
academias esportivas, faculdades, escolas, entre outros servi¢os considerados ndo essenciais,
foram tomadas visando ao controle da curva epidemiolégica da pandemia. De acordo com 0s
estudos do ATLAS dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no Amazonas (2020), 0s
indices, mesmo que inconstantes, de isolamento social, a ampliacdo na oferta de leitos de UTI
nos hospitais, além das variantes de transmissdo e recuperacdo, sdo elementos a serem
considerados para que Manaus buscasse superar tantas mortes diarias que ocasionaram perdas
irreparaveis para inumeras familias vitimadas pelo virus.

Ainda temos um longo caminho a percorrer no combate a pandemia, em virtude de até
0 presente momento ndo termos, efetivamente, alternativas concretas para a cura da doenca,
porém, inumeros institutos de pesquisas e laboratorios farmacologicos, localizados em
diferentes paises do mundo, desenvolveram vacinas que poderdo trazer esperanca para a
humanidade na retomada do cotidiano. No Brasil, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA) aprovou, no ultimo dia 17 de janeiro de 2021, o uso emergencial das vacinas

Coronavac (parceria do Instituto Butantan e a farmacéutica chinesa Sinovac) e da
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Astrazeneca/Oxford em parceria com a Fundagdo Oswaldo Cruz, ambas as principais vacinas
utilizadas atualmente no processo de imunizagdo da populacdo brasileira e, por conseguinte,
com a aprovacao de outras vacinas inseridas no Programa Nacional de Imunizacdo e producéo
de demais doses atingirmos a cobertura total de vacinados em nosso pais.

Mediante o cenério exposto de enfrentamento da pandemia do Covid-19, ocasionando
a paralisacéo total das atividades presenciais nas escolas que impactaram consideravelmente a
rotina diaria de alunos, professores, pais e demais atores do sistema educacional,
consideramos a educacdo ambiental como um caminho para reflexdo acerca do processo
relacional entre homem e natureza, bem como poderemos reconstruir uma sociedade capaz de
superar os novos desafios pés-pandemia. No contexto educacional, acreditamos que, através
do incentivo as pesquisas cientificas em nosso pais, do processo de investigacdo da propria
pratica docente cotidiana com o ensino de tematicas ambientais, além do aprimoramento dos
processos formativos dos professores, possibilitaremos melhorias significativas do processo
como um todo e ndo somente da educacdo ambiental. Entretanto, vivemos também um
periodo marcado pelo corte de gastos com pesquisas e na Educacdo, o que, paradoxalmente,
nos preocupa sobremaneira com a materializacdo dessas possibilidades em nosso pais.

No que diz respeito a contextualizagdo do campo da educacdo ambiental no Brasil, a
mesma ganhou notoriedade com a realizagdo da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente realizada no Rio de Janeiro em 1992, com a participacdo macica de lideres
mundiais onde foram legitimados dois documentos importantes como: a Carta da Terra e a
Agenda 21. Em seguida, com a promulgacdo de legislacdes especificas, tais como: o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA (1994), a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental — PNEA (Lei 9795/1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (Resolucdo N. 02/2012), legitimando assim a educacdo ambiental e,
subsidiando o trabalho pedagoégico dos sistemas de ensino e suas respectivas instituicdes, em
especial, as escolas de educagéo infantil, foco desta pesquisa.

Com o advento da LDB (Lei n® 9394/96), a educagéo infantil passa a ser considerada a
etapa inicial da Educacéo Bésica. E o primeiro e decisivo passo para se atingir a continuidade
da formacéo educacional e de humanizagédo da crianga. Portanto, a escola representa o espacgo
de disseminacdo de conhecimentos, em que ocorrerdo as primeiras discussées no que diz
respeito aos aspectos educacionais, cognitivos, culturais e sociais que contribuirdo para a
reflexdo acerca dos problemas ambientais e, consequentemente, para a construgéo de valores
e atitudes das criancas. Mas, como fomentar espacos formativos capazes de contribuir para a

construcdo da consciéncia socioambiental de criangas e professoras de educacdo infantil, em
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espacos e tempos marcados pelo protagonismo desses sujeitos? De que forma podemos
superar o carater fragmentado e pontual das praticas pedagdgicas ainda afastadas da
percepcdo do protagonismo das criancas na Educacéo Infantil, a visdo disciplinar e o controle
tecnicista da educacdo que envolve a tematica que nos propusemos pesquisar? Como se
constitui o processo de formacdo de professoras educadoras ambientais na construcao de suas
concepcdes, em especial, com o desenvolvimento do projeto Horta Escolar?

Sendo assim, nossa tese € a de que a formacéo continuada de professoras de Educacéo
Infantil com foco na educacdo ambiental pode potencializar a construcdo de projetos que
contribuam para a construgéo de experiéncias significativas e desenvolventes de professoras e
criancas, favorecendo o protagonismo de ambas e a valorizagcdo das questdes socioambientais.

Desde a tenra idade, é possivel despertar nas criangas o conhecimento da natureza, suas
propriedades, suas belezas, suas funcionalidades para que se tornem corresponsaveis no
presente e futuro pela conservacdo ambiental. Pois, como poderemos cuidar, conservar e
preservar sem conhecer? E o conhecimento sobre a realidade, as relagdes com o meio
ambiente e entre as pessoas, que possibilitam redescobrir nossa prépria esséncia. E, para
tanto, o processo de formacdo dos professores torna-se fundamental. Por isso, a presente
pesquisa estd vinculada a Linha 03, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, da
Faculdade de Educacdo que estuda a formacdo e praxis de professores frente aos desafios
amazonicos.

A necessidade de aprofundarmos, cada vez mais, discussdes e pesquisas voltadas para
configuracdo, na regido amazonica, da educacdo ambiental e dos diferentes processos
relacionais entre homem e ambiente é mister, pois a area ambiental é considerada muito
recente em virtude de tais discussdes terem seu inicio apenas em meados da década de 1970,
como vimos anteriormente. Além disso, muitos sdo os dilemas e desafios amaz6nicos que se
ampliam, como por exemplo, o desmatamento de &reas naturais objetivando abertura de
lavouras e pastagens, também associadas ao extrativismo animal, vegetal e mineral, e, ainda,
para a expansdo urbana desordenada (GELAIN et. al., 2012).

Nesse sentido, investir em processos formativos que cologuem os sujeitos frente ao
ambiente e ao desafio de refletir sobre a nossa corresponsabilidade na sua conservagao para a
protecdo da vida, na Regido Amazonica, é fundamental. A maior floresta do mundo enfrenta
riscos e apenas a construcdo da consciéncia socioambiental, desde a infancia, pode contribuir
para que, hoje e no futuro, a natureza seja valorizada e reconhecida como fonte da vida. A

formagéo de professores tem, assim, como uma de suas tarefas, contribuir para que as novas
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geragdes desenvolvam atitudes de respeito e amorosidade, que se concretizem em préticas de
conservacao dos seres vivos, da Amazonia, da Terra.

A EA é um processo que deve iniciar desde a infancia e que pode se aprimorar a partir
da experiéncia de vida dos individuos. O processo educativo, para ser bem-sucedido, deve ser
continuo e transformador, capaz de permitir a ressignificacdo de valores e o reconhecimento
das diferencas étnicas e culturais pertencentes ao sujeito historico, que cria e recria sua

prépria existéncia no mundo. De acordo com Kaosik,
O sujeito que conhece 0 mundo, e para qual 0 mundo existe como cosmo ou ordem
divina ou totalidade, ¢ sempre um sujeito social; e a atividade que conhece a
realidade natural humano-social é atividade do sujeito social. A distincdo entre
sociedade e natureza anda pari passu com a incompreensdo de um fato: a realidade
humano-social é tdo realidade quanto as nebulosas, 0os 4&tomos, as estrelas, embora
ndo seja a mesma realidade. (KOSIK, 1976, p. 52).

Maturana ressalta que “[...] uma crianga que cresce no respeito por si mesma, pode
aprender qualquer coisa e adquirir qualquer habilidade se o desejar” (2002, p. 12). Nessa
perspectiva, trabalhar os valores e principios ligados a sustentabilidade, cuidados com o
ambiente como um todo, desde a primeira infancia, ¢ fundamental, pois enriquecera o
processo de desenvolvimento das criangas contemplando diferentes aspectos, tais como:
afetividade, motricidade, intelectualidade, entre outros.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como
a formacdo de professoras de educacédo infantil pode contribuir para um trabalho pedagdgico
que potencialize a construcdo de experiéncias significativas de Educacdo Ambiental por
adultos e criancas. “E justamente na criagio dessa consciéncia que situamos a escola e
atividade do professor histérico-critico. A mediacdo entre o conhecimento e o despertar da
consciéncia ¢ um trabalho da educacdo” (SANTOS, 2012, p. 22).

Além disso, outros aspectos também foram elucidados pelos objetivos especificos, tais
como: 1) Conhecer como esta contextualizada a educacdo ambiental no curriculo da educacéao
infantil; 2) Refletir sobre os significados e sentidos atribuidos a Educacdo Ambiental pelas
professoras; 3) Caracterizar as acdes e/ou projetos desenvolvidos na escola ligados & educagéo
ambiental, bem como os avancos e dificuldades na realizagdo dos mesmos. Como afirma
Ferreira et. al. (2018):

Levar em conta as dificuldades encontradas na pratica docente — principalmente na
area da Educacdo Ambiental — constitui-se como ponto-chave para a formagdo do
professor em uma perspectiva critica em relagdo as questdes socioambientais,
incluindo o respeito e cuidado com o0 meio ambiente.

Permitir e encorajar espagos de formacao socioambiental durante a educagdo basica
€ um compromisso ético, social e politico que deve nortear a formagdo continuada
de professores. (FERREIRA et. al., 2018, p. 100-101).
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Muitos séo os desafios enfrentados pela sociedade contemporénea no que diz respeito
a conservacdo e preservacdo ambiental, em especial na regido amazobnica, ligados ao
desmatamento, descarte de residuos, poluicdo, respeito ao patrimonio material, cuidados com
animais e plantas, dentre tantos outros temas que podem ser discutidos e refletidos nas escolas
com as criancas e todos os demais participes do processo educacional.

Dessa forma, buscamos refletir sobre os desafios da realizacdo da pesquisa de campo
no CMEI Florescer?, localizado na Comunidade do Coroado 111, Zona Leste de Manaus, que
desenvolve acdes voltadas para Agenda Ambiental Escolar desde 2010 e, desde 2017,
implantou o projeto Horta Escolar por meio do PDDE Sustentavel. Os sujeitos da pesquisa
compreenderam 08 professoras pertencentes ao quadro docente da unidade escolar,
distribuidas nos turnos matutino e vespertino, bem como as criangas pertencentes as 10
turmas de educacdo infantil de 04 e 05 anos (1° e 2° periodos), totalizando 141 criancas.

Apos a escolha do CMEI pesquisado, iniciamos a organizacdo documental para que
pudéssemos adentrar o I6cus com as devidas autorizagdes pertinentes ao processo de pesquisa
e investigacdo. O primeiro passo foi submeter o projeto de tese ao Comité de Etica —
CEP/UFAM aprovado pelo CAAE N. 04706218.5.0000.5020 (Anexo A) em 07 de fevereiro
de 2019. Em seguida, obtive a Carta de Anuéncia (Anexo B) expedida pela SEMED,
autorizando a realizacao da pesquisa, bem como todos os procedimentos para levantamento de
dados, organizacdo e execugdo dos encontros formativos e acompanhamento das atividades
relacionadas ao tema proposto.

Ao iniciar o trabalho de campo, percebemos que a horta escolar era uma ferramenta
crucial para fomentar os principios norteadores da Educacdo Ambiental na escola, porém o
grande desafio era a forma que a pesquisa poderia contribuir para o aprimoramento das
atividades pedagogicas. Considerando que, desde a implantacdo da horta escolar, ela
desempenhava um papel apenas funcional: plantar, cultivar, colher e comer e as criangas e
professoras pouco exploravam pedagogicamente o0 espaco, mesmo sendo considerado pelo
proprio grupo como um verdadeiro “laboratdrio vivo”, capaz de disseminar habitos, atitudes e
conhecimentos acerca dos cuidados com o meio ambiente em geral.

Alicercados na Teoria Historico-Cultural, que nos proporcionou bases teorico-
metodoldgicas importantes na discussdo de conceitos, tais como: vivéncia, consciéncia,
interacdo, sentido, significado, personalidade, meio ambiente, infancia, entre outros surgidos.

Na execucdo da pesquisa, organizamos, ao longo dos meses de abril a novembro de 2019, 06

! Nome ficticio dado ao CMEI pesquisado para resguardar o nome da unidade escolar.
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encontros formativos com as professoras, previamente acordados com a equipe escolar
(pedagoga, professoras, DDZ Leste I, SEMED).

Os encontros foram realizados uma vez por més, pautados no dialogo e discussao
sobre o desenvolvimento de atividades inerentes a educacdo ambiental, contribuindo para
construcdo de praticas pedagdgicas que se voltassem para o incentivo ao respeito e cuidado
com o meio ambiente pelas criangas, na perspectiva de aproximarmo-nos dos pressupostos da
pesquisa-acéo critico-colaborativa (PIMENTA, 2005).

Além da proposta dos encontros formativos auxiliando no enriquecimento, reflexéo e
acdo das atividades pedagdgicas das professoras, fizemos o acompanhamento das atividades
diarias, construidas ao longo dos meses com as criancas.

Buscamos, como afirma Ludke, ao discutir as contribuicdes do pesquisador John
Elliott, a

[...] forma autorreflexiva (refletiva) de préatica educacional, que visa a melhorar para
o profissional na pratica as articulagbes entre 0s seus problemas praticos e a sua
habilidade de propor e testar solucfes praticas. Assim sendo, ela ndo deveria ser
tratada como uma atividade separada da propria pratica da educacdo. (LUDKE,
2014, p. 58).

A medida que as discussdes de textos cientificos, dindmicas, videos, entre outros
recursos eram fomentadas nos encontros, as professoras compartilhavam as atividades que
desenvolviam com as criangas relacionadas ao projeto Horta Escolar. Em seguida, surgiu a
ideia de elaborar subprojetos ou subtemas provenientes das curiosidades oriundas da pratica
pedagdgica com as criancas, incentivando professoras e criangas a tornarem-se também
pesquisadoras de suas proprias praticas. Por fim, realizamos a culminancia dos trabalhos
produzidos com as criangas, pais e toda a comunidade escolar.

Partindo das ideias de Vigotski (2000, p. 67) ao afirmar que “[...] Estudiar algo
historicamente significa estudiarlo em movimento. Esta es la exigéncia fundamental del
método dialéctivo™, acreditamos que, na pesquisa cientifica, é fundamental a compreensédo
dos comportamentos historicos que caracterizam determinado contexto para que haja
entendimento dos processos pelos quais os sujeitos passam. E o método utilizado como
caminho norteador nesse processo, a dialética, nos proporciona a possibilidade de estudar os
diversos movimentos de idas e vindas, o porqué de atingirmos ou ndo determinado objetivo e
quais as possibilidades de repensar o caminho tracado.

Portanto, salientamos que esse movimento de complexidade nédo linear estara presente
na organizacdo da escrita de nossa tese, tendo em vista que, na medida em que ocorreu a

revisdo de literatura, o aprofundamento na fundamentagdo tedrica, bem como a producéao e
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andlise dos dados, houve um processo dialégico que almejou expandir a tomada de
consciéncia dos professores a respeito da educacdo ambiental e das criangas envolvidas na
dindmica educacional do CMEI pesquisado. Para expor nosso trabalho, estruturamos as
secBes como explicitamos a seguir.

Na Se¢do I, intitulada “Conhecendo o ambiente: caminhos metodologicos percorridos”
apresentamos a contextualizacdo da educagédo infantil e educacdo ambiental no sistema
educacional brasileiro, o locus da pesquisa: a estrutura administrativa, pedagdgica e de
infraestrutura, além dos sujeitos envolvidos na investigacdo (professoras e criangas), suas
caracteristicas pessoais, profissionais e académicas. Detalhamos, ainda, quais 0s caminhos
metodoldgicos percorridos para construcao da tese na perspectiva de uma educagdo ambiental
critico-transformadora, os encontros formativos e seus desdobramentos na construcdo de
projetos por professoras e criancas. Todos esses aspectos objetivam situar o leitor na
compreensdo do ambiente pesquisado e na concepgédo da pesquisa de campo.

Na segunda Secdo “A formagdo in loco na construgdo da consciéncia socioambiental
de criangas e professores” abordamos a importancia da formacéo in loco na construcdo de
experiéncias socioambientais de professoras e criancas. Far-se-a uma apresentacdo do
trabalho com projetos, transformando a pratica das professoras, na triade: formagdo — crianca
— ambiente, enquanto elementos fundamentais neste processo de sensibilizagdo, buscando
contribuir para a construcao da consciéncia socioambiental de criancas e professoras.

A Secéo 111, denominada “O projeto Horta Escolar e a pesquisa cientifica na educagao
infantil” visa a demonstrar como se desenvolveu o processo de pesquisa cientifica com as
criancas na educacdo infantil; o projeto Horta Escolar: implantacdo, acompanhamento do
cronograma de producdo das hortalicas; bem como demonstrar os subtemas surgidos no
decorrer da pesquisa com o projeto Horta Escolar e a culminancia dos trabalhos, além das
transformacdes ocorridas, tanto na pratica pedagdgica das professoras quanto no processo de
aprendizagem das criancas em relacdo as questdes relacionadas a Educacdo Ambiental.

Por fim, apresentamos as consideracfes finais refletindo sobre todo processo de
construcdo da tese, com os avancos e dificuldades vivenciados, buscando refletir sobre o
enriquecimento do trabalho pedagdgico desenvolvido no CMEI pesquisado e possibilidades
de discussdo de novas pesquisas da EA na educacdo infantil. Salientamos que o texto se
organizou de forma dialégica, com movimentos constantes entre a teoria que nos embasa e 0s

dados produzidos com a pesquisa.
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SECAO | — CONHECENDO O AMBIENTE: CAMINHOS METODOLOGICOS
PERCORRIDOS

Fotografia 03: Subtema “Fases do crescimento das plantas”

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

“Educacdo integral, no meio ambiente, é educar para plenitude.
Inclusdo pessoa[, autoestima, respeito, participacdo, consciéncia a
ponto de cada um aftrmar: eu sinto, eu sou, eu sei, eu posso,

eu quero, eu faco, eu mudo.”

(Cataldo, 2004, p. 142)

O poema de Cataldo (2004) nos convida a refletir sobre a capacidade que cada um de
nos tem de transformar nossa realidade, a partir da apropriacdo de conceitos, principios,
habitos e atitudes disseminados pela educacdo ambiental nos espacos educativos. A escola de
educacdo infantil, foco da nossa pesquisa, constitui a primeira experiéncia de aprendizagem
institucionalizada no processo de escolarizagcéo da crianca e, portanto, representa o primeiro
passo para o despertar do que denominamos de “consciéncia socioambiental”.

No entanto, antes de apresentarmos a unidade de ensino e suas caracteristicas, vamos
percorrer uma breve explanagcdo sobre a fungdo da escola na sociedade, o surgimento da
escola infantil em nosso pais e como as legislacbes norteadoras do curriculo infantil

contemplam a educacdo ambiental nesta etapa de ensino.
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1.1 Contextualizando a educagéo infantil e educagdo ambiental no sistema educacional

brasileiro

E importante compreendermos, primeiramente, que o papel da escola é fundamental
para que os individuos desenvolvam suas aprendizagens, potencialidades, reflexdes e acdes de
forma critica e colaborativa na comunidade em que estdo inseridos. Vejamos a afirmacéo de

Marsiglia (2011) sobre o papel da escola:

A escola é uma instituicdo social, cujo papel especifico consiste em propiciar o
acesso ao conhecimento sistematizado daquilo que a humanidade ja produziu e que é
necessario as novas geracfes para possibilitar que avancem a partir do que ja foi
construido historicamente (MARSIGLIA, 2011, p. 10).

Nesta perspectiva, 0s saberes acumulados pela humanidade constituem os pilares para
uma educacao emancipatdria para que criangas, jovens e adultos se sintam verdadeiramente
pertencentes as suas respectivas sociedades.

Segundo Saviani (2011, p. 14), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber”, porém, como ambiente propicio para disseminagao destes
saberes, nem sempre exerceu esta funcdo e continua legitimando a cultura dominante,
desigualdades sociais e demais aspectos ligados ao sistema capitalista. E imprescindivel que a
escola busque realizar um projeto de educacdo voltado para formacdo critica, inclusiva,
democratica e permita que os sujeitos, que dela fazem parte, construam suas proprias ideias e
ideais de mundo.

Reafirmando a importancia da escola na disseminagdo dos saberes acumulados,
oportunizando de forma equitativa aos educandos, provenientes de inumeras realidades
sociais e econémicas, concordamos com Duarte (2012, p. 155) ao afirmar que “Ora, a escola
precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma de ela fazer isso € por meio da transmissdo
das formas mais desenvolvidas e ricas do conhecimento até aqui produzido pela humanidade”.
E a educagdo escolar que promove a mediacdo entre a vida cotidiana e ndo cotidiana dos
individuos, tornando-os verdadeiramente autores de suas proprias histérias, e ndo apenas
reprodutores de uma ideologia dominante.

Como vimos, a escola tem importancia imprescindivel no processo de aquisi¢cdo dos
conhecimentos outrora produzidos pela humanidade. E salutar conhecermos brevemente
como a educacéo infantil se consolidou como etapa de ensino que representa o pilar de todo o

processo educacional.
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Apb6s um longo periodo de lutas das classes trabalhadoras, especialmente com o0s
avancos da sociedade industrial e a insercdo da mulher no mercado de trabalho, houve a
necessidade de reivindicar espacos educativos que atendessem a faixa etaria que compreende
a educacdo infantil. A primeira legislacdo que garantiu, efetivamente, esse atendimento foi a
Constituicdo Federal (CF) de 1988, porém o grande desafio na contemporaneidade é
possibilitar o acesso universal e gratuito a educacdo infantil para as familias que, muitas
vezes, ndo tém garantido o direito a educacao, conforme prevé seu artigo 208, inciso IV “O
dever do Estado para com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de educacao infantil,
em creche e pré-escola, as criangas de até 05 (cinco) anos de idade” (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006, BRASIL, 1988). E importante dar destaque, também,
ao artigo 225, inciso V, que trata da promogdo da educa¢ao ambiental “[...] em todos o0s niveis
de ensino e a conscientizagao publica para a preservacao do meio ambiente”.

A partir da CF, a educagdo infantil passa a ter status de instituicio com fins
pedagogicos, pois até entdo os jardins de infancia e creches existentes eram locais de cunho
assistencialista onde as familias deixavam as criancas aos cuidados de profissionais. Em
seguida, houve a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/1990,
reafirmando os direitos das criangas e adolescentes. Com o ECA, os direitos e deveres das
criangas foram legitimados, bem como a criagdo dos Conselhos da Crianga e Conselho
Tutelar, que deliberam sobre politicas publicas e supervisionam o cumprimento dessas
politicas, como por exemplo, o direito a educacdo com acesso as creches e pré-escolas.

Além da legislacdo citada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394/1996, aprovada pelo Congresso Nacional, regulamentou a educacdo infantil
como primeira etapa da educacdo basica, legitimando em seu artigo 29 “[..] o
desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013, BRASIL, 1996). Vale ressaltar que a LDBEN

reafirma o compromisso do Estado com a oferta da educacgéo infantil para as familias, porém

ndo exime a responsabilidade da mesma como parceira no processo educacional das criancas
pequenas. Além disso, as institui¢cbes infantis, a partir desse marco, devem integrar-se aos
sistemas de ensino, com a elaboracdo de planos pedagogicos de forma democratica pelos
educadores, que, por sua vez, deverdo ter Curso de Licenciatura Plena, em nivel superior,
admitindo-se, também, no minimo, formacéo de magistério em nivel médio.

Com a aprovacdo da legislacdo que subsidia a organizagdo pedagdgica da educacgdo

infantil e, consequentemente, seus respectivos espacos educativos, outros documentos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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elaborados pelo Ministério da Educagdo foram publicados com o intuito de nortear o trabalho
desenvolvido pelos educadores.

Dentre eles, destacamos em linhas gerais: a Politica Nacional de Educacdo Infantil
(1994), que estabeleceu metas de ampliacdo e permanéncia nas instituices de educacédo
infantil, republicada em nova versdo no ano de 2006; o Referencial Curricular para a
Educacgdo Infantil (1998), que instituiu areas de conhecimento visando a contribuir para as
praticas educativas nas instituicdes de educacao infantil; as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (1998), revisadas pela Resolucdo n° 05/2009, fixando as novas
diretrizes, cujo principal objetivo € orientar quanto aos principios, fundamentos e
procedimentos concernentes as politicas publicas e projetos pedagdgicos voltados para a
educacdo infantil. E o documento mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (2017),
instituida com o intuito de definir os direitos e aprendizagens das criancas, além de orientar a
organizagdo curricular das instituicbes de ensino de acordo com suas especificidades e
peculiaridades.

Embora a legislacdo tenha garantido o direito a educacao para as criangas pegquenas no
decorrer da historia recente da educacdo infantil em nosso pais, ainda temos muito que
melhorar no que diz respeito ao acesso e qualidade do ensino nas escolas infantis. Santos e
Flores (2017) ressaltam a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil no que diz respeito a garantia de oferta de ensino nas instituicbes, mas com qualidade
e respeito as necessidades das criancas.

As condicdes dos espacos fisicos, muitas vezes, inapropriados para funcionamento de
escolas infantis, escassez de materiais pedagdgicos, desvalorizacdo salarial, falta de
investimentos para melhoria das condi¢cbes de trabalho dos professores sdo algumas
problematicas vivenciadas, ndo somente nas escolas de educacdo infantil, mas em todas as
escolas de diferentes etapas da educacdo brasileira. Os documentos e as leis norteadores da
El, legitimadas até o presente momento, ndo foram suficientes para avancarmos de forma
qualitativa no processo educacional, afinal, todo avanco prescinde de lutas sociais que se
materializam em leis e ndo o contrério.

Sabemos que interesses contraditorios entram em embate quando se trata da Educacéo,
tendo em vista que diferentes visdes de mundo e de formacdo estdo presentes em uma
sociedade desigual como e a sociedade brasileira. Disso decorre a importancia de nos
posicionarmos em favor de processos de cuidado e educagdo das criangas pequenas que as
respeitem em suas especificidades e que possam contribuir para 0 seu desenvolvimento

integral, o que, necessariamente, inclui a Educagdo Ambiental.
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Oliveira (2019) evidencia que, apesar do acolhimento das DCNEI na construcéo, pelas
instituicdes de ensino, de orientagdes curriculares, é necessario discutir o que é basico para
aprimorar o trabalho pedagogico e novas possibilidades para organizacdo dos tempos e
espacos das atividades cotidianas nas creches e pré-escolas. Silva (2019) aprofunda a
discussdo ao afirmar que, em relacdo a BNCC, por exemplo, a qualidade da educacéo bésica
vai muito além de elaborar listas de competéncias, habilidades e capacidades. Implica em
politicas publicas capazes de investir na formacdo de professores, condi¢es dignas de
trabalho, valorizacdo da funcao docente e investimentos reais nas escolas.

Partindo das reflexfes acima, sobre a qualidade das dimensGes de infraestrutura e das
questBes pedagogicas nas escolas de educacao infantil e que, ainda, deixam muitas lacunas,
buscaremos situar como a educacdo ambiental estd contemplada nos documentos oficiais que
norteiam as propostas pedagogicas das instituicdes de educacdo infantil. Compreendemos
que, ao se apropriarem de principios e valores voltados para as questdes ambientais, de forma
geral, as criangas em conjunto com os professores poderdo refletir criticamente sobre as
condicdes dos espacos em que estdo imersos.

Santos e Ferreira (2015) realizaram um estudo que objetivou investigar quais as
orientacBes que as politicas para a educacdo na infancia no Brasil anunciam em relagdo ao
foco natureza/crianga. Para tal, realizaram um levantamento bibliografico de documentos
legais e documentos orientadores para a educacdo infantil no pais, que abordassem os
descritores  “natureza”, “meio ambiente”, ‘“educacdo ambiental”, evidenciando,
primeiramente, os documentos legais que compreendem as Leis e as ResolucBes que

contemplem a EI, conforme gréafico 01 a seguir:
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Gréfico 01: Documentos Legais
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Fonte: SANTOS; FERREIRA (2015)

Neste grafico, as autoras mapearam 13 documentos: Constituicdo Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9394/1996); Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172/2001); Resolugéo
CD/FNDE N° 18 de 21/05/2013, que trata do Programa Dinheiro Direto na Escola; Resolucédo
N° 18 de 03/09/2014, que dispdes sobre as escolas sustentaveis/PDDE Sustentavel; Resolucdo
N° 05 de 17/12/2009, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil; Resolugdo N° 33 de 09/08/2013, que dispde sobre recursos financeiros para
abastecimento de agua e esgotamento sanitario das escolas do campo. Detectaram que 15
vezes apareceu o descritor “educacdo ambiental”, 49 vezes “meio ambiente” e 02 vezes
somente o descritor “natureza” (SANTOS; FERREIRA, 2015).

No que diz respeito aos documentos orientadores, foram mapeados 29 documentos,
dentre os quais destacamos 0s seguintes: Politica Nacional de Educacdo Infantil (1994); Por
uma politica de formacdo do profissional de Educacdo Infantil (1994); Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (1995); Subsidios
para credenciamento e funcionamento de Institui¢es de educacao infantil (1996); Propostas
Pedagogicas e Curriculos na Educacdo Infantil (1996); Referenciais curriculares nacionais
para educacdo infantil (1998); Integracdo das instituicdes Educagdo Infantil aos sistemas de
ensino (2002); PROINFANTIL — Programa de formacé&o inicial para professores em exercicio
na educacdo infantil (2005); Pardmetros basicos de infraestrutura para instituicbes de
educacdo infantil (2006); Parametros nacionais de qualidade para a educacéo infantil (2006);
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Educacdo do Campo: diferencas mudando paradigmas (2007); Educacdo Escolar Indigena:
diversidade sociocultural indigena ressignificando a escola (2007); Indicadores da Qualidade
na Educacdo Infantil (2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(2010); Deixa eu Falar! (2011); Educacdo Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos
politicos, juridicos, conceituais (2012); Educacdo infantil e praticas promotoras de igualdade
racial (2012); Brinquedos e brincadeiras de creche: Manual de orientacdo pedagdgica (2012).
De acordo com o grafico 02, podemos identificar que “educacdo ambiental” aparece 24 vezes,

o descritor “meio ambiente” 57 vezes e “natureza” 107 vezes (SANTOS; FERREIRA, 2015).

Gréafico 02 — Documentos orientadores
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Com a pesquisa realizada, as autoras concluiram que a relagcdo natureza/crianca ainda
é tratada de forma muito timida nos documentos legais analisados e, com maior énfase, nos
documentos norteadores. Apesar de que os curriculos das escolas infantis enfatizam a ideia de
preservacdo dos espacos naturais, das relagdes humanas estabelecidas no meio, bem como a
concepgdo de escolas mais sustentdveis, visando a disseminar atitudes mais harmonicas de
respeito ao planeta.

Portanto, a educagdo ambiental, no ambito da escola infantil, tem se delineado na
estrutura curricular das instituicbes de forma transversal, sem carater obrigatorio e, muitas
vezes, de forma superficial, por intermédio de atividades desarticuladas das vivéncias das
criancas e dos professores. Embora a educagdo ambiental proponha discussdes sobre o

ambiente como um todo, que seja abrangente nos diversos aspectos que compdem as
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transformac6es sociais, politicas e econdmicas vivenciadas pela sociedade, € fundamental
construir caminhos concretos de reflexdes acerca das questdes ambientais. Um dos caminhos
possiveis e proposto nesta tese € o de investir na formacao de professores para que se tornem
educadores ambientais e, dessa forma, fortalecer a educacdo ambiental para a construcdo da
consciéncia socioambiental de professoras e criangas, de forma significativa e integrada ao
desenvolvimento das atividades nos diferentes campos de experiéncia (BRASIL, 2017).

A educacdo infantil representa um momento propicio para o desenvolvimento
educacional das criancas, de modo que a EA seja trabalhada de forma ampla, pois toda a etapa
encontra-se pautada nos eixos principais das interacfes e brincadeiras (BRASIL, 2009),
capazes de incitar a reconexdo com elementos importantes da natureza, outrora perdidos com
a ampliacdo da urbanizacdo e com a tecnologizacdo do cotidiano. Saheb (2016) ressalta que,
por meio das interagcdes que a crianca estabelece com 0 mundo que a circunda, é possivel que
ela construa valores pautados na ética, na cooperacgao e no respeito consigo e com o0s demais
seres viventes. A EA deve ser desenvolvida de forma integrada aos diferentes campos de
experiéncia da crianca, pautada nos conhecimentos acerca dos temas socioambientais, como
forma de desenvolver sensibilidade ética e estética, compreensdo e valores capazes de
alicercar as acOes dos sujeitos, desde a infancia, frente a realidade.

Velanga e Barba (2017) reafirmam essa prerrogativa, ao defenderem que a educagao
infantil, por ser a primeira etapa da educagdo formal, pode contribuir com a construgdo de
conhecimentos, experiéncias, vivéncias e trocas compartilhadas pelas criangas, que sdo
instrumentos ricos para o desenvolvimento no universo do conhecimento e da vida cotidiana.
“A necessidade de sobrevivéncia esta colocando ao mundo uma nova consciéncia, a da
preservacdo ambiental, ¢ a melhor fase para essa conexdo ¢ a infancia” (VELANGA;
BARBA, 2017, p. 57).

Vejamos, agora, suscintamente, como a EA se apresenta nos principais documentos
norteadores da educacdo infantil. Podemos destacar, primeiramente, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), que possui um capitulo especifico sobre a
“Natureza e Sociedade”, no qual observamos as relagdes entre ambos os elementos e como
estes temas podem ser desenvolvidos, o que reafirma que “o trabalho com os conhecimentos
derivados das Ciéncias Humanas e Naturais devem ser voltados para ampliacdo das
experiéncias das criancas e para construcdo de conhecimentos diversificados sobre o meio
social e natural” (BRASIL, 1998, p. 166). O RCNEI propde que, pela curiosidade natural das
criangas em explorar, investigar e observar o ambiente, elas possam construir alternativas de

praticas que conservem o planeta de forma ndo tdo degradante como temos vivenciado nas
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ultimas décadas. Isso se coaduna com o que afirma Saheb (2016, p. 138): “Dessa maneira a EI
constitui-se como um momento importante para o desenvolvimento de uma personalidade
moral voltada para o meio ambiente”.

Cabe destacar que, embora no RCNEI o trabalho com as questdes relacionadas a
Natureza esteja mais delimitado a uma &rea do conhecimento, o que evidencia uma concepgao
de organizacdo curricular distinta daquela defendida tanto pelas DCNEI (BRASIL, 2009)
quanto pela BNCC (BRASIL, 2017), que prevé que a crianca aprende interagindo e brincando
em experiéncias que integram diferentes linguagens, aqui estamos destacando a presenca da
questdo ambiental e ressaltando a importancia de que tenha sido focalizada naquele
documento.

Na Politica Nacional de Educacéo Infantil, a preocupacéo com o respeito a diversidade
inerente ao pais e que esta também presente nas discussdes da Educacdo Ambiental pode ser
observada quando o documento levanta questionamentos acerca das diferentes préaticas
educacionais, como por exemplo: “Como garantir um curriculo que respeite as diferengas
socioeconémicas, de género, de faixa etaria, étnicas, culturais e das criangas com
necessidades educacionais especiais [...] contribuindo para a superacdo das desigualdades”
(BRASIL, 2006, p. 12). E o pensar na educagio ambiental como articuladora de posturas
questionadoras quanto as condicbes de qualidade de vida, salde, educacdo, distribuicdo de

renda entre outros temas relevantes, pois,

[...] a crianga em formacg&o pode aderir a um conjunto de acBes que venham a ser
refletidas e construidas para refletir e agir por meio da educacdo ambiental.
Pensarmos em uma EA critica no curriculo com a proposta de pensar o ambiente
como essencial para a geracgao das criangas. (VELANGA; BARBA, 2017, p. 72).

A Politica Nacional de Educacdo Infantil reforca, ainda, a capacidade criadora da
crianga e das multiplas relagdes estabelecidas por ela, “[...] um ser historico-social, produtor
de cultura, e nela inserido” (BRASIL, 2006, p. 08). Como sujeitos de direitos assegurados por
diversos documentos legais ja discutidos anteriormente, as criangas possuem suas proprias
concepgdes de mundo, que devem ser consideradas pelos adultos que intermedeiam o
processo educacional, garantindo que suas opinides sejam ouvidas e respeitadas para poderem
ser ampliadas pelos conhecimentos que a escola apresenta.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) corroboram o
quanto é fundamental refletir, especialmente, com as proximas geragdes, a questdo da
sustentabilidade e conservacdo dos recursos naturais existentes e que ja& comprovadamente

podem ser esgotaveis. Reafirmam, em seu Art. 9°, inciso X, a promoc¢do da interacdo, o
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cuidado, a preservagédo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais (BRASIL, 2009).

Construidas a partir de amplas discussdes provenientes de inimeros participes do
processo educacional, as DCNEI se apresentam como um instrumento orientador e regulador
na organizagdo das atividades cotidianas das instituicdes de EI, explicitam a identidade das
mesmas, instituem normativas na elaboragdo de seus respectivos curriculos e demais
elementos que perfazem as propostas pedagdgicas (VELANGA; BARBA, 2017). As
interacdes e a brincadeira sdo os principais eixos norteadores para praticas pedagogicas
voltadas para a promocdo de uma educacgdo pautada pelos aspectos inerentes ao processo
criativo e imaginativo da crianga, tais como: o ludico, o artistico, o cultural. Ndo obstante, a
educacdo ambiental se coaduna com tais aspectos ao enfatizar que as criangas sdo importantes
elos de reconexdo com o meio ambiente, ao demonstrarem espontaneamente que o brincar é
um movimento de liberdade plena e convivéncia harmonica com o planeta.

Saheb (2016) ressalta que, embora ndo mencione explicitamente a denominagéo
educacdo ambiental nas DCNEI, muitos artigos demonstram o enfoque socioambiental como,
por exemplo, os principios ligados ao respeito a ética, politica e estética definidos no artigo
6°; a organizacdo de propostas pedagogicas das instituicdes de educacdo infantil pautadas
nesses principios e exercendo fungdo sociopolitica, que incentivem os individuos a exercerem
plenamente a cidadania, o que é enfatizado no artigo 7°; respeito a diversidade e culturas
locais, dialogando com as diferentes infancias existentes em nosso pais, tais como: as
comunidades do campo, quilombolas, indigenas, povos da floresta, ribeirinhos, assentados,
explicitado no artigo 8°.

O respeito a0 meio ambiente e as relagcbes harmoénicas que os povos tradicionais
estabelecem com a natureza sdo enfatizados nas DCNEI, pois, para usufruto consciente dos
recursos naturais existentes, é fundamental consciéncia, equilibrio e sabedoria. Tiriba reafirma
a importancia do modo de vida desses povos tradicionais ao ressaltar que, “[...] os modos de
vida de todos esses povos sdo organizados pelos ciclos da natureza: eles sentem, pensam e
produzem em sintonia com o0s ventos, as luas, as marés...” (TIRIBA, 2016, p. 170). Visando a
admissdo das criangas, desde bem pequenas, as culturas de seu pais, cabe as creches e pré-
escolas promoverem experiéncias que dialoguem com esses saberes tradicionais.

N&o podemos deixar de salientar a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o
documento norteador mais atual no que se refere a organizacdo curricular da educacéo
infantil, que, por sua vez, se refere a0 meio ambiente como algo que precisa ser investigado,

protegido, cuidado e respeitado, como podemos notar no trecho referente as aprendizagens
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essenciais para o0 processo de transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental. No
campo de experiéncias “Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”, um dos
objetivos a serem alcangados ¢ “Interagir com 0 meio ambiente e com fenémenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagdo a eles” (BRASIL, 2017, p. 55).

No que diz respeito ao curriculo organizado por campos de experiéncias, a BNCC
“[...] defende a necessidade de conduzir o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil por meio
da organizacdo de praticas abertas as iniciativas, desejos e formas proprias de agir da crianga
que, mediadas pelo professor, constituem um contexto rico de aprendizagens significativas”
(BRASIL, 2018, p. 10). Eles representam as vivéncias e experiéncias que as criangas trazem
em seu arcabouco cultural, nas relacBes estabelecidas com suas respectivas familias e
comunidades, bem como o conhecimento das diferentes areas do conhecimento que,
futuramente, serdo desenvolvidas com aprofundamento nas etapas posteriores de ensino
(VELANGA,; BARBA, 2017).

E importante ressaltar que as experiéncias vivenciadas pelas criancas nas instituicoes
de educacdo infantil devem ser permeadas pelo respeito a diversidade cultural e social, aos
saberes tradicionais, as necessidades que delas surjam na apropriagdo dos conhecimentos
compartilhados, aspectos claramente defendidos pela educacdo ambiental em seus
documentos norteadores. Segundo Oliveira (2019), as experiéncias devem promover a
construcdo da identidade da crianca, reconhecendo a corporeidade e a cultura corporal
presente nessa faixa etaria, evidenciando a importancia da linguagem oral e escrita no
desenvolvimento infantil, além de que “[...] ampliem a compreensdo delas no mundo social,
da natureza, da ciéncia, como momentos da crianca lidar com a diversidade, a tecnologia, a
sustentabilidade do planeta” (OLIVEIRA, 2019, p. 292).

Tiriba (2016) tece criticas ao processo de elaboracdo da BNCC ao evidenciar que 0s
saberes dos povos e comunidades tradicionais ndo foram assumidos na consolidacdo do
documento final. Esses saberes sdo extremamente importantes dentro do processo de
sensibilizacdo em relacdo as questdes ambientais, por se tratarem de experiéncias que mais se
aproximam do equilibrio entre humanos e outros seres vivos, representando um exemplo a ser
respeitado e ilustrado para o alcance do almejado desenvolvimento sustentavel.

Outra questdo importante, ressaltada por Pasqualini e Martins (2020), diz respeito ao
distanciamento da realidade vivenciada pelos professores no cotidiano escolar e a proposta
dos campos de experiéncia, tendo em vista que, por ser uma organizacdo curricular
relativamente nova no Brasil, suscita muitas duvidas ainda no planejamento das préaticas

pedagdgicas dos professores e necessita de estudos mais aprofundados para a compreensao de
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que a experiéncia da crianca na escola “[...] se requalifica a cada novo periodo do
desenvolvimento, permitindo que ela se aproprie de novas esferas do existir humano,
objetivadas nas produc@es de cultura, instrumentalizando-se, assim, para também objetivar-se
no processo historico” (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p. 442).

Nos documentos norteadores inerentes & Educacdo Ambiental no contexto escolar,
destacamos a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) com a Lei
9.795/1999, que regulamenta a necessidade da EA em todos os niveis e modalidades de
ensino, bem como assegura a todos o direito de acesso aos conhecimentos dela oriundos,
como afirma o artigo 2°: “A educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). O
PNEA foi um grande marco para a institucionaliza¢do da educacdo ambiental em diferentes
setores da sociedade: escolas, instituicdes publicas e privadas, organizacfes nao-
governamentais, capazes de desenvolver praticas educativas de sensibilizacdo quanto aos
cuidados com o0 meio ambiente como um todo.

A implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), fundamentada na
LDBEN 9394/96, definiu os temas transversais a serem discutidos nas propostas pedagogicas
das instituicdes de ensino, observando a relevancia de temas importantes no contexto da
sociedade brasileira. S&o eles: Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Saide e Meio
Ambiente. Nota-se, portanto, que o tema Meio Ambiente ganha notoriedade na preocupacéo
sobre como devemos rediscutir as formas de relacdo estabelecidas até entdo entre homem e
natureza. Os PCN’s reafirmam o trabalho interdisciplinar proposto pela educacdo ambiental,
pois, segundo Bissaco (2016, p. 108) “A partir das discussdes possibilitadas pelos PCN’s
torna-se evidente que a questdo ambiental tratada nos processos educativos deve abarcar
diversos campos do saber e, portanto, possui carater interdisciplinar [...]”. Embora os PCN’s
ndo tratem da educacado infantil, a presenca do tema Meio Ambiente reafirma a importancia de
uma continuidade entre a primeira e a segunda etapa da Educacdo Baésica, especialmente,
nessa discussdo, em relacdo as questdes ambientais, visando a formacao dos cidad&os.

Corroborando a PNEA e PCN’s, outro documento legal de suma importancia para o
fortalecimento da EA, no &mbito educacional, foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (Resolugdo N° 02/2012) que, por sua vez, orientam 0s sistemas de
ensino na organizagdo curricular, nos objetivos e principios a serem alcangados com o0
desenvolvimento da EA. Em seu artigo 7°, reafirma a importancia da EA nos projetos

pedagdgicos das instituicoes:
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Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacdo
Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo
Basica e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituicdes de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos
(BRASIL, 2012).

Sendo assim, consideramos que, mesmo avancando gradativamente na aprovacdo de
leis, elaboracdo de documentos norteadores, bem como politicas educacionais voltadas para o
aprimoramento da educacdo infantil e da disseminacdo da educacdo ambiental nos curriculos
escolares das instituicdes, é crucial repensarmos nossas praticas educacionais, no que tange
aos problemas ambientais a serem discutidos e como focaliza-los no trabalho escolar,
especialmente com as criangas pequenas.

Vasconcelos (2016), em sua tese de doutorado intitulada “A formagdo de professores
na Amazonia e as dimensdes socioambientais: um estudo sobre 0 PARFOR”, realizou um
levantamento bibliografico dos trabalhos defendidos na dltima década sobre a associagédo da
educacdo cientifica com a cultura local e temas ligados ao meio ambiente. Sao trabalhos
provenientes do Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Matemaéticas
(PGECM/UFPA) e o Programa de PoOs-Graduacdo de Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEEC/UEA-AM).

A autora destaca, no PGECM/UFPA, a pesquisa de Araujo (2008), que investigou a
visdo que os professores de ilhas localizadas no Pard possuem acerca de si mesmos baseados
em suas proprias historias de vida e saberes ambientais. Merece destaque, também, a tese de
Junior (2010), que retratou as relacdes e concepgdes dos temas transversais Meio Ambiente e
Etica no ensino de Ciéncias nas séries finais do ensino fundamental em uma escola de Belém-
PA. Outra pesquisa relevante foi de Ferreira (2011), que investigou os conhecimentos dos
professores de ciéncias acerca dos temas socioambientais atuais, suas inter-relacbes com o
ensino de ciéncias e contribuicdes para a educacao e sustentabilidade.

No PPGEEC/UEA, destacam-se as pesquisas de Jacauna (2012), que enfatizou a
importancia da conservacdo dos recursos hidricos, investigando agfes educativas de
professores que podem ser trabalhadas para a alfabetizacdo ecoldgica dos estudantes e de
Araujo (2013), cuja pesquisa contribui para a consciéncia faunistica dos docentes e discentes
do ensino fundamental em diferentes espacos educativos, visando a preservacao de especies
em extin¢do. Alem das pesquisas elencadas pela autora, Souza (2017) investigou um tema
bastante relevante, referente aos agrotoxicos, a existéncia de forcas politicas e econdémicas nas

materias ligadas aos mesmos e discussdes atuais sobre as a¢cdes governamentais deliberativas.
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Destacamos, também, o trabalho de Mohry (2018), que buscou compreender como se d&, nas
criangas, o afloramento do sentimento de pertenca da 4gua na perspectiva dos valores sobre o
meio ambiente.

Vasconcelos (2016) ressalta que os professores e pesquisadores devem estar
intimamente sensiveis aos problemas ambientais sofridos em sua realidade, pois, por
intermédio do conhecimento dessas problematicas, sera possivel pensar em alternativas
minimizadoras no enfrentamento da crise ambiental e civilizatoria. “O nao envolvimento dos
individuos com o lugar em que vivem ¢ ao qual pertencem dissolve ‘saberes praxicos’ que sao
bésicos para possibilidade da sustentabilidade, que permite a relacdo do ser humano com seu
meio” (VASCONCELOS, 2016, p. 93).

Andrade (2018) realiza um estudo com 121 professores que atuam no ensino
fundamental da rede puablica municipal de Castanhal/PA, objetivando conhecer as
representagfes sociais dos problemas ambientais e os impactos na vida cotidiana dos
docentes. Tal pesquisa afirma que o incremento das atividades econdmicas na regido
amazonica, desvinculada de politicas ambientais coerentes com as realidades dos povos que
nela habitam, tem contribuido para o aumento desenfreado de problematicas ambientais, tais
como: desmatamento para construcdo de estradas, para cultivo de produtos agricolas e fins
agropecudrios; poluicdo e emissdo de gases poluentes provenientes da construcdo de
hidrelétricas e barragens que provocam mudancas climaticas impactantes; extracdo de
minérios - as principais reservas de minérios estdo localizadas na regido amazénica e sao
devastadoras para 0 bioma amazénico.

E importante salientar que, nessa pesquisa, os docentes participantes elucidaram
diferentes aspectos no agravamento dos problemas ambientais vivenciados, que perpassam
desde o dominio ideoldgico imposto durante décadas pela sociedade dominante, até a luta
pela justica ambiental dos povos amazo6nidas. Os significados elaborados pelos docentes
evidenciam que “[...] as alteragdes nas dindmicas sociais, politicas € econdOmicas mostram
que, sem controle do processo de apropriacdo da floresta e de suas riquezas naturais, 0S riscos
de presenciarmos a constante perda das condi¢des essenciais & vida revela-se uma certeza”
(ANDRADE, 2018, p. 11).

Em pesquisa recente, Teixeira (2020) analisou o processo de formagéo continuada dos
professores nas teses de educacdo ambiental no periodo de 1997 a 2016. Foi realizada a
selecdo, leitura e andlise das teses como forma de identificar quais as perspectivas de
formacéo de professoras e tendéncias da EA abordadas nas pesquisas. No que diz respeito as

tematicas abordadas, observou-se que ha um enfoque na problematica socioambiental local,
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aproximando os educadores de suas préprias dificuldades, bem como sobre quais as
concepgdes que 0s mesmos possuem acerca do meio ambiente. A autora sistematizou as

principais tematicas abordadas nas pesquisas, conforme tabela abaixo.

Tabela 01 - Tematicas ambientais abordadas nas teses de formacdo continuada de professores
em Educagdo Ambiental, concluidas no Brasil no periodo de 1997 a 2016, selecionadas a
partir do Banco de Teses e Dissertacdes do EArte (Estado da Arte da Pesquisa em Educacéo
Ambiental no Brasil).

Teméaticas ambientais Cddigo da pesquisa*
Unidade de conservacao T21, T26, T30
Residuos sélidos e consumo T4, T12

Bacia hidrogréfica/agua T9

Gestdo em EA T17
Desenvolvimento sustentavel T24
Agrotdxicos T6

Plantas ornamentais T15
Biocombustiveis T20
Mineracdo de bauxita T21

Transito T31

*Caodigo atribuido pela autora para identificar as teses analisadas.
Fonte: TEIXEIRA (2020)

Segundo Teixeira, algumas tematicas emergenciais, como, por exemplo, o
desmatamento, que aumenta exponencialmente na regido amazonica, ndo foi explicitado nas
pesquisas analisadas, bem como teméticas mais globais, como é o caso do efeito estufa,
ocasionando crises climaticas que assolam o mundo inteiro. De acordo com a autora, €
fundamental que as tematicas ambientais que abordem o0s problemas locais estejam inter-
relacionadas com as questdes regionais e globais, ou seja, “Tal abordagem abre espagos para
uma discussdo que reflita a acdo individual, da sociedade, das grandes corporacdes e do
Estado em relagdo ao meio ambiente” (TEIXEIRA, 2020, p. 115).

Com base no conhecimento desse conjunto de trabalhos, o papel da EA no
envolvimento dos diferentes sujeitos que compdem o sistema societario € o de
corresponsaveis pela conservacdo da vida planetaria. E a escola torna-se um espaco
fundamental na sensibilizagédo de toda comunidade escolar no processo de construcdo da
consciéncia socioambiental, como defendemos nesta tese. Ao destacar a importancia da escola

nesse processo, Saheb afirma que:

Nesse sentido cabe a escola uma parcela de contribuicdo nessas novas buscas. Deve-
se trabalhar na perspectiva da superacdo da visdo ingénua e reducionista das novas
geragdes, assumindo a EA como um instrumento que pode e deve ser utilizado como
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estratégia para o embasamento de discussdes acerca de problemas concretos
(SAHEB, 20186, p. 139).

Face ao exposto, com o intuito de compreender melhor a organizacdo estrutural do
l6cus da pesquisa, apresentaremos a seguir o CMEI Florescer e os sujeitos participantes
(professores e criangas) que constituem a verdadeira esséncia do espacgo escolar, sobretudo na
execucdo das praticas pedagogicas voltadas para a disseminacdo da educacdo ambiental no

curriculo da educacdo infantil, foco da investigacao de nossa tese.
1.2 Caracterizacéo do lécus da pesquisa: O CMEI Florescer

O CMEI Florescer nasceu de um sonho coletivo da comunidade do bairro do Coroado.
Em 08 de setembro de 1980, os comunitarios realizaram uma reunido visando a buscar
alternativas para construcdo de escolas que atendessem as criangas da comunidade. Elegeram
Dona Dilsem Alves para presidir uma comissdo que, futuramente, buscaria parcerias e
recursos para que o sonho se tornasse realidade, porém a comunitaria e também professora
ndo mediu esforgos, cedendo sua propria casa e debaixo de coqueiros lecionava para as
criancas de diversas faixas etarias, enquanto os pais trabalhavam.

Depois de muitos anos buscando parcerias, Dona Dilsem conseguiu, através da Profa.
Maria Clara (cofundadora) da Universidade do Amazonas, hoje UFAM e com secretarias da
prefeitura e governo do estado, a obtencdo do terreno para construgdo da primeira creche
inaugurada em 27 de julho de 1987 no bairro®. A meméria sobre o surgimento da escola pode
ser relembrada por uma das professoras (Professora Girassol®) que foi aluna, inclusive de

Dona Dilsem, conforme relato a seguir:

Quando eu era crianca pequena aqui no Coroado, a minha mée estava atras de uma
escola pra eu e minha irma estudarmos e ai ndo tinha, era muito dificil no comeco e
essa parte aqui do terceiro era s6 mato, estava uma coisa bem mesmo assim no
inicio, ndo era assim urbanizado, estava tudo comecando, ai até que ela ouviu falar
dessa escola da Dona Dilsem. S6 que ainda era |4 na casa dela e aqui nesse lugar
onde é a nossa escola agora era aquele terreno, tinha varias arvores, era muito legal,
mas |4 na casa dela tinha os coqueiros la e ela fazia aquela mesa bem simples, tinha
assim varias mesas, eu acho que era de caixote mesmo, daquela madeira bem
simples, era tudo feitinho ali, tinha uma parte que era coberta tipo era uma parte da
cozinha dela e era nessa parte que eu estudava (ENCONTRO FORMATIVO,
08/07/19).

Em seguida, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) assume a escola como

entidade mantenedora, realizando reformas e ampliagdes ao longo dos anos. Somente em

2 Dados coletados do PPP do CMEI Florescer (2017). Registro no caderno de campo em marco de 2019.
¥ Nome ficticio escolhido pela professora participante da pesquisa.
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2001 é categorizada como Centro Municipal de Educagdo Infantil através do Decreto n°
5.792, Lei n° 601/2001. Ate os dias atuais, atende nos turnos matutino e vespertino criangas
oriundas do bairro, na faixa etéaria de 04 e 05 anos de idade, distribuidas em turmas de 1° e 2°
periodo da educacdo infantil.

A escola esta localizada no bairro do Coroado Ill, Zona Leste, &rea periférica na
cidade de Manaus. Sua clientela é de classe média baixa, predominando familias cujos pais e
mées trabalham fora, empregados na inddstria, comércio e servicos. A regido onde a escola
estd situada é predominantemente voltada para residéncias, pequenos e médios comércios,
além de escolas da rede municipal e estadual e algumas escolas particulares. Também
encontramos um grande nimero de igrejas evangélicas e uma minoria de igrejas catdlicas.

Em termos de estrutura urbana, a regido conta com um Pronto Socorro no préprio
bairro, um Centro de Desenvolvimento Comunitario (CDCC), Delegacia de Policia (112
CICOM), Feira do Coroado, Mini Vila Olimpica e Estadio Carlos Zanith, além de algumas
universidades particulares e a Universidade Federal do Amazonas.

A violéncia é marca registrada, sendo a rua onde a escola esta situada considerada
como zona vermelha, ou seja, 0 movimento de trafico de drogas € intenso, alem da frequéncia
de crimes e prostituicdo, sendo necessario o trabalho de agentes de seguranca. A SEMED
possui contrato somente com a empresa de vigilancia eletronica (COSE), portanto o CMEI
ndo possui agente de seguranca até o presente momento.

Outra observacao importante é a falta de areas de lazer e projetos educativos. A
maioria das ruas € asfaltada, porém ainda predominam os esgotos a céu aberto, causando
desconforto aos pedestres. O transporte coletivo circula com regularidade e ha grande nimero
de mototaxistas a disposi¢do da populacao local.

E importante ressaltar que esse contexto vivenciado pelas criancas, com diversos
problemas sociais e econémicos, interfere significativamente para o seu pleno
desenvolvimento, tendo em vista serem as condi¢des de vida e de educacdo as responsaveis
pelo desenvolvimento das capacidades especificamente humanas das criancas e de sua
personalidade, de acordo com a perspectiva tedrica que assumimos nesta tese.

Sao fatores de suma importancia para a constituicdo da crianga enquanto sujeito
historico e que constrdi sua identidade nas relagcdes que estabelece no ambiente do qual faz
parte. Consideramos, assim, que € um desafio, a partir das condigdes concretas de vida e
espagos sociais em que as criancas vivem, atuar para a construgdo de uma educagdo ambiental

critica.
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Apbs conhecermos a historia do CMEI e as caracteristicas do entorno, vamos
apresentar o espaco fisico, com suas dependéncias, estrutura administrativa e demais
especificidades. A escola € pequena e compacta, logo na entrada possui um portdo de acesso
monitorado pelo sistema de vigilancia com campainha. No lado esquerdo, uma area
descoberta com parquinho e brinquedos de ferro adquiridos com recursos préprios e no lado
direito, uma area livre cimentada onde fica o poco artesiano.

Depois do portdo principal, nos deparamos com um segundo portdo que da acesso ao
primeiro prédio, com 05 salas de referéncia, secretaria, diretoria, 02 banheiros para criancas,
sala pedagogica, consultorio odontoldgico, 02 banheiros para funcionérios, 02 depdsitos de

materiais de limpeza e pedagdgicos.

Fotografia 04: Entrada do CMEI

L
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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Fotografia 05: Secretaria Fotografia 06: Banheiros das criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Ao sairmos do primeiro prédio, descemos uma rampa para entdo chegarmos a area
externa coberta que precede o refeitdrio relativamente espacoso, cozinha e depdsito de
merenda escolar. Ao lado esquerdo do segundo prédio, visualizamos uma sala que
antigamente era usada como dormitério na época da creche, depois transformada em
brinquedoteca e que hoje comporta a sala de materiais do PESC (Programa Sistematizado do
Ensino de Ciéncias) e PESC Robotica, Mesas Educacionais “Mundo das Descobertas (04
computadores com recursos multimidias) e sala de video.

Ainda no lado esquerdo, ao final, temos uma sala que funciona como lavanderia e
depdsito de materiais inserviveis. Por trds, hd uma area coberta para atividades de recreagdo e

lazer.

Fotografia 07: Refeitorio Fotografia 08: Cozinha
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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Ao término do terreno da escola, situamos a Horta Escolar, implantada em 2017 com o
Programa PDDE Sustentavel. O espaco foi viabilizado com a constru¢do de um canteiro
principal de concreto, instalacdo de vasos e pneus, composteira, além do aproveitamento de
uma area suspensa, transformada em canteiro superior.

O critério de incluséo e escolha do I6cus para o desenvolvimento da pesquisa foi que o
mesmo desenvolvesse projetos e/ou praticas voltadas para o fortalecimento da educagédo
ambiental no curriculo escolar da educacéo infantil. Alem de nos possibilitar, como gestora da
escola, a oportunidade de aprimoramento do trabalho pedagdgico ja desenvolvido com os
projetos voltados para a educacdo ambiental por meio da realizagéo da pesquisa.

Dessa forma, ao verificarmos a potencialidade das acdes ja realizadas pela escola, ndo
nos restou duvidas em escolher o CMEI Florescer para a construcdo de nossa tese e reflexao
acerca da nossa pratica diaria. O trabalho construido ao longo dos anos na gestdo do CMEI, o
acolhimento do corpo docente as propostas voltadas para a educagdo ambiental, além da
implantacdo do projeto Horta Escolar em 2017, foram molas propulsoras e determinantes.
Como gestora do proprio ambiente pesquisado, tornou-se desafiador compreender o0s
processos relacionais, a superacdo das limitacdes ainda existentes e as perspectivas de
aprofundamento tedrico que pudessem articular o papel da gestora com o da pesquisadora,
buscando superar os desafios inerentes aos dois papéis.

A seguir, visualizaremos alguns registros de como a Horta Escolar esta organizada,

mesmo sendo uma area pequena, porém muito produtiva.

Fotografia 09: Canteiro central e composteira Fotografia 10: Vasos e pneus

=
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Fotografia 11: Canteiro suspenso da horta
AT R

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Embora tenha um espaco muito reduzido, a escola é bem organizada, limpa e arejada.
A Ultima reforma ocorreu no ano de 2011, apenas com revitalizacdo da pintura interna e
externa, revisdo hidraulica e elétrica, reparos e trocas de telhas, necessitando urgente de
ampliacdo, devido ao aumento exacerbado da demanda de criancas na faixa etaria atendida.

Nas salas de referéncia, os mobiliarios sdo bem conservados, com jogos de mesas e
cadeiras para pré-escola, mesa e cadeira para professor, armarios embutidos de madeira,
estantes de ferro onde estdo organizados os materiais pedagdgicos utilizados. Os mobiliarios e
equipamentos necessitam ser trocados, pois sdo muito antigos e ha mais de 10 anos a SEMED
ndo entrega novos mobiliarios e equipamentos, tais como: condicionadores de ar,
computadores, armarios, entre outros para substituicao.

Ainda sobre a organizagdo das salas de referéncia e demais ambientes, h&
predominancia de cartazes didaticos (alfabetario, numerais, chamada de nomes, tempo,
calendario), painéis e cartazes informativos nos corredores, o painel da escola com a misséo,
visdo, valores, projetos existentes e demais informacdes sobre a organizacdo do CMEI. A sala
que antes funcionava como Brinquedoteca, hoje abriga o Programa Sistematizado do Ensino
de Ciéncias (PESC), PESC Robotica, Mesas Educacionais (computadores com softwares
educativos) e sala de video, no qual ha uma grande variedade de brinquedos, jogos, materiais

ludicos de apoio as professoras.
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Fotografia 12: Sala de referéncia

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Fotografia 13: Sala do PESC Ciéncias Fotografia 14: Sala Mesas educacionais e video

)

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Fotografia 15: Painel da Escola

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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O refeitorio e cozinha sdo bastante amplos para a manipulagdo e oferta da merenda
escolar. O depdsito estd sempre abastecido, porém a entrega dos alimentos ocorre de forma
irregular devido constante falta de géneros alimenticios para combinacdo adequada do
cardapio. Dessa forma, a horta escolar funciona como complemento e enriquecimento da
merenda oferecida para as criangas.

O CMEI Florescer no ano de 2019 atendeu de 12 a 15 criangas por turma, sendo 04
turmas de 1° periodo e 06 turmas de 2° periodo, considerado um guantitativo muito bom para
a capacidade fisica e pedagdgica das salas em virtude de as mesmas serem peguenas, cOmo

visualizamos no quadro a seguir:

Quadro 01: Distribuicdo das turmas no ano letivo de 2019

SERIE TURMA AEUEES MATUTINO | VESPERTINO
1° periodo A 14 X
1° periodo B 14 X
1° periodo C 15 X
1° periodo D 15 X
2° periodo A 14 X
2° periodo B 12 X
2° periodo C 10 X
2° periodo D 15 X
2° periodo E 15 X
2° periodo F 13 X

Fonte: Secretaria do CMEI, abril de 2019.

No que diz respeito & estrutura administrativa do CMEI, todos os documentos estéo
devidamente organizados, catalogados e identificados, com facil acesso na secretaria da
escola. O CMEI Florescer possui Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Interno,
atualmente revisado e aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo.

A Proposta Pedagogica Curricular de Educagdo Infantil (2016), elaborada pela
SEMED, norteia todo o trabalho pedagogico desenvolvido pela escola, além da pedagogia de
projetos sobre a qual discorreremos mais profundamente nas se¢des subsequentes desta tese.
Os projetos sao desenvolvidos por trimestre, considerados permanentes: Projeto de Educacdo

Fiscal (1° trimestre), Projeto Literantil (2° trimestre), Projeto Cantata de Natal (3° trimestre); e
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0S projetos transversais, desenvolvidos paralelamente durante todo o ano letivo: Agenda
Ambiental Escolar e Projeto Horta Escolar.

Quanto ao quantitativo de funcionérios para atendimento da comunidade escolar, o
CMEI possui um numero satisfatorio de profissionais de acordo com seu tamanho e nimero

de alunos, totalizando 21 colaboradores, como veremos no quadro 02.

Quadro 02: Quantitativo de funcionarios do CMEI

FUNCAO QUANTITATIVO CAR,GA
HORARIA
Diretora 01 40 horas
Apoio pedagogico 01 20 horas
Secretaria 01 40 horas
Auxiliar Operacional 01 40 horas
Assistente 01 40 horas
Administrativo
Professoras 08 20 horas
Professora 01 40 horas
Odontdloga 01 20 horas
Servicos gerais 02 40 horas
Merendeiras 02 40 horas
Estagiarias 02 20 horas

Fonte: Secretaria do CMEI, abril de 2019.

O CMEI Florescer funcionou no ano letivo de 2019 nos turnos matutino e vespertino
nos seguintes horarios: 7h as 11h e 13h as 17h. De acordo com o Regimento Interno da
instituicdo, o portéo e aberto 10 minutos antes na hora da saida para evitar tumultos e atrasos
gue, muitas vezes, sao recorrentes. A escola possui assessoramento pedagdgico encaminhado
pela DDZ, com intuito de auxiliar no acompanhamento das atividades pedagdgicas, além do
assessor de gestdo da GIDE (Gestdo Integrada da Educacéo) enviado pela propria SEMED
para monitorar as a¢des de gestdo visando a melhoria nos indices de rendimento da escola. Ha
também um trabalho voltado para parcerias com instituicdes, tais como: Universidade Federal

do Amazonas, Universidade do Estado do Amazonas (projetos de extensdo e estagios),
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Universidade Paulista (Estagio com Académicos de Nutricdo e apoio ao Projeto Horta
Escolar), Unidade Basica de Saude Ivone Lima (campanhas de vacinagdo e epidemias).

Apdls conhecermos o ambiente pesquisado, apresentaremos a seguir 0S Ssujeitos
participantes da nossa pesquisa que denominaremos de “flores” do CMEI Florescer, em
virtude de as proprias professoras escolherem nomes de flores como pseuddnimos, no intuito

de preservar suas respectivas identidades.

1.3 Os sujeitos da pesquisa: as flores do CMEI Florescer

Antes de detalharmos as caracteristicas dos sujeitos de nossa pesquisa, € importante
esclarecermos que, apds recebermos autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP/UFAM
e da propria SEMED, nos comprometemos em resguardar o nome da instituicdo pesquisada e
dos participantes que dela fazem parte, obedecendo aos critérios éticos em vigor na legislacéo
do pais.

O quadro docente da unidade de ensino é composto por 09 professoras, 08 professoras
com 20 horas e somente uma com 40 horas, todas concursadas na SEMED sendo que 02
também possuem vinculo com a SEDUC (Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade de
Ensino) e 01 professora é concursada na SEMEI (Secretaria Municipal de Educacdo no
municipio de Iranduba).

A média de idade das professoras varia entre 25 anos a 64 anos, sendo 25 anos a idade
da professora mais nova e recém-concursada, a grande maioria possui experiéncia profissional
com mais de 15 anos na area educacional e na etapa da educacdo infantil. Os dados

discriminados podem ser visualizados no quadro 03.
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Quadro 03: Perfil geral das professoras

Nome das Vinculo Tempo de Tempo na Ed. | Tempo na
professoras’ Empregaticio experiéncia Infantil escola
Girassol SEMED 16 anos 07 anos 05 anos
Lirio do Campo | SEMED 17 anos 17 anos 14 anos
Margarida SEMED 06 anos 06 anos 06 anos
Pebnia SEMED 02 meses 02 meses 02 meses
Azaleia SEMED/SEMEI | 07 anos 07 anos 07 anos
Flor de Laranjeira | SEMED 18 anos 17 anos 17 anos
Orquidea SEMED/SEDUC | 19 anos 18 anos 02 meses
Rosa SEMED/SEDUC | 25 anos 01 ano 02 meses
Tulipa SEMED 32 anos 30 anos 20 anos

Fonte: Instituicdo pesquisada, 2019.

No que diz respeito a formacdo académica das educadoras, todas sdo graduadas em
Pedagogia, 02 com especializacdo em Educacdo Infantil, 02 em Metodologia do Ensino
Superior, 01 em Gestdo Escolar, 01 tem Mestrado e Doutorado em Ciéncia da Educacdo e
somente 02 professoras ainda ndo possuem cursos de especializacdo. Outros cursos também
foram realizados pelas professoras na area educacional, como por exemplo, Libras,
Psicopedagogia, Mdusica, Educacdo de Jovens e Adultos, Mediador de Leitura, Relagdes
Interpessoais, entre outros. Um fato importante foi que nenhuma delas possui curso na area de
educacdo ambiental.

No ano de 2019, no qual realizamos a pesquisa, houve uma mudanca consideravel no
quadro de lotacdo da escola, ou seja, das 09 professoras regentes, 03 atuavam ha mais de 15
anos na instituicdo, 03 possuiam menos de 10 anos e 03 estavam ha apenas 02 meses em
processo de adaptacdo. A maioria reside no bairro do Coroado, nas proximidades do CMEI,
somente 02 professoras moram em outros bairros mais distantes, porém, alegaram que,
mesmo longe de casa, ndo tinham interesse em solicitar remocdo porque gostavam do
ambiente e da estrutura da escola.

Questionadas sobre quais as atividades de lazer e entretenimento que as professoras

gostam de fazer fora do ambiente de trabalho, o contato com a natureza foi relatado pela

* Cada professora escolheu um nome de flor para ser identificada ao longo do texto. Nomes que
utilizaremos durante toda a escrita deste trabalho.
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grande maioria, como por exemplo, passeios com a familia em sitios, banhos, parques
naturais, viagens para conhecimento de outros lugares. Algumas desenvolvem trabalho
educativo com criangas e jovens nas igrejas das quais sao membros, além da préatica de
exercicios fisicos, visando aos cuidados com saude fisica e mental.

Ap06s conhecermos uma breve descricdo do perfil das professoras, vamos apresentar
sucintamente algumas caracteristicas das criancas atendidas no CMEI Florescer. A escola
atendeu no ano letivo de 2019, 137 criancas matriculadas no 1° e 2° periodo da educacao
infantil, nos turnos matutino e vespertino, sendo 58 criancas distribuidas nas 04 turmas de 1°
periodo (04 anos) e 79 criangas nas 06 turmas de 2° periodo (05 anos). Outro dado importante
é que 69 criancas sdao meninas e 68 criancas sao meninos, pois, segundo as professoras,
equilibra 0 ambiente da turma com certa equidade de géneros.

Nos ultimos 05 anos, sempre ha criancas especiais sendo atendidas no CMEI, e ndo
diferente no ano letivo de 2019. Houve 02 casos de criangas diagnosticadas com autismo e
TDH devidamente encaminhadas para acompanhamento no Complexo de Educacéo Especial
da SEMED. As criancas, em sua grande maioria, residem com o0s pais, uma pequena
porcentagem vive com avos, tios ou demais parentes. As casas onde vivem muitas sao
proprias, poucas alugadas ou cedidas por familiares, com edificagdes de alvenaria e uma
infima quantidade de madeira, mistas e 100% localizadas no bairro do Coroado onde esta
situada a escola.

Dentre os responsaveis pelas criangas, 75% encontram-se desempregados, apenas 25%
esta trabalhando no mercado formal ou informal, desempenhando diferentes profissdes, dentre
elas muitos sdo autbnomos, domésticas, vigilantes, industriarios, servicos gerais, manicures,
recepcionistas, vendedores, entre outras. Grande parte dos pais que trabalham, possuem renda
de 01 salario minimo, pouquissimos conseguem uma renda acima de 01 salario e, aqueles que
ndo possuem renda, recebem o Programa Bolsa Familia como Unica fonte de recursos
financeiros.

De acordo com as informac@es obtidas nas fichas de matricula, a grande maioria das
criancas realiza de 03 a 04 refeic¢des, inclusive, muitas delas, recusavam a merenda da escola
em virtude de os pais enviarem lanche de casa, tais como: refrigerantes, biscoitos recheados,
salgadinhos, doces, observando-se assim que tais alimentos s@o extremamente prejudiciais
para a saude e alimentacdo saudavel das criangas. O projeto Horta Escolar foi um grande
incentivador para que 0s habitos alimentares mudassem no decorrer do ano, pois logo nos
primeiros meses, muitas criangas rejeitavam o cardépio oferecido e preferiam os alimentos

nao saudaveis.
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No entanto, ao entrarem em contato com o processo de semeadura, cultivo e colheita
dos alimentos produzidos na horta, comecaram a valorizar e preferir os alimentos naturais.
Como afirma a professora Lirio do Campo (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19): “Alguns
pais ttm comentado que querem comer coisas mais sadias, verduras, a gente vé isso aqui né,
alguns, ndo todos, alguns ndo estdo mais separando as verduras do prato, isso € muito bom,
iSSO ja € um avanco, uma conquista!”.

Retomando a apresentacdo das criancas, no que tange a organizacdo das turmas, 0
sistema integrado de matricula da SEMED e SEDUC preconiza a matricula conforme a faixa
etaria das criancas, ou seja, criancas de 04 anos sd@o matriculadas no 1° periodo e criangas de
05 anos no 2° periodo, porém ha uma data de corte que corresponde a 31 de marco. Por
exemplo, criancas que iniciam o ano letivo com 03 anos e completam 04 anos até a data corte,
podem ser matriculadas no 1° periodo. Ha uma preocupacdo no momento em que estamos
realizando a matricula e, posteriormente, na enturmacdo das criangas, para observar, ndo
somente a idade cronoldgica, mas também oportunizar o processo de integracdo entre as
mesmas.

Uma exemplificacdo quanto ao processo de integracdo das criancas € que ao
organizarmos as turmas de 2° periodo (provenientes das turmas de 1° periodo do ano anterior),
as criancas sao distribuidas de forma heterogénea, uma parte migra para uma determinada
turma, outra parte migra para outra turma, permitindo que todas tenham oportunidade de se
conhecer, interagir, compartilhar e estabelecer novas relacdes. Contudo, nas turmas de 1°
periodo, essa possibilidade ndo pode ser trabalhada, tendo em vista que seguimos os critérios
de enturmacao pela idade cronoldgica, orientado pelo sistema de matricula vigente.

Outro momento importante de integracdo das criancas € a acolhida diaria. As crian¢as
de todas as turmas sdo reunidas no hall da escola, juntamente com as professoras, onde sdo
realizadas diferentes atividades de musica, movimento, contagem de historias sobre um
determinado tema, dramatizacOes, brincadeiras que estimulam a participacdo espontanea das
criancas e expressao de suas concepgdes de mundo.

O planejamento de agOes e atividades que propiciem as diferentes interacdes e
brincadeira das criangas pequenas constitui um fator importante na partilha de ideias,
experiéncias, vivéncias que as mesmas construirdo ao longo de sua caminhada educacional e
pessoal. Mello (2013, p. 02) defende que a “[...] Educacdo Infantil ¢ o melhor lugar para a
educacdo e desenvolvimento das criancas pequenas, torna-se fundamental identificar e
discutir as condigdes pedagogicas criadas para o desenvolvimento da atividade guia infantil”.

No CMEI Florescer, o planejamento € construido de forma coletiva, com a participacdo de
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todas as professoras. As atividades a serem trabalhadas s&o discutidas, considerando as
experiéncias vivenciadas pelas criancas, tendo em vista o trabalho pedagdgico desenvolvido
nos projetos da escola.

Pasqualini (2013, p. 72) afirma que “Compreender o funcionamento psiquico infantil a
cada periodo de desenvolvimento e o vir a ser desse desenvolvimento se coloca como
condicdo para o planejamento e conducdo do processo pedagogico”. Faz-se necessario que 0s
educadores entendam o funcionamento de cada periodo do desenvolvimento da crianca,
respeitando seu tempo de aprendizagem, suas dificuldades, seus avangos, e, assim, consigam
adequar as atividades de acordo com as necessidades das criangas. Dessa forma, possibilitar
que as criangas interajam, embora elas estejam enturmadas conforme a idade e série, é
importante para que o processo educacional se torne enriquecedor na troca de experiéncias
entre as mesmas.

Agora que conhecemos 0 ambiente e 0s sujeitos participantes, percorreremos, no
préximo tdpico, os caminhos metodoldgicos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa
de campo, os instrumentos utilizados, a organizacdo e realizacdo dos encontros formativos e

quais 0s impactos causados na pratica pedagdgica das professoras e criancas envolvidas.

1.4 Caminhos metodoldgicos percorridos: por uma educacdo ambiental critica

Visando a alcangar os objetivos tracados para este estudo, optamos pela Teoria
Histdrico-Cultural (THC), com base na perspectiva filoséfica do Materialismo Histérico-
Dialético, tendo em vista que essa abordagem possibilitou maior amplitude na reflexdo acerca
dos diversos movimentos realizados na pesquisa, inserindo nosso trabalho em um contexto
mais amplo, marcado por multiplas relacoes.

A escolha metodoldgica para que pudéssemos trilhar os caminhos no desenvolvimento
da pesquisa transformou a THC na lente que clarifica a compreensdo dos conceitos,
problematicas e toda complexidade que envolve a pesquisa pessoa-ambiente que nos
propusemos a realizar.

Para a producdo e andlise de dados, apoiamo-nos em autores e colaboradores da teoria
histérico-cultural, do materialismo historico-dialético, que nos ajudassem a compreender 0s
diferentes conceitos surgidos no decorrer da pesquisa e possibilitassem o didlogo com a
tematica ambiental, em especial, a construcdo da consciéncia socioambiental. Destacamos
Vigotski (2000; 2007; 2014), Leontiev (2004; 2014), Luria (2007; 2014), Elkonin (2009),
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Kosik (1976), Sanchez Vazquez (2011), Pino (2005), Mello (2000), Mukhina (1995), Duarte
(2012), Saviani (2011), Freire (1996), Marsiglia (2011; 2013), Toassa (2004; 2005; 2006),
Longarezi (2007; 2013). Ancoramo-nos também nos autores que contribuem para a tematica
da educacdo ambiental e educacdo infantil, tais como: Barbosa e Horn (2001; 2008); Tiriba
(2005; 2008), Bissoli (2014; 2016); Both (2016); Loureiro (2007); Guimarées (2013); Higuchi
(2007; 2009).

Visando a compreender como o0s estudos tém avancado no &mbito da educacdo ambiental
no pais e na regido amazonica, realizamos um levantamento no banco de teses e dissertagdes
da CAPES® que, nos dltimos 05 anos (2015-2019), abordassem pesquisas voltadas para a
educacdo ambiental na etapa da educagdo infantil. Para tanto, utilizamos os descritores:
educacdo ambiental, educacao infantil e formacéo de professores. Com a leitura dos resumos,
detectamos um total de 30 trabalhos que mais se aproximaram da nossa tematica, dentre as
quais 15 séo teses de doutorado e 15 sdo dissertagdes de mestrado.

As teses e dissertacOes sdo provenientes de universidades localizadas nas diferentes
regides do pais. Entre as teses e dissertacBes selecionadas, 13 abordavam a formacéo inicial e
continuada dos professores no que diz respeito a educacdo ambiental, com destaque para 01
uma tese defendida em 2016 que abordava a formacdo de professores na Amazonia e as
dimensdes ambientais e 01 dissertacdo defendida em 2015, que discutia préaticas pedagogicas
de educacdo ambiental em escolas municipais de Manaus. Fato este que nos mostra 0 quanto
os estudos voltados para educacdo ambiental necessitam de um aprofundamento maior no que
tange a formacdo de professores, em especial, na regido amazonica.

As demais 17 teses e dissertacOes interligavam o trabalho desenvolvido com a
educacdo ambiental na educacdo infantil e 10 aprofundavam a relagdo das criangas com a
natureza nos espacos educativos. Sendo assim, elegemos 06 pesquisas (03 teses e 03
dissertacdes) que mais contemplaram as discussdes propostas nesta tese, a qual apresenta a
educacdo ambiental enquanto instrumento capaz de contribuir para a construcdo da
consciéncia socioambiental de professores e criancas. Apresentaremos no Quadro 04, o
detalhamento das pesquisas que mais dialogaram com a nossa tematica, as universidades onde
foram publicadas e 0 ano de publicagdo, a explicitacdo do método utilizado na pesquisa, 0s
resultados alcancados e as contribuicbes das mesmas para as reflexdes acerca do meio

ambiente, propostas neste estudo.

> Elaboramos uma tabela com as referéncias das teses e dissertacdes selecionadas apés consulta no Catalogo de
Teses e DissertacGes da CAPES (Apéndice A). Acessado no endereco eletrdnico catalogodeteses.capes.gov.br
em outubro de 2019, atualizado em junho de 2020.
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Quadro 04: Pesquisas que contribuiram com as discussdes propostas na tese

TITULO DA UNIVERSIDAD METODO RESULTADOS CONTRIBUICOES
PESQUISA E/ANO
Olhares a respeito | Universidade de | Pesquisa qualitativa | E necessario | Analise do panorama
da educagdo | Brasilia (2015) utilizando insercdo da EA com | atual de como vem
ambiental no questionarios e | maior sendo desenvolvida a
curriculo de entrevistas com | comprometimento EA nos cursos de
formacéo de professores de | das IES e | licenciatura das IES.
professores. (Tese) licenciatura de IES | investimento  em
e andlise dos planos | politicas  publicas
de curso e PPP. de fomento da EA.
Crianca e | Universidade do | Analise A andlise dos | Reflexdo sobre as
experiéncia afetiva | Vale do Itajai | arqueolégica do | documentos discussdes que
com a natureza: as | (2016) discurso (Foucault) | demonstra necessitam de maior
concepgoes nos de documentos | fragilidade aprofundamento da
documentos orientadores, legais | acentuada no que | relacdo  crianga e
oficiais que e consultivos que | concerne a relagcdo | natureza nos

orientam e regulam
a educacdo infantil
no Brasil. (Tese)

regulam a educacéo
infantil no Brasil.

da criangca com a
natureza como
experiéncia afetiva.

documentos oficiais.

A temética | Universidade Pesquisa qualitativa | Necessidade de | Importancia da
ambiental na | Estadual utilizando direcionar espagos | construcdo de valores
educagdo infantil: | Paulista/Rio Claro | questionarios e | de formaclo em EA | desde a EI referente ao
caminhos para a | (2017) formacdo continua | que considerem | meio ambiente.
construgéo de para professores da | perspectivas  mais
valores. (Tese) El da rede pulblica | criticas.

de ensino e analise

das praticas

pedagdgicas com as

criancgas.
Ambientalizagao Universidade do | Pesquisa A ambientacdo | Importancia de inserir
curricular na | Sul de Santa | qualitativa, curricular nos documentos
educacdo infantil: | Catarina (2016) exploratéria e | proveniente dos | norteadores da El a
um didlogo documental. documentos tematica ambiental.
possivel a partir norteadores das
das relagbes com a escolas de EI de
natureza, o afeto e Florianopolis
0 cuidado. remete ao afeto e
(Dissertacdo) cuidados com o

meio ambiente.

Formacéo Universidade Abordagem Ainsercdo da EA e | A importancia de
continuada Estadual qualitativa de | o trabalho com | compreender 0s
docente: a | Paulista/Rio Claro | analise através de | dimenséo de | sentidos que 0S
dimensao (2017) dialogos com | valores na formacdo | professores atribuem a
axioldgica na professores de um | continuada de | dimensdo valorativa na
educacgéo projeto de formagdo | professores. EA.
ambiental. continuada em EA.
(Dissertacdo)
Educacéo Universidade Pesquisa qualitativa | Praticas O entendimento sobre
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O homem ¢é agente de transformacéao de sua propria realidade e o pensamento dialético
pode contribuir de forma significativa para a tomada de consciéncia a respeito das

implicacdes de sua atuacdo no meio ambiente, pois como afirma Lowy (1991, p. 14-15):

Tudo o que existe na vida humana e social esta em perpétua transformacéo, tudo é
perecivel, tudo esta sujeito ao fluxo da histéria. Pode-se dizer também que esse
principio dialético se aplica a natureza onde existe uma transformacéo perpétua, mas
existe uma diferenca entre a histdria natural e a histéria humana [...]. Isso quer dizer
que a histéria natural, por exemplo, a histéria do sistema solar, do desenvolvimento
dos planetas, ndo foi obra humana, mas a historia social, o desenvolvimento das
civilizag@es, foi produto social da acdo dos homens.

Ora caminhando para o desenvolvimento progressivo nos diferentes setores da
sociedade, ora buscando alternativas de minimizacéo dos impactos causadores da degradacao
ambiental, a humanidade esta em estado de alerta. A educacdo ambiental surge como um
importante instrumento de sensibilizacdo nesse processo de construcdo de novos habitos e
atitudes socioambientais.

A busca por caminhos metodolédgicos que contemplem a conjectura atual e uma nova
forma de pensar nossa existéncia e sobrevivéncia no planeta legitima o Materialismo
Historico-Dialético como condutor principal no desenvolvimento da nossa pesquisa. Partimos
do pressuposto de que “[...] a busca metodoldgica para Marx implica reconhecer o0 homem
como transformando continuamente sua natureza, em um movimento perene acionado pelas
contradi¢does” (NAGEL, 2015, p. 24).

O método em questdo implica pensar no homem como sendo o proprio agente de
transformacdo da natureza e de si mesmo, tendo em vista que se constitui como ser histdrico,
social e cultural. Corroborando esta afirmativa, Bernardes (2017) afirma que a dialética possuli
um desdobramento, nesse processo de constitui¢cdo do sujeito, em que o homem interfere ndo
somente nas novas condicdes de existéncia e na natureza externa, mas se autotransforma. E a
compreenséo da relagdo homem-mundo e de si mesmo pelo sujeito.

A relacdo homem-mundo, citada pela autora, nos remete as reflexdes acerca da
formagéo do sujeito como ser social, de sua insercdo na sociedade, que pulsa e respira por
intermédio dos elementos criados pelo proprio homem. Duarte (2012) defende que, na
abordagem materialista historico-dialética, o estudo ontoldgico do ser social ndo prescinde o
da génese historica da sociedade perante a natureza, ou seja, a partir da evolucdo da vida
surgiu o ser humano como ser social, pois “O ser humano ¢ antes de tudo um ser vivo e a
sociedade s6 pode existir em permanente intercAmbio com a natureza” (DUARTE, 2012, p.
37). Cabe tomar consciéncia disso e agir intencionalmente, o que implica o processo

educativo.
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Duarte também reafirma a importancia dos estudos realizados por Vigotski e seus
colaboradores, no que diz respeito a construcdo de uma psicologia subsidiada pelas ideias de
Marx e apoiada pelo Materialismo Historico-Dialético. Método este capaz de dar novo
enfoque psicolégico para o estudo do desenvolvimento humano, partindo da realidade
propriamente historica e cultural. “Nesse contexto, método significa muito mais do que um
mero conjunto de procedimentos, mas sim a sintese de uma concepg¢do do conhecimento que
se respalda numa determinada concepcdo do homem como um ser socio-historico”
(DUARTE, 1996, p. 22-23).

Buscamos, neste trabalho, construir procedimentos pautados na ideia de que é
essencial a condicdo de coconstrutores do conhecimento dos sujeitos da pesquisa. Trata-se do
estabelecimento de relagdes educativas para todos os envolvidos.

Como afirma Delari Junior (2015), o desenvolvimento de uma teoria ocorrera somente
por intermédio de um processo historico. Esse processo € um movimento dialético que,
segundo o autor, se caracteriza “[...] por contradi¢cbes, com evolugdes, involucbes e
revolugdes, com momentos de relativa calma e outros de transformacéo radical e com saltos
de qualidade” (DELARI JUNIOR, 2015, p. 73). E um movimento continuo de renovacéo do
ser humano pertencente ao meio que o circunda, um ciclo que se perpetua por saltos, rupturas,
recuos, avancos, e, sobretudo, reflexdes acerca de sua propria existéncia. Desse principio
decorre nossa compreensdo de que as relagdes com os sujeitos da pesquisa devem primar pela
dialogicidade, pela oportunidade de interagir, de se comunicar, duvidar, construir. Trata-se de
um momento de coconstrucdo de saberes sobre o objeto, em nosso caso, a educacdo
ambiental.

Na pesquisa cientifica, é fundamental a compreensdo dos comportamentos historicos
que caracterizam determinado contexto para que haja entendimento dos processos pelos quais
0s sujeitos passam. De acordo com Vigotski (2000, p. 67), “[...] Estudiar algo historicamente
significa estudiarlo em movimento. Esta es la exigéncia fundamental del método dialéctivo™.
O método é utilizado como fundamento e caminho norteador nesse processo, em especial, a
dialética nos proporciona a possibilidade de estudar os diversos movimentos de idas e vindas,
0 porqué de atingirmos ou ndo determinado objetivo e quais as possibilidades de repensar o
caminho tracado com 0s sujeitos historicos que dela participam.

O social é a condicdo para o individual, ndo nascemos com as caracteristicas que
temos. Tudo depende das media¢Bes. Como afirma Zoia Prestes (2010), ao realizar a analise
das obras de Vigotski, nossas func¢des psiquicas tais como: o pensamento l6gico, a memoria

consciente e a vontade, ndo estdo prontas, elas se formam durante toda a nossa existéncia. Ela
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afirma, ainda, que para Vigotski (2012, p. 36) “[...] a psique humana ¢é a forma propria de
refletir o mundo, entrelagada com o mundo das rela¢Ges da pessoa com 0 meio”. Assim, se a
pesquisa contribui para reflexdes coletivas, ela atua de forma educativa nos sujeitos que a
integram, sejam pesquisadores ou pesquisados.

Com o advento do desenvolvimento econdmico e a forma como a humanidade foi
conduzindo o processo de producdo dos bens materiais e culturais, houve a necessidade de se
fazer uma reflexdo sobre nossas acGes degradantes perante nossa casa, 0 nosso planeta. Pino
(2005, p.89), ao ressaltar que a cultura € obra do homem e ndo da natureza e que, embora o
mesmo possa construir os chamados bens culturais nas relagOes estabelecidas com o meio,

nos alerta que:

[...] entre cultura e natureza existe uma linha diviséria que as separa e que as une e
essa linha passa pelo homem, ao mesmo tempo natureza e agente de sua
transformacdo; portanto alguém capaz de produzir cultura, mas incapaz de criar a
natureza.

O homem, como natureza, ao tomar consciéncia de sua atuacéo, representa a natureza
conscientizando-se de sua existéncia e construindo-a. Assim, a sustentabilidade remete a
prépria natureza e aos processos que ela estabelece de regeneracdo do ambiente como um
todo. Somos parte desse ambiente, estamos inseridos nele. Logo, ao buscarmos o
desenvolvimento, precisamos refletir sobre como estamos lidando com tudo que nos circunda,
ndo somente no que tange ao natural, mas, sobretudo aos aspectos ligados a cultura,
economia, educacdo, sociedade, enfim, aspectos que constituem o exercicio da cidadania.

Dessa forma, é necessario que a humanidade tome contato com os problemas
ambientais e procure reavaliar os seus modelos de desenvolvimento e sua atuagdo no
ambiente. Nesse momento, devemos nos perguntar. como atingir a sustentabilidade numa
sociedade em que o progresso € entendido como resultado de uma maior producéo e de um
maior consumo de bens? Na busca de respostas para tal questionamento e de a¢cOes capazes de
minimizar os impactos cada vez mais visiveis na qualidade de vida dos seres viventes do
planeta, a educacdo ambiental surge como instrumento crucial na construcdo de atitudes
socioambientais positivas.

Entdo, é possivel que a educacdo ambiental dialogue com a dialética marxista nos
anseios vividos com o0s impactos ambientais dos ultimos anos, desde o surgimento do
movimento ambientalista? Podemos afirmar que é possivel sim, por meio da vertente
defendida por pesquisadores que almejam sujeitos comprometidos com as causas populares e

com sede de justica socioambiental, com pensamento critico, libertador, transformador.
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Loureiro (2007, p.41-42) destaca este posicionamento ao discorrer sobre 0 método criado por
Marx,

Marx busca, em resumo, um método capaz de analisar 0 movimento de vir a ser da
natureza (incluindo nesta concepcdo a natureza humana — que se define
socialmente), mais precisamente uma dialética social da natureza, movimento este
objetivado por meio da praxis (com destaque ontoldgico a praxis produtiva — o
trabalho, enquanto mediacdo metabolica do par sociedade-natureza), num processo
de estar no mundo, de agir no mundo, de ser o mundo, transformando-se e
transformando-o.

De acordo com as ideias do autor, 0 método de Marx ndo dissocia natureza e
sociedade, trabalho e linguagem, acdo instrumental produtora e interagdo social, mas
compreende que todo trabalho é uma acdo coletiva e que toda atividade transformadora nao
reduz o outro a simples objeto, mas entende a mutua relacéo existente entre sujeito-objeto.

Portanto, é evidente a importancia do trabalho como principal meio de identidade
social, gerador do progresso que a humanidade tem alcangado e que nos distingue das demais
espécies. Segundo Leontiev (2004, p. 283), “Esta forma particular de fixacdo e de transmissdo
as geracOes seguintes das aquisicdes da evolucdo deve o seu aparecimento ao fato, diferente
dos animais, de os homens terem uma atividade criadora e produtiva”.

Estamos diante de uma mudanca de paradigma e de sociedade, pois com tantas
situacOes de desigualdade social, sdo necessarias transformacdes significativas no sistema de
trabalho, ndo priorizando somente a producdo como Unico e principal nucleo da atividade
social, mas oportunizando o acesso ao patriménio cultural e material aos individuos. Nesse
sentido, pensar no papel da educacdo ambiental numa perspectiva critica, democratica,
emancipatéria “[...] implica construir, pela participacdo radical dos sujeitos envolvidos, as
qualidades e capacidades necessarias a acdo transformadora responsavel diante do ambiente
em que vivemos” (TOZONI-REIS, 2007, p. 178).

Guimaraes (2016) assegura que os danos causados até entdo pelo sistema capitalista,
com a exploracdo e producdo desenfreada de bens materiais em detrimento do ecossistema,
estdo impactando a capacidade do proprio ambiente em suportar tais intervencdes. O autor
alerta, ainda, sobre as consequéncias da atividade produtiva, a extensdo dos recursos naturais
e energéticos da sociedade industrial e a ndo priorizacdo da preservacdo das relagdes de
equilibrio com o0 meio ambiente, gerando problemas socioambientais em nivel local e global.

O verdadeiro e efetivo desenvolvimento prioriza a coletividade, o trabalho coletivo, a
producéo capaz de distribuir a riqueza acumulada de forma igualitaria, buscando a qualidade
nos aspectos sociais, educacionais, econdmicos, entre outros. Enfim, é necessario pensar na

organizacdo da sociedade ndo individualmente, atendendo os interesses de uma parcela da
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populacdo em detrimento dos demais individuos que também possuem direitos de usufruir
desse desenvolvimento com consciéncia.

A escola surge como um importante espaco de difusdo dos conhecimentos outrora
produzidos, e o professor representa um personagem primordial para a apropriacdo destes
conhecimentos. Os saberes, habilidades, capacidades desenvolvidas ao longo dos séculos sdo
produtos da experiéncia acumulada por toda a humanidade. De acordo com Duarte (1996, (p.
35)), “[...] reconhecer a historicidade do ser humano significa, em se tratando do trabalho
educativo, valorizar a transmissdo do conhecimento socialmente existente”.

E de suma importancia que conhecamos de que forma esta sendo desenvolvido o
trabalho com a educagdo ambiental nas escolas, em especial, na educacdo infantil, etapa de
destague neste estudo. Destacamos, entdo, a figura do professor e da professora como
fundamental no processo que conduz a apropriacdo de conhecimentos e para a progressiva
formacdo da consciéncia por intermédio da organizacdo de signos, simbolos e condigdes
pedago6gicas que, no processo educativo, recebem significado pelas criancas em uma
construcdo que culmina na legitimacdo de sua identidade.

Marsiglia (2011, p. 36) corrobora o papel primordial do professor, ao afirmar que:

O educador, como um parceiro mais experiente € aquele que faz a mediacdo da
crianca com o mundo de forma intencional, buscando as méaximas possibilidades de
desenvolvimento do individuo. O professor tem a experiéncia do uso social dos
objetos e quando se relaciona com a crianga, proporciona-lhe a vivéncia de uma
operagdo que organiza uma atividade interpsiquica, externa ao sujeito, que sera
internalizada por ele na medida em que também tiver a experiéncia individuall,
objetivando-se naquele objeto da cultura que lhe foi apresentado.

Partindo do pressuposto de que o professor exerce grande influéncia na formacdo de
significados pelas criangcas acerca do universo que as circunda, seja ele natural, social,
cultural, torna-se sujeito crucial na investigagdo acerca da construcdo de experiéncias
significativas de educagdo ambiental nos espagos educativos.

A tomada de consciéncia é fator preponderante na acdo educacional, pois, segundo
Grass (2017), a atividade é o elo da relacdo estabelecida entre o ser humano e 0 mundo, ou
seja, é a relacdo entre o objetivo e 0 subjetivo, que ilustra a ligagdo entre a consciéncia e
atividade. Afirma, ainda, que “A consciéncia ndo s6 permite refletir essa relacdo com o
mundo, mas também, diz sobre as atitudes, as necessidades, motivagdes e inclinagbes do
sujeito perante a realidade” (GRASS, 2017, p. 50).

O pensar, sob a perspectiva historico-cultural, pressupde novas alternativas de
pesquisas voltadas para a identificacdo e problematizacdo das questdes observadas nos

contextos educacionais, tendo em vista o grau de complexidade dos fatores internos e
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externos que deverdo ser considerados. A formacdo da consciéncia pressupde o
estabelecimento de relagbes com a vida concreta, de forma inter-intrapessoal, transformando a
realidade dos individuos de forma efetiva. De acordo com Bernardes (2017, p. 74), “[...] a
formacéo da consciéncia ocorre a partir das relacdes com a vida concreta, € ndo o inverso.
Portanto, concebe-se que a formagéo da consciéncia constitui-se dialeticamente”.

Nesse sentido, as pesquisas subsidiadas pela Teoria Historico-Cultural (THC) buscam
novas respostas, a partir de novas hipoteses, capazes de demonstrar um olhar mais
aprofundando sobre o contexto a ser estudado (GRASS, 2017).

Em busca de refletir sobre novas hipo6teses que surgiram ao longo da pesquisa, bem
como de compreender os diferentes fatores que constituem o problema da educagdo ambiental
na formacdo de professoras de um contexto especifico a ser estudado, optamos por trabalhar
com o CMEI Florescer, da Rede Municipal de Ensino de Manaus, que desenvolve acdes
pedago6gicas como a Agenda Ambiental Escolar e o Projeto Horta Escolar, voltadas para o
fortalecimento da educacdo ambiental na etapa da educacdo infantil. Neste I6cus, conduzimos
0 processo formativo com as professoras, investigando as relagcdes entre a formacdo e a
construcdo de projetos que permitissem, as criancas, experiéncias significativas em educacéo
ambiental.

Partimos do principio de que a pesquisa com formacdo proporciona aos participes,
envolvidos no processo de investigacdo, maiores possibilidades de tomar consciéncia a
respeito das praticas vivenciadas, e, sobretudo, de discutirem alternativas para as suas praticas
cotidianas. Nessa perspectiva de reflexdo sobre suas proprias praticas, além de possibilitar o
processo de autoconhecimento dos sujeitos envolvidos, é que situamos o trabalho que estamos
desenvolvendo no GEPEV com diferentes pesquisas desenvolvidas, denominado pesquisa

com formacéo. Como afirmam Ferreira, Luna e Bissoli (2020, p. 251),

[...] a pesquisa com formacéo assume o préprio movimento do processo formativo
em que tanto pesquisador(a) como professores(as) investigados(as) se colocam em
dupla direcdo. Se sdo pesquisadores de sua propria formacéo e préatica, buscando
transforma-la pela mediagdo dos elementos conceituais que vado sendo apresentados
e discutidos no decorrer da pesquisa, sdo, também, sujeitos dessa pesquisa, dando-se
a conhecer e a autoconhecer-se.

Pimenta (2005) ressalta a importancia da pesquisa no processo formativo, ao afirmar
que os docentes sdo sujeitos ativos na construcdo de conhecimentos a partir da reflex&o critica

acerca de sua propria atividade, no contexto coletivo e contextualizado historico-

institucionalmente.
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Os encontros formativos com as professoras pertencentes ao quadro docente da
unidade de ensino escolhida foram pautados no diélogo e discussdo sobre o desenvolvimento
de atividades inerentes a educacdo ambiental como instrumento de proposicao de experiéncias
que se voltassem para o incentivo ao respeito e cuidado com o meio ambiente pelas criangas,
na perspectiva de aproximarmo-nos dos pressupostos da pesquisa-agdo critico-colaborativa
(PIMENTA, 2005). Printes (2018) salienta a importancia de se propiciar aos professores
momentos de discussdes no processo da pesquisa com formacéo, observando especialmente o
tempo e espaco na conducdo dos encontros formativos. A autora afirma que “Organizar
espaco e tempo para que 0s sujeitos envolvidos pensem e discutam a propria formacao e o
reflexo disso na pratica diaria é central nesse tipo de trabalho” (PRINTES, 2018, p. 43).

Nos grupos dialogais, realizamos discussfes tedricas e metodoldgicas com as
professoras acerca das acbes ja desenvolvidas pela escola, voltadas para a educacédo
ambiental, das dificuldades enfrentadas no cotidiano para execucdo das mesmas. Houve,
também, compartilhamento de ideias que surgiram ao longo das discuss@es para a construgdo
de alternativas de trabalho pedagdgico que potencializassem as atividades das criancas
envolvendo a questdo ambiental.

S&0 de suma importancia as ideias compartilhadas nos grupos dialogais, pois,
oportunizam diferentes formas de entendimento de como e de que forma a pesquisa com
formacdo exerce impacto na pratica das professoras e na nossa propria pratica enquanto
pesquisadora. Ferreira, Luna e Bissoli (2020) ratificam esta prerrogativa ao defenderem que
as praticas discursivas entre pesquisador e sujeitos oportunizam uma co-construcdo de
conhecimentos sobre si mesmo e sobre a realidade, possibilitando tomar a atividade tedrica
como balizadora da reflexao critica e da pratica transformadora da realidade circunscrita.

A andlise dos dados, oriundos dos enunciados orais e escritos, registrados nas
observacGes e grupos dialogais, deu-se sob a perspectiva do Materialismo Dialético,
compondo categorias e subcategorias de analise a partir dos conceitos de Educacdo
Ambiental, Formagdo de Professores e Educacdo Infantil. Buscamos realizar a anélise de
forma construtiva, na medida em que os encontros formativos desvelavam os diferentes
elementos que intervinham na educagdo ambiental desenvolvida no contexto pesquisado,
sentido e vivenciado pela pesquisadora, em consonancia com as professoras coparticipantes

do processo. De acordo com Printes (2018, p. 46-47):

A producdo dos dados na pesquisa com formacdo possibilita a criagdo de uma
cultura colaborativa pois, nessa perspectiva, 0 pesquisador constroi coletivamente
com os sujeitos as demandas necessarias para alcangar os objetivos propostos, dando
protagonismo aos participantes como produtores do processo € gerando
possibilidade de superacdo de préaticas que, tradicionalmente, reduzem os sujeitos a
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amostras. A finalidade da pesquisa com formagdo esta no processo formativo e ndo
apenas na geracdo de dados. O conhecimento precisa produzir mudangas nas
praticas sociais vividas na escola e sociedade.

Nesse sentido, a pesquisa-formacao elucida, também, nesse processo de construcao:

[...] uma tentativa de evidenciar o potencial emancipatdrio e critico que a pesquisa e
a educacdo podem assumir. Trata-se de compreender a formagdo do sujeito ndo o
reduzindo a objeto, recusando a aprendizagem que ndo permita transformacéo e
vivéncias praticas, que ndo chame o individuo para participar de seu processo e nao
permita trocas entre os saberes e a busca pelo novo. (LONGAREZI; SILVA, 2013,
p. 216).

Dessa forma, na medida em que ocorreu a revisdo de literatura, o aprofundamento na
fundamentacdo tedrica que alicercou nossa pesquisa, bem como a producdo dos dados,
ocorreu um processo dialégico capaz de favorecer a tomada de consciéncia das professoras a
respeito da educacdo ambiental das criancas envolvidas na dindmica educacional do CMEI
pesquisado.

Mediante a exposicdo dos caminhos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa,
apresentaremos, a seguir, como ocorreram 0s encontros formativos e grupos dialogais, a
estrutura e organizacdo dos mesmos, as atividades com as criangas, visando ao maior

entendimento do processo de constituicdo da construcdo desta tese.

1.4.1 Os encontros formativos, grupos dialogais e atividades com as criangas: estrutura e

organizacao

Apos a obtencdo de todas as autorizagdes outrora mencionadas para realizacdo da
pesquisa, iniciamos, no més de margo de 2019, a analise dos documentos que subsidiam o
trabalho pedagdgico (PPP, Regimento Interno, Plano de Trabalho Anual, Planejamentos,
Proposta Pedagdgica Curricular, entre outros), leitura dos Curriculos Lattes e ficha funcional
das professoras participantes da pesquisa para obtencdo de informacdes detalhadas sobre os
sujeitos, sua formacédo e atuacao profissional, alem de analisar os dados das criancgas atendidas
no CMEI nas fichas de matricula. O fato de estarmos na direcdo da escola, manuseando
cotidianamente os documentos mencionados, possibilitou-nos uma analise mais abrangente e
minuciosa. Nesse momento, comegamos o trabalho de producgéo dos subsidios para a pesquisa
e encaminhamento dos encontros do grupo dialogal e organizagdo, pelas professoras, das
atividades a serem desenvolvidas com as criancas.

Passamos, entdo, para 0 segundo momento que correspondeu & negociacdo do

cronograma e das atividades de pesquisa com as professoras envolvidas. I1sso implicou em
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apresentar o projeto de pesquisa, fazer as adaptacOes a essa proposta inicial (inclusdes,
exclusoes, transformaces), definir os dias e horérios de realizacdo dos encontros do grupo
dialogal com as professoras para as questdes da pesquisa, do cronograma das atividades a
serem desenvolvidas com as criancas e, posteriormente, socializadas em grupo e o que mais
fosse necessario.

Definidos todos os procedimentos com a equipe escolar, montamos um cronograma
com os 06 encontros formativos, um encontro por més em tempo integral, com liberacdo das
aulas e prévia autorizacdo da DDZ Leste | que jurisdiciona a escola. Apresentamos, também,
as professoras para que fizessem a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - Professor (Apéndice B), bem como socializassem com 0s pais em outro
momento o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Pais representando as criancas
(Apéndice C) para devida autorizacao da participacdo das mesmas na pesquisa. No quadro 05

abaixo, apresentamos a organizacdo dos encontros formativos e tematicas trabalhadas com as

professoras.
Quadro 05: Organizacao dos encontros formativos com as professoras
ENCONTRO DIA DO ENCONTRO TEMATICA TRABALHADA
1° encontro 26 de abril de 2019 Trabalhando os conceitos de educagdo ambiental
e sustentabilidade
2° encontro 27 de maio de 2019 Organizando os subprojetos das turmas
3° encontro 08 de julho de 2019 A organizacao do tempo e do espaco na
educacdo infantil
4° encontro 12 de agosto de 2019 A atividade ludica e o brincar na natureza
5° encontro 13 de setembro de 2019 As criancas e a reconexdo com a hatureza
6° encontro 04 de outubro de 2019 Ressignificando as praticas de avaliacdo na
educacéo infantil

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Por intermédio dos grupos dialogais, realizamos discussfes de textos tedricos que
subsidiassem as reflexfes sobre o trabalho em educacdo ambiental com as criancas,
focalizando também as atividades preparadas e vivenciadas pelas professoras em suas
respectivas turmas, voltadas para a tematica. Discutimos, ainda, a respeito das dificuldades
enfrentadas no cotidiano para execucao dessas atividades, bem como compartilhamos ideias
para construir alternativas de trabalho pedagdgico que potencializassem as atividades das

criancas envolvendo a questdo ambiental.



65

Os dialogos produzidos nos encontros formativos e grupos dialogais conforme
Modelo de Roteiro — Encontro Formativo (Apéndice D) foi registrado em caderno de campo e
gravado em audio. Os encontros e 0s materiais trazidos pelas professoras para a discussao das
atividades desenvolvidas com as criancas foram fotografados e também tomados como

material para a andlise.

Fotografia 16: Primeira reunido com as professoras
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Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 26/04/19.

E importante destacar que cada encontro foi planejado em conformidade com as
demandas reveladas pelas professoras nos encontros anteriores, com as observacfes das
turmas em atividade, com as dificuldades e superagdes que foram percebidas, tanto nas
discussbes de textos quanto nas reflexdes sobre as atividades de educacdo ambiental,
trabalhadas pelas professoras com as criancas.

Previmos, nesse sentido, a observacdo do trabalho das professoras participantes da
pesquisa em suas respectivas turmas, o que incluiu a observacdo das criangas nas atividades
de educacdo ambiental planejadas pelas professoras. As atividades também foram
fotografadas e videogravadas, com o0s objetivos de perceber a adesdo das criancas e sua
efetiva participacdo e de compor material para as reflexdes e discussées nos grupos dialogais.
Como forma de subsidiar tais observacdes, elaboramos um Roteiro de observacdo das
criangas (Apéndice E).

Houve também a construcdo de registros reflexivos pelas professoras a respeito dos
impactos que essas atividades ocasionaram nas experiéncias das criangas, bem como a
percepgdo de como o processo formativo em desenvolvimento estava repercutindo em sua
propria forma de compreender e de intervir sobre a educacdo ambiental na Educacéo Infantil.

Disponibilizamos, para as professoras, cadernos de registros a fim de que as mesmas



66

pudessem organizar melhor suas observaces, registros, atividades realizadas e tudo mais que

Ihes chamasse atencdo para o exercicio da escrita.

Fotografia 17: Socializacdo do caderno de Fotografia 18: Socializacdo das atividades
registro pelas professoras. realizadas com as criancas.

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do  Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do
dia 13/09/19. dia 13/09/19.

Os encontros foram mediados por videos, musicas, dinamicas, textos filosoficos,
documentérios, textos cientificos da area da pesquisa. Ressaltamos, ainda, que todos 0s
encontros formativos foram discutidos e organizados previamente com nossa orientadora,
tendo em vista a importancia de possibilitarmos estudos balizados com qualidade e
cientificidade. Todo o processo foi constituido, individual e coletivamente, como busca de
possibilidades formativas emancipatérias que colaborassem para o enriquecimento da préatica
pedagogica das professoras nos projetos e a¢Oes voltadas para a EA.

Abaixo, discorreremos sobre 0 passo-a-passo, de acordo com o modelo de roteiro
utilizado nos encontros, com o intuito de ilustrar como se deu o processo de sensibilizacéo,
reflexdo, estudo, discusséo e despertar de ideias das professoras e pesquisadora.

e 1° momento: Iniciamos o encontro sempre com uma acolhida, com dinamicas,
filmes, poemas, jogos voltados para as questdes ambientais, no intuito de sensibilizarmos o
grupo quanto as reflexdes sobre os cuidados que devemos ter com nosso proprio meio, escola,
casa, bairro, espacos naturais, enfim o meio ambiente como um todo;

e 2° momento: Trabalhamos textos cientificos de diferentes autores da &rea
educacional e ambiental, voltados para o contexto da educacdo infantil, com perguntas

norteadoras para fomentar a discussdo nos grupos dialogais, visando a subsidiar o arcabouco
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tedrico na construcdo da préatica diaria das professoras. Os titulos trabalhados nos encontros
foram: “Educacdo Ambiental: a importancia deste debate na Educacdo Infantil”
(GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER, 2014); “Tramando os fios e estruturando os
projetos” (BARBOSA; HORN, 2008); “A organizagdo do espaco e do tempo na escola
infantil” (BARBOSA; HORN, 2001); “A atividade ludica no contexto da educagdo”
(FRIEDMANN, 2012); “Reconectar-se com a natureza, desemparedar” (TIRIBA, 2018),
“Ressignificando as praticas de avaliagdo na educagdo infantil” (DANZER; LEIDEMER,;
LARSSEN, 2016);

e 3° momento: Fechamos o encontro com o que denominamos de “Despertar de
ideias”, ou seja, nesse momento, as professoras socializavam as atividades realizadas com as
criangas no Projeto Horta Escolar, o acompanhamento do processo de semeadura, cultivo,
colheita e preparo das hortalicas. E, por conseguinte, o desenvolvimento dos subtemas
surgidos a partir da curiosidade das criancas acerca do projeto em questdo. O aprofundamento
dos subtemas desenvolvidos recebera maior detalhnamento na Secdo Ill desta tese, no qual

abordaremos a importancia da pesquisa cientifica na educacéo infantil.

Fotografia 19: 1° Encontro Formativo ~ Fotografia 20: Exibi¢do do Filme “Ilha das Flores”

& NN A

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro  Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do
do dia 26/04/19. dia 13/09/19.
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Fotografia 21: Dinamica ldentidade e valores

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 26/04/19.

1.4.2 O processo formativo e os impactos na pratica pedagdgica das professoras

O desafio de viabilizar encontros formativos que possibilitassem reflexdes acerca da
pratica pedagdgica ja consolidada pelas professoras era grande, em especial, porque nosso
I6cus era também o nosso ambiente de trabalho, onde estamos desempenhando o papel de
gestora escolar. A principio, houve uma série de duvidas sobre desenvolver o processo de
investigacdo no ambiente em que ja& estdvamos imersos, porém tais dlvidas foram
completamente dirimidas ao discutirmos com nossa orientadora os caminhos metodolégicos
que iriam fundamentar a pesquisa e constru¢do da nossa tese.

Severino (2007, p. 214-215) destaca que o pesquisador deve possuir envolvimento,

seja em qualquer nivel de pesquisa, com o objeto de investigacdo e afirma que,

[...] a temética deve ser realmente uma problematica vivenciada pelo pesquisador,
ela deve lhe dizer respeito. Ndo, obviamente, num nivel puramente sentimental, mas
no nivel de avaliacdo da relevancia e da significacdo dos problemas abordados para
0 proprio pesquisador, em vista de sua relagdo com o universo que o envolve.

Portanto, ao percebermos que poderiamos contribuir, com a pesquisa, para 0
aprimoramento do trabalho pedagdgico ja realizado no CMEI, vimos como um fator positivo
o fato de vivenciarmos efetivamente as problematicas do contexto pesquisado. Nesse caso, 0
projeto Horta Escolar precisava ganhar um carater mais pedagogico e cientifico, ao qual se
propunha desde a sua implementagdo. A horta se limitava a um espaco meramente funcional

de plantio e colheita de hortalicas para complemento no preparo da merenda escolar. E o
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nosso projeto de tese, por meio dos encontros formativos, representava uma excelente
oportunidade para tal transformacéo, contemplando a ideia da “[...] pesquisa como aquela que
imerge na realidade e, em seu proprio processo, transforma-a formando” (LONGAREZI,
SILVA, 2013, p. 216).

Outro ponto fundamental, para que nosso desafio fosse superado para o alcance de
melhorias significativas no trabalho pedagdgico, foi o entendimento de que toda pesquisa
deve priorizar a realidade circunscrita dos sujeitos e do préprio pesquisador como mediador
nesse processo de autorreflexdo, partindo de suas proprias praticas e ampliando as reflexdes
para as multiplas relagbes que movimentam a realidade. Ludke (2014, p. 57) reafirma esse
propdsito ao explicitar que:

Os problemas devem sempre originar-se da pratica, da percepcdo do professor ao
tentar resolver os seus problemas de ensino a cada dia. Mas a andlise desses
problemas deve ser aprofundada e balizada pelos padrfes que o pesquisador
especializado emprega para balizar o seu préprio trabalho.

Assim, o exercicio de refletirmos sobre o0 nosso proprio trabalho, nossas praticas
diarias, nossos fazeres pedagdgicos, nos instigava a pensar o processo formativo como
transformador, critico e até mesmo inovador. Crecci e Fiorentini (2018, p. 04) discutem a
importancia de a comunidade docente reavaliar suas a¢des na medida em que “[...] constroem
significados e partilham signos e ideias sobre o empreendimento em que estdo engajados”.
Para tal, oportunizar momentos de discussao, partilha de ideais, construcdo de novas praticas
educacionais no contexto pesquisado era o que nos motivava cada vez mais.

Dessa forma, iniciamos o0 primeiro encontro, com a expectativa de apresentar nossa
proposta de estudo, que propunha uma forma de rever nossas ac¢6es voltadas para a educagédo
ambiental. No primeiro encontro formativo, fizemos a acolhida com o poema “A importincia
da vida” de Pedro Bandeira, que nos convidava a refletir sobre a importancia do ecossistema,
das diferentes vidas existentes no planeta. Foi um momento muito intimista, retratado na fala

da professora Rosa:

Eu achei interessante, eu ndo conhecia assim esse texto, mas achei muito bonito,
porque nao fala s6 de vidas, mas fala também do que a gente chama de cuidar do
meio ambiente né, ai entra também a questdo da sustentabilidade. Quando eu tiro
algo da natureza eu posso estar prejudicando aquele meio ali, entdo ela tem todo esse
cuidado mesmo sendo crianga, eu vou levar, mas o que vdo falar? Mas, a0 mesmo
tempo ela sentiu: Mas tem uma vida! Eu ndo posso fazer com que essa vida va
acabar! (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Em seguida, conduzimos a dindmica “Identidade e valores” em que as professoras
montaram um boneco com diferentes partes do corpo (cabeca, maos, bracos, pernas, pés)

respondendo questionamentos acerca de quais atitudes devem ser tomadas em relagdo aos
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problemas ambientais com 0s quais nos deparamos no dia-a-dia. Ap6s esse momento,
discutimos o artigo cientifico “Educa¢do Ambiental: a importancia deste debate na Educagao
Infantil” (GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER, 2014), retratando um breve historico da
educacdo ambiental, os conceitos e correntes ideoldgicas existentes na area, bem como um
exemplo de projeto Horta na Escola desenvolvido em um CMEI na regido sudeste do pais.
Percebemos, entdo, o quanto foi estimulante para as professoras o contato com
informacdes acerca da temaética, além de saberem que existem praticas ambientais capazes de
incitar, nas criancas pequenas ideias, concepcdes e atitudes voltadas para a qualidade de vida
no planeta. Como vimos na fala da professora Lirio do Campo e professora Girassol,

respectivamente:

Professora Lirio do Campo: Eu achei muito legal que nesse texto, nesse
documento que a Adria trouxe pra gente, ele fala um pouco dessa carta (Carta de
Belgrado) e ai estdo explicitadas as metas, os objetivos da educacdo ambiental. E o
principio bésico, a atengdo com meio natural e artificial, os fatores ndo sé
ecolégicos, mas politico, social, cultural e estético e se d& énfase que seja uma
educacdo continua, tentando discernir essa importancia toda da educacdo ambiental
a fim de estimular um comportamento cooperativo.

Professora Girassol: Porque primeiro, quando a gente for falar em educagéo
ambiental é exatamente fazer isso, né? Conscientizar! Conscientizar as criangas com
as quais a gente trabalha, tem que ter essa conscientizagdo de que nds devemos
preservar e também ter essa pratica, ndo s6 aqui no papel, no documento, mas sim na
pratica mesmo de fazer com que essas coisas acontecam, porque como a gente
observou as coisas aqui no papel sdo bem explicadas, mas o que vale mesmo ¢é a
préatica, mas, infelizmente, ndo estd acontecendo (ENCONTRO FORMATIVO,
26/04/19).

Mediante as primeiras indagagfes surgidas no encontro formativo inicial, partimos
para 0s demais encontros, nos quais os questionamentos trazidos pelas professoras nos grupos
dialogais embasavam a estruturacdo de quais dinamicas, textos cientificos, reflexdes e
materiais seriam trazidos pela pesquisadora para 0s proximos encontros a serem realizados.
De acordo com Pimenta (2005), a pesquisa colaborativa incita, nos professores, alternativas
de resolucdo das possiveis problematicas vivenciadas em suas respectivas praticas diarias.

Partindo desse contexto de construcdo coletiva dos saberes, realizamos o segundo
encontro formativo, no qual abordamos uma das maiores catastrofes ambientais ja ocorridas
no pais, 0 rompimento de barragens em Minas Gerais. Trouxemos, entdo, para visualizacdo, o
book trailer do livro de literatura infantil “Um dia, um rio” do autor Léo Cunha, ilustrado por
André Neves, que retrata a poluicdo nos rios, a degradacdo ambiental de espécies animais e
vegetais, bem como os impactos causados na vida dos individuos que pertencem aquele local.
Complementando as reflexdes propostas, fizemos um momento de contacdo de histéria do

livro infantil “Saci e os protetores da natureza”, escrito por Mouzar Benedito, ilustrado por
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Ohi, em que o autor relata os personagens folcléricos como, por exemplo, Saci, Curupira, lara
e tantos outros como guardides e defensores da floresta.

Discutimos, também, como assuntos tdo complexos como esses podem ser trabalhados
com as criancas pequenas e a importancia da literatura, do estimulo a leitura na apropriacao
de conhecimentos, pois, segundo Martins ¢ Marsiglia (2015, p. 85) “A literatura infantil é
identificada como importante mediagdo cultural com a qual as criancas devem manter
relagdo”. Em especial, a literatura infantil, como sendo a arte das palavras e imagens, capaz de
propiciar encontros imaginativos entre a crianca e a natureza, na reflexdo acerca da
preservacdo e conservagao do meio ambiente.

Lima (2020) reafirma a importancia de se propiciar as criancas mecanismos de
contemplacdo e experiéncia estética com a natureza por intermedio de diferentes formas de
expressao, tais como: metéforas, poesias, cancdes, parlendas, narrativas, imagens, filmes,
entre outras. “O permanente acesso das criangas ao rico acervo dessas linguagens, em especial
a literatura infantil, to apreciada por elas, constitui-se como um potente caminho que as
instiga a pensar e sentir, a expressar poeticamente suas ideias, sentimentos e intuigdes”

(LIMA, 2020, p. 89-90).

Fotografia 22: Contagdo da historia para as Fotografia 23: Montagem do cartaz dos
professoras. guardides na natureza.

/Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do
do dia 27/05/19. dia 27/05/19.

Ap0s essas reflexdes, debatemos o texto cientifico “Tramando os fios e estruturando
os projetos” (BARBOSA; HORN, 2008). O texto nos fundamentou para que pudéssemos
compreender o processo de elaboracdo de projetos com as criangas pequenas, partindo dos

anseios e necessidades por elas expressos, conforme as falas seguintes das professoras:
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Os projetos/temas devem partir das angustias das criangas e do proprio professor, as
problematicas surgidas das situagdes cotidianas na escola. Costumamos subestimar a
capacidade das criancas em aprender determinados assuntos (Professora Rosa,
ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/19).

Devemos transformar as evidéncias em experiéncias, conversar através da roda de
conversa com as criancas o material que estamos produzindo, porque cada qual tem
sua interpretacdo, a apropriacdo dos temas, refletindo sobre como eles avancaram e
progrediram (Professora Pednia, ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/19).

Mediante as discussdes travadas a partir do texto, sugerimos as professoras um modelo
de construcdo de subprojetos ou subtemas provenientes das curiosidades das criancas ao
visitarem o espaco da horta escolar. A elaboracdo do passo-a-passo se organizaria em comum
acordo com as criangas, como e de que forma elas gostariam de aprender sobre o projeto
maior: a Horta Escolar. Assim, a partir do roteiro elaborado, poderiamos avancar na pesquisa
e, posteriormente, na socializacdo das atividades desenvolvidas pelas professoras com as
criangas.

Partimos, entdo, para o terceiro encontro, no qual fizemos uma rememoracdo das
infancias das professoras com a dinamica “Como era 0 ambiente quando vocé era crianca?”.
Elas relembraram como era o ambiente em suas casas, bairros, comunidades, trazendo
fotografias da época e reviveram momentos muito especiais de suas historias de vida e
contato com a natureza. Conforme relato da professora Flor de Laranjeira, a natureza sempre
esteve presente em sua trajetdria, inclusive o amor pelo cultivo das plantas transmitido pelo
préprio pai:

Entdo, eu sempre morei em areas que tem planta, a minha av6 de criacdo era a
mesma coisa, a casa dela era la na Avenida Airdo, a casa era aqui e atras era um
terreno imenso. Entdo, sempre foi, a minha infancia toda, a adolescéncia sempre foi
em &rea com bastante espacgo, bastante frutas, eu fui criada subindo arvores, entdo
sempre foi assim. E hoje a minha casa, 0 meu terreno é pequeno, mas as plantas
permanecem, sempre tive esse gosto pelas plantas, mesmo porque o papai era
jardineiro, ele foi jardineiro durante muito tempo, entdo meu gosto pelas plantas
vem desde crianga (ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

O terceiro encontro antecedia nossa visita e excursao anual ao Bosque da Ciéncia do
INPA, que faz parte das agdes da Agenda Ambiental Escolar em alusdo a Semana do Meio
Ambiente. Percebemos uma nova postura das professoras, ao sugerirem que, naquele ano,
utilizassemos um Roteiro de Observacdo (Apéndice F) como forma de intermediar 0 processo
de observacdo que seria feita pelos pais e pelas criangas, pois nos anos anteriores, apenas
andavamos e participAvamos como meros expectadores das atividades comemorativas

realizadas pelos administradores do bosque.
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O resultado foi bastante positivo, pois ao socializarmos as impressfes das mesmas
sobre a visita, muitas falas convergiam para a pratica pedagdgica com direcionamento e
objetividade. “Vocé via que eles ndo estavam ali por estar, mas teve um cunho pedagogico, eu
acredito que isso vai fazer uma diferenca, né? Para mim, o maximo foi que a escola conseguiu
proporcionar isso!” (Professora Lirio do Campo, ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

Fotografia 24: Passeio ao Bosque da Ciéncia

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Ap0s esse momento, discutimos como a organizacao do tempo e do espaco em nossos
ambientes (salas de referéncia, horta escolar, entre outros) poderia contribuir para a
construcdo dos projetos e subtemas sugeridos pelas criancas e para a realizacdo das
atividades, com base no texto “A organiza¢do do espago e do tempo na escola infantil”
(BARBOSA; HORN, 2001). Na medida em que o debate crescia, acerca das ideias do texto,
as professoras exemplificavam como estava ocorrendo o processo de elaboracdo do
planejamento dos subtemas de acordo com a curiosidade das criangas. Como citam as autoras,
“E oportuno referir que as atividades podem se estruturar em torno de eixos organizadores,
como tematicas, que através de um fio condutor, poderdo se explicitar de modo interessante e
contextualizado para as criancas” (BARBOSA; HORN, 2001, p. 71).

Exemplificando como ocorria 0 processo acima, a professora Girassol compartilhou o

surgimento do subtema de sua turma com o seguinte relato:

Eu vou trabalhar a fase e o crescimento das plantas e surgiu, assim, da conversa com
eles, entdo aquela estrutura 14 que foi montada, foi tudo conforme o que surgiu
deles, partiu das préprias criancgas, da curiosidade das criangas e ali eu organizei meu
plano, o planejamento desse projeto, de acordo com o que eles trouxeram para mim.
E eu estava olhando aqui na organizacao do espacgo e do tempo na escola infantil é
iSso: a gente tem que primeiro ouvir as ideias das criangas, cada uma tem, eles tém
cada ideia, assim, diferente e através da fala de cada um a gente passa pro papel e
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faz a estrutura dos nossos planos né, tanto do tempo e dos espagos nessa escola de
educacdo infantil (ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

Munidas de seus planos de estudo e organizacdo dos subtemas que partiram das ideias
e curiosidades das criangas, realizamos o quarto encontro formativo com as professoras.
Iniciamos com a dinamica “ldentificando-se com um elemento da natureza”, em que
dispusemos para o grupo diversos elementos da natureza: folhas, terra, frutos, flores, pedras,
galhos, elementos com os quais elas se identificassem, de acordo com as caracteristicas de sua
personalidade. Foi um exercicio de autoconhecimento, com a criacdo de desenhos, figuras,

poemas, poesias, Como veremos a seguir:

Professora Azaleia: Um dia, eu fui uma folha verde, ja cumpri, eu ja procurei
cumprir assim como as folhas que jA cumpriram a sua missdo de sombra, muita
sombra, muitos frutos. Quer dizer na minha vida eu, na minha cabeca, eu procurei
dar o melhor de mim, ndo s6 para minha familia, mas para as pessoas do mundo,
para melhoria prépria do planeta, né?! E ai quanto as folhas, frutos e outros, elas
cairam no processo de renovagao, porque assim como eu, tenho que dar espaco para
as pessoas novas que estdo vindo ai, cheio de ideias novas. Como na minha sala eu
vejo as criangas com ideias novas, com novas perspectivas, com novas propostas,
novos sonhos!

Professora Lirio do Campo: N6s somos resultado de uma vida, né? E enquanto ha
vida, vocé vai se renovando, é um processo a nossa vida. Entdo, eu, como a acerola,
o fruto, somos resultado de um processo. E como fruto eu tenho oportunidade de
transformar!

Professora Margarida: A agua consegue moldar as pedras, as pedras elas séo
moldaveis apesar de elas serem muito duras, mas elas também constroem, elas
também servem de alicerce, entdo por isso que eu escolhi a pedra.

Professora Flor de Laranjeira: Eu me identifiquei muito com essa florzinha
porque bateu uma saudade imensa do meu pai. Porque foi de 14 de Manacapuru que
nos trouxemos essa plantinha, estd enorme ao lado da minha casa e eu me sinto na
verdade uma flor, uma flor plantada pelo papai que ele regou, que ele cuidou e que
se transformou!

Professora Pednia: Entdo, eu coloquei a raiz, eu sou assim: fragil, delicada, pode
ser retirada, machucada, mas tem essa raiz que eu acredito que é a minha base,
minha base familiar, que é resistente. E assim, as vezes, a gente nesse meio de
aprendizagem, a gente pode errar, a gente pode machucar, cair, mas eu tenho certeza
que essa base que eu tenho que é minha raiz, vai fazer com que eu me levante, que
eu me reerga e que eu continue a crescer!

Professora Orquidea: Sou agua que desagua no mar das minhas palavras. A agua
me acalma, me revigora, me anima e me faz refletir! Sou agua calma, forte,
consistente e fragil. Sou vida! Transmito a vida, a cooperacdo e a alegria. Se ndo
paro para refletir no mar ou no rio, o rio € o mar se refletem em mim! (ENCONTRO
FORMATIVO, 12/08/19).

Ap0s essa atividade tdo intimista e criativa produzida pelas professoras, apresentamos
o video “Natureza brincante” dirigido por David Reeks e Renata Meirelles e produzido por
Gabriela Romeu, sobre um projeto promovido pela associacdo, sem fins lucrativos, “Quintal
da crianga”, que objetiva ofertar, para criancas de todas as idades, brincadeiras que tenham

contato com a natureza e de forma coletiva. Assim, pudemos fazer uma ponte para 0 proximo
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texto trabalhado, intitulado “A atividade ludica no contexto da educacdo” (FRIEDMANN,
2012).

Como propiciar o desenvolvimento integral das criancas em seus diferentes aspectos:
afetivo, moral, social, cognitivo, emocional, linguistico, fisico-motor por meio da atividade
ludica? Essa era questdo central proposta no texto. Friedmann (2012) ressalta que o educador,
ao assumir uma atitude ladica, deve aprender e incorporar as multiplas linguagens

apresentadas pelas criancgas e adotar essa postura em todas as atividades.

Fotografia 25: Dinamica “Identificando-se com um elemento da natureza”
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Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 12/08/19.

Encerrando o quarto encontro, socializamos as atividades que as professoras ja haviam
desenvolvido com as criangas a respeito das visitas realizadas na horta, bem como dos
subtemas das turmas. Salientamos que houve a remocao de uma das professoras (Professora
Margarida) para a DDZ Leste I, impossibilitando a continuidade do trabalho por ela
desenvolvido com sua turma, porém a professora Tulipa assumiu as atividades, incorporando
0 subtema que ja estava trabalhando, para que ndo houvesse quebra de atividades propostas
com e para as criangas. Os subtemas, com seus objetivos, justificativas, procedimentos, entre
outras especificidades receberdo maior aprofundamento na terceira se¢do desta tese, visando
demonstrar a importancia da pesquisa cientifica com criancas de educacédo infantil no projeto

Horta Escolar. Os subtemas ficaram organizados conforme quadro a seguir:
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Quadro 06: Organizacao dos subtemas das turmas

Professora Turma Subtema
Lirio do Campo 1° periodo A O mundo encantado das minhocas
Flor de Laranjeira | 1° periodo B As formigas da horta
Girassol 2° periodo A e D | Fases do crescimento das plantas
Azaleia 2° periodo C Viajando no mundo das pimenteiras
Orquidea 1° periodo C A importéncia da compostagem para horta escolar
Rosa 1° periodo D Minhoca, um bichinho curioso
Tulipa 2° periodo B e E | O caramujo africano
Pednia 2° periodo F A importéncia do sol e da chuva para as plantas

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O processo formativo avancava e, com o0s subtemas sendo trabalhados com as
criangas, percebiamos que nossa pesquisa estava contribuindo para estimular a investigacéo,
curiosidade, imaginacdo e capacidade de professoras e criancas em redescobrirem seu proprio
mundo. Dessa forma, iniciamos o quinto encontro com a dinamica “Reflexdes sobre as
questdes ambientais”, sobre diferentes situagdes com que nos deparamos no dia-a-dia em
relacdo ao meio ambiente: poluicdo, degradacdo, extin¢do de espécies e quais as perspectivas
de futuro para a conservagéo do planeta na visao das professoras.

Muitas opinides foram compartilhadas, como por exemplo, a importancia do momento

formativo como alternativa de sensibilizacdo ambiental para as mudancas de atitudes.

Professora Lirio do Campo: E ai 0 que n6s temos plantado? O que nés temos
feito? Entdo, essa necessidade nessa mudanca, nas nossas atitudes, das ac¢des, nas
nossas vivéncias. Eu coloquei aqui a¢bes que transformam e faz o qué? Faz uma
protecdo no todo que € o nosso meio pra que se evite a extingdo! (ENCONTRO
FORMATIVO, 13/09/19).

Em seguida, apresentamos um curta-metragem intitulado “Ilha das Flores”, de 1989,
dirigido por Jorge Furtado, trazendo inumeras reflexbes acerca do desenvolvimento
econdémico, do consumismo, dos problemas decorrentes das desigualdades sociais,
influenciando na vida dos seres humanos. O filme foi muito impactante para as professoras,
gue logo expressaram suas angustias ao se reportarem a prépria realidade existente no bairro,
considerado periférico e com muitas familias que vivem de forma até miseravel. Professora

Rosa relatou suas impressdes e 0 quanto a miséria se tornou banal nos dias de hoje.
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Entdo, quando eu vi, eu fiquei perguntando “Ilha das Flores?!”, na minha cabega
seria uma coisa bem diferente, dai eu fiquei esperando, esperando, e no final aparece
que as flores nada mais sdo, praticamente do que um monte de lixo, uma coisa ali
desagradavel, onde ha pessoas que sdo tratadas com desprezo e que 0s animais sdo
melhores! (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Apols as reflexbes trazidas pelas professoras, debatemos o texto -cientifico
“Reconectar-se com a natureza, desemparedar”, da pesquisadora e ambientalista [.éa Tiriba. O
texto convidava-nos a repensar como estamos cerceando as necessidades reais de nossas
criancas, limitando-as em nossos pequenos espacos, inibindo-as para que desenvolvam suas
capacidades criativas, impedindo-as de serem verdadeiramente criancas. A autora cita
Vigotski ao afirmar que “[...] em sua visdo, ndo ha um ser que interage com o ambiente, N&0
ha dois elementos autdnomos, mas um apenas. A conexdo se da na vivéncia, é impossivel
entender as pessoas em separado dos ambientes em que vivem” (TIRIBA, 2018, p. 192). De
fato, ao discutirmos as ideias da autora, percebemos gque nossa postura, ha maioria das vezes,
é de tolher as interagcdes das criangas com 0 meio, com as outras criangas, com outros seres

viventes. Isso foi constatado na fala da professora Lirio do Campo, ao indagar:

Eu estou conseguindo fazer com que a minha crianca se desenvolva como um
todo? Que ela desenvolva todas as suas habilidades, todas as suas capacidades e ela
consiga interagir com facilidade, com respeito nesse mundo e nesse ambiente que
ndo € sd a arvore e animal, mas o ambiente engloba muito mais do que isso
(ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Apos as discussdes e autorreflexdes oriundas do texto trabalhado, finalizamos mais um
encontro com a partilha do andamento dos subtemas transformados em subprojetos
desenvolvidos com as criangas. Os avancos ja alcancados com a pesquisa sobre 0s assuntos
escolhidos pelos pequenos cientistas, além do sentimento de cooperacdo manifestado pelas
professoras, ao dividirem experiéncias, atividades, ideias, dificuldades, mas também as

alegrias do projeto, sdo evidenciadas nas seguintes falas:

Professora Flor de laranjeira: Foram assuntos que interessaram e pra mim
também, porque foi ensinado sobre o0 mundo das formigas. E pra falar a verdade,
esse ano, pra mim, foi a melhor coisa que aconteceu foi esse projeto, porque foi uma
coisa assim diferente que eu tomei gosto pra trabalhar junto com os meninos e eles
também gostaram.

Professora Girassol: Entdo, foi assim algo muito gratificante, tanto pra mim quanto
pra eles, é tdo bom ver a carinha das criancas de satisfeito com aquilo, que eles
sabem do desenvolvimento e do crescimento da planta, da fruta, da verdura.
(ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

E fechando o cronograma dos encontros formativos, realizamos o sexto encontro com
as professoras. Como forma de incentivar o grupo a refletir sobre a importancia do projeto

Horta Escolar na mudanga significativa das experiéncias das criangcas em nossa escola,
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visualizamos um video produzido por alunos e professores de uma escola no interior da
Bahia, regido do semiarido, intitulado “Projeto Horta na escola: uma alternativa para viver
melhor no semiarido”. Nele, sdo demonstradas praticas exitosas de alunos ¢ professoras no
cultivo de hortalicas para consumo na prépria escola e até para comercializacdo na
comunidade, apesar de estar localizada em uma regido geogréafica que ndo propicia tal cultivo.

Sensibilizadas sobre a importancia de projetos que incentivem os cuidados com 0 meio
ambiente, como o projeto Horta Escolar, passamos para a discussdo do texto cientifico
“Ressignificando as praticas de avaliacdo na educacdo infantil” (DANZER; LEIDEMER,;
LARSSEN, 2016). Um tema ndo podia deixar de ser debatido: a avaliacdo, e 0 texto nos
convidava a conhecer experiéncias vividas com um grupo de educadoras de uma escola de
educacdo infantil de Santa Maria/RS, no que tange ao processo avaliativo e suas
particularidades nesta etapa de ensino.

Segundo as autoras, “A avaliacdo também tem seu reflexo na acdo e planejamento do
professor que deve compreender e acompanhar o desenvolvimento infantil para poder
replanejar sua acdo educativa, levando em conta o curriculo [...]” (DANZER; LEIDEMER;
LARSSEN, 2016, p. 139). Na medida em que as criancas progridem no processo educacional,
devemos observar os avangos obtidos e as dificuldades superadas por elas para a construgédo
do planejamento das atividades pedagdgicas do professor. Fato este corroborado pela fala da
Professora Pednia, ressaltando o quanto devemos repensar em como estamos avaliando nossas
criangas, ao questionar: “Por que ndo a gente fazer o nosso planejamento, planejar a nossa
acao e ai a partir dos nossos registros, observacoes, a gente vé se a crianga conseguiu aprender
aquilo que a gente passou para ela?” (ENCONTRO FORMATIVO, 04/10/19).

Pensar na avaliagdo era essencial para o aprimoramento da pratica pedagogica, nao
somente relacionado ao projeto em curso, mas a todas as atividades, contetdos, aspectos
experienciais da proposta pedagdgica da escola, bem como a ressignificacdo do papel do
professor.

E, como forma de contemplar tudo que havia sido desenvolvido com a realizacdo dos
encontros, no momento da socializacdo das atividades com as criangas, houve sugestdo do
préprio grupo, em comum acordo com a pesquisadora, de que organizassemos uma
culminancia com exposicéo dos subtemas pelas turmas. A ideia era que demonstrassemos por
meio de paineéis, maquetes, materiais reciclados, trabalhos produzidos pelas criancas, todas as
informagdes pesquisadas e as experiéncias vividas sobre as teméticas em questao.

Finalizamos, entdo, no ultimo encontro, agendando a culminancia das atividades

realizadas pelas criancas e dos subtemas pesquisados, convidando inclusive os pais e a
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comunidade escolar. Marcamos para o final do més de novembro, seguindo o plano de
trabalho anual que j& previa as datas das programacdes da escola. Nosso objetivo era agregar
as informac0es, ideias, debates realizados com o processo formativo, visando ao
enriquecimento das acOes e execucdo do projeto Horta Escolar.

Partindo dos contetdos e observacbes registradas nos grupos dialogais e encontros
formativos, além das atividades realizadas com as criangas, organizamos as tematicas
principais a serem abordadas na tese. Consideramos, entdo, enfatizar a importancia da
formacéo in loco como forma de contribuir para a construcdo da consciéncia socioambiental
das professoras e criangas; o trabalho com projetos, transformando a préatica das professoras; a
triade formacéo — crianca — ambiente; a construcéo da consciéncia socioambiental de criangas
e professoras; a crianca como agente de disseminacdo dessa consciéncia, temas que serdo
debatidos na préxima secao.

Cabe destacar que buscamos superar possiveis problemas decorrentes do fato de
sermos gestora e pesquisadora com a organizacao dos encontros com base no dialogo franco e
aberto, na discussao de possiveis conflitos e na tomada de decisdes coletivas sobre tudo o que
ocorreria no decorrer do trabalho com as criancas.

Sabemos que se trata de um desafio pesquisar nosso proprio trabalho, especialmente,
quando assumimos cargos de lideranca. Tinhamos receio de que nossa posicdo pudesse
induzir uma postura de passividade e o didlogo foi permanente, inclusive sobre isso. Cremos
ter conseguido minimizar essa questdo, tendo em vista que as professoras se mostraram
bastante abertas e exerceram um papel protagonista nas atividades.

Passemos, agora, a nossa segunda Segao.
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SECAO Il — A FORMACAO IN LOCO NA CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA
SOCIOAMBIENTAL DE CRIANCAS E PROFESSORAS

Fotografia 26: Encontro formativo com as professoras

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 12/08/19.

“Definitivamente ndo somos iguais, e é maravilhoso saber que cada um de nos que
estd aqui é diferente do outro, como constelacédes. O fato de podermos compartilhar
esse espaco, de estarmos juntos viajando ndo significa que somos iguais; significa
exatamente que somos capazes de atrair uns aos outvos pelas nossas diferencas, que
deveriam guiar o nosso roteiro de vida”.

(Xrenak, 2019, p. 33)

E indiscutivel a importancia da formacdo de professores para a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos sedimentando a pratica cotidiana dos mesmos, em especial, aquela
realizada no lécus onde estamos desenvolvendo a pesquisa. No contexto em que estivemos
imersas, houve uma verdadeira transformacéo na forma de pensar e agir das educadoras, pois
repensar as acdes pedagdgicas realizadas requer um exercicio continuo de reflexdo. Para tal,
nossa proposta em apresentar caminhos tedricos e metodolégicos diferenciados na execucdo
das atividades do projeto Horta Escolar, trouxe inimeras inquietudes ao corpo docente.

Essas inquietudes se apresentavam na medida em que realizdvamos 0s encontros
formativos, nas discussdes dos textos, nas meditagdes intimistas das dinamicas, no
compartilhamento das atividades e ideias sobre os subtemas trabalhados com as criangas.
Longarezi e Silva (2013) ressaltam que a formacdo continuada, na perspectiva da pesquisa,
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que possibilite a participagdo efetiva dos professores nas atividades propostas, pode ser
conduzida mediante situacbes em que 0s proprios sujeitos envolvidos desenvolvam e
produzam saberes acerca de suas praticas, articuladas com as teorias educacionais e com 0
processo investigativo nos espacos de trabalho em que estejam inseridos. “Dessa feita, torna-
se importante trazer a superficie os saberes que emergem da experiéncia pedagdgica dos
professores, para isso é fundamental fazer com que os professores trabalhem no ponto de vista
tedrico sobre os saberes de que sdo portadores” (FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 129).

Os saberes construidos no processo formativo devem subsidiar o arcabouco teorico-
metodoldgico dos professores no exercicio pleno de sua funcéo social, o que é corroborado
por Leite et. al. (2018) ao ressaltarem que o docente necessita de variedade de conhecimentos,
saberes e habilidades em diferentes areas, sem se limitar aos conhecimentos pedagdgicos e
aos contetdos especificos da area educacional. Ressaltam, também, a importancia de
discussbes fundamentadas na formacdo cientifica e cultural do ensinar e aprender, na
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, contextualizacdo curricular e utilizacdo de
metodologias diferenciadas e novas tecnologias.

A reflexdo do dia-a-dia na escola pelo professor, compreendendo diversas formas de
se apropriar do conhecimento em suas diferentes areas, pode ser um fator importante para que
0 mesmo atravesse as situacdes do cotidiano construindo sua propria identidade profissional
juntamente com os demais individuos com os quais se relaciona. Segundo Facci (2004), a
formacdo da identidade ndo se da de forma estatica, acima da vida humana e das condicdes
materiais existentes. “Ela se forma dentro de um processo historico-social, é fundada na
relagdo com outros individuos, gerando novas identidades em constante processo de
transformagao” (FACCI, 2004, p. 61).

Desenvolver a especificidade do docente é se constituir como ser historico e cultural,
imbricado em emocdes, experiéncias, sentimentos, vivéncias que dao significado a pratica do
professor. Nos encontros formativos desenvolvidos com as professoras, houve a possibilidade
de oportunizar um espaco de protagonismo das mesmas, tendo em vista que as falas e
discussdes realizadas nos grupos dialogais refletiam suas perspectivas frente aos desafios
propostos. O pensar e repensar suas praticas cotidianas, como se sentiam mediante as
indagacdes sobre o tema em questdo e, sobretudo, como se constituiam enquanto sujeitos de
transformacéo foram conquistas no processo de formacéo profissional.

Nesse sentido, pensar na profissionalidade docente é refletir sobre a constituicdo da
individualidade do sujeito, pois, de acordo com Duarte (2015), o professor possui a

capacidade de produzir direta e intencionalmente o processo de humanizacgéo de seus alunos e
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de si mesmo a partir do momento que realiza seu trabalho educacional. Tal afirmativa é
constatada na fala da professora Orquidea, “Eu tenho assim ja essa vivéncia, ja tenho que me
aposentar no Estado e tal, mas eu sempre digo assim: se a gente nao tiver aprendendo, o que a
gente vai transmitir, 0 que a gente vai levar pro outro, o que a gente vai levar para essas
criancas? (ENCONTRO FORMATIVO, 14/08/19).

De acordo com Freitas e Ghedin (2015), aos discutir as contribui¢cbes de Pineau, o
processo de formacdo do “eu” ¢ chamado de autoformacgdo em virtude de estar interligado a
duas vertentes que sdo a heteroformacdo (acdo dos outros) e a ecoformacdo (do meio
ambiente), que se consolida como uma terceira forca desse complexo processo. Portanto, as
interacdes possuem papel fundamental na constituicdo da nossa subjetividade. S&o as relagdes
gue estabelecemos com os outros que constroem o “eu” frente ao mundo do qual fazemos
parte, somos uma teia de relacdes que se conecta ao mundo gque nos cerca.

Se, dentro desse processo de relacdes que estabelecemos no meio do qual fazemos
parte, algum elemento constituinte se desconecta, havera conflitos que exigirdo novas atitudes
para alcancar novamente o equilibrio. Tal afirmativa é corroborada pela fala da professora

Pebnia, ao exemplificar o desequilibrio ambiental:

A natureza, o0 meio ambiente é como se fosse um quebra-cabeca, e ai se a gente
retira uma parte dela vai ficar faltando peca, desequilibra tudo, quando a gente tira
demais, por exemplo, desmata uma area, tira uma arvore, mas ai prejudica os
animais, prejudica a agua, prejudica tudo que esta ali, entdo desequilibra. Quando a
gente tira algo da natureza e a gente ndo tem a consciéncia de repor, quando tira
demais sem pensar em nada e ai desequilibra tudo! Porque é como se fosse esse
quebra-cabeca, um depende do outro (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Fotografia 27: Dinamica “Reflexdes ambientais — eu € o ambiente”
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Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 13/09/19.
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Ao compreender que o sujeito esta intimamente ligado ao ambiente e que constroi seu
mundo subjetivo, sua individualidade a partir dos mecanismos de canaliza¢do cultural, tais
como: valores, metas, expectativas estabelecidas pelo préprio sujeito, é crucial que o
professor se reconheca como sujeito ativo na construcdo de sua profissionalidade,
reivindicando que a formacdo continuada seja capaz de proporcionar um projeto educativo
que enriqueca sua identidade pessoal e profissional. Facci (2004, p. 27) ressalta que “[...] é
necessario resgatar a profissionalidade do professor, dar novo enquadramento as
caracteristicas de sua profissao na busca da identidade profissional”.

Na busca de se constituir enquanto sujeito que possui uma identidade prépria, com
expectativas pessoais e profissionais, pensar na profissionalidade do professor é considerar o
conjunto de comportamentos, destrezas, atitudes e o0s valores que caracterizam sua
especificidade (SACRISTAN, 1995). Além de considerar as caracteristicas do professor em
si, mais do que apenas uma profisséo, ser docente requer reconhecimento enquanto categoria
que luta por seus direitos e busca legitimar sua profissdo sedimentada pela ciéncia da
educacdo. De acordo com Roldao (2011), a luta pela profissionalidade docente é um constante
desafio, tendo em vista a busca constante de superacdo de conota¢fes meramente militantes,
vocacionais ou misticas para que se transforme em uma atividade de fato profissional e
reconhecida pela sociedade.

Segundo Cavalcante e Carneiro (2016, p. 05), os professores devem:

[...] firmar posicBes a respeito de nossa profissionalidade, identificando o que é
especifico em nossa acdo docente, e construir uma profissionalizacdo humana
defensora de qualidade (de vida: saide, educacdo, habitacéo, etc.) para todos e capaz
de reconhecer que 0s processos de ensino e aprendizagem ndo estdo descolados da
realidade social mais ampla [...].

As autoras também ressaltam que, nesse processo de construcdo identitaria e
profissional do professor, devemos reivindicar condicdes dignas de trabalho para o exercicio
da docéncia, com subsidios reais como, por exemplo, tempo suficiente para estudos com
bases teoricas e epistemologicas; para o lazer e entretenimento; para apropriacdo do
patriménio cultural, muitas vezes ndo oportunizado para que tenhamos uma formacgéo
diversificada. E fundamental que possamos refletir sobre de que forma as politicas plblicas
educacionais estdo postas e impostas, especialmente, no que diz respeito a formacéo inicial e
continuada dos futuros e atuais professores. Sobre as condi¢fes adversas no exercicio da
docéncia, houve diversas ponderacdes das professoras no decorrer dos encontros formativos,

como vemos a seguir, na fala da professora Lirio do Campo:
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Entdo, aqui nés temos a oportunidade, as vezes a gente nem da valor pra isso, pro
nosso trabalho mesmo. Ta faltando? Ta. Poderia melhorar? Poderia. Teria mais
investimento? Teria. A gente sempre pode melhorar, mas a gente gracas a Deus tem
a oportunidade de ter um trabalho, vamos dizer assim, consolidado, que frente a
outras escolas até mesmo particulares, com recurso, ndo tém! Porque a gente tem
ideias muito boas e d& pra transformar, né!? (ENCONTRO FORMATIVO,
26/04/19).

As inquietudes quanto as condi¢cbes de trabalho, bem como a formacgdo enquanto
propulsora do desenvolvimento de um senso critico dos docentes quanto as suas proprias
praticas nas salas de referéncia, nos remetem ao pensamento de Perrelli et. al. (2013, p. 281)
ao afirmar que “A formagdo estd intimamente relacionada com a tomada de consciéncia que,
por sua vez, implica um exercicio de metarreflexdo, um mergulho nos motivos de nossas
acoes, a fim de compreendé-las e repensa-las”. Repensar a pratica pedagogica € um grande
desafio para o professor que anseia mudangas significativas em sua atividade docente, sendo o
processo formativo um dos grandes responsaveis para tais transformacdes.

Dessa forma, o professor deve ter seu trabalho sedimentado em conhecimentos
tedricos, obras culturais e cientificas, capazes de modificar a si mesmo e aos outros, a
natureza e a propria sociedade. Surge, entdo, o conceito de praxis, como sendo a atividade
humana consciente capaz de transformar o mundo real, pois, segundo Longarezi et. al. (2007),
0 desenvolvimento profissional docente ndo se constréi de forma espontanea, mas da
articulacdo entre a formacao tedrica e a experiéncia pratica, uma retroalimentando a outra.

A ideia de préaxis, articulando teoria e pratica como unidades indivisiveis e que se
complementam para que a atividade humana se concretize para um fim, é defendida por
Marx, que legitima o trabalho como instrumento de modificacdo do mundo real pelo homem,
seja natural ou social, para que 0 mesmo produza sua existéncia e a da humanidade (BOTH,
2016). A atividade criativa do homem na construcdo de sua propria realidade representa um
processo de transformacgdo, ndo somente do ambiente externo, mas também de sua
subjetividade. Segundo Serrdo (2014), por meio dessa atividade, o0 homem pode transformar
cada parte que compde o seu organismo além da sua totalidade, bem como constroi
capacidades em si proprio e altera sua condicdo de ser e estar vivo.

O conhecimento tedrico, aliado ao conhecimento técnico, € importante para que 0S
individuos realizem efetivamente uma reflexdo acerca do contexto do qual fazem parte, pois a
teoria desvinculada da pratica se configura distante da realidade e, portanto, esvaziada. Bolzan
(2002, p.12) salienta que havera avangos no que diz respeito as questdes pedagogicas “[...] a

medida que buscarmos compreender as relacBes reciprocas existentes entre o dominio do
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saber (conhecimento cientifico) e do dominio do saber fazer (conhecimento pratico)”. Foi a
essa relacdo tedrico-prética que a organizacdo dos grupos dialogais visava, em nossa pesquisa.

Sanchez Vazquez (2011, p. 239) assegura que “[...] a praxis se apresenta como uma
atividade material transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que
ndo se materializa, na medida em que ¢ atividade espiritual pura”. Portanto, a atividade pratica
vazia, que nao se propde a atingir um propdsito, torna-se uma atividade superficial, incapaz de
revolucionar o mundo, o ambiente, o contexto no qual estamos inseridos. No
desenvolvimento dos grupos dialogais, as professoras evidenciaram suas ponderagdes acerca
do que consideravam uma pratica vazia, como por exemplo, a mera reproducdo de atividades
mecanizadas, ambientes ndo propicios no espaco escolar para interacdo e brincadeira das
criancas, falta de tempo para planejamento e estudo visando ao aprimoramento do trabalho
pedagdgico, entre outras questdes importantes a serem repensadas e pelas quais o coletivo
deve se mobilizar.

Kosik (1976, p. 222) legitima a importancia da praxis enquanto processo criativo
humano, pois “A praxis ¢ ativa, ¢ atividade que se produz historicamente — quer dizer, que se
renova continuamente e se constitui praticamente — unidade homem e do mundo, da matéria e
do espirito, de sujeito e objeto, do produto e produtividade”. Como processo criativo humano,
a praxis vai muito além de conhecimentos memorizados, conceitos aprendidos de forma
mecanica, ou ainda, de a¢bes desvencilhadas da realidade dos individuos.

Sanchez Vazquez afirma, ainda, que a teoria em si, de maneira isolada e sem relacéo
com a pratica, ndo transforma o mundo no qual os individuos estdo inseridos. Ela pode até
contribuir para tal transformacdo, desde que saia de si mesma e seja assimilada pelos
individuos por intermédio de atos reais e concretos, pois, de acordo com as ideias defendidas
pelo autor “Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acéo;
tudo isso como passo indispensavel para desenvolver acdes reais efetivas” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2011, p. 237).

De acordo com Bolzan (2002), o processo de transformacdo, tdo almejado pelos
professores no que diz respeito as suas praticas pedagdgicas, esta intimamente ligado aos
conhecimentos ja adquiridos pelos mesmos em relacdo ao seu fazer diario no espaco
educativo. Como afirma a autora, no aporte da perspectiva vygotskiana, que fundamentou
suas pesquisas, € de suma importancia na compreensdo do pensamento e agdo enquanto

elementos que devem ser estudados de forma integrada, sem dissociacdo, capazes de auxiliar
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no entendimento do pensamento do professor e de quais 0s mecanismos utilizados por ele no
desenvolvimento do ensino.

Podemos afirmar que as concepgdes discutidas pelos autores se coadunam com a
discussdo proposta nesta tese, ou seja, sedimentar a formacdo de professores de educacao
infantil para fortalecer a educagéo ambiental e incentivar a reflexdo acerca da teoria articulada
com a prética das docentes. Por intermédio do conhecimento tedrico debatido a partir dos
textos cientificos, os professores propunham reflexdes sobre a sua pratica diaria, além de
repensarem sobre 0s retrocessos e avancgos ja alcangados com o trabalho desenvolvido até o
momento.

A questdo da teoria dissociada da pratica, ou seja, que ndo se constitui como praxis na
atividade docente, foi discutida no primeiro texto trabalhado nos encontros formativos, ao
exemplificarmos um projeto de implementacao da horta escolar em uma escola infantil. Como

forma de incitar as discussdes, fizemos o seguinte questionamento:

Pesquisadora - E quais as praticas que o texto também coloca que vocés acham que
podem ser desenvolvidas? Ai vocés podem até também utilizar o exemplo da nossa
prépria escola!

Professora Margarida - A professora vai para sala de aula, ela vai dar a explanacéo
na sala de aula, depois ela vai levar isso pra pratica mesmo, muito lidico. No texto
usam muito o ladico, no texto eles usam muito isso e as criangas vao plantar, véo
manusear tudo, vao fazer jardim, vao fazer colheita. Eles participaram aqui nesse
projeto desde o comeco da idealizagdo do que eles queriam plantar, eles queriam
plantar, por exemplo, o tempero, ai eles foram plantar esse tempero, depois eles
aproveitaram na comida. Entdo, a pratica aqui do que eles trazem pra gente € ndo
utilizando o papel, ndo utilizando nada disso, é pratica mesmo, é as criangas
colocarem a mdo na massa, verem 0 que Vai crescer e utilizar depois isso na sua
merenda no dia a dia (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Percebe-se a preocupacdo das professoras em relacdo a teoria que esta
demasiadamente afastada da pratica, que ndo possui um propdsito, um sentido capaz de
sensibilizar as criancas para a utilizacdo dos procedimentos da horta como um instrumento de
formacdo de atitudes mais sustentaveis e até mesmo saudaveis para a qualidade de vida da
comunidade. A educacdo ambiental deve possuir praticas transformadoras no contexto

escolar, por que:

Toda pratica s6 é possivel quando se utiliza uma proposta pedagdgica significativa,
e com a Educacdo Ambiental ndo ¢é diferente. A pratica deve estar integrada as
varias areas do conhecimento em seu planejamento, as multidisciplinaridades e a
literatura paradidatica, nas agdes desenvolvidas juntamente com as criangas, com a
familia e a comunidade, tornando o0 espaco escolar mais agradavel
(GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER, 2014, p. 3882).
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Portanto, incitar nas criangas reflexfes acerca das problematicas que se originem de
sua propria realidade constitui um dos pilares de uma educagdo ambiental transformadora,
critica, reflexiva, que promove a praxis pedagdgica em sua esséncia.

O projeto horta escolar, depois desse primeiro debate subsidiado pelo texto base,
representou um instrumento de suma importancia para a promogéo da educagdo ambiental no
espaco educativo, consolidando a préxis no contexto pesquisado. Todo o processo, desde a
semeadura, o plantio, regar os canteiros diariamente, até a colheita das hortalicas pelas
criancas e professoras foi fundamental para que as discussdes teoricas fossem
complementadas pelas atividades diarias desenvolvidas nas turmas.

Exemplificando todo esse processo gradual de transformacdo na préatica pedagdgica
das professoras, refletida no aprendizado das criangas quanto aos cuidados com 0 meio
ambiente, a professora Orquidea relatou sobre o questionamento de uma crianca de sua turma
sobre jogar papel no chao:

Entdo, ela j& questiona sobre si mesma, porque como que esse questionamento pode
acontecer? Ela diz assim: “Ndo mamae, eu ndo posso jogar um papel no chio, eu
ndo posso fazer isso, tem que guardar, pra quando eu chegar em casa eu vou jogar
no lixo!”. Entdo, a gente vé essa resposta, a gente trabalha ainda pouco essa
conscientizagdo, mas eu acho que a gente enfatiza muito né, eu falo muito pra eles

assim na sala: “Se vocé sujou, vocé precisa deixar o ambiente limpo! (ENCONTRO
FORMATIVO, 26/04/19).

Grzebieluka; Kubiak e Schiller (2014) reafirmam o quanto € essencial o trabalho da
educacdo ambiental desde a tenra idade, no nosso caso, desde a educacédo infantil, enquanto
propulsora dos cuidados quanto a conservacao e preservacao do meio ambiente. As autoras
ressaltam tal propositura ao defenderem que a criatividade e sensibilidade perceptiveis nas
criangas as tornam sujeitos importantes de transformacdo, em que cada um é responsavel e
pode fazer sua parte na garantia de um mundo mais saudavel.

A disponibilizacdo de espagos naturais na escola, como por exemplo, hortas, jardins,
areas naturais, bem como a insercdo das tematicas ambientais nas propostas pedagdgicas da
educacdo infantil também foram questionamentos levantados pelas professoras no decorrer
das discussdes dos grupos dialogais acerca dos textos trabalhados nos encontros formativos.

Estes questionamentos podem ser ilustrados nas seguintes falas:

Professora Margarida - As nossas escolas, pelo menos daqui de Manaus, da
educacdo infantil, sdo escolas que elas ndo tém espaco, porque a crianga vai ficar
presa na sala de aula se o que ela tem é a sala de aula! Ndo é? Entdo é uma prética la
dessa escola apresentada no texto, eles tinham espaco, um mega espago 0cioso que
foi transformado numa horta e num jardim com as criangas e com 0s pais. Mas, a
nossa realidade é outra, trazendo para nossa realidade aqui, a gente ainda tem um
pouquinho de espaco, porém existem escolas que ndo tém espaco nenhum.
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Professora Orquidea — E proporcionar para as criancas para que elas sejam
cuidadores de plantas, da vida, daquele ambiente que ta ali, olhar a minhoquinha e
lidar: “Ah, ndo tira ndo a minhoca, € importante, ela vai fazer essa terra respirar e
tudo mais...”. Entdo, essas coisas que eu achei interessante, né? E dessa forma como
a educacdo ambiental pode ser trabalhada na proposta pedagdgica da educacao
infantil, de maneira bem pratica.

De acordo com Lima (2020), a garantia de espacos naturais nas escolas que
proporcionem as criancas experiéncias de convivio com a Natureza, com 0s elementos que a
autora denomina como sustentadores do planeta, ou seja, Agua, Fogo, Terra e Ar, promovem

o0 desenvolvimento de maltiplos saberes.

Para isso, sdo fundamentais as experiéncias em hortas, jardins, pomares, matas,
trilhas ecoldgicas, assim como sS40 necessdrias propostas pedagdgicas
fundamentadas em sentidos amplos e profundos que reconhegam que somos todos —
humanos, animais, vegetais, e minerais —, sem distin¢cdo, habitantes da grande
comunidade terrena, com direito a vida. (LIMA, 2020, p. 43).

Ao refletirem sobre as discussfes de Josso, Gomes e Anastasiou (2008, p. 129),
asseveram que se a formacdo tem por base as experiéncias, o0 debate sobre a teoria e a préatica
se consolida nas atividades educativas. Teorizacdo e exploragdo pessoal se unem em um
processo reflexivo fundamental para a continua reelaboragdo do pensamento, dos saberes, das
acOes realizadas pelos professores, que confrontam o0s conhecimentos teéricos e 0s

conhecimentos praticos empregados na atividade docente.

Fotografia 28: Momento de discussdo dos textos cientificos

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 13/09/19.

O papel da formacdo na ressignificacdo dos saberes e conceitos elaborados pelo

professor, no que diz respeito ao trabalho pedagdgico desenvolvido no lécus pesquisado, foi
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corroborado nas falas das professoras ao discorrem sobre o qudo valoroso é o processo
formativo quando estd imbricado de sentidos, como afirma a professora Orquidea:

E local também agora € isso aqui né, esse momentinho aqui, esse espaco (0 espago
da formacdo, do estudo), mas principalmente mundial na questdo que estamos
vivendo agora. Entdo, eu vejo assim: que o mundo pode se unir como tem buscado
se unir pra que o meio ambiente seja preservado, no sentido mais concreto da
palavra, na questdo das arvores e da natureza em si (ENCONTRO FORMATIVO,
13/09/19).

Professora Orquidea também chamou a atencéo quanto ao processo de conscientizagdo
que abrange ndo somente as criancas, pais ou responsaveis, mas também os proprios
professores: “Conscientizar a comunidade através de palestras, né? NOs estamos passando por
iSSO agora nesse momento, estamos tendo essa conscientizacdo aqui e ai até que ponto
realmente n6s estamos tomando uma atitude de mudanca? Comecar a dizer pelo menos nao!”
(ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/80). A fala da professora se referia a discussao travada
sobre a culinaria amazobnica, ja que, no interior do estado do Amazonas, € comum 0s
ribeirinhos, indigenas e demais habitantes cagcarem e comerem animais como: paca, anta, tatu,
cotia, jacaré, entre outros - espécies, muitas vezes, quase em extincdo. Essa situacdo
preocupante chamou a atencdo do grupo ao debatermos sobre a preservacdo de espécies
animais e vegetais do bioma amazonico.

Para Azevedo, Higuchi e Barcelos (2009, p. 92) “E nosso entendimento que os
contetdos socioambientais sdo o ponto de partida para se trabalhar valores, estratégias
pedagdgicas, processos de intervencao, além da pratica de reflexdo”. Sendo assim, a formagao
exerce uma funcdo primordial na retomada reflexiva dos conhecimentos construidos pela
humanidade, em especial, na realidade socioambiental circunscrita, em que urge uma
mudanca de atitude efetiva para a minimizagdo dos impactos ambientais decorrentes da acéo
antrdpica cada vez mais avassaladora, que nao respeita as diferentes espécies viventes.

Vale ressaltar que a metodologia utilizada no processo formativo, constituida pelas
dindmicas, discussdes de textos, socializacdo de experiéncias e atividades pedagogicas
compartilhadas nos grupos dialogais pelas professoras, foi exitosa. Crespo e Leitdo (1993)
reafirmam a importancia de procedimentos como esses ao desenvolverem pesquisas sobre o
trabalho com a educacdo ambiental nas escolas, pois a participacdo dos sujeitos representa
uma fonte inspiradora de mudancas quanto aos cuidados com o meio ambiente.

A pesquisa com formacdo representou ndo somente um processo de discussao,
apropriacdo de novos conhecimentos acerca dos temas trabalhados, mas um reconhecimento

de pensamentos, individualidades e acbes frente a0 mundo em que vivemos. Também
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apresentou pontos de divergéncia evidenciados pelas professoras ao se posicionarem quanto
as dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar: quanto a melhor utilizacdo dos espacos,
embora cada vez mais reduzidos na escola; quanto a necessidade de momentos de dialogo
capazes de permitir o compartilhar de novas ideias entre todos os membros da equipe escolar;
quanto a importancia de espacos de formagdo continua acerca dos projetos desenvolvidos, em
especial, do projeto Horta Escolar, objeto de estudo da pesquisa. Todas as questdes levantadas
foram de suma importancia para que pudessemos rever, sobretudo, nossa postura enquanto
gestora da escola, l6cus da pesquisa.

Segundo Fonseca, a formacdo € um grande alicerce na constru¢do do nivel de
consciéncia dos professores. “Consideramos que a formacdo pode ampliar o nivel de
consciéncia dos professores quanto aos diversos condicionantes de sua atividade, assim como
oferecer referéncias para desenvolver sua atividade de ensino” (FONSECA, 2017, p. 51).

Professora Girassol destaca o quanto € valoroso propiciar momentos de contemplacao
da natureza para as criangas em sua propria experiéncia pessoal, incentivando também os pais

Nesse processo.

[...] toda quinta-feira, a gente vai pra aquele Parque Jefferson Péres e a gente faz
caminhada la. Eu acredito que vocés ja tiveram a oportunidade de ir, e € um lugar
que tem bastante arvores, tem um espaco que d& para brincar, ali tem o contato com
a terra. Entdo, é legal esses momentos e eu procuro passar isso para as criangas na
sala de referéncia, quando a gente conversa sobre isso. Porque esse projeto
aproximou mais a gente do meio ambiente, da valorizagdo pelas coisas produzidas
pelas nossas préprias mdos! (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Compartilhar as experiéncias diarias com as criangas no espaco da horta, além de
possibilitar expressarem suas individualidades nas dinamicas e textos reflexivos trabalhados
durante os encontros formativos, trouxe momentos que oportunizaram, para as professoras, a
autorreflexdo sobre si e os demais sujeitos. Ferreira, Luna e Bissoli (2020, p. 252) ressaltam
que “Durante a pesquisa ¢ mister que todos os envolvidos estejam disponiveis para essa
aprendizagem e, também, para ouvir o0 outro, para expor forcas e fragilidades, dar-se conta da
parcialidade de conhecimentos e das préticas, percebendo-se em relagdo ¢ em constru¢do”
(2020, p. 252).

Podemos ilustrar o processo de autorreflexdo das professoras, reconhecendo suas
fragilidades, limites e potencialidades em suas préaticas pedagogicas, nas falas das professoras
Azaleia e Pebnia, ao discorrerem sobre a dindmica “Identificando-se como um elemento da
natureza”. Ambas discorreram sobre suas concepgdes acerca de seus papé€is enquanto

educadoras frente aos desafios diarios na atividade docente.
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Professora Azaleia — Entdo, as folhas, elas ja cumpriram a sua missao cuja fungdo
hoje dessas folhas é adubo. Eu vejo como o qué? Como uma facilitadora, eu procuro
passar hoje o melhor pra essas criangas e assim como as folhas elas servem como
adubo para uma préxima geracdo de flores verdes, vicosas e belas. A natureza é bela
por qué? Porque estda em constante renovacdo, assim como nds estamos em
constante renovagao!

Professora Pebnia — Eu desenhei as folhas, o caule e a raiz. Eu fiz uma raiz aqui,
eu fiz algumas anotaces e aqui eu coloquei um sol, porque com as minhas criancas
0 meu subtema é a importancia do sol e da chuva. E ai eu coloquei o sol porque eu
tenho lido sobre isso e como as plantas elas absorvem a luz solar pra fazer a
fotossintese, pra gerar agUcar e energia, né?! E eu coloquei aqui como se fosse uma
planta, como vocés estdo vendo, que é como eu me vejo hoje, assim: alguém que ta
entrando agora em sala de aula que ta aprendendo, e ndo s6 em sala de aula, no todo
assim... Eu estou aprendendo tudo agora! (ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).

Fotografia 29: Desenho sobre os elementos da natureza pelas professoras

Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 12/08/2019.

Gomes (2008, p. 106) afirma a “necessidade da construgdo, em processos formativos,
de outros paradigmas que deem sustentacdo ao incerto, porém ndo errado, ao inseguro, porém
ndo duvidoso, proporcionando a elevacdo de patamares que nos auxiliem a visualizar outras
formas de ensinar e aprender”. O dialogo permanente entre 0 grupo representou uma
oportunidade de avaliacdo e autoavaliacdo do trabalho desenvolvido, necessarias ao processo
de tomada de consciéncia sobre a docéncia na Educacdo Infantil, suas especificidades,
possibilidades e desafios.

A tomada de consciéncia socioambiental das professoras durante esse processo
formativo alcangou patamares consideraveis conforme sugerido pelo autor, pois o repensar
das préaticas diarias nas formas de intermediar o ensino pelas professoras foi bastante relevante
para as mudancas almejadas. Assim, a cada atividade realizada com as criangas, as
professoras relatavam seus avancos, suas dificuldades, suas perspectivas quanto aos cuidados

com aquele pequeno, mas significativo ambiente natural: a horta escolar. Professora Flor de
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Laranjeira relatou como percebeu as falhas cometidas na conducdo das atividades
desenvolvidas com as criangas:

Como é que eu posso trabalhar a questdo da planta? Que a planta é um ser vivo e
eles tém que ter o contato, tem que ter o concreto para eles visualizarem, pra eles
terem todo esse material. Entdo o erro t4 onde? O erro estd em mim! Por qué?
Porque eu tenho que planejar, o que entra ai: o planejar! Eu ndo vou trabalhar a
questdo da agua, a gente vai trabalhar a agua, como? As criangas tem que tocar, tudo
parte do concreto, mas ai 0 erro maior esta em mim porque eu que tenho que
planejar. Eu ndo estou possibilitando, eu ndo estou dando outras alternativas para
desenvolver esse trabalho com as questdes ambientais (ENCONTRO
FORMATIVO, 13/09/19).

Velanga e Barba enfatizam que as atividades da educagéo ambiental, desenvolvidas na
educacao infantil, devem estar adequadas a realidade das criancas, respeitando a faixa etaria
das mesmas. “Deste modo, a educag¢ao ambiental deve estar relacionada com o conhecimento
do planeta nas relacGes entre 0 homem, sociedade e natureza de modo que as a¢des educativas
devem ser pensadas pelos professores conforme a idade [...]” (VELANGA; BARBA, 2017, p.
73). Isso denota a importancia de as professoras conhecerem quais as atividades-guia
(referéncia) — ou aquelas que mais possibilitam o desenvolvimento das criangcas em cada etapa
— de cada periodo do desenvolvimento infantil, permitindo que as criancas desenvolvam, ao
maximo, suas possibilidades em cada momento de sua vida.

Adequar atividades que conduzissem a discussdo de questdes ambientais complexas
pelas criangas era um grande desafio, pois como falar sobre catastrofes ambientais, por
exemplo, o rompimento da barragem da cidade de Brumadinho, em Minas Gerais? Assunto
que estava em evidéncia no decorrer das formacdes e apresentado no book trailer “Um dia,
um rio” de Léo Cunha, ilustrado por André Neves. Professora Rosa defendeu que assuntos de
tamanha complexidade fossem também trabalhados de acordo com a nossa realidade local e

na linguagem das criancas de educacdo infantil.

No6s podemos sim mostrar, e também ensinar pra eles que ndo é s6 la no Rio de
Janeiro, em Sédo Paulo, em Brumadinho, que aqui também nds temos barragem. La
em Presidente Figueiredo, em Balbina, a qualquer momento pode ser rompida. E nés
estamos fazendo o qué pra que isso ndo seja um dano tdo perigoso? Nao s para o
meio ambiente, mas como pra nés que somos seres humanos? (ENCONTRO
FORMATIVO, 27/05/19).

Concordamos com Crepaldi e Bonotto (2018) que a formagéo de um sujeito ecoldgico,
Ou seja, um sujeito que respeita, cuida e ama a natureza e todos os seus elementos pode ser
construido desde a primeira infancia. Possibilitar espacos de discussao sobre de que forma os
professores podem promover a formacdo desse sujeito ecoldgico é fundamental, como

percebemos nos encontros formativos realizados no CMEI Florescer. Segundo as autoras,
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[...] é preciso promover o relacionamento das criangas com a natureza, respeitando
0s ritmos das criancas, buscando também respaldo teérico para realizar um trabalho
de mediacdo que ndo seja apenas de mudanca de comportamento — que claro, é
importante, mas vird como consequéncia de uma educagdo transformadora
(CREPALDI; BONOTTO, 2018, p. 376).

A horta escolar, como um espacgo natural e educativo, se transformou em instrumento
de intermediagéo entre as experiéncias das criangas e a educacdo ambiental, oportunizando a
construcdo (ainda que bastante gradual e processual) da consciéncia socioambiental. Ao
refletirem sobre cada atividade realizada com as criancas, sobre as curiosidades que delas
surgiam na exploracdo dos subtemas, ou ainda, nas visitas a horta para realizar as semeaduras,
cultivos e colheitas das hortaligas, era notorio o envolvimento de criangas e professoras. Tais
experiéncias sdo essenciais e reafirmadas nas palavras de Velanga e Barba (2017, p. 76), ao

defenderem que:

Estas atividades com os alunos da Educacédo Infantil se fazem necessérias a fim de
desenvolver préaticas que resultem atividades em ofertas de vasto conhecimento para
a contribuicdo na aprendizagem com temas ambientais, como por exemplo, 0
cuidado com a horta, em que as criangcas podem investigar e compreender 0s
fendmenos na relagdo com a natureza, no preparo dos alimentos, como o habito de
plantar, de cuidar da horta, e depois plantar novamente.
Mediante o exposto, discutiremos, a seguir, como o trabalho envolvendo os projetos ja
desenvolvidos pela escola e os subtemas, transformados em subprojetos provenientes do
projeto Horta Escolar, transformou a pratica pedagogica das professoras na conducdo das

atividades desenvolvidas com as criancas.

2.1 O trabalho envolvendo os projetos transformando a préatica das professoras

O processo formativo possibilita muitas alternativas de transformacdo na forma de
pensar e agir dos professores que conduzem o processo educacional nos diferentes espacos
educativos, em especial, no CMEI Florescer, 16cus da nossa pesquisa. Ao desenvolvermos 0s
encontros formativos com as docentes, houve a oportunidade de ndo somente repensarmos o
trabalho j& desenvolvido com os projetos existentes na escola, mas também com o projeto
Horta Escolar que subsidiou todo o processo de pesquisa. A cada planejamento dos encontros
formativos, bem como das atividades em que as professoras discutiam o0s subtemas
trabalhados com as criancas, havia um despertar quanto a conducdo do nosso fazer

pedagdgico na escola.
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Ao longo dos ultimos 15 anos em que estamos a frente da direcdo, construimos
gradativamente a identidade pedagdgica, filoséfica e administrativa do CMEI Florescer,
buscando ouvir e discutir em conjunto com todos os atores educacionais, de forma
participativa. Logo no comeco de nossa gestdo, observamos que os planejamentos seguiam 0s
documentos norteadores da SEMED, mas partiam de temas geradores que, muitas vezes, ndo
condiziam com a realidade vivenciada pela comunidade escolar. O Projeto Politico
Pedagogico e 0 Regimento Interno ainda ndo haviam sido construidos e, somente em 2014,
iniciamos o processo de elaboracdo do mesmo, com diversas reunides, estudos e discussoes
acerca de qual a identidade metodoldgica, filoséfica e pedagdgica nossa escola se propunha
consolidar. Barbosa e Horn ressaltam a importancia da elaboracdo das propostas pedagdgicas

de forma democratica e participativa, dando voz e vez aos participes.

Essa construgdo coletiva deverd ser responsavel pela convergéncia de pensamento a
qual as correntes da psicologia, da filosofia e da sociologia ddo suporte, ao que
entendemos por educacdo, por ensino e aprendizagem, por crianga, enfim, pelo tipo
de cidadao que queremos formar (BARBOSA; HORN, 2008, p. 43).

A pedagogia de projetos se constituiu como um caminho metodolégico consolidado no
Projeto Politico Pedagogico, pois representava uma forma diferenciada das demais propostas
até entdo utilizadas no que diz respeito ao desenvolvimento das atividades cotidianas. Ela
permite que os professores desenvolvam capacidades intelectuais, cognitivas, emocionais das
criancas, por intermédio de discuss@es amplas acerca dos conhecimentos diversos existentes,
pois 0s conhecimentos outrora construidos pela humanidade podem ser compartilhados de
forma significativa, tanto pelas criangas quanto pelos proprios professores. Barbosa e Horn
(2008) asseguram que o0s projetos proporcionam, de forma relacional e ndo linear, a
apropriacdo de conhecimentos e permitem que as criancas aprendam utilizando maultiplas
linguagens.

Portanto, a pedagogia de projetos favorece o trabalho com as experiéncias presentes na
Proposta Pedagogico-Curricular da Educagdo Infantil (SEMED, 2016), de acordo com as
orientacdes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
documentos norteadores centrais da organizacdo curricular e pedagogica das escolas de
educacdo infantil, como é o caso do CMEI Florescer. Pois, como legitima a Proposta
Pedagogico-Curricular da Educacéao Infantil da SEMED:

[...] o curriculo da Educacéo Infantil deve promover experiéncias e vivéncias em
torno do conhecimento produzido pela humanidade, visando [a] oportunizar o
desenvolvimento das capacidades humanas, como a memoéria, a percepcdo, a
interacdo, a imagina¢do, o pensamento, a consciéncia, 0 autoconhecimento, a
afetividade, o movimento, as diferentes linguagens (MANAUS, 2016, p. 49).
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E as DCNEI, em seu artigo 4°, preconizam que a crianga seja o centro do planejamento
curricular na elaboracdo das propostas pedagdgicas das instituicbes de educacdo infantil.
Além disso, devem ser considerados 0s saberes e experiéncias que as criangas ja possuem
acerca do mundo para a ampliacdo de seu arcabouco cultural. E essa concepcdo de crianca
que a teoria histdrico-cultural defende, ou seja, considera a “[...] crianga capaz, que pensa
sobre si e sobre 0 mundo, que aprende e se desenvolve de forma dinamica pela interagdo com
a cultura material e imaterial, através de vivéncias nas quais estdo envolvidas de corpo, mente
e emogao” (COSTA, 2017, p. 248).

Assim, o CMEI Florescer possui a seguinte organizacdo de projetos, denominados
permanentes e transversais, desenvolvidos ao longo do ano letivo:

a) Projeto de Educacdo Fiscal — desenvolvido no 1° trimestre, desde 2010 por
iniciativa da parceria entre SEMED e SEFAZ (Secretaria de Fazenda do Estado do
Amazonas). Houve implementacdo da educacdo fiscal e financeira visando a despertar a
consciéncia social, a importancia dos tributos para a manutencéo do Estado e a necessidade de
nossa contribuicdo para uma sociedade mais justa e igualitaria, assim como cidad&os
independentes financeiramente. Ao final do trimestre, é organizada a “Ac¢ao Cidada” em que
sdo oferecidas oficinas pedagogicas aos pais e comunitarios em geral, com diversas tematicas,
como por exemplo, alimentacdo saudavel, educacdo ambiental, educacdo para o transito, entre
outras, ministradas por diversas instituigdes parceiras.

b) Projeto Literantil - realizado durante o 2° trimestre. Foi criado em 2009 por
iniciativa do corpo docente da escola, com o objetivo de estimular a leitura e escrita, desde a
educacdo infantil, de obras literarias de autores de renome regional e nacional. Os autores
homenageados séo escolhidos a cada ano, para que suas obras sejam trabalhadas com as
criangas. Ao término do periodo de execugdo do projeto, realiza-se o “Sarau Literario” com
exposicdo de trabalhos, mdsicas, dancas, dramatizacbes, no qual, os homenageados sdo
convidados a participar, juntamente com a comunidade escolar.

c) Projeto Cantata de Natal — também idealizado pelo corpo docente e que encerra o
3° trimestre do calendario escolar. Tem como objetivo conhecer o verdadeiro significado do
Natal, enfatizando a historia do nascimento de Jesus, trabalhando o resgate dos valores na
busca de novos significados, estimulando a solidariedade e o amor ao proximo. No final,
apresenta-se um espetaculo natalino com musicas, dancas, coreografias em que as criangas
sdo os grandes protagonistas do evento.

d) Projetos transversais: Agenda Ambiental Escolar e Horta Escolar — Ambos sdo

desenvolvidos ao longo de todo o ano letivo, perpassando os trés projetos permanentes:
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Educacédo Fiscal, Literantil e Cantata de Natal. As tematicas sdo trabalhadas continuamente
ligadas as questbes socioambientais. Na Agenda Ambiental Escolar, sdo discutidos temas
voltados para 0 meio ambiente como um todo. Ao final de cada més, sdo apresentadas, pelas
criancas e professoras, atividades sobre a tematica escolhida, como por exemplo, a semana do
meio ambiente no més de junho.

O projeto Horta Escolar visa a incentivar habitos e atitudes mais saudaveis com o
cultivo de hortalicas para complemento da merenda escolar. No ano letivo de 2019, foi
oportunizado, em nosso projeto de pesquisa, ampliar o trabalho desenvolvido com a
transformacdo do espaco em laboratério vivo, por meio da exploragdo do espaco com
atividades cientificas e pedagdgicas, com criangas e professores, que serdo detalhadas na
Secdo 111 desta tese.

Ao refletirmos sobre como a pedagogia de projetos e, especialmente, os projetos da
escola estavam sendo trabalhados no decorrer do ano letivo, observamos que um aspecto
preponderante neste percurso ndo estava condizente com 0s pressupostos dessa proposta. A
participacdo das criancas na elaboracdo dos projetos ndo era respeitada, ou seja, as tematicas
desenvolvidas ndo partiam da realidade e interesse das criancas, pois todos 0s projetos ja
estavam estruturados de acordo com as ideias do corpo docente, coordenacdo pedagogica e
direcao.

O protagonismo das criancas e dos pais era deixado em segundo plano. Barbosa e
Horn (2008) evidenciam a importancia da organizacdo dos projetos com a participacdo de
todos os envolvidos. Segundo as autoras, o planejamento ocorre de forma cooperativa e
solidaria, além de considerar as crian¢as como coautoras de seu processo de aprendizagem,
retirando-as da passividade em que as escolas, comumente, as tém colocado.

Portanto, com a pesquisa em andamento, um dos nossos objetivos era detectar os
avancos e dificuldades vivenciados pelas professoras em relacdo aos projetos ja executados.
Observamos que a pedagogia de projetos foi 0 caminho metodoldgico adotado que permitiu
muitos avangos, como por exemplo, maior participacdo dos pais ou responsaveis nas
atividades e programacOes da escola, a mudanga de um ensino mais tradicional para um
ensino que incitava uma postura investigativa, além de favorecerem que as praticas se
aproximassem do eixo principal da El, as interacfes e a brincadeira. Porém, era perceptivel
gue muito havia que se aprimorar neste processo tdo complexo de se trabalhar com a

participacdo democratica daqueles que fazem parte do contexto educacional.
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O trabalho de projetos, como uma pratica investigativa pautada na participacao de
todos os atores envolvidos no ato educativo (criangas, professores/as, familiares), s6
se sustenta, efetivamente, no bojo de pedagogias progressivas e participativas e, por
conseguinte, de curriculos abertos a reconstrucdo individual e coletiva permanente
(Oliveira-Formosinho, 2007), em coeréncia plena com o0s preceitos educacionais
democraticos tdo proclamados pelos profissionais da educacdo, na atualidade, e
ainda tdo dificeis de serem integralmente concretizados (PINAZZA; SIQUEIRA,
2017, p. 155).

Com o projeto Horta Escolar, almejavamos conduzir de forma diferente. Sugerimos,
entdo, que os subtemas fossem desenvolvidos com as criancas, 0 que transformou a pratica
pedagodgica da escola como um todo, pois movimentou todos os participes do processo
educacional. Envolveu as criangas, a participacdo dos pais e responsaveis no
acompanhamento das atividades pedagdgicas, além de instigar o espirito de pesquisa
cientifica nos envolvidos, ao se aprofundarem nos saberes acerca dos assuntos explorados.

Professora Orquidea relatou como estava motivando 0s pais e responsaveis no
acompanhamento das atividades com as criangas, relacionadas ao projeto horta escolar.
“Quando fizemos a semeadura, eu pedi aos pais que perguntassem para as criancas o que elas
tinham feito na horta hoje. Justamente pra que eles se sentissem estimulados a também se
tornarem pesquisadores junto com as criangas” (ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/19).

Fotografia 30: Ac¢do Cidad& — Projeto Educacéo Fiscal

Fonte: Acervo da escola, 2019.
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Fotografia 31: Sarau Literario-Projeto Literantil Fotografia 32: Cantata de Natal

HELENS

_ ) -

Fonte: Acervo da escola, 2019. Fonte: Acervo da escola, 2019.

Fotografia 33: Culminancia Projeto Horta Escolar

» -

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Durante a realizacdo dos encontros formativos, nas discussfes provenientes dos
grupos dialogais, as professoras foram questionadas sobre quais eram as ferramentas
disponiveis na escola para a divulgacdo das ideias referentes as acfes de conservacao e
preservacdo da biodiversidade, em especial, com a execucdo do projeto Horta Escolar. Os
projetos ja trabalhados e recursos didaticos disponiveis surgem como alternativas conforme as

falas abaixo:

Professora Margarida - Utilizando o qué? Os nossos projetos né, os projetos que a
gente ja tem aqui na escola, e ai desenvolvendo os materiais como: 0s cartazes, 0s
jogos, que seriam 0s jogos do PESC, musicas, fazendo pesquisas, entdo todos esses
tipos de atividades sdo as ferramentas que nés, escola, temos disponiveis pra
divulgar isso tudo.

Professora Lirio do Campo - Porque eu estava um dia desses conversando com uns
parentes e amigos e eu estava explicando como funcionava a escola, fui mostrar os
projetos, ai um disse assim: “Menina, essa escola ¢ da SEMED?”. Eu disse: “E, é a
escola que eu trabalho”. Ele disse - “E tem tudo isso? Gente, minha filha ndo tem
nada disso na escola particular!”. Ele ficou encantado com o projeto de Educacdo
Fiscal!

Professora Azaleia - Entdo, que a¢des podemos realizar envolvendo nossa escola na
preservacdo da biodiversidade? Temos como exemplo a horta, onde as criangas
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socializam e interagem, se envolvendo diretamente nas a¢gbes como: mistura da terra,
plantio da semente e compostagem (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Partindo desse pressuposto, propusemos o aprimoramento do trabalho desenvolvido no
projeto Horta Escolar e dos demais projetos ja existentes na escola com a constru¢do de um
modelo de Plano de Subprojetos da Horta Escolar (Apéndice G), no qual professoras e
criancas, em conjunto, elegeriam subtemas a serem explorados por intermédio das visitas na
horta, nos momentos em que as mesmas participavam da semeadura, cultivo e colheita das
hortalicas. Portanto, na “Tempestade de Ideias” realizada no momento da roda de conversa
com as criancgas, as professoras escutavam quais as curiosidades delas a partir do contato que
tinham com a horta escolar. Podemos identificar o quanto foi proveitosa a utilizacdo do plano

de trabalho, de acordo com o relato da professora Girassol:

E colher aquilo que elas trazem de sugestdo e através disso fazer o nosso
planejamento das nossas atividades diarias né, cotidianas. E o que eu pude perceber
também dessa estrutura que a Adria deixou nesse Ultimo encontro, no segundo
encontro, tem muito a ver com isso, porque 0s nossos subprojetos, a gente tem que
langar a nossa questdo, o que a gente vai fazer a partir da fala das criangas, na
tempestade de ideias, né? Antes, eu vejo assim, a crianga ndo tinha assim tanta vez,
tanta oportunidade como tem agora e 0 que eu pude observar foi isso que, partindo
da curiosidade delas, dessas nossas aulas, elas passam a ser mais atrativas, né, para
as criancas (ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

De acordo com Barbosa e Horn (2008), projetar é abrir possibilidades amplas de
encaminhamentos e resolucdes de uma determinada situacdo-problema, preferencialmente,
advinda das necessidades da coletividade, nesse caso das diversas turmas da escola. As
autoras discutem, ainda, que os projetos “[...] indicam uma agdo intencional, planejada
coletivamente, que tenha alto valor educativo, com uma estratégia concreta e consciente,
visando a obtengdo de um determinado alvo” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 34).

Fleck (2007) assegura que 0s projetos permitem a superacdo dos saberes ja
acumulados por estratégias de investigacdo em torno de um tema ou problema que queira se
aprofundar. Permite colocar o saber elaborado em ciclo, buscando as situa¢6es conflitantes, as
fontes de informacGes contrapostas e complementares, dentro e fora do contexto escolar.
Compreende, ainda, que todo ponto de chegada ndo € um fim, mas um recomeco da pesquisa
que se propde.

Trata-se de um movimento ciclico em que o professor se dispGe a rever suas agoes,
estratégias de ensino, visando sempre a um objetivo maior: a aprendizagem significativa das
criancas. De acordo com Guedes et. al. (2017), a Pedagogia de Projetos representa uma nova

postura educacional, rompendo os paradigmas tradicionais no sistema educacional brasileiro,
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auxilia também na formacgdo integral dos individuos, perpassando por aprendizagens
conceituais, atitudinais e procedimentais, além das mudangas de postura.

O trabalho com projetos permite, ainda, que professores e criancas elaborem
conjuntamente, partindo de suas inquietacGes, quais as tematicas e assuntos mais pertinentes
podem contribuir na compreensdo de suas préprias realidades, tendo em vista o carater
autdbnomo neste processo. Antunes (2012, p. 87) assegura que “O ideal é que a escolha dos
temas se desenvolva no consenso entre a orientacdo do professor e a curiosidade dos alunos”.

Tal afirmativa pode ser constatada na fala das professoras a seguir:

Professora Rosa - Os projetos/temas devem partir das angustias das criangas e do
préprio professor, ou seja, as problematicas surgidas das situagBes cotidianas na
escola. NOs costumamos subestimar a capacidade das criancas em aprender
determinados assuntos!

Professora Pebdnia — Nés devemos transformar as evidéncias em experiéncias,
conversar, através da roda de conversa com as criangas, 0 material que estamos
produzindo, porque cada qual tem sua interpretacdo, a apropriacdo dos temas deve
ser refletindo sobre como eles avancaram, como eles progrediram (ENCONTRO
FORMATIVO, 27/05/19).

Dessa forma, os subtemas para a pesquisa das turmas foram surgindo no decorrer das
visitas realizadas a horta, das rodas de conversa com as criancgas nas salas de referéncia, onde
professores e criangas interagiam discutindo quais 0s assuntos que mais despertavam suas
curiosidades e questionamentos. As interacbes entre criancas e professores foram
sedimentando o processo de construgdo das pesquisas, ou seja, “Este ¢, portanto, um
momento em que os enfoques socioafetivo e sociocognitivo estdo sendo privilegiados por
meio das interagdes e do dialogo” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 63). O conhecimento,
portanto, € o saber elaborado com criticidade, ndo de modo passivo e acabado. De acordo com
Guedes (2017), um dos fatores mais relevantes no trabalho com projetos é a possibilidade de
o0 aluno desenvolver atitudes de reflexdo acerca de suas aprendizagens e atribuir sentidos e
significados para a sua vida, ampliando sua visao de mundo.

Sendo assim, o trabalho com os projetos, em especial, 0 projeto Horta Escolar
colaborou para que toda a comunidade escolar ampliasse os horizontes acerca dos saberes ja
elaborado cientificamente. Permitiu, também, que novos conhecimentos fossem construidos
pelas criangas ou até mesmo repensados, dando novos sentidos para 0s processos de
apropriagéo da cultura, ciéncia, tecnologia, das diferentes linguagens capazes de constituir um
novo sujeito, um sujeito mais consciente ambientalmente, um sujeito verdadeiramente
ecoldgico. Na subsecdo a seguir, discutiremos como se deu a triade formagdo — crianca —
ambiente, considerados elementos essenciais no processo de constru¢do da consciéncia

socioambiental de professoras e criangas do CMEI Florescer.
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2.2 A triade formacao — crianca — ambiente

Antes de iniciarmos a discussao da triade formacdo — crianca — ambiente, é importante
compreendermos qual o seu significado e como ela se tornou crucial para que os objetivos
propostos em nossa tese fossem alcancados, tendo em vista que diferentes aspectos foram
analisados, visando a compreender como a educacdo ambiental contribui para a sensibilizagéo
dos individuos quanto aos cuidados com o meio ambiente. Segundo o dicionario Michaelis
(2020), define-se triade como “conjunto de trés pessoas ou trés coisas da mesma natureza;
terno, trindade”. Nesse caso, a triade aqui proposta considera trés elementos fundamentais no
processo de construcdo da consciéncia socioambiental:

e 1°elemento — a formacgéo — pressuposto essencial para que as ideias, saberes,
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade possam ser compartilhados e
discutidos efetivamente com os professores, aqui considerados o0s intermediadores na
disseminacéo da educacao ambiental.

e 2° elemento — a crianca — foco principal do processo educacional,
especialmente, na apropriacdo ativa e participativa de significados, habitos e atitudes mais
sustentaveis para a qualidade e respeito as diferentes formas de vida e conservagdo do planeta.

e 3°elemento — o0 ambiente — elemento central nas discussées travadas ao longo
das ultimas décadas pelos diferentes setores da sociedade, no que diz respeito ndo somente
aos problemas decorrentes dos danos ambientais e que afetam efetivamente a vida dos seres
existentes na Terra, mas, sobretudo, das discussdes e acdes capazes de combater estes danos,
para que possamos preservar nosso planeta para as geragdes presentes e futuras.

Mediante a triade acima, para a construcdo da consciéncia socioambiental de sujeitos
denominados “ecologicos”, ressaltamos como o processo formativo contribuiu para que
houvesse a interligacdo entre 0s mesmos.

Como temos discutido ao longo deste trabalho, a formacdo em educacdo ambiental
precisa ser fomentada cada vez mais nos espacos educativos formais e ndo formais, em
especial, nas escolas de educacdo infantil, pois defendemos a emancipacdo das criancas
pequenas como autoras de suas proprias historias e protagonismos, por acreditarmos em suas
capacidades de pensar, agir e transformar. Os pressupostos teéricos balizadores da nossa
pesquisa compreendem a crianga enquanto sujeito que se apropria do mundo real, imaginando
e criando diferentes formas de se relacionar com o ambiente, em um conjunto de atividades

concretas, possibilitadas no espaco escolar.
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Tiriba (2018) questiona justamente como as escolas de educagéo infantil cerceiam a
construcdo da autonomia e liberdade das criangas e que seres estdo sendo formados nas
escolas. Se as escolas ndo escutam os anseios infantis, impedem a conexdo das criangas com o
mundo do qual fazem parte e, ainda, ndo respeitam os seus direitos ao desenvolvimento pleno.
Este fato é complementado com a fala da professora Girassol, ao reafirmar que as escolas
limitam as criancas nas salas e pouco estimulam a interacdo das mesmas com os diferentes
ambientes. “O conatus significa a liberdade humana, o conatus também significa o esforco.
As escolas ndo respeitam as vontades das criancas, ou seja, elas mantém a crianca dentro das
quatro paredes da sala e fica uma coisa, assim, mecanizada” (ENCONTRO FORMATIVO,
13/09/19).

Mas, o que significa o ambiente e qual o sentido dado a ele na formacdo de
professores e, especificamente, de educadores ambientais? Antes de aprofundar tais
discussbes, devemos buscar definigdes sobre o significado de ambiente, quais 0s conceitos
existentes e como nos posicionamos diante dele. Coimbra (2002, p. 10) convida-nos a fazer
uma incursdo no amplo significado desse conceito e afirma “Eu-Ambiente ndo é apenas uma
correlacdo essencial, que faz parte das coisas: ela € também existencial, porque tece nossa
vida e nossas outras relagdes”.

Podemos observar que o autor entende que homem e natureza estdo interligados, séo
partes de um todo. Esse todo pode ser complexo e passivel de diversas interpretacdes e dai o
“meio ambiente” estar intimamente entrelacado com outros conceitos, muitas vezes até
confundiveis, tais como: ambiente X saneamento, ambiente X ecossistema, ambiente X
ecologia, ambiente x paisagem, ambiente x urbanismo, dentre outros.

Coimbra (2002, p. 23) nos alerta, ainda, quanto & redundancia na expressdao Meio

Ambiente,

O ‘ambiente’ ja incluiu a no¢do de ‘meio’ e este, de alguma forma, implica aquele
[...] As expressBes vdo se cunhando de forma espontadnea e, a partir de dado
momento e por forca de maltiplos fatores, tornam-se consagradas. E o caso, para
nés, de Meio Ambiente, como designacdo de uma entidade especial, substantiva,
que se distingue tanto do simples meio como do simples ambiente. Meio Ambiente,
por isso, é tomado como uma entidade natural, apropriada, existente entre si,
diferente de outros meios e outros ambientes.

Portanto, devemos compreender que ambiente é um termo muito mais amplo do que se
imagina. E tudo que nos circunda, que nos rodeia, possui relacio direta com cada um de nos,
sdo todos 0s organismos Vivos existentes estabelecendo relagdes entrelacadas, dependentes

entre si. Higuchi (2007, p. 01) assevera que ““[...] 0s elementos constituintes do meio ambiente



103

ndo ficam restritos apenas aos aspectos biofisicos, mas também as inter-relagdes e
interdependéncias dos seres que estdo inclusos num determinado espago”.

Sauvé (2005, p. 317) compreende que “A trama do meio ambiente é a trama da propria
vida, ali onde se encontram natureza e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forjam
nossa identidade, nossas relagdes com o0s outros, nosso ‘ser-no-mundo’”. Mas, COMO 0
homem, como ser racional e dotado de inteligéncia, consegue se destacar desse meio e
estabelece relagdes com ele? Dai a necessidade de retomar a ideia de que, para buscarmos
alternativas de solucdes para as problematicas ambientais, devemos primeiro nos colocar
como parte integrante deste ambiente, ndo como seres superiores a ele.

Destacamos as falas das professoras ao reconhecerem a amplitude do termo ambiente
e o0 papel da educacdo ambiental, na medida em que trabalhdvamos os textos nos encontros

formativos, como veremos a seguir.

Professora Lirio do Campo - No comeco do texto, quando fala em meio ambiente,
0 povo s6 lembra de fauna e flora e € muito mais que isso, né? Entédo, em Estocolmo
a ONU promoveu esse grande evento sobre o meio ambiente humano e ai, a partir
disso, houve um arranque sobre essas agOes educativas voltadas para 0 meio
ambiente.

Professora Girassol - Uma das passagens que me chamou aten¢do é que a educagdo
ambiental, um dos processos dela é por meio dos quais os individuos, a coletividade
constréi valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para conservagdo do meio ambiente e 0 bem do uso comum do povo para
essencial e sadia qualidade de vida e sustentabilidade.

Professora Rosa - Sem a natureza, nds ndo somos nada. Pensem num mundo sem a
natureza? NGs ndo vamos conseguir viver num ambiente sem natureza, gente! E
quando eu falo em natureza, meio ambiente, eu aprendi numa palestra que meio
ambiente ndo é a floresta 14, meio ambiente é onde eu estou, é aqui, agora. Se eu
estou 14 no banheiro, 14 € 0 meio ambiente, se eu estou 14 na sala, 14 é o meio
ambiente, onde eu estou é o meio ambiente! Entdo, eu preciso cuidar, zelar,
proteger, para que esse meio ambiente seja agradavel, né?! (ENCONTRO
FORMATIVO, 26/04/19).

Portanto, apropriando-se dos inimeros conceitos relacionados a teméatica ambiental, as
professoras formavam suas proprias concepcdes acerca de si mesmas e do emaranhado de
relacOes estabelecidas pelos diversos elementos que compdem o ambiente, seja natural, social,
cultural. Maturana e Varela (1995) propdem a ideia de “autopoiese” em que as identidades
dos sujeitos se reconstroem ao longo de toda sua existéncia a partir das interacdes sociais. De
acordo com os autores, a aceitacdo do outro € pilar fundamental para que ocorra a aceitacdo
plena de si mesmo durante o processo de formacao identitaria do sujeito.

Dessa forma, a pesquisa com formacdo se propde como alternativa enriquecedora,
exercendo uma funcdo transformadora de si e dos outros, tal qual a perspectiva critica da
educacdo ambiental. Trein (2012, p. 308) faz os seguintes questionamentos sobre tal

perspectiva: “Como temos construido conhecimentos sobre a realidade, que leituras de mundo
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temos feito e em que medida elas se constituem em leituras critico-reprodutoras ou se
convertem em critico-transformadoras?”.

Partindo dessa reflexdo, propusemos, no processo formativo, leituras capazes de
dialogar com os elementos que compdem o0 processo de construcdo da consciéncia
socioambiental: a formacéo exercendo a funcdo de interligar a compreensdo dos conceitos de
ambiente e a concepcdo de crianga como agente de disseminacdo de atitudes mais
sustentaveis.

Mas qual a concepcdo de crianca que temos ou defendemos na escola infantil? Mello
(1995) nos convida a refletir sob qual prisma elaboramos o conceito de crianca, ou seja, se
definimos pelo que ela é capaz de fazer em comparagdo ao adulto ou se, diferente disso, a
observamos pelo que ela ja consegue fazer e pelas possibilidades desse fazer. O adulto, ao
longo da historia, sempre foi o parametro para a formacdo de um conceito de crianca,

sobrepujando as capacidades da mesma. De acordo com Vigotski (2008, p. 24),

Frequentemente, explicamos o desenvolvimento da crianca pelo prisma de suas
fungdes intelectuais, ou seja, diante de nds, qualquer crianga apresenta-se como um
ser tedrico que, dependendo do maior ou menor nivel de desenvolvimento
intelectual, passa de um degrau etario para outro.

Os desejos, necessidades, aspiragcdes da crianga, muitas vezes, ndo séo levadas em
consideracdo, bem como as relagOes estabelecidas por ela com o ambiente, com 0s outros
sujeitos, sejam criancas ou os proprios adultos. Como afirma Leontiev (2004, p. 209) “A
crianca ndo estd de modo algum sozinha em face do mundo que a rodeia. As suas relacdes
com o0 mundo tém sempre por intermédio a relacdo do homem aos outros seres humanos; a
sua atividade estd sempre inserida na comunicagao”.

Considerando a crianga um sujeito que se comunica, que se relaciona com seus
interlocutores de forma curiosa, imaginativa e exploradora, Mello (2003) ressalta que
devemos percebé-la como alguém capaz, um aprendiz das relacbes estabelecidas com as
pessoas, com 0s objetos acessiveis a ela e com as situacdes vividas por ela. Portanto, a
concepgdo de crianca que defendemos estd ancorada nos pressupostos de tedricos que a
reconhecem como alguém com bagagem social, cultural, em constante aprendizado e
necessita ser ouvida porque também tem voz e inteligéncia. Dessa forma, comungamos a
concepcao de crianca defendida por Bissaco (2017, p. 41) ao afirmar que “[...] criancas sdo
sujeitos de direitos, incluindo o de expressar sua vontade e de participar ativamente da

sociedade”.
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Como sujeitos de direitos, corroboramos como os documentos legais e norteadores da
educacao infantil nacional definem o que € ser crianca. As Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil conceituam criangca como sendo um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

A Politica Nacional de Educacdo Infantil considera que o conceito de crianca evolui
de acordo com o contexto historico vivido, afirmando que “[...] atualmente emerge uma nova
concepgdo de crianga como criadora, capaz de estabelecer multiplas relagdes, sujeitos de
direitos, um ser socio historico, produtor de cultura e nela inserido” (BRASIL, 2006, p. 08).
Na BNCC (2018), sdo explicitados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se) que asseguram as condi¢oes
para que as criangas aprendam e vivenciem desafios para que possam resolvé-los, construindo
significados de si mesmo, dos outros e do mundo social e natural. As aprendizagens propostas
ndo resultam em um processo meramente espontineo, ou seja, “[...] Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacéo
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola” (BRASIL, 2018, p. 37).

Mediante as concepgdes acerca do que € ser crianga, as professoras também
expuseram quais suas ideias e conceitos de crianca na perspectiva ambiental, como seres que

interagem com o ambiente natural, social e cultural:

Professora Margarida — A crianca, ela é exploradora, ela quer ver, ela quer saber
como é que funciona tudo. E como que nos trabalharemos isso na educacgdo infantil?
Vocé vai trabalhar de todas as maneiras, englobando, no nosso caso, todas as
experiéncias com a crianga.

Professora Rosa — As criangas vivem isoladas, sozinhas, as vezes, ou até sem
amigos, sem espaco pra brincar, né? Entdo, esta precisando dessa pratica mesmo.
Esta precisando levar nossas criancgas pra brincarem no patio, pra olharem a horta,
pra cultivarem e trazerem aqui pra gente também poder ajuda-los de forma que eles
possam comer melhor (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

As falas acima nos remetem a pensar a educagdo ambiental como potencializadora do
desenvolvimento de atitudes que respeitem as diferentes formas de vida existentes em nosso
planeta. Dai a importancia de se repensar a ideia de crianga como ser limitado e incapaz de

fazer a diferenca em seus respectivos coletivos. Como discute Tiriba,

A concepcdo de crianga enquanto ser de cultura esta assegurada na maioria das
propostas pedagdgicas, pois todos aceitamos a ideia de que nenhum ser sobrevive
com caracteristicas humanas se ndo receber cuidados de outros humanos; e de que
s6 entre humanos aprendemos a recriar o jeito de ser da espécie e do grupo social de
que somos parte. Entretanto, ainda ndo assumimos a concepgao de crianga enquanto
ser de natureza, porque, na pratica, esquecemos que a vida de cada crianga, assim
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como a vida do coletivo social, acontece num universo maior, 0 cosmos, a Natureza
(2008, p. 40).

A crianca, como ser em formacgdo, constroi suas proprias ideias e opinides acerca do
mundo que a circunda: nas relagdes que ela estabelece com seu proprio “eu”, com os demais
sujeitos (adultos ou criangas), com 0s seres pertencentes a natureza (animais, vegetais, demais
elementos). Nesse processo de compreender-se como parte integrante da Natureza, a crianca
exerce seu direito de aprender com as multiplas relacfes que desenvolve ao longo de seu
caminhar. Concordamos com Crepaldi (2019, p. 31) ao afirmar que “[...] falar em EA na EI ¢é
falar em profundas interagdes com o meio ambiente, interacdes essas que, mediadas pelo
corpo docente e pelas outras criancas, vao fazendo parte do desenvolvimento da crianga”.

Ao discutirmos experiéncias exitosas com educacdo ambiental como, por exemplo, a
implementacdo de hortas escolares, a elaboragdo e execucdo de projetos pedagogicos, a
organizacdo do tempo e espaco na escola infantil, a ludicidade como principio fundamental na
pratica pedagogica, as criancas como seres livres e autdbnomos reconectando-se com a
natureza, ressignificamos os processos avaliativos realizados pelos professores, com temas
que, nos grupos dialogais, ganharam notoriedade para que o corpo docente iniciasse um longo
processo de reflexdo.

Consideramos esse processo como continuo e inacabado, pois a pesquisa representa
apenas uma semente na mente e na pratica das professoras e, consequentemente, das criancas.
“Permitir e encorajar espagos de formacdo socioambiental durante a educacdo basica ¢ um
compromisso €tico, social e politico que deve nortear a formagdo continuada de professores”
(FERREIRA et. al., 2018, p. 101) e que ndo finaliza com a escrita desta tese. Muitos novos
passos devem ser dados, tendo em vista os inimeros desafios que se colocam tanto para a
Educacdo Infantil quanto para a Educacdo Ambiental, que sdo condicionadas pelo devir
historico.

Cabe destacar que, possibilitar espacos formativos em educacdo ambiental para a
continua formacdo de educadores ambientais, capazes de multiplicar o processo de
conscientizacdo e sensibilizagdo quanto aos cuidados com o meio ambiente, é de suma
importancia para consolidacdo da EA. A escola representa um espa¢o em potencial, pois,
haver4 ndo somente professores engajados nas mudancas comportamentais almejadas, mas
também criancas, jovens, adolescentes e demais membros da comunidade escolar. Andrade
(2012) reafirma a fungéo socioambiental legitimada ao sistema educacional, pois representa
um espaco de reflexdes, transformagcbes comportamentais e de mudancas na postura dos

individuos.
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Na concepcdo da educacdo ambiental critica, que sedimenta nosso trabalho, a
formagéo, que repensa o papel da escola frente aos novos desafios impostos para a sociedade,
é emergencial. As questbes socioambientais ultrapassam as tematicas restritas ao ambiente
fisico, natural, ecoldgico, ou seja, alcancam também as questBes sociais, econémicas,
culturais, educacionais que permeiam a sociedade. A EA é compreendida como pratica
pedagogica que ndo se constrdi de forma isolada, mas em espacos de didlogos coletivos, nas
relacBes interpessoais estabelecidas no ambiente como um todo, permeada pela criticidade,
emancipacdo, objetivando a integracdo dos diferentes conhecimentos onde todos os
envolvidos possam se humanizar.

Setubal (2015) ressalta que ndo ha como falar da interdependéncia dos individuos na
relacdo entre eles mesmos e 0 meio ambiente, dissociada dos valores que a autora considera
estruturantes, como por exemplo, o dialogo, a democracia, a participacdo, 0 respeito e a
diversidade cultural.

N&o basta discutir, reafirmar posicionamentos, defender ideologias e ideais, é
importante também rever as préaticas, o contexto onde estamos imersos. Tal qual a terra sofre a
acao do Sol, da chuva, renovando-se, fertilizando-se para o plantio e cultivo das culturas que
nos alimentardo, assim também sera o processo formativo que nos sensibiliza e completa as
lacunas de nossas aprendizagens. Na préxima subsec¢do, discutiremos como se deu o trabalho
que visou a contribuir para a construgcdo da consciéncia socioambiental de criangas e

professoras.

2.3 A construcao da consciéncia socioambiental de criangas e professoras

Nesta subsecdo, discorreremos sobre como ocorreu 0 processo de apoio a construcao
de experiéncias que favorecessem o desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental em
criancas e professoras no decorrer do desenvolvimento da pesquisa realizada. A pesquisa com
formagé&o representou uma fonte de informacéo e aprimoramento das praticas pedagogicas ja
desenvolvidas na escola, como vimos anteriormente. Contudo, antes de evidenciarmos este
processo de construgdo, iremos conceituar o significado de consciéncia na perspectiva da
Teoria Histdrico-Cultural, tendo em vista a importancia de compreendermos como ocorre 0
desenvolvimento da consciéncia humana pelas interacOes estabelecidas com o outro, as
aprendizagens e as vivéncias que a compdem.

Como parte integrante da psique humana, a consciéncia humana evolui como a propria

humanidade evolui ao longo dos seculos. Falar de consciéncia é falar dos avancos e
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progressos que a atividade humana conseguiu alcangar com primazia, € compreender que a
histéria da humanidade estd inserida em um dado contexto historico e ndo pode ficar
dissociada das conquistas obtidas. “Portanto, devemos considerar a consciéncia (o psiquismo)
no seu devir e no seu desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo de vida, que é
determinado pelas relagGes sociais existentes e pelo lugar que o individuo considerado ocupa
nestas relacdes” (LEONTIEV, 2004, p. 95).

Sendo a consciéncia humana determinada pelas relacfes sociais estabelecidas pelo
individuo, a mesma transforma a natureza de acordo com suas necessidades. A atividade
humana, que exerce esse papel de transformacdo, é o trabalho, ou seja, é o uso de
instrumentos para a obtencdo de determinadas finalidades ou produtos que o torna
humanizado e consciente de sua existéncia na terra. “O aparecimento e o desenvolvimento do
trabalho, condicdo primeira e fundamental da existéncia do homem, acarretaram a
transformacédo e a hominizacdo do cérebro, dos 6rgdos de atividade externa e dos 6rgaos dos
sentidos” (LEONTIEV, 2004, p. 76). Logo, transformar a natureza, o seu habitat, 0 meio do
gual o homem também é componente, impunha ao trabalho carater transformador da prépria
realidade humana.

De acordo com Martins (2013), o trabalho é responsavel pela conexao de unidades
funcionais, ou seja, maos, cérebro e linguagem, trabalhando em prol do aprimoramento do
cortex cerebral e da atividade mediada pela consciéncia. Luria (2014) afirma, ainda, que com
os estudos avancados realizados pela psicologia moderna, o estudo da consciéncia humana
adotou uma nova postura, em que a mesma pode ser compreendida como uma forma
complexa de recepcéo ativa da realidade. Segundo os estudos desenvolvidos por Vigotski, ela
¢ semantica, localizada em sistemas funcionais com estruturas definiveis e pode ser
investigada de forma efetivamente cientifica. Esta ideia é corroborada pela seguinte

afirmativa:

De acordo com este ponto de vista, a consciéncia humana, que € o resultado de
atividade complexa, e cuja funcéo se relaciona com a mais alta forma de orientacéo
no mundo circundante e com a regulamentacdo do comportamento, formou-se ao
longo da historia social do homem durante a qual a atividade manipuladora e a
linguagem se desenvolveram, e seu mecanismo exige a intima participacdo destas
(LURIA, 2014, p. 220).

Toassa (2004), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Consciéncia e Atividade:
um estudo sobre (e para) a infancia” discorre sobre os estudos da consciéncia realizados por
Vigotski e afirma que “O conceito vigotskiano de consciéncia contempla um sistema cuja

atividade internalizada mobiliza vérias estruturas/fungdes e também pode apropriar-se de
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novas estruturas (ou mesma desenvolvé-las)” (TOASSA, 2004, p. 40). Sendo assim, a
consciéncia € um sistema complexo, envolto de diferentes estruturas neuro-cerebrais, capaz de
se retroalimentar pela apropriacdo de conhecimentos adquiridos ao longo do nosso processo
de humanizacéo.

Esses conhecimentos adquiridos sdo provenientes das interagdes que realizamos com
os demais individuos pertencentes aos grupos societarios do qual fazemos parte, e, dessa
forma, nossa consciéncia individual se forma a partir da consciéncia social. Leontiev reafirma
que ndo estamos sozinhos no que diz respeito a conscientizagdo acerca do meio que nos
circunda, da vida e de nbés mesmos. “A sua consciéncia individual s6 pode existir nas
condicBes de uma consciéncia social; é apropriando-se da realidade que o homem a reflete
como através do prisma das significacdes, dos conhecimentos e das representacdes elaboradas
socialmente” (LEONTIEV, 2004, p. 138).

De acordo com Bolzan (2002), a formacdo da consciéncia é também produto da
atividade humana que se desenvolve de acordo com as relagdes estabelecidas pelo homem na
sociedade. A cada nova atividade realizada pelo homem, ha um processo de aprimoramento
de suas funcBes psiquicas que, por sua vez, tornam-se elementares na aquisicdo de novos
conhecimentos acerca da realidade objetiva. “Portanto, precisamos compreender que a
consciéncia é um produto subjetivo que se transforma de acordo com a natureza das relacdes
sociais que se realizam através das atividades do individuo, a partir de um mundo objetivo”
(BOLZAN, 2002, p. 38).

Toassa (2006), dando continuidade as pesquisas sobre consciéncia na perspectiva
vigotskiana, ressalta que, para o autor, o conceito de consciéncia vai muito além da percepc¢ao
e se desdobra em outras acepgdes, como por exemplo, o termo “tomada de consciéncia”. A
tomada de consciéncia “Trata-se de uma relacdo de compreensdo ou conhecimento, ativa com
respeito ao meio social e ndo de percepc¢do, e tampouco de pensamento, como se costuma
entender em outras psicologias” (TOASSA, 2006, p. 73).

A tomada de consciéncia perpassa diferentes niveis. O sentido da palavra constitui a
principal célula no sistema psicoldgico da consciéncia. Por outro lado, a “autoconsciéncia”
corresponde ao conhecimento do proprio eu, da propria personalidade, no reconhecimento do
ser como ser existencial, mas que reconhece o meio e a realidade objetiva do qual faz parte.

Portanto, ao chegarmos ao nivel de tomada de consciéncia, percebemo-nos como
sujeitos ativos, seres pensantes e, consequentemente, capazes de transformar nossa prépria
realidade. Mas, como conseguiremos transformar nosso contexto, se ndo obtivermos o0s

verdadeiros elementos de conscientiza¢do sobre um tema, um questionamento, um problema a
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ser discutido? E a tdo almejada “consciéncia critica”, que possibilita superar a alienagfo e a
obviedade.

Concordamos com Mello (2000) ao afirmar que a consciéncia critica corresponde ao
pensamento que requer do ser humano uma relacdo consciente com os produtos provenientes
da atividade humana, tais como: a natureza, os instrumentos, a linguagem, usos e costumes,
com os outros individuos, com sua prépria vida e com o género humano. “Esse
posicionamento é antagdnico ao posicionamento do homem que assume o mundo das
objetivacbes humanas, a natureza e sua propria existéncia como se fossem naturalmente
dados” (MELLO, 2000, p. x).

E possivel que o individuo obtenha a consciéncia critica a partir do momento que
consiga alcancar um nivel mais elevado, mais aprimorado de internalizacdo de saberes sobre a
sua propria individualidade, de seu vir a ser no mundo, ou seja, havendo uma imersao
profunda e ndo superficial na realidade concreta. A autora diferencia dois tipos de
consciéncia: a “consciéncia em si” que corresponde a atividade consciente desenvolvida pelo
homem histdrica e socialmente, percebida pelo mesmo de forma natural e espontanea; e a
“consciéncia para si”, que ultrapassa o nivel posterior da atividade consciente, ou seja, 0
homem “estabelece uma relagdo consciente com sua propria consciéncia, passa a utiliza-la de
forma intencional” (MELLO, 2000, p. 41).

No entanto, dentro do processo de formacdo da “consciéncia em si” pode haver
constituicdo dessa consciéncia de maneira alienada, tendo em vista que no sistema capitalista,
por exemplo, os condicionantes servem ao proposito Unico e exclusivo do lucro sobrepujando
o0 verdadeiro desenvolvimento humano na apropriacdo dos bens materiais, culturais, sociais
produzidos pelo préprio homem. Mello (2000) ressalta que a alienacdo do trabalho, atividade
principal da vida humana, torna-se fator preponderante para alienacdo da existéncia do
homem, ou seja, “Alienado o processo de trabalho, e sendo o trabalho o conteudo mais
essencial da vida, os homens acabam por alienar o conteddo de sua prépria vida: sua
sociabilidade, sua consciéncia, sua universalidade e liberdade” (MELLO, 2000, p. 45).

A prerrogativa acima € discutida por Leontiev (2004, p. 130), ao afirmar que “A
‘alienacdo’ da vida do homem tem por consequéncia a discordancia entre o resultado objetivo
da atividade humana e o seu motivo”. Ou seja, ao ocorrer o processo de alienacao, o sentido
que o homem atribui na atividade realizada ndo corresponde ao real significado que a mesma
possui para o proprio homem.

Porém, segundo Mello, ndo basta desenvolver a “consciéncia para si”’, pois mesmo

tomando consciéncia de sua propria consciéncia, 0 homem né&o estabelece as relagdes
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necessarias para conhecimento de si mesmo, de sua existéncia no mundo e, sobretudo, das
relagbes como ser histdrico e social. A consciéncia critica vai muito além de todas essas
implicacdes, portanto, significa um posicionamento concreto do homem perante a sociedade.
“A relagdo consciente com seu ser € estar no mundo (esta, sim, consciéncia critica) o levaria a
posicionar-se frente as relagGes sociais e assumir a atitude de forjar seus préprios caminhos de
forma cada vez mais autdbnoma em relacao as condic¢des alienadas” (MELLO, 2000, p. 41).

E como desenvolver uma consciéncia critica socioambiental mediante os problemas
existentes na sociedade atual? Com catastrofes ambientais decorrentes da acdo degradante do
homem no planeta; com a extingdo de espécies animais, vegetais, minerais, dentre tantas
riquezas naturais existentes; com a polui¢cdo ambiental de rios, mares, florestas, cidades; com
a segregacdo de comunidades indigenas, quilombolas, populacGes carentes, pobres e
marginalizadas; com a falta de respeito por toda e qualquer vida existente na Gaia, a nossa
terra, 0 nosso lar?

O desafio é, por meio de aprofundamento do conhecimento sobre o ambiente e sobre a
acao antropica, contribuir para que cada professora, como cidadd, se comprometa com a
conservacao da vida e, como tal, perceba que seu trabalho pode se refletir na formacdo de
outras consciéncias, progressivamente capazes de se perceber no mundo como sujeitos ativos.

Durante as discussdes realizadas nos grupos dialogais, as professoras expressaram
seus pensamentos acerca dos problemas ambientais acima elencados e, como podemos, pela
educacdo ambiental, minimizar os impactos causados na natureza e em nossO pProprio

ambiente, constatadas nas afirmacdes a seguir:

Professora Girassol - Como vocés falaram, infelizmente, 0 mundo, as pessoas nao
estdo tendo essa conscientizacdo que deveriam ter em relacdo a natureza, ao meio
ambiente. E 0 que a gente vé é muito lixo, muita coisa sendo desperdicada, agua,
coisas assim sendo jogadas na natureza, como ai na Beira Rio. A gente tem muito
isso, infelizmente, é cheio de lixo no igarapé, isso dai causa um grande mal, tanto
para as pessoas que estdo ali, que moram ali préximo, porque chega no lugar e a
gente ja sente aquele mau odor que exala daquela dgua do igarapé poluido, quanto
pra gente que passa ali proximo e para os animais.[...] Entdo, eu procuro falar isso
sempre: que eles, quando tiverem oportunidade, que pecam para os pais pra levar em
algum lugar que tenha arvores, pra que eles tenham essa sensacdo e também
valorizem mais a natureza, porque é importantissimo para nossa existéncia.
Professora Azaleia - O desmatamento é triste porque destr6i o ambiente, o ar
atmosférico, a fauna, a flora do planeta, aquece o clima, degrada o meio ambiente e
prejudica a sobrevivéncia de todos os seres. Infelizmente, as pessoas ndo conseguem
visualizar um futuro sem agua potavel, sem florestas, sem animais e sem perspectiva
de sobrevivéncia humana no planeta.

Professora Pebnia - A gente tem que ter a consciéncia de que o ser humano esquece
que ele esta incluso no meio. E ai ele ta fazendo esse movimento de desequilibrio,
crescendo com a ganancia do dinheiro, mas também ele ta dentro da distribuicdo e
da morte porque o final vai ser esse para todos no6s. A gente vai morrer de qualquer
jeito, mas a gente vai destruir nosso mundo, a gente vai acabar com tudo isso que a
gente falou sobre as coisas tdo belas que Deus fez e a gente vai acabar destruindo o
ser humano! (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).
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As questdes propostas pelas professoras sdo importantes alertas de como a escola tem
aberto espaco de discussdo para as mudancas ocorridas na sociedade, no que concerne ao
meio ambiente como um todo. Como a escola tem acompanhado essas transformacdes que
impactam diretamente a qualidade de vida de todos os individuos? Para as professoras, a
escola ndo tem oportunizado espacos de didlogo capazes de, efetivamente, impactar a
mudanca tdo necessaria na sensibilizacdo quanto aos problemas ambientais. Evidenciaram a
superficialidade com que, até entdo, trabalhavamos as tematicas desenvolvidas na Agenda
Ambiental Escolar, apenas reproduzindo atividades sem o aprofundamento teorico téo
necessario. De acordo com Setubal (2015, p. 163), “Nesse contexto, emerge a necessidade de
discutir o que preservar como legado da humanidade que faca sentido nos dias atuais, e ao

mesmo tempo em que direcdo inovar para formar as futuras geragdes”.

Fotografia 34: Reflexdes ambientais pelas professoras
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Fonte: Acervo da pesquisadora, Encontro do dia 13/09/19.

As professoras discutiram, também, a representatividade da educacdo ambiental,
contribuindo para a construcdo de suas proprias consciéncias socioambientais e,
posteriormente das criangas, inclusive com o desenvolvimento do projeto Horta Escolar ja
existente na escola. Porém, também ressaltaram as dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento da EA no curriculo escolar, trabalhada, muitas vezes, de forma secundaria,
sem a devida importancia atribuida as demais areas de conhecimento. Documentos
norteadores distantes da realidade vivenciada, escolas com espagos completamente reduzidos
e sem nenhuma &rea natural para a realizacdo de atividades préaticas, foram algumas das

questdes destoantes elencadas pelo corpo docente.
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Professora Girassol - Quando a gente for falar em educacdo ambiental é
exatamente fazer isso, né? Conscientizar! Conscientizar a crianga com as quais a
gente trabalha, tem que ter essa conscientizacdo de que n6s devemos preservar e
também ter essa pratica ndo sé aqui no papel, no documento, mas sim na pratica
mesmo, de fazer com que essas coisas acontegam.

Professora Pebdnia - N6s podemos firmar o compromisso de estarmos sempre
ensinando e reforcando essas questdes com eles, sem esquecer de vivenciar na
pratica a preservacao e a conservacdo, tendo sempre como base o conhecimento de
mundo e a realidade de cada um e nds temos a horta como nossa ferramenta e
laboratério vivo, pra gente vivenciar lal Podemos usar textos, historias, videos e
musicas (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Possibilitar para as criancas momentos de contato com os elementos da natureza na
horta escolar: a terra, semente, agua, mudas, frutos, flores, enfim, todo o processo de cultura
das hortalicas representou, para as professoras e para as criancas, experiéncias singulares.
Mas, a principio, as professoras demonstraram certo receio nas ideais propostas de
repensarmos a maneira como, até entdo, conduziamos o projeto Horta Escolar. As criangas
apenas realizavam o processo de cultivo das hortalicas, de visitagdo no espaco, sem o olhar
aprofundado acerca dos sentidos e significados que poderiam ser explorados durante todo o
processo.

Se a educacdo ambiental tem a capacidade de sensibilizar todos que nela se
aprofundam, pois com os valores a serem trabalhados as mudancas de atitudes irdo gerar
posteriormente as mudanc¢as comportamentais, sabemos que o trabalho iniciado com o0s
encontros formativos e a oportunidade de momentos de discusséo pelas professoras néo seréo
suficientes para as mudancas atitudinais e comportamentais almejadas, porém, representam o
primeiro passo na longa caminhada a ser percorrida.

Crepaldi e Bonotto (2018) asseguram 0 qudo é essencial desenvolver a educacdo da
crianca pequena em contato com a natureza, com o meio ambiente. As autoras apostam na
capacidade intelectual da crianca em compreender a complexidade da natureza por intermédio
de experiéncias felizes com o mundo natural, possibilitando o afeto e cuidado com o ambiente
e futuro engajamento nas questdes ambientais. Compreendemos, nesse sentido, que o
processo formativo, vivido na pesquisa, sensibilizou as professoras para esse fato. Cabe-nos
continuar aprofundando as discussfes e a tomada de consciéncia a respeito das experiéncias
das criancas para a sua educagdo como seres integrais.

N&o se pode cuidar daquilo que ndo conhecemos, que ndo temos contato ou
aprendemos a cultivar. O contato direto com a natureza ou espagos naturais no espaco escolar
é enriquecedor para que incitemos nas criancas valores, principios éticos, morais, politicos, de
mudangas comportamentais tdo almejadas em relacdo a conservacdo do meio ambiente. A

educacdo voltada para a inter-relacdo entre humanos e natureza é corroborada por Tiriba et.
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al. (2018, p. 201) “Sem convivio entre humanos e natureza ndo havera sentimento de apego,
nem vontade de protecdo. Assim, podemos considerar que uma educagdo que se dé em
relacdo de proximidade com a natureza implicara em agdes de defesa do ambiente”.

Andrade (2012) salienta que, desde o nascimento, hd uma integracdo da crianca com a
historia e cultura da qual ela faz parte e dos outros individuos com quem ela interage. Ambas
sdo consideradas de suma importancia para o seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, a
integracdo da crianca perpassa o proprio ambiente em que ela vive, cresce e se apropria dos
conhecimentos adquiridos. “Ao longo dessa constru¢dao estdo presentes as experiéncias, oS
habitos, as atitudes, 0s valores e a propria linguagem de seu grupo familiar” (ANDRADE,
2012, p. 63).

Professora Flor de Laranjeira exemplificou como as visitas na horta escolar, bem
como as atividades desenvolvidas com as criancas, despertaram a criatividade e imaginacao
delas e enriqueceram suas aprendizagens, habitos, valores e atitudes de cuidado com o meio

ambiente.

As criancas sdo muito curiosas, dai ontem eu fui dar uma volta aqui ao redor da
nossa escola, nos viemos de la pra sala, dai eu fiquei imaginando como eu vou
trabalhar com eles? Porque, inclusive, eles ficam ansiosos pra contar o que eles
vivenciaram |4 na horta. Ai eu peguei as minhas tampinhas, coloquei em cima da
mesa, coloquei bastante pregadores, uns tubos também e deixei eles bem & vontade.
Um garotinho me chamou atencdo! Ai ele montou aquelas tampinhas e eu fiquei s6
observando o que ele estava fazendo. Ele falou que estava fazendo a horta, que
aquele espaco ali entre as tampinhas eram as sementes. Ele fez, assim, usando
aquelas tampinhas, ele montou a horta, fruto da imaginagéo dele! Mas, ficou muito
legal ele falando e dai eu registrei e filmei aquele momento. (ENCONTRO
FORMATIVO, 26/04/19).

Fotografia 35: Visita da turma do “1° B” na horta escolar

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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Lima (2020) defende a perspectiva de que é imprescindivel que a crianca possa
estabelecer contato com a Natureza e todos os seus elementos, permitindo que ela vivencie
experiéncias, crie sentidos acerca desse ambiente e construa seus saberes para o exercicio de
sua cidadania planetaria. Com o projeto horta escolar, as criangcas puderam experimentar estas
vivéncias mais intimistas com a Natureza em atividades que realizavam em todos o0s
processos pertinentes a horta: semear, plantar, cultivar, colher e comer as hortalicas
frutificadas. A mudanca de alguns habitos alimentares por algumas criancas foi perceptivel,
embora 0s responsaveis ainda ndo compreendessem a importancia de uma alimentacao
saudavel, pois as professoras sempre relatavam que as criangas traziam alimentos
industrializados para consumo no horério do lanche, tais como: salgadinhos, refrigerantes,

biscoitos recheados, entre outros. Como descreve professora Flor de Laranjeira:

E as nossas agodes, porque de tanto eu pegar no pé¢ das criangas: “Evitem trazer
bolacha recheada, evitem trazer essas coisas!”. Ai todo dia quando eu chego na sala
de aula, eu falo pra eles: “Hoje eu trouxe uma tangerina! Hoje eu trouxe uma
maca!”. De tanto eu falar que eu vejo as nossas criancas - claro que nem todas, né? —
mas, eu vejo que aquelas criancas que traziam bolacha recheada, eles comecaram a
trazer laranja, banana, ja comecaram a trazer essas frutas. [...] Ai eu j& estou
conseguindo fazer com que as criangas mudem. E as criangas também j& levam isso
pra casa, é legal também porque os pais j& estdo conseguindo ver a diferenca
(ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Fotografia 36: Colheita de tomates pelas criangas
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Lima (2020) corrobora a intencionalidade das atividades voltadas para os espacos
naturais, exemplificado pela horta escolar, como forma de contribuir para a constru¢do da

consciéncia socioambiental das criancas, através das vivéncias livres ou intencionais
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proporcionadas pelas brincadeiras, nas quais as criangas iniciam a percepc¢ao sobre a vida, a
dindmica cooperativa e de auto-organizacao.

Assumimos, entdo, juntamente com as professoras participantes da pesquisa, uma
postura de construcdo da consciéncia socioambiental na perspectiva da educacdo ambiental
critica, que ndo se resume em transmitir os saberes de forma mecanizada, voltada somente
para o controle de comportamentos degradantes e tampouco para simples sensibilizacdo
ambiental, sem carater emancipatorio. Tozoni-Reis (2007) reverbera essa postura, ao afirmar
0 verdadeiro papel da educacdo ambiental como acdo politica e transformadora, com
principios norteadores ligados a cooperacao, coletividade e participacdo, capazes de aprimorar
as relagdes entre os seres humanos e com o0 meio ambiente.

Sendo, a educacdo ambiental critica, responsavel por mudancas significativas no
pensar e agir dos sujeitos, nesse caso, representados pelas professoras e criancas do CMEI
Florescer, que mudangas as professoras almejavam no decorrer do desenvolvimento do
trabalho proposto pelo processo formativo, bem como da realizagdo das atividades educativas

do projeto Horta Escolar? Professora Azaleia expressou suas expectativas:

Entdo, que resultados desejamos? Seriam resultados com mudancas de atitudes e
multiplicacdo de conhecimentos, porque é um trabalho incansavel, um trabalho que
eu, pelo menos, fago todos os dias com eles, em relagdo a preservagao e conservacdo
do planeta. Eu estou vendo nosso planeta todo dia sendo depredado, cada momento
sendo depredado! Entdo, eles querem, por exemplo, apareceu uma borboleta eles
queriam matar! “N&o gente, pelo amor de Deus, ndo matem!”. Apareceu outro dia
uma osguinha. Eu paro tudo que eu estou fazendo e vou explicar a funcdo da
osguinha, a funcdo da borboleta para o nosso planeta. Por que se ndo, que futuro nos
teremos? (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Estas expectativas demonstradas pela professora Azaleia sdo anseios por uma
educacéo efetivamente transformadora, capaz de despertar nas criangas sentimentos de afeto,
cuidado e amor ao ambiente como um todo. Retomando as reflexfes de Mello (2000) sobre a
consciéncia critica, que requer do educador um posicionamento no que diz respeito as
relacOes alienantes na sociedade, a autora reafirma a importancia de fomentar a consciéncia
critica de educadores, para que eles possam promover experiéncias significativas que

colaborem para a formagao da consciéncia critica das criancas.

A consciéncia critica é, entdo, aquela que, percebendo-se condicionada, assume um
posicionamento transformador em relagdo a esse condicionamento. E esse o perfil
do educador que deve ser colocado como motivo e fim da atividade de formacgéo de
educadores, e, em Ultima instancia, € o perfil do aluno, quando se busca desenvolver
sua consciéncia critica (MELLO, 2000, p. 97-98).

Concordamos com Costa (2017), ao ressaltar que a educacdo ambiental deve ser

trabalhada nos espagos educativos por intermedio de acbes pedagogicas que ultrapassem as
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barreiras da escola, demonstrando as contradi¢fes inerentes a visdo dialética defendida pela
EA critica: “[...] nos posicionamos em defesa de agdes pedagOgicas na formacgdo de
professores que, considerem o0s conflitos, as contradicdes, e o0s elementos da EA
emancipatoria. As contradigdes precisam ser apresentadas para se avancar nas reflexdes”
(COSTA, 2017, p. 110). Partindo desse pressuposto, analisando 0s movimentos contraditorios
presentes no cotidiano escolar, algumas inquietacdes foram expostas pelas professoras sobre

as condicdes alienantes que caracterizam a sociedade atual.

Porgue nds em nossas praticas, nés profissionais da educacéo, nds educadores, nos
temos um poder absurdo de fazer com que as nossas criangas tenham a liberdade,
tenham essa liberdade, e a gente consiga mudar de forma, nem que seja um pouco,
essa mente! Eu posso ser livre com respeito, porque eu ndo posso também confundir
liberdade com libertinagem. E eu posso ajudar a sair dessa serviddo, porque é o que
a gente vé no cendrio politico, na nossa sociedade, a maioria como massa de
manobra! Nos, enquanto educadores, ndo podemos servir de massa de manobra e
nem deixar que aquelas criancas, que eu acredito que Deus nos concedeu em nossas
maos e nds somos responsaveis legais por elas, a gente tem que fazer com que as
nossas criancas se desenvolvam plenamente! (Professora Lirio do Campo,
ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Dessa forma, fomentar nas criangas, jovens, cidaddos em geral, que s&o sujeitos de sua
prépria histéria, uma educacao voltada para o respeito e conservacdo ambiental é fundamental
para que tenhamos um presente e futuro mais préspero. Como vimos na fala da professora
Lirio do Campo, a influéncia que os educadores possuem na formacdo e construcdo de uma
consciéncia muito mais do que “em si” e “para si”’, mas que se constitua como ‘“critica”,
torna-se um verdadeiro compromisso ético e politico para com as criangas que passam
cotidianamente pelo universo escolar e que estdo sob a nossa responsabilidade. De acordo
com Costa (2017), precisamos criar novos modelos de sociedade que se preocupe com outras
relagdes ‘ser humano-ser humano’ e ‘ser humano-natureza’, pensar também na interligacdo do
trabalho fisico e intelectual que potencialize o desenvolvimento humano e ndo somente
priorize o capital acumulado na sociedade.

Toassa (2005) ressalta que a fase pré-escolar € um periodo em que o desenvolvimento
se constitui em diversas dire¢fes, com riqueza de possibilidades para que a crianca se aproprie
das objetivacdes, que sdo as producdes do género humano. Elas séo divididas em duas
categorias: as “objetivacdes em-si” exemplificadas pelos objetos, linguagem, usos ou
costumes que constituem a base da vida cotidiana sem que tenhamos uma relagdo consciente
com as mesmas; e, as “objetivacdes para-si”, tais como: arte, ciéncia, filosofia, moral e
politica, que subsidiam o nivel ndo-cotidiano das objetivacGes e permitem uma relacdo

consciente com a vida.
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No processo de formacdo da consciéncia, em especial neste trabalho, da consciéncia
socioambiental, os educadores precisam compreender que o papel da escola é intermediar ndo
somente as apropria¢des das “objetivagdes em-si”, mas almejar ir além das esferas cotidianas
para as ndo-cotidianas ou em direcdo as “objetivagdes para-si”. 1SS0 requer um pensamento e
acdo epistemoldgica e axiologicamente orientada para que as criangas ultrapassem seus
limites com atividades que tenham sentido e nas quais se posicionem como sujeitos que

aprendem em atividade. De acordo com Toassa,

Precisa-se criar condi¢Bes para um rico movimento do em-si ao para-si, em que a
crianca, de acordo com suas peculiaridades de desenvolvimento, aproprie-se dos
interesses, atitudes, regras, funcdes psiquicas e técnicas que se plasmam nas
objetivacbes mais elevadas, objetivacdes estas que podem explicar a genericidade da
vida cotidiana e produzem mudancas no carater eminentemente espontaneo dessa
genericidade (2005, p. 232).

Ao explorar os subtemas gerados pela curiosidade oriunda das criancas, houve um
aprofundamento acerca do universo que poderia ser trabalhado no projeto Horta Escolar.
Nesse sentido, as atividades mediadas pelas professoras durante a pesquisa permitiram que as
criancas ampliassem seus conhecimentos, e, consequentemente, as objetivacOes se
transformavam a cada nova experiéncia e nova busca de informacdes. A pesquisa, com as
criancas, acerca dos temas que lhes interessam e a apresentacdo de textos de diferentes
géneros, imagens, as construcdes, as modelagens, os desenhos, a leitura literaria, que estejam
vinculados as investigacfes do grupo sdo formas de aproximar o cotidiano das criangas as
objetivacdes para-si.

Professora Lirio do Campo ilustrou como se deu o interesse pelo subtema “O mundo

encantado das minhocas” trabalhado pela turma.

Eles se encantaram com a minhoca. Houve inimeras perguntas e eu até anotei no
nosso caderno de registro. Eu comecei a conversar com eles 14 e falando da
importancia das minhocas. Dai, eles queriam levar a minhoca pra casa € como a
minha sala tem essa coisa bem especifica de ir ao banheiro (risos), 0 meu aluno disse
assim:

Crianca: “Professora e a minhoca, a minhoca faz coc6?”.

Professora Lirio do Campo: “Eu acho, eu ndo sei, eu vou pesquisar!”.

Entdo, ja ficou pra outra aula eu ver a fase da minhoca, o crescer, porque eu também
ndo sabia, eu ndo poderia mentir. Eu me lembro que outro aluno disse assim:
Crianca: “Como é que uma coisa tdo pequeninha dessa é muito importante pra
planta?”.

Ai eu fui explicar que na préxima aula eu vou tentar trazer as respostas das
perguntas que eu anotei (ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/19).
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Fotografia 37: Observacdo das minhocas através de lupas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Segundo Toassa (2005), o processo investigativo pode ser incentivando na idade pré-
escolar, mesmo que as criangas ainda ndo consigam refletir sobre as questdes da ciéncia ndo-
cotidiana, mas poderdo aprimorar os conhecimentos adquiridos nos processos ligados ao saber
cientifico, como por exemplo, experimentos, aten¢do, memorizacdo, registro de resultados,
entre outras atividades voltadas para o conhecimento da natureza e resolucdo dos problemas
dos participes da vida escolar.

Outro prisma de suma importancia é considerar os diferentes aspectos da formacao
inicial e continuada dos professores, seja na graduacdo, pds-graduacdo e nos cursos de
aperfeicoamento profissional, que possibilitem a discussdo da educacdo ambiental de forma
transversal e multidisciplinar como prevé a legislacdo vigente. Como afirma Fernandes (2010,
p.139) “O processo de formagao profissional deve possibilitar aos professores a elaboragdo de
um saber pedagdgico, a partir da interagdo entre o conhecimento especifico, o pedagdgico e o
saber ambiental, que problematizam o conhecimento fragmentado das disciplinas [...]”. A
autora ressalta que deve haver a elaboracdo de um campo de conhecimento, aliando teoria e
pratica, além da reestruturacdo das relacGes estabelecidas entre sociedade e natureza.

O papel do professor na conducgédo do processo de formacéo integral das criancas é criar
bases orientadoras para que a crianga desenvolva suas aprendizagens, fundamentadas no
estudo e apropriacdo pelo proprio professor dos conteldos, capazes de ampliar conceitos,
concepcdes e ideias. Bissoli e Both (2016, p.17) ressaltam a importancia do trabalho docente

ao afirmarem que,

Ora, como trabalho ndo-material que exige elevacdo da consciéncia e pensamento
conceitual, o trabalho docente implica que cada professor realize a atividade de
ensinar homogeneizando-se: estando inteiramente consciente das acdes que realiza,
de seus objetivos e das melhores formas de alcanga-los, além de envolvido
afetivamente com o que faz.
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Como responsavel pela organizacdo de tempos, espagos, relacbes e materiais
necessarios a todo esse processo de apropriacdo de conhecimentos e ampliacdo de
aprendizagens pelas criancas, o professor necessita sedimentar sua formacdo inicial e
continuada voltada para o estudo, aprofundamento tedrico e incentivo a pesquisa que
enriquecerd sua propria profissionalidade e a formacéo de suas criancas. Pederiva, Barros e
Pequeno (2018) enfatizam essa perspectiva da formacdo do professor como pesquisador e
como agente de transformacéo na sociedade por meio da producdo cientifica sobre a infancia,
como investigador e produtor de conhecimentos, bem como um verdadeiro intelectual que
organiza o espaco social e educativo das criancas.

O incentivo a pesquisa pelo professor, juntamente com as criancas, foi exemplificado
pela professora Girassol, ao relatar como surgiu a curiosidade de sua turma sobre o subtema
“Fases do crescimento das plantas”. Ela planejou atividades atrativas, capazes de despertar

nas criangas a consciéncia socioambiental nas visitas realizadas a horta escolar.

[...] A gente falando 14 da horta, ai conversando com eles sobre os insetos, uma coisa
que chamou bastante atengdo deles. Teve uma crianga que falou assim: “Ah
professora, mas a gente pode comer essas folhas, essas verduras dai? Porque aqui de
noite pode ter sapo!”. Porque eles viram uma vez aquele caramujo africano, nio sei
se vocés perceberam aqui pela escola? Entdo, a crianga tinha assim aquele medo de
sapo. Ai eu disse: “Nio, essas folhas ai da horta vocés podem comer sim! Porque as
merendeiras vao lavar! E outra que sapo é s6 aparéncia dele que assusta, mas, na
verdade, ele é nosso amigo!”. Dai a gente tem que transformar! Nao deixar essa
coisa negativa da crianca ter medo daquele determinado bichinho, no caso o sapo
ndo faz mal a ninguém! A gente que faz, né? Quando tem sapo joga uma pedra,
espanta. Ai eu fiz com eles um sapinho essa semana e com a plaquinha escrito o
nome de uma hortalica: da alface. Eu coloquei alface 14. E bom que ja foi uma aula
atrativa porque chamou a atencdo deles, que trabalha a expressdo plastica,
coordenacdo motora. Ja fala mais da natureza, desses animaizinhos, do sapo e
também a leitura da escrita porque ficou escrito alface 14 na plaquinha, eu vou até
mostrar pra vocés se vocés quiserem! (ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

Fotografia 38: Recorte e colagem sobre as fases da planta

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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A educacdo ambiental, portanto, surge como elemento de suma importancia para
despertar a consciéncia socioambiental a partir das interacbes que as criancas realizam com o
meio ambiente, com 0s seres vivos existentes nesse ambiente e que contribuem para o
equilibrio do planeta.

Andrade (2012) corrobora esse pensamento, ao afirmar a essencialidade do
desenvolvimento da educacdo ambiental no contexto escolar no processo de formagdo dos
individuos, neste caso de criancas e professores do CMEI Florescer, porque possibilita a
elaboracdo de conhecimentos por meio das interacGes estabelecidas com o outro, com o
ambiente no qual est& imerso, além das probleméticas socioambientais locais e mundiais.

Na concepc¢do da educagdo ambiental critica, a formacdo dos individuos perpassa o
processo de humanizacdo do sujeito, parte de uma civilizagédo planetéria, e interage com todos
0s seres que dela fazem parte, subsidiado pelo respeito, responsabilidade e cuidado. “A
formacdo do individuo so6 faz sentido se pensada em relagdo com o mundo em que ele vive e
pelo qual é responsavel. Na EA esta tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo em
que vivemos, incluindo ai a responsabilidade com os outros € com o ambiente”
(CARVALHO, 2011, p. 156).

Professora Azaleia destacou, em umas das discussdes dos textos cientificos
trabalhados nos encontros formativos, a necessidade de nos reconectarmos com a Natureza,

de compreendermos que 0 meio ambiente é parte integrante da nossa esséncia e humanidade.

Nos estamos sentindo agora esse distanciamento entre nds seres vivos com todo o
contexto, com toda a natureza. [...] o principio de que a vida de todos o0s seres se
organiza em rede. N6s somos entrelagados, n6s somos uma rede. Tanto é que o
mundo comegou como? Homem, terra e planeta; homem, animais, fauna e flora,
entendeu? Entdo, eu vejo que essa interagdo do ser humano com todo esse contexto,
toda essa natureza, todo esse meio é fundamental pro nosso equilibrio,
principalmente mental, porque eu vejo que hoje nés estamos doentes! O que tem de
gente com depressdo é um negocio de louco! (ENCONTRO FORMATIVO,
13/09/19).

Muito mais do que transmitir conteddos especificos, fomentar mudancas
comportamentais ou ainda incitar valores socioambientais nos individuos, a EA almeja a
formacdo dos sujeitos como seres que aprendem de forma participativa, critica,
transformadora de suas préaticas. Segundo Carvalho (2011, p. 69), a EA representa “Uma
aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas prover contedos e
informagdes, gera processos de formagéo do sujeito humano, instituindo novos modos de ser,
de compreender, de posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo [...]”.

Sendo assim, a construgdo da consciéncia socioambiental de professores e criancas na

perspectiva da teoria historico-cultural, que sedimentou nossa pesquisa, parte do principio de
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que o professor necessita estar consciente da importancia de seu trabalho educacional para
que sua préatica docente esteja regada de afetividade, respeito e valorizacéo das capacidades de
seus aprendizes.

Andrade (2012) reafirma a importancia da formacdo e do papel consciente do
professor na perspectiva da educacdo ambiental critica, ou seja, que prepara o individuo para
0 exercicio de sua cidadania com responsabilidade e comprometimento com as questdes
ambientais em toda sua amplitude. Um sujeito histérico que possua um modo de vida capaz
de contribuir para o equilibrio ecolégico, respeite a diversidade étnica e cultural, um agente
participativo de ac&o e transformacéo, além de coerente em suas atitudes e valores.

Vejamos, na proxima subsecdo, como a crianca também exerce papel crucial na

construcdo e disseminacdo da consciéncia socioambiental.

2.3.1 A crianca como agente de disseminacao da consciéncia socioambiental

Com base na discussdo sobre o significado da consciéncia e seu processo de
constituicdo nos sujeitos, tratemos, a partir de agora, da questdo da formacdo de uma
consciéncia socioambiental nas criancas. Antes, porém, de adentrar essa discussao, cabe
salientar que, do ponto de vista que aqui assumimos, temos como pressuposto a ideia de que a
formacdo da consciéncia se da em um processo gradual e multideterminado e que néo resulta
diretamente de uma ou outra interven¢do pedagdgica isolada.

Ao tratarmos da formacdo da consciéncia socioambiental das criancas, estamos
fazendo aproximacdes de indicios dessa formacao que, embora tenham sido focalizados pelos
projetos que desenvolvemos, ndo se devem exclusivamente a eles e nem estdo finalizados.
Entendemos que as relagfes que as criangas estabelecem em outros ambientes, fora da escola,
também influenciam essa construgdo e que, no processo de desenvolvimento das diferentes
funcBes psiquicas superiores, dentre as quais se destacam, aqui, pensamento e linguagem
verbal, essa consciéncia tende a se tornar mais ampla e mais evidente para as proprias
criancas ao longo de sua escolarizacao.

O processo de constituicdo do sujeito ocorrera nas relacées que o mesmo estabelece ao
longo de sua histdria de vida com os outros individuos e com os produtos culturais criados
pela humanidade, além das condicGes a ele disponiveis. “Desse ponto de vista, o género
humano se constitui no interior das relagdes sociais e de acordo com as condigdes materiais

que caracterizam o meio em que se ddo tais relagdes” (SERRAO, 2014, p. 79).
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Pederiva (2018) salienta a importancia das relagcdes estabelecidas com os demais
individuos por intermédio do compartilhamento de ideias, das trocas de experiéncias por nds
vivenciadas, além da responsabilidade de contribuir para a formacdo individual daqueles que
perpassam nossa existéncia. E uma via de mdo dupla que nos permite dividir nossas
aprendizagens e também absorver as aprendizagens dos outros. A autora ressalta, ainda, que,
“Esse ponto de vista nos permite compreender a importancia de cada pessoa em nossas vidas,
de que, somente pela valorizacdo das experiéncias alheias, no reconhecimento delas, é que se
pode viver de maneira mais plena” (PEDERIVA, 2018, p. 21). Desse modo, as relagdes
estabelecidas entre criangas e entre criangas e adultos, na escola, tém papel essencial.

Saviani (2013) enfatiza que a realidade humana é constituida de elementos

fundamentais que o autor denomina como sendo a situacéo, a liberdade e a consciéncia:

Assim, a situacdo humana é ja uma situacdo transformada e em transformagéo pelo
homem; portanto, implica a possibilidade de intervencéo, a liberdade humana; a
liberdade, porém, sé se exerce na situagdo; ao mesmo tempo, ndo existe consciéncia
do vazio; toda consciéncia é consciéncia de uma situacdo, do mesmo modo que a
capacidade de intervir na situagdo (liberdade) esta condicionada ao grau de
consciéncia que se tem dessa situacdo; e a liberdade, por sua vez, é a prépria
consciéncia em exercicio, ou seja, a forma de manifestar-se da consciéncia é a
liberdade (SAVIANI, 2013, p. 270).

Sendo a consciéncia a liberdade em exercicio, como afirma o autor, ha necessidade de
refletirmos sobre como a educacdo atual promove a apropriacdo, pela crianca, das
objetivacdes humanas produzidas ao longo da histéria da humanidade.

Compreendemos, com a teoria historico-cultural, que a tomada de consciéncia da
crianca pequena requer a intermediacdo de objetos sociais, capazes de fazé-la dialogar com
diferentes visdes de mundo. E o adulto exerce funcdo fundamental de auxilio nesse processo
de apropriacéo, como afirma Leontiev (2004, p. 305-306) “A crianga sente a sua dependéncia
para com as pessoas com quem esta diretamente em contato; deve contar com as exigéncias
que aqueles que a rodeiam impdem a sua conduta, pois € isso 0 que determina, de fato, as suas
relacOes intimas, pessoais, com elas”.

Os objetos sociais, aos quais nos referimos, constituem elementos cruciais para o
desenvolvimento da crianca que esté se exercitando como um individuo relacional, capaz de
transformar a si mesmo e aos demais individuos com os quais interage ao longo de sua vida.
Miller e Mendonca (2014) asseveram que pelas relagfes que 0s sujeitos estabelecem no meio
circundante, bem como nas situagdes vivenciadas pelos mesmos com a presenga de pessoas e

contetdos culturais objetivados, o “sujeito aprendiz” vai se tornando o ser humano genérico.
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As autoras exemplificam os contedos culturais, tais como: os objetos materiais, 0s signos, 0s
simbolos, os conhecimentos, valores construidos pelo homem no decorrer da sua existéncia.

Os objetos provenientes da acdo humana e, por conseguinte, produtos culturais da
humanidade devem ser apropriados pelos aprendizes e isso implica a organizacgéo intencional
do trabalho pedagogico. Pequeno, Barros e Ribeiro (2018) reafirmam o propdsito dessa
intencionalidade, ao defenderem que o trabalho pedagdgico deve se sedimentar na
materialidade do mundo e na historicidade, ou seja, os artefatos, conteddos, monumentos,
tecnologias sdo elementos componentes da cultura humana e devem estar acessiveis para que
as criancas desenvolvam, com eles, suas atividades.

Sendo o professor responséavel pela organizacdo do espaco educativo, é fundamental
proporcionar, para as criangas, experiéncias enriquecedoras nas interacdes entre adultos e
criancas, criancas e criangas, e, também, com o0s objetos sociais apresentados. Bissoli (2014,
p. 847) afirma que “Quanto mais ricas forem as vivéncias pessoais das criangas com o0s
adultos e entre si e quanto mais instigantes forem as relacbes com os objetos sociais, mais a
pratica pedagogica estara contribuindo para o desenvolvimento onilateral dos pequenos”.

Partindo do principio de que o desenvolvimento infantil possui alicerces que envolvem
fatores bioldgicos e fatores culturais, a aprendizagem é um processo pelo qual o sujeito se
apropria dos conhecimentos e desenvolve suas funcBes psiquicas superiores, ou as
caracteristicas especificamente humanas de sua conduta (referéncia). Surge, entdo, a lei geral
do desenvolvimento: o interpsiquico (externo) se torna intrapsiquico (interno), ou seja, para

gue nos tornemos seres singulares, precisamos interagir com o(s) outro(s).

Podemos formular a lei fundamental deste desenvolvimento do seguinte modo:
Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da criancga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas. (VIGOTSKI, 2014, p. 114).

Na medida em que a crianga vai se constituindo como pessoa, construindo sua
percepcao de mundo, ela compreende sua representatividade neste mundo. De acordo com
Mukhina (1995), trata-se do processo de autoconsciéncia pelo qual a crianga vai adquirindo,
cada vez mais, consciéncia dos motivos determinantes de sua prépria conduta e,
consequentemente, das consequéncias desencadeadas por ela. A aquisi¢do da autoconsciéncia
pela crianga ocorre, segundo a autora, pois “[...] no pré-escolar esta se desenvolvendo a

autoconsciéncia; ou seja, a crianga adquire consciéncia de si, compreende 0 que representa,
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que qualidades tem, como se comportam para com ela os que a rodeiam e a que se deve esse
comportamento” (MUKHINA, 1995, p. 207).

Outro elemento de suma importancia para aquisicdo da consciéncia definida pela
autora consiste no ensino. E a atividade pedagdgica que possibilita as criancas diversas
experiéncias, aquisicdo de conhecimentos e aprendizados. Mukhina (1995) afirma que o
ensino deve ser sempre uma mola propulsora do desenvolvimento psiquico das criancas,
constatando que “Quando o ensino avanga, abre caminho para o desenvolvimento psiquico,
pode orientar o desenvolvimento dos processos psiquicos, levar a formacao de determinadas
qualidades psiquicas e a transformacédo de qualidades adquiridas anteriormente” (MUKHINA,
1995, p. 52).

Alicercadas na teoria histdrico-cultural, compreendemos que a infancia € a base para a
formacdo do psiquismo da crianca, pois representa a transformacdo de funcbes outrora
elementares em funcdes superiores ou culturais. Teixeira e Mello (2018, p. 169) discutem
que:

Para a teoria historico-cultural, a infancia é um periodo crucial do processo de
humanizacéo, por ser 0 momento da vida em que o sujeito crianga forma a base de
seu funcionamento tipicamente humano, convertendo fungbes psicolégicas
elementares, de cunho puramente bioldgico, em fungdes especificamente humanas,
tais como, a memoria, a atencdo e criando novas, como a fala, o pensamento verbal,
a imaginacg&o, o controle da vontade, a fungdo simbdlica da consciéncia.

De acordo com Pasqualini (2013, p. 72), “Nao ¢ possivel compreender a 16gica interna
do desenvolvimento psiquico infantil desvinculado dos processos educativos”. Portanto, o
desenvolvimento do psiquismo depende das relacBes sociais €, particularmente, das relacGes
pedagdgicas estabelecidas pelo individuo no processo de escolarizagdo. E na escola que as
criangas estabelecerdo vinculos de amizade, afeto, cuidados com os outros e relagdes com 0s
conhecimentos acumulados pela cultura e com os procedimentos de sua pesquisa, construgdo
e reflexdo. Outro fator importante a ser considerado sdao os diferentes estagios pelos quais a
crianca passa ao longo de seu desenvolvimento psiquico, pois conforme Pasqualini, ndo € a
idade cronologica que determina em que periodo a mesma se encontra, mas o lugar ocupado
por ela no sistema de rela¢Ges sociais.

Lima e Akuri (2017) discorrem sobre os estigios de desenvolvimento da crianca
ilustrando que 0 momento ou estagio de desenvolvimento € incitado pelo que as autoras
denominam de “atividade principal ou guia”, ou seja, sdo atividades que constituem a melhor
forma de a crianca se relacionar com a realidade circunscrita, de apropriar-se dos elementos

culturais, além de dirigir a aprendizagem de forma significativa no conhecimento do mundo
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natural e social e nos processos psiquicos desenvolvidos pelos aprendizes. Consideram que as
bases para que a crianga se comunique e se relacione com o mundo, bem como aprenda e
desenvolver sua inteligéncia e sua personalidade estdo concentradas desde o nascimento aos
seis anos de idade. A comunicacdo emocional direta com o bebé de até um ano de idade; a
atividade objetal manipulatoria que corresponde a primeira infancia (01 a 03 anos); e 0 jogo
de papéis por intermédio das brincadeiras de faz-de-conta, realizadas pelas criangas (periodo
de 04 a 06 anos) sdo exemplos de atividades guias, que devem ser consideradas, possibilitadas
e valorizadas nas creches e pré-escolas.

Vale ressaltar que os estagios de desenvolvimento se modificam com a ampliagdo das
relages estabelecidas pelas criangas com 0s objetos e com os adultos que medeiam essas
atividades. De acordo com as ideias de Marsiglia (2011, p. 40), “Os estagios de
desenvolvimento vao modificando-se, pois, no seu decorrer, a crianca verifica a necessidade
de alterar suas relacbes uma vez que as que estdo estabelecidas ndo correspondem mais as
suas potencialidades”.

Portanto, as contribuicdes trazidas pelos estudos de Vigotski e seus colaboradores séo
importantes na compreensao dos estagios de desenvolvimento da crianca e, sobretudo, no
entendimento da construcdo do psiquismo humano. Para a educacdo ambiental, que objetiva
disseminar novos habitos, atitudes e valores socioambientais de cuidados com o ambiente e
todos os demais seres que dele fazem parte, a teoria histérico-cultural contribui de forma
significativa nesse processo. “A importancia que Vigotsky atribui ao meio sociocultural e as
mediacdes simbdlicas da linguagem na construcdo e evolucao dos conceitos tem derivacoes
fundamentais para a educacdo em geral e para a Educacdo Ambiental em particular”
(ANDRADE, 2012, p. 66).

Proporcionar atividades em que as criangas possam experienciar momentos de contato
com a Natureza ou, ainda, com espagos naturais na escola, em casa, nos demais ambientes em
que a mesma interage com seus pares, € fator preponderante para a disseminacdo da
consciéncia socioambiental nos diferentes estagios de desenvolvimento do seu psiquismo. De
acordo com Lima (2020, p. 39), “Desde a primeira infancia as criangas necessitam estar em
espacos nos quais possam viver experiéncias que as mantenham vinculadas as coisas da
Natureza e se percebam como parte do mundo natural”. Essas experiéncias serdo a base de
sua brincadeira de faz-de-conta, atividade-guia do periodo ao qual esta pesquisa se dedicou:
criangas de quatro e cinco anos de idade.

Respeitando os estdgios do desenvolvimento psiquico da crianga, trabalhar com a

educacdo ambiental desde a tenra idade se torna fundamental para que consigamos disseminar
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os valores, habitos e atitudes no que diz respeito ao meio ambiente. Crepaldi e Bonotto (2018)
ressaltam que o trabalho com a educagdo ambiental, desde a educagdo infantil, possui
amplitude muito maior do que compartilhar os conhecimentos, deve haver muito mais
significado que isso. E reforcam, em suas concepcdes, a importancia da apreciacdo estética da
natureza de forma espontanea e sem interesse e 0 engajamento politico das criangas no
questionamento da realidade por elas vivenciada.

Durante as discussdes dos textos nos grupos dialogais, as professoras reforcaram a
premissa de que trabalhar a educacdo ambiental com criancas pequenas € fundamental na
construcdo de valores e principios. Como afirmam Grzebieluka; Kubiak; Schiller (2014, p.
3889), “Percebe-se 0 interesse e a alegria das crian¢as ao estarem em contato com a terra e
participando ativamente do processo de transformacdo do espaco, elas demonstrarem ter
cuidado e consciéncia de serem cuidadores de plantas”. Tal afirmativa pode ser corroborada

com a fala da professora Orquidea:

A crianga vai trabalhar os valores né, ela sabendo como é importante cuidar, manter,
estar mexendo ali naquela terrinha, entdo essa curiosidade dela atrelada a uma
consciéncia, a um trabalho que vai se voltar & questdo desses valores. Por que se
trabalhar isso? Por que a gente conserva? O que isso traz pra gente no futuro? Como
voceé vai crescer? Vocé vai ter um ambiente melhor, porque vocé ja ta trabalhando
isso, vocé vai comer melhor, vocé vai ter uma agua melhor, vocé vai ter um ar
melhor pra respirar! (ENCONTRO FORMATIVO, 26/04/19).

Os autores ressaltam, ainda, que estimular habitos de cuidados com o ambiente desde
a infancia é fator preponderante para que se tornem cidaddos conscientes de suas
responsabilidades para com o planeta. “Quando mais cedo a crianga vivencia experiéncias que
estimulem o respeito, a harmonia e o amor pelo meio ambiente, melhores adultos estardo
sendo formados, capazes de transformar e modificar o0 mundo em que estdo inseridos”
(GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER, 2014, p. 3882). Além da motivacdo de atitudes
mais sustentaveis pelas criancas, as atividades lidicas também contribuem para a autonomia
das mesmas na construcdo da consciéncia socioambiental. Professora Azaleia afirma essa

premissa com a seguinte fala:

E eu vejo, também, que na brincadeira espontanea com regras, toda brincadeira tem
regras, né, gente? Eles despertam, eles desenvolvem todas as potencialidades deles:
a lideranca, a autonomia, o raciocinio rapido, é um que quer ser mais rapido do que
0 outro, 0 ato cognitivo, eles se tornam mais independentes, sabe? Eu acho muito
importante [...]. Entdo, é nessa fase que a gente tem que trabalhar realmente pra
construgdo também da funcionalidade do carater desse cidaddo, esse pequeno
cidadao, entendeu? Porque se a gente ndo trabalhar, nds teremos cidaddos medrosos,
frustrados, dependentes, sem autonomia pra nada, como a gente vé muitos adultos
assim! Entdo, hoje, a gente tem que colocar essa garotada realmente pra pensar, pra
recriar, pra ter autonomia, pra ter independéncia, somente através das brincadeiras a
gente pode observar (ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).



128

Ao educar as criangas para principios, valores éticos e estéticos no que tange ao
ambiente em geral, a educacdo ambiental na educacdo infantil propulsiona a educagdo dos
pequenos cidaddos. Numa amplitude maior do que as questdes ambientais, mas, sobretudo,
nas questdes voltadas para os problemas de cunho social, econémico, cultural, permite que as
criangas iniciem um processo de reflexdo sobre as condi¢bes de sua propria existéncia e
sobrevivéncia, bem como das demais criangas. Crepaldi e Bonotto (2018) enfatizam o papel
da EA na EI, defendendo que,

A EA na EIl, portanto, passa necessariamente por conhecer a natureza no
relacionamento: relacionamento da crianga consigo mesma, com a prépria natureza,
com as pessoas a sua volta e com a cultura, aspectos estes indissociaveis se estamos
buscando o pleno desenvolvimento da crianga e das funcgdes psicoldgicas superiores
(CREPALDI; BONOTTO, 2018, p. 387).

Vigotski (2014, p. 114) nos lembra “[..] que o desenvolvimento das fungdes
psicointelectuais superiores na crianca, dessas funcdes especificamente humanas, formadas no
decurso da histdria do género humano, € um processo absolutamente tnico”. Por ser Unico, s6
nos tornaremos seres verdadeiramente humanos ao convivermos com outros seres humanos,
nas relacbes que estabelecemos com o0s objetos culturais criados ao longo da histéria da
humanidade, mas sem esguecermos que existem outras formas de vida no planeta que
merecem o respeito e cuidado que adquirimos nesse processo de humanizacao.

Tiriba (2018) aponta caminhos exitosos, denominados de “bons encontros”, que
possibilitam a ampliacdo de horizontes pelas criangas, bem como das func¢des psiquicas
superiores, ao afirmar que devemos confiar nas escolhas das criangas, nas interacdes que
desejam estabelecer com os espacos abertos, com os elementos da natureza, a terra, a agua, 0s
animais, e 0s proprios seres humanos que oportunizem experiéncias prazerosas, artisticas,
afetivas, culturais, corporais. Tal prerrogativa é corroborada pela fala da professora Rosa
“Entdo, a gente tem que realmente deixar a crianca ter o desejo, ter a vontade e ter a liberdade,
acho que isso € fundamental pra que elas possam crescer e se tornarem adultos pensantes e
criticos” (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Bissaco (2016) enfatiza o papel primordial das criancas na disseminagcdo da
consciéncia socioambiental desde as primeiras experiéncias de vida: na familia, na escola, na
sociedade em que estdo inseridas. E reafirma que elas sdo sujeitos sociais e ativos, pois
ocupam a centralidade de todo o processo educacional. “Assim, fica evidente que entendo as
criangcas como participantes, oferecendo-lhes tempo para pensar, para interagir, para se

relacionar e para estabelecer conexodes” (BISSACO, 2016, p. 115).
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Por fim, consideramos que a crianca representa um agente de transformacdo em
potencial, ndo somente na disseminacdo de comportamentos socioambientais mais
comprometidos com a conservacao futura do planeta, mas como agentes do presente, capazes
de construir suas préprias ideias e concep¢fes de mundo. Professora Pebnia confirma essa
proposi¢do defendendo que “A gente coloca muito também a criangca como alguém que pode
mudar o futuro ou pode melhorar o futuro, mas eles séo agentes do presente também, eles
podem mudar a atitude agora, pra depois mudar la fora, mesmo sendo criangas!”
(ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/19).
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SECAO Ill - O PROJETO HORTA ESCOLAR E A PESQUISA CIENTIFICA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Fotografia 39: Pesquisa com utilizagdo de lupas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

“A natureza demonstra que os sistemas sustentdveis sdo possiveis. O melhor da
ciéncia moderna estd nos ensinando a reconhecer os processos pelos quais esses
sistemas se mantém. Cabe a nos descobriv como aplicar esses principios e crviar
sistemas de educagdo pelos quais as geracoes futuras poderdo aprendé-los e planejar
sociedades que os respeitem e aperfeicoem”.

(CAPRA, 2006, p. 58)

No momento atual, vivenciamos a pandemia que modificou radicalmente o modo de
vida da humanidade, por isso nunca foi tdo importante falar de ciéncia. A ciéncia é a mola
propulsora para o desenvolvimento da sociedade em suas diferentes esferas, pois possibilita
compreendermos as relacfes que estabelecemos nas diversas areas do conhecimento, sejam
elas culturais, sociais, econémicas, ambientais. A producdo do conhecimento humano é
sedimentada na necessidade do ser humano de conhecer, investigar e compreender as diversas
interacdes por ele vivenciadas.

Nesta secdo, abordaremos a importancia da ciéncia e da pesquisa cientifica, o cenério
atual no Brasil e os investimentos financeiros para fomento das pesquisas, a pandemia e
descoberta de vacinas, além do desenvolvimento da pesquisa cientifica na educacao infantil

como ferramenta crucial no processo pedagogico.
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3.1 A importancia da pesquisa cientifica: cenario atual no Brasil, a pandemia de Covid-
19

Antes de falarmos sobre a importancia da pesquisa cientifica no processo educacional,
precisamos conceituar o que é ciéncia e qual sua relevancia na apropriacdo dos conhecimentos
construidos pela humanidade. Considerando que nas sociedades humanas existe uma gama de
conhecimentos, tais como: o conhecimento popular, o conhecimento mitolégico, o
conhecimento religioso, 0 conhecimento artistico, 0 conhecimento cientifico, entre tantos
outros, consideramos que 0s mesmos ndo se isolam. Muito pelo contrario, coadunam-se,
interligam-se e complementam-se.

A ciéncia representa a principal e mais proeminente forma como se apresenta o
movimento do conhecimento humano. Geraldo (2014) afirma que a ciéncia se constitui, para
o ser humano, um aprendizado cognitivo das relacdes logicas da natureza e sociedade. Busca
adaptar tais relacGes de acordo com suas necessidades, nos processos de producdo da
subsisténcia, além de auxiliar na resolucdo dos problemas que surgem ao longo da evolucéao
do homem como espécie e na construcdo de sua visdo do mundo real e objetivo.

A visdo da ciéncia que busca compreender o mundo, sua estrutura e leis séo
corroboradas por Santos (2012, p. 41) “[...] Adotamos a visdo de ciéncia como saber capaz de
levar o homem ao conhecimento da verdade, entendendo por verdade o conhecimento das
relagBes fundamentais que estruturam o universo. A ciéncia é um saber totalizante”. InUmeros
sdo os saberes adquiridos e construidos ao longo da historia que permitiram ao individuo nao
somente entender o mundo do qual faz parte, mas também transforma-lo. A ciéncia surge
como alternativa de resolugéo racional a cada novo desafio enfrentado pela humanidade.

Geraldo (2014) afirma, ainda, que a pratica social humana é fator determinante para a
construcdo do conhecimento, ou seja, as necessidades do ser humano impulsionam o
desenvolvimento de todo o ciclo do processo de investigacdo cientifica. Sem o conhecimento
cientifico, o individuo ndo podera desenvolver todas as suas capacidades e exercer seu direito
pleno e igualitario de acesso aos bens culturais e intelectuais produzidos. Trata-se da
apropriagdo critica do conhecimento cientifico, haja vista que “[...] visto em seu carater de
producdo histérica [...] afeta os modos de ser, perceber, produzir e viver das pessoas,
integrando a producado da vida social e cultural” (CARVALHO, 2011, p. 119).

Portanto, na busca constante de produzir novos conhecimentos e na resolucdo dos
problemas enfrentados no dia-a-dia, a ciéncia instrumentaliza o trabalho do pesquisador e do

cientista. De acordo com Santos (2012), o pesquisador sé consegue avancar, na medida em
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que desvela os saberes classicos e utiliza o método cientifico que, por sua vez, é capaz de
libertar e superar a alienagdo. Dessa forma, na visdo de uma educacéo critica e emancipatoria,
0 conhecimento cientifico instrumentaliza os cidaddos na construcdo de uma sociedade cada
vez mais igualitaria.

Sendo o conhecimento cientifico caracterizado por elementos diferenciados dos
demais tipos de conhecimentos, 0 mesmo supera a concepcdo do senso comum que se
restringe ao obscurantismo, suposicdes, generalizacdes empiricas. A ciéncia é constituida por
processos especificos, como por exemplo, a objetividade que possibilita ao homem conhecer e
agir sobre a realidade circunscrita; o questionamento metodico do pesquisador em
compreender sua individualidade, a sociedade de que faz parte e do proprio conhecimento por
ele trabalhado; a concreticidade, representada pela densidade do conteudo histérico-social
produzido pela humanidade, sua contribuicdo para construcao e evolucdo da cultura humana,
bem como a finalidade a que se destina e a pratica transformadora; a estruturacdo logica,
correspondente ao sistema coerente de raciocinios, comprovados empiricamente e
demonstrados teoricamente (GERALDO, 2014).

Todos os processos descritos legitimam a ciéncia na resolucdo dos problemas
vivenciados pela sociedade, pois, de acordo com Santos (2012, p. 45), “Resolver problemas ¢
uma das atividades da ciéncia, possivel porque dispomos de um volumoso corpo de
conhecimentos acumulados ao longo da histéria”. As necessidades praticas humanas
incentivam a construcdo do conhecimento enquanto produto cultural e intelectual da
sociedade. Na busca de resultados concretos almejados, como por exemplo, a descoberta e
fabricacdo de vacinas para enfrentamento da pandemia do Covid-19 que assola o mundo,
consideramos condicdo essencial o incentivo & pesquisa cientifica.

Segundo o Forum de Reflexdo Universitaria — Unicamp, “Com os avangos das
fronteiras do conhecimento humano, a ciéncia proporciona aos povos que participam de fato
de seu desenvolvimento melhor qualidade de vida” (2002, p. 16). Nao basta haver incentivos
financeiros em ciéncia e tecnologia no pais, mas € preciso também garantir o acesso a toda
populagéo de uma educacdo com qualidade, gratuita e universal. Os povos que participam do
processo de desenvolvimento da ciéncia exercem dominio sobre os demais, considerados
dependentes dos produtos culturais e tecnoldgicos inventados pelos paises dominantes.

A questdo principal a ser discutida € que nenhum pais conseguird superar suas
desigualdades sociais, promover 0 crescimento econdmico, proporcionar bem-estar e

qualidade de vida para sua populacdo sem investir em cultura e educacdo. Esse € o grande
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desafio do Brasil e dos paises que ndo colocam a educacdo em geral, particularmente, a
ciéncia e a tecnologia como prioridades de suas agendas governamentais.

Contudo, como a ciéncia é fomentada em nosso pais nos ultimos anos? De acordo com
Bueno (2014), hd um crescimento exponencial da pesquisa cientifica ao longo dos anos,
segundo indicadores do Cnpq referentes aos censos de 2000 a 2010. Tal crescimento foi
motivado por alguns fatores importantes, tais como: 1) a expansdo crescente dos programas
de pos-graduacado; 2) o aumento na formacéo de doutores e pesquisadores; 3) a multiplicacao
dos grupos de pesquisa em diferentes areas do conhecimento; 4) o aumento da producao
cientifica dos pesquisadores (artigos cientificos em periodicos).

Mediante 0s avancos gradativos do cenério brasileiro acerca da pesquisa cientifica, é
importante ressaltar os esforcos dos docentes e pesquisadores, especialmente os alunos de
pos-graduacdo (mestrado e doutorado), além dos graduandos de iniciacdo cientifica na
realizacdo de seus respectivos projetos, mesmo sem 0 suporte necessario. Além das atividades
regulares dos grupos de pesquisa em empreender um ritmo de estudos e discussfes na busca
por pesquisas relevantes e enriquecedoras ao desenvolvimento da sociedade em geral.

No entanto, fazer ciéncia no Brasil ndo é tarefa facil. Podemos enumerar muitos
fatores que contribuem para que a pesquisa em nosso pais ndo esteja no patamar merecido.
Uma das questdes relevantes diz respeito ao investimento financeiro aplicado pelos paises em
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D), que representa um conjunto de atividades promovidas
pelas universidades, empresas privadas e demais instituicdes cientificas com o intuito de
divulgar as pesquisas realizadas, o lancamento de novos produtos, além da formacdo de
pesquisadores e profissionais cada vez mais qualificados.

No Brasil, a média de investimentos em P&D em percentual do PIB (Produto Interno
Bruto) tem crescido de forma gradativa, porém, ainda muito aquém da média geral dos paises
gue consideram ciéncia e tecnologia como ferramentas cruciais para o desenvolvimento de

suas respectivas na¢des conforme grafico abaixo.
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Gréfico 03: Dispéndio Nacional em P&D em relacdo ao PIB (%)

DISPENDIO NACIONAL EM P&D EM RELACAO AO PIB (%)
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Fonte: Indicadores de CT1 2018 — MCTI

Segundo Marques (2019), os indicadores consolidados pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo (MCTI) demonstram que os dispéndios em P&D do Brasil em 2016
(1,27%) superam paises como: Espanha, Russia, México e Argentina. Equiparam-se aos
paises Portugal e Italia, porém, estdo muito distantes de Coréia do Sul (4,23%), Japéo
(3,14%), Estados Unidos (2,74%) e China (2,11%). Um fator importante é que os dispéndios
em P&D sdo provenientes tanto do setor empresarial (0,6%) quanto de recursos publicos
(0,67%) no Brasil, porém, nos paises desenvolvidos, os investimentos do setor privado séo
muito maiores do que do setor publico. Podemos citar, como exemplos, os indices de
investimento das empresas privadas nos seguintes paises: Japdo (78%), China (76%), Coréia
do Sul (75%), Estados Unidos (62%).

Embora os investimentos em ciéncia e tecnologia tenham aumentado nos Gltimos
anos, os cortes de verbas pelo Governo Federal nestas areas tém sido constantes desde 2016.
Antes mesmo da crise sanitaria ocasionada pela pandemia se agravar em todo o mundo, nosso
pais ja sofria com as reducBes de recursos financeiros voltados para educacéo,
desenvolvimento de pesquisas cientificas e inovacao tecnoldgica. Fato este que comprova o
descaso pela ciéncia e educacdo frente ao desafio de fomentar estudos voltados para o
combate ao Covid-19, como por exemplo, o desenvolvimento de vacinas.

De acordo com Pires (2020), a triade que sustenta a pesquisa cientifica no pais, ou
seja, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (Cnpg), Fundo
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FNDTC) e Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) subsidiadas pelo Ministério de
Educagdo sofrerdo cortes expressivos em 2021. O Cnpq tera 8,3% de reducdo em seus

recursos, que corresponde a 22 milhdes voltados para fomento das pesquisas; a CAPES
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perdera 1,2 milhdes, representando mais cortes de bolsas, embora 8.000 tenham sido cortadas
durante a pandemia em 2020; e a situacdo mais critica é do FNDTC, com prospecgéo de corte
em torno de 4,2 bilhdes de reais, que ocasionara uma verdadeira paralisacdo neste setor.

As pesquisadoras do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) Fernanda De
Negri e Priscila Koeller coordenaram a publicagdo da Nota Técnica intitulada “Politicas
Publicas para pesquisa e inovagdo em face da crise da Covid-19” (2020), relatam o estudo
realizado, que mapeou as acfes em pesquisa e inovacdes realizadas para enfrentamento da
pandemia pelo Brasil e mais 04 paises: Estados Unidos, Reino Unido, Canada e Alemanha.
No Brasil, embora o Governo Federal tenha estimado investir 466,5 milhGes de reais, até
inicio de maio, havia publicado somente dois editais com or¢gamento de 60 milhdes destinados
ao financiamento de pesquisas. Os recursos gastos pelo Brasil totalizaram até entdo 100
milhGes de ddlares e chegam a ser discrepantes em comparacdo aos demais paises, ou seja, 0S
Estados Unidos ja investiram cerca de 6,1 bilhGes de dolares, Alemanha 2,34 bilhGes de
dolares, Reino Unido 1,72 bilhdes de dolares e o Canada 970 milhdes de ddlares.

O estudo evidenciou, ainda, a falta de estratégia e coordenacdo do governo brasileiro
no combate a pandemia que reflete na escassez de EPIs, respiradores, testes para doenca, além
da dependéncia em tecnologia de outros paises para aquisicdo de insumos farmacéuticos
criticos para salvamento de vidas, tendo em vista 0 nimero exacerbado de ébitos diarios no
pais. Em relacdo as vacinas, o cenario brasileiro é preocupante, segundo as pesquisadoras,
pois mesmo ndo estando na linha de frente da pesquisa de vacinas ja existentes no mundo,
precisamos avancar urgentemente em estratégias vidveis para acelerar o processo de
imunizacéo da populacao.

Atualmente, as duas vacinas em producdo no pais sdo parcerias entre laboratorios e
tecnologias oriundas de outros paises com institutos cientificos brasileiros, além de ja estarem
com seus registros emergenciais aprovados pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA). No entanto, hd uma dependéncia de insumos importados para producédo das doses
necessarias em grande escala, dificultando, assim, a distribuicdo emergencial para os estados e
municipios que ja estdo com sistemas de saude colapsados.

Stachewski (2021) demonstra, em nimeros, que em relacdo a Coronavac, parceria do
laboratdrio chinés Sinovac e o Instituto Butantd, ja foram entregues 14,45 milhdes de doses
para 0 governo brasileiro. A previsdo é que mais 21 milhdes de doses serdo fabricadas até
final de marco, 46 milhdes no fim de abril e 54 milhdes no fim de agosto/2021. Enquanto
isso, o laboratério britanico AstraZeneca/Universidade de Oxford em parceria com a

Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz) prevé até fim de margo a producgédo de mais 15 milhdes de
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doses e no fim do primeiro semestre de 2021 um total de 100,4 milhdes e outras 100 milhdes
de doses serdo fabricadas até final do segundo semestre de 2021.

Além dessas vacinas elencadas, o Brasil recebera através do Covax Facility — um
consorcio de paises liderada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) — 42,5 milhGes de
vacinas da Pfizer/BioNTech e Oxford/AstraZeneca. A ANVISA determinou que imunizantes
comprados por meio do consércio ndo necessitam de registro e autorizacdo emergencial.

Segundo dados publicados pela Agéncia Brasil (2021), o Governo Federal fechou
também contratos para compra de vacinas com o0s seguintes laboratorios: 1) Vacina Covaxin,
do laboratdrio indiano Bharat Biotech, aquisicdo de 20 milhdes de doses que comecardo a
chegar ainda no més de marco; 2) Vacina da farmacéutica norte-americana Moderna, com
acordo fechado de 13 milhdes de doses que chegardo de julho até dezembro de 2021; 3) Em
negociacdo e ja publicado no dltimo dia 03 de marco de 2021, em edicdo extra do Diario
Oficial da Unido, o Ministério da Salde sinalizou a intencdo da compra da Pfizer/BioNTech
(100 milhdes de doses) e da vacina da Janssen/Johnson e Johnson (38 milhdes de doses)
também a serem entregues até dezembro de 2021. H4, ainda, negociacdo com a Sputnik V,
desenvolvida pela Russia, para compra de 10 milhdes de doses entregues em lotes nos meses
de abril, maio e junho.

Ainda que o Governo Federal esteja avancando na compra de imunizantes para
disponibilizagdo aos estados e municipios, estamos muito distantes de atingir a meta de 70%
para cobertura vacinal da populacdo, como indice minimo para imunidade coletiva contra o
Covid-19. O atraso na entrega dos insumos importados para fabricacdo das vacinas Coronavac
e AstraZeneca produzidas pela Instituto Butantan e Fiocruz respectivamente, além da chegada
das novas vacinas negociadas de forma tardia pelo governo brasileiro colocam nosso pais no
fim da fila a nivel mundial.

Teixeira (2021), em reportagem para CNN Brasil, relata que, segundo dados da
ANVISA, existem 03 tipos de vacinas em desenvolvimento no pais. Os pesquisadores
responsaveis pelas instituigdes ja iniciaram debates e trocas de informacgdes com 0s técnicos
da Agéncia, porém, ainda ndo apresentaram documentos oficiais solicitando estudos de fase
clinica. O primeiro imunizante estd sendo desenvolvido em parceria entre a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFGM) e a Fundacdo Ezequiel Dias (FUNED), o qual se encontra
em fase de teste com animais. O segundo projeto, trabalhado pelas empresas PDS
Biotecnologia (Estados Unidos) e a Faculdade de Medicina do Rio Preto da Universidade de

Séo Paulo (USP), ja protocolou documentos para analise preliminar. Por fim, a terceira vacina
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€ uma iniciativa da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a ANVISA aguarda
novos dados sobre os estudos realizados até 0 momento pela instituicao.

Recentemente, duas fabricantes de vacinas contra a Covid- 19 solicitaram da ANVISA
liberacdo para testes e estudos com seres humanos no Brasil. Trata-se das vacinas intituladas
Butanvac produzida pelo Instituto Butantan e da Versamune desenvolvida pela Faculdade de
Medicina do Rio Preto da USP. Com a aprovagdo destes imunizantes, o Brasil dependera
menos da importacdo de doses ja prontas e dos insumos importados para fabricacdo das
vacinas, possibilitando maior autonomia no nosso pais.

Mediante o cenario exposto, percebemos o qudo a pesquisa cientifica no pais tem
sofrido com a falta de valorizacdo e com o0 descaso por partes dos governantes em
investimentos significativos no desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Isso se reflete neste
momento mais critico que vivenciamos com a pandemia. Os cortes de verbas federais, a crise
no setor financeiro e nas empresas que dispunham de recursos para financiar diversos projetos
cientificos impactam diretamente na busca de alternativas mitigadoras para contencéo e
avanco da doenca que mais matou os seres humanos desde 2020. Enquanto isso, sofremos
com o caos que se instalou nos sistemas de salde em todas as unidades da federacao brasileira
e assistimos ao sucateamento de setores considerados fundamentais para o combate a
pandemia.

Por representar uma condicao para o processo educacional, em especial, na escola de
educacdo infantil que constituiu o locus desta tese, é crucial evidenciar como a pesquisa

cientifica pode ser desenvolvida com as criangas pequenas.

3.2. Pesquisa cientifica na Educacao Infantil: criancas como protagonistas

A crianga, como sujeito social que interage, vivencia experiéncias multiplas e, de
acordo com os documentos norteadores e legais da El, é sujeito também de direitos de
aprendizagem. Santos (2013) reafirma este posicionamento ao destacar que a crianga constroi
sua autonomia e identidade nas interacdes, compreendendo a relacdo sociedade-natureza e
sendo autora de sua historia pessoal.

A interagdo social é responsavel pelo aprendizado e desenvolvimento da crianca em
todos 0s seus aspectos, inclusive no que diz respeito as novas descobertas que ela fara ao se
apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade, desde a primeira infancia. Dentre

eles, a pesquisa cientifica € um terreno fértil para o aprimoramento da capacidade
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investigativa das criancas pequenas. Santos (2013, p. 121) ressalta que, por intermédio das
atividades mediadoras, a crianga “[...] Aprende a decifrar o universo de significados que a
envolve, coordena ideias e agdes com o intuito de solucionar problemas que possam surgir”.

Lima (2020) reafirma que, na educacdo infantil, a crianca tem possibilidades ricas de
vivenciar experiéncias pautadas em suas curiosidades e desejo incessante de experimentar.
Diferentes a¢Oes pedagogicas colaboram para despertar e fortalecer tais curiosidades, além de
conduzir as criancas para a exploracdo do mundo, de si mesmas e dos fenbmenos naturais e
culturais. A pesquisa cientifica representa uma das acGes pedagodgicas promissoras para
atingir o desenvolvimento unilateral das criancas.

A autora evidencia, ainda, a importancia de espacos propicios para o estimulo da
investigacdo, exploracdo e curiosidade no contexto escolar. E 0s espacos naturais sdo
ambientes capazes de unir o brincar, eixo principal e norteador da El, e a investigacao
cientifica na apropriacdo dos conhecimentos acerca da teia da vida, dos ciclos da Natureza, de
sua prépria compreensdo como ser integrante do ecossistema.

Zabalza (1998) explica o significado de fazer ciéncia na escola de educacédo infantil,
enfatizando o quao é essencial valorizar as falas, observacdes, opinides das criancas, tendo em
vista que, ao contrério do que muitos adultos pensam, elas possuem dominio de todo o
processo. O professor como intermediador deste processo precisa ter um olhar sensivel quanto
as riquezas manifestadas pelas criangas, pois “[...] Nas criangas o olhar e o saber olhar esta
fortemente ligado a forma como elas aprendem a observar e a ver. Sao dois processos que se
desenvolvem conjuntamente: quanto mais se observa, mais se aprende a observar e vice-
versa” (ZABALZA, 1998, p. 129).

Nas observacdes realizadas pelas professoras, foi possivel repensar algumas questdes
outrora negligenciadas com o desenvolvimento do projeto horta escolar, como por exemplo, o
ponto de partida na investigacdo cientifica envolver as curiosidades e interesses das criancas e
ndo somente 0s assuntos trazidos pelas professoras sobre determinada tematica. Professora
Pednia relata como as professoras podem explorar e organizar atividades pedagogicas nesse

contexto, respeitando a faixa etaria das criangas na educacéo infantil.

A gente procura essas situagfes-problemas, de algo interessante que a crianga
trouxe. Al a gente organiza estratégias pedagdgicas para construir o estudo. [...] A
gente naquele momento da rodinha mesmo, em sala de aula, quando a gente vai pra
4, aqueles momentos de curiosidade ou algo que eles falam que é
interessante. Como a colega falou do sapo que a crianga queria questionar se 0 sapo
era bom, se ndo era! E ai através daquilo, ela trouxe, colocou uma tematica, ela
comecou a fazer atividades de um modo de estudo para as criangas de acordo com a
faixa etéria delas. Fez um sapinho com elas, pra elas melhor aprenderem sobre isso
(ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/2019).
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Barbosa et.al. (2019) demonstram que, nos estudos realizados de pesquisas com
criangas pequenas, hd movimentos surpreendentes de exposicdo, experiéncias e afetagdes que
propbem a todo instante sairmos de lugares seguros para novos espacos e tempos
desafiadores. Pesquisar com as criancas requer de nds educadores uma sensibilidade capaz de
ver e perceber situagcOes que, muitas vezes, passariam despercebidas, desbravar caminhos
inusitados que somente na companhia das criancas é possivel reconhecer, experimentar,
vivenciar.

A capacidade criativa das criangas € um convite para a superacdo das dificuldades
enfrentadas no dia-a-dia, como por exemplo, os espacgos limitados, a falta de materiais
adequados para a exploragdo dos temas propostos nas pesquisas. Professora Girassol
evidenciou tais dificuldades com as seguintes indagacdes provenientes de um dos textos

discutidos nos encontros formativos.

Porgue as criangas, as vezes, elas tém aquela ideia, ai tem coisas que a gente sabe
que 0 nosso espago infelizmente ndo permite, né?! Mas, nem por isso, a gente vali
dizer assim: “A gente ndo vai fazer isso! Porque ndo da!”. A gente tem que saber
COMO vamos conversar com a crianga e transformar. [...] E a gente sabe que a nossa
sala aqui 0 espago é minimo, mas mesmo assim ndo impede que a gente crie, né?
Nesse faz-de-conta que também fala aqui na leitura do texto (ENCONTRO
FORMATIVO, 08/07/2019).

Mesmo que as dificuldades estejam presentes no cotidiano escolar, torna-se
imprescindivel que o professor atue como guia durante o processo de exploracdo dos
conhecimentos da crianca e, ndo somente ofereca solucgdes prontas para as situagcdes-problema
surgidas ao longo da pesquisa cientifica. Partindo das experiéncias individuais das criangas,
que depois serdo compartilhadas e discutidas pelos demais colegas, haverd construcdo de
novos significados e reflexdes. Para Zabalza (1998, p. 130-131), o professor “[...] E, portanto,
um adulto capaz de ler os comportamentos e também as conversacfes e as opinides das
criancas e, a partir delas abrir novos itinerarios exploratorios, novas atividades de
aprendizagem”.

Na préxima subsecdo, discutiremos como surgiu e ocorreu a implantacdo do projeto
Horta Escolar no CMEI Florescer, o acompanhamento do cronograma da producdo de
hortalicas trabalhado com as professoras e criangas, bem como o aprimoramento do mesmo

no desenvolvimento da pesquisa de tese.
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3.3 O projeto Horta Escolar: implantacdo, acompanhamento do cronograma de

producéo das hortalicas e aprimoramento com o desenvolvimento da tese

Jacobi e Grandisoli (2020) ressaltam que sdo inumeros os beneficios pessoais,
comunitarios e educacionais para os individuos que vivem a experiéncia de criacdo e
manutencdo de hortas. Os autores citam alguns exemplos, tais como: a reconexao com a terra,
alimentacdo mais saudavel, compartilhamento do espaco e producgédo, sentimentos e sensacdes
diferenciadas, o cuidado consigo mesmo e com 0s outros, além de tantas outras experiéncias.
Ressaltam, ainda, que o cultivo da horta na escola resgata nossa esséncia e constréi nosso
processo de humanizagao.

O projeto Horta Escolar nasceu do desejo das merendeiras do CMEI Florescer em
cultivar um canteiro de hortaligas, pois durante todo o ano letivo de 2016 participaram de uma
formagdo profissional intitulada “Curso Técnico em Alimentacdo Escolar”, uma parceria da
Secretaria Municipal de Educagdo e o Instituto Federal do Amazonas (IFAM). O curso foi
ministrado no periodo de fevereiro a dezembro daquele ano e foi solicitado, ao longo da
formacdo, como trabalho de conclusdo, que as merendeiras desenvolvessem um projeto de
cultivo de hortalicas na escola.

Unimos, entdo, a necessidade da concretizacdo do trabalho das merendeiras com a
motivacdo ja existente em mim, enquanto gestora da escola, em virtude de j& estarmos
realizando pesquisas voltadas para a educacdo ambiental para nossa dissertacdo de mestrado
e, posteriormente, com aprofundamento da tese de doutorado. Sendo assim, juntamos esforcos
para aquisi¢cdo de materiais na construcdo do canteiro principal, tendo em vista que néo
existiam espagos concretos na escola. Realizamos uma campanha de doacdo de materiais e,
com o apoio de parceiros, conseguimos construir o primeiro canteiro central, bem como
equipamentos necessarios para cultivo, plantio e manutencéo do projeto Horta Escolar.

Assim, comegamos as primeiras tentativas de realizar um trabalho voltado para cultivo
de plantas e hortalicas no CMEI Florescer, mas ainda necessitando de maiores condic¢des para
que se tornasse um verdadeiro projeto institucional. Somente no ano seguinte, em 2017,
fomos contemplados com a verba federal do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
Sustentavel que constituia no recebimento de recursos financeiros para implantacdo de acoes
voltadas para sustentabilidade no espaco escolar. Elaboramos um plano de acéo relacionando
atividades e equipamentos a serem adquiridos, tendo como acdo principal a implantacdo de

uma horta escolar com assessoria de empresa especializada.
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Ap0s a aprovacao do plano pela Divisdo de Apoio a Gestdo Escolar (DAGE/SEMED)
que coordena todas as ac¢des voltadas para recursos federais provenientes do PDDE, iniciamos
0 processo de contratacdo da empresa responsavel por todo o assessoramento e implantacao
do projeto. A empresa contratada “Sustental — Projetos de Sustentabilidade Socioambiental”
designou um especialista e consultor da area ambiental (bidlogo), que apresentou um
cronograma de atividades a serem realizadas com toda a equipe escolar, além de
representantes da comunidade.

O objetivo era, primeiramente, sensibilizar todos os envolvidos no processo de
implementacdo da horta escolar com estudos, oficinas pedagdgicas e técnicas utilizadas em
hortas profissionais. Tal prerrogativa € corroborada pelas ideias de Silva (2020, p. 35-36), ao
afirmar que “[...] as atividades envolvendo hortas escolares devem ser construidas de forma
colaborativa, em movimento de constante dialogo com os diferentes atores sociais da escola,
trabalhando conhecimentos, valores e formas de participagdo ativa e contextualizada na
sociedade”.

Definimos, entédo, as datas das oficinas que seriam trabalhadas com toda a comunidade
escolar, visando a construcdo do projeto Horta Escolar de forma verdadeiramente
participativa e dialégica, como defende Silva. O primeiro encontro foi realizado no dia 28 de
julho de 2017 e nele foi abordado o diagnostico inicial do espaco escolar, quais locais
poderiam ser utilizados para a implementacdo da horta, além do planejamento participativo da
comunidade escolar nas ac@es a serem conduzidas ao longo do projeto. O diagndstico inicial
foi de suma importancia para a idealizacdo e concretizacdo da horta enquanto ambiente rico
de possibilidades para fortalecimento da propria educacédo ambiental.

Nesse mesmo dia, foi também desenvolvida a oficina pratica de compostagem e
bioinseticidas, demonstrando a construcdo de composteiras com materiais naturais, além de
producdo de bioinseticidas capazes de controlar e inibir as pragas que comumente prejudicam
0 crescimento saudavel das hortalicas. No més seguinte, no dia 19 de agosto de 2017, foi
realizada a Ultima oficina voltada para producéo e manejo de mudas, apresentando as técnicas,
materiais adequados, além do processo de plantio, cultivo e transplante das mudas para os
canteiros da horta escolar.

Apos a realizagdo de todas as oficinas programadas, a empresa responsavel iniciou o
trabalho de implementacdo da horta escolar durante 0 més de setembro, com construcao de
novos canteiros, instalacdo do sistema de irrigagéo, vasos para plantio, compra dos materiais
necessarios para adubacdo da terra e manutencdo preventiva do espaco. Depois da

implementacdo, iniciamos as primeiras semeaduras com a participagdo das criangas e
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professores, aléem do suporte das merendeiras, apoiando e monitorando o processo de cultivo e
manutencdo da horta. Durante os meses subsequentes de outubro, novembro e dezembro, a
empresa realizou o acompanhamento técnico das agdes desenvolvidas pela comunidade

escolar, com o intuito de garantir que o projeto obtivesse éxito.

Fotografia 40: Oficina de Diagnostico e Planejamento Participativo

Fonte: Acervo da escola, julho de 2017

Fotografia 41: Oficina de producédo e manejo de mudas

Fonte: Acervo da escola, agosto de 2017
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Fotografia 42: Preparacdo dos canteiros para adubacgéo e semeadura

E .‘ 0 ¥ IS
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Fonte: Acervo da escola, setembro de 2017

Nos anos letivos subsequentes a implantacdo do projeto, continuamos desenvolvendo
as atividades com apoio e assessoramento pedagdgico da DAGE/SEMED, que fornecia
acompanhamento técnico, palestras para a comunidade escolar, formacdo sobre alimentacéo
escolar para as merendeiras e disponibilizacdo de adubos organicos cedidos pela parceria
entre a SEMED e Espaco da Cidadania Ambiental (ECAM) do Manauara Shopping. Porém,
os demais materiais necessarios para a manutencdo da horta escolar, como por exemplo,
regadores, sementes, tela de protecdo, eram adquiridos com recursos advindos de eventos
promovidos pelo Conselho Escolar do CMEI Florescer.

Munidos dos equipamentos e materiais adquiridos, as atividades de plantio e cultivo
das hortalicas eram iniciadas sempre no més de margo, pois durante o primeiro més de
fevereiro, havia o periodo de adaptacdo das criancas na escola. Inserimos, entdo, o projeto
horta escolar no quadro de atividades extras, além dos demais espacos educativos:
recreacdo/parquinho, sala de video, mesas educacionais, Pesc Ciéncias e Robdtica. Era
dedicado um dia da semana por turma, a fim de que as criangas pudessem acompanhar todo o

processo de semeadura, cultivo, colheita das hortaligas, como visualizamos no quadro abaixo:



Quadro 07: Atividades diarias dos espacos educacionais extras

144

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
SALA 1 MESAS HORTA PESC CIENCIAS E RECREACAQ/
VIDEO EDUCAGIONALS ESCOLAR ROBOTICA PARQUINHO
SALAZ MESAS | PESCCIENCIASE |  RECREAGAO/ VIDEO
EDUCACIONAIS ROBOTICA PARQUINHO
SALAS HORTA PESC CIENCIASE | RECREACAO/ VIDEG MESAS
ESCOLAR ROBOTICA PARQUINHO EDUCACIONAIS
SALA4 | pESC CIENCIASE | RECREAGAO/ VIDEO MESAS oA
ROBOTICA PARQUINHO EDUCACIONAIS
SALAS | RECREAGCAO/ VIDEO MESAS EggngAR PESC CIENCIAS E
PARQUINHO EDUCACIONAIS ROBOTICA

Fonte: Elaborado pela coordenacdo pedagogica do CMEI Florescer, 2018.

Velanga e Barba (2017) ressaltam que as atividades desenvolvidas na horta escolar

possibilitam para as criancas a capacidade investigativa e a compreensdo dos fendbmenos

ligados a natureza, na preparacdo da terra, no habito de plantar, de cuidar do espaco, colher e

preparar os alimentos. Afirmam, ainda, que facilitam o entendimento acerca da ordem natural

da vida, ou seja, o crescimento e declinio, o nascimento e morte, capaz de gerar consciéncia

de que somos parte integrante deste ciclo natural.

Dessa forma, a cada visita na horta, as criangas vivenciavam 0 passo-a-passo ciclico e

exploravam suas curiosidades com a espontaneidade tdo caracteristica da educacgdo infantil.

Vejamos, entdo, como se organiza o processo de cultivo das hortalicas na horta escolar

ilustrado no fluxograma a seguir:
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Fluxograma 01: Ciclo do processo de cultivo na horta escolar

Semeadura

Raleio ‘ Transplante

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O processo iniciava com a semeadura, que as turmas eram convidadas a acompanhar e
também participar do plantio das sementes tanto na bandeja (geleia) quanto nos canteiros.
Primeiramente, era demonstrado para as criangas como inserir as sementes na bandeja ou nos
préprios canteiros, dependendo do tipo de hortalica a ser plantada, para que depois elas
também fizessem a semeadura com propriedade e autonomia. As criangas demonstravam
entusiasmo ao realizarem a semeadura, pois representava um momento diferenciado da rotina
diaria da escola. Professora Pebnia relata a experiéncia com sua turma, a importancia de

desenvolver atividades autorais com as criangas e 0s questionamentos por elas suscitados.

N6s fomos |4 fazer a semeadura do coentro e, em seguida, a gente foi para sala de
aula. Eu conversei com eles sobre o que tinha acontecido. E ai eu fiz uma atividade
com eles de desenho autoral, eles desenharam o que eles mais gostaram. E ai durante
0 desenho caiu uma chuva muito forte e eles ficaram preocupados com as sementes
que eles tinham colocado Ia. E ai eles comegaram a perguntar:

Criangas: “O que vai acontecer com a semente agora que ta caindo muita chuva?
Sera que vai sair da terra?”.

Professora: “Nao! A chuva vai fazer bem pra ela, vai fazer crescer!”

(ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).
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Fotografia 43: Semeadura de coentro

: etee. s 0 oy
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019

O segundo passo era cultivar a semente plantada. As criangas regavam 0s canteiros e a
bandeja para que compreendessem a importancia da agua, do sol, da chuva e demais fatores
naturais como sendo primordiais no florescimento das mudas. O cuidado pelas criangas com a
horta escolar impunha atitudes de respeito, responsabilidade, zelo, o0 amor pela terra. Lima
(2020) reafirma que projetos voltados para plantio de jardins ou alimentos, como das
hortalicas ou outras culturas colhidas de forma mais répida, sdo atividades que incitam nas
criangas o entendimento de que héa interdependéncia entre as condi¢des fundamentais para que

0s vegetais sigam o ciclo de nascer, crescer e frutificar.

Fotografia 44: Irrigacdo da alface

L

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019

O acompanhamento, pelas criangas, de todo o processo de cultivo das sementes ali
plantadas, além da observacdo do florescimento e crescimento das mudas era imprescindivel
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para compreensdo da interligacdo entre 0s organismos vivos existentes no universo. Capra
(2006, p. 14-15) evidencia a importancia da horta escolar, inserida no curriculo e promovendo
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras para as criangas ao afirmar que “Quando a
horta da escola passa a fazer parte do curriculo, nds aprendemos sobre os ciclos alimentares,
por exemplo, e integramos os ciclos alimentares naturais aos ciclos de plantio, cultivo,
colheita, compostagem e reciclagem”.

O proximo passo no ciclo de cultivo da horta era realizar o raleio e transplante, ou
seja, a limpeza e retirada das mudas que haviam florescido para plantio direto nos canteiros.
Assim, as criangas observavam com entusiasmo o crescimento das mudas, a magia de terem
cultivado as sementes com cuidado e dedicacdo para que as mesmas conseguissem florescer.
Mas, também questionavam o porqué de algumas sementes ndo terem crescido. Vale ressaltar
que a cada visita realizada pelas criancas na horta, buscdvamos orientar sobre cada processo
ocorrido no ciclo de cultivo, suas especificidades, bem como as dificuldades que porventura
surgiriam no decorrer da cultura.

Professora Girassol ilustra esse momento tdo peculiar, em que as crian¢as vivenciavam
no acompanhamento diario do crescimento das mudas, irrigacdo dos canteiros e observacdo
dos fatores naturais que contribuiam ou ndo para o florescimento das hortalicas, além de

compartilhar como desenvolvia as atividades na sala de referéncia com sua turma.

Essa ideia surgiu na nossa primeira visita la na horta, quando noés fizemos a
semeadura, ai quando nés fizemos outra visita, as plantinhas ja estavam brotando, a
semente brotou, cresceu. E no decorrer desses meses nds fizemos varias atividades,
tudo a ver com a fase de crescimento da planta, jogo da memoria, esse aqui também
que eu acredito que vocés ja fizeram: as partes da planta, da &rvore, as sementes, 0
caule. Aqui a importancia da planta, tem as frutiferas, as ornamentais, porque é
importante cada um pelo menos ter uma plantinha, um vasinho em casa. Aqui como
eu falei da agua, assim enfatizar a importancia da agua para o crescimento da planta.
Entéo, eu sei que cada vez mais que nds vamos |4 é uma aula riquissima, porque s6
da gente fazer esse percurso da sala pra horta fica aquela animacgdo toda
(ENCONTRO FORMATIVO, 14/08/19).

Foi elaborada, pela empresa que assessorou a implantacdo da horta escolar, a ficha de
monitoramento da producdo das mudas e hortalicas (Anexo H) com o objetivo de
acompanhar, com anotacfes diarias, todo o processo de cultivo: identificacdo das turmas
participantes, data da semeadura, tipo de hortalica cultivada, data do raleio, data do

transplante e data da colheita.
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Fotografia 45: Raleio e transplante das mudas

———

0

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019

Finalizando o ciclo, era chegado o grande momento da colheita. Ap6s muitos dias de
cuidado, irrigacdo, observacao feita pelas proprias criancgas, professoras, merendeiras, além do
nosso olhar enquanto pesquisadora, que vislumbrava com muito otimismo o0 que
consideramos 0 apice de todo o processo ciclico. No dia da colheita, as criancas eram
convidadas a retirar as hortalicas para que, em seguida, fossem utilizadas no preparo da
merenda escolar.

Depois de colhidas, as merendeiras preparavam o0s legumes e verduras
complementando o cardapio do dia, por exemplo, se fosse canja ou sopa acrescentavam
quiabo, couve, cebolinha, coentro. Professora Girassol relata o impacto causado nas criancas e
também nos pais, ao saberem que a merenda escolar estava sendo servida com as hortalicas
colhidas em nossa propria horta. A mudanca dos habitos alimentares ocorreu com algumas
criangas, pois muitas delas ndo comiam legumes, ndo gostavam de verduras na comida

servida, inclusive separando da merenda.

Nossa visita l1a na horta foi a colheita do quiabo e foi muito bom! Inclusive agora
pouco eu estava conversando com 0s pais na sala sobre esse momento que foi muito
especial pra eles, eles ficaram super felizes porque eles viram o plantio, a gente
semeou, fomos ver o crescimento |4 das plantas, e agora a gente foi ver o fruto
mesmo que é o quiabo. E eles ficaram assim maravilhados com aquilo, porque
depois de a gente colher, as merendeiras pegaram, lavaram o quiabo, cortaram e
colocaram na canja. E eles perguntaram: “Professora como foi isso? As criangas
disseram que colheram o quiabo e depois foi colocado na canja”. Af eu falei desse
momento, né? Vocés sabem, a gente tem a horta na escola e essa semana nés
fizemos a colheita do quiabo. No dia que nds colhemos, foi exatamente o dia que as
meninas fizeram canja. E esse quiabo colhido por eles foi pra canja e ai eles
comeram todos, que é dificil! Tem uns que comem outros ndo, eles comeram porque
sabiam que o quiabo estava ali (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019

Com o desenvolvimento da pesquisa de tese, foi possivel percebermos mudangas
comportamentais muito singelas, mas verdadeiramente significativas na comunidade escolar
como um todo. O projeto horta escolar trouxe um olhar mais sensivel aos problemas
comumente enfrentados no dia-a-dia, inclusive ultrapassando os muros da escola. Podemos
exemplificar uma problematica ambiental vivida ha alguns anos, ou seja, uma lixeira viciada
na area externa, onde diariamente os comunitarios jogavam todos os tipos de residuos, moveis
danificados e até animais mortos. Com a implantagdo da horta escolar, houve mobilizacéo por
partes dos moradores para revitalizacdo total da area com a construcdo de um jardim
comunitario. Assim, os moradores realizaram a capinacdo, limpeza da area, plantacdo de

mudas e paisagismo, ocasionando uma verdadeira transformacéo no local.

Fotografia 47: Lixeira viciada na area Fotografia 48: Revitaliza¢do e construgdo do
externa da escola jardim comunitério

R ¢ 5

Fonte: Acervo da escola, 2018 Fonte: Acervo da escola, 2018
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A horta escolar foi gradativamente mudando os habitos, as atitudes, as concepg¢des das
criangas, professoras e demais participes do processo educacional acerca da importancia do
ambiente, preservacao, conservacao e construcdo de espacos sustentaveis dentro e fora das
instituicOes escolares. Santos (2013) reafirma o propdésito de que fazer educacdo ambiental
requer postura critica e participativa da comunidade concernentes as questdes ambientais, pois
resultara na melhoria da qualidade de vida, como vimos com o exemplo da revitalizacdo da
area externa do CMEI Florescer.

O trabalho, até entdo desenvolvido com a horta escolar, ja propunha transformactes
bastante enriquecedoras para todos aqueles que dele participavam, porém, com a pesquisa de
tese, ocorreu uma reflexdo de que poderiamos avancar, cada vez mais, no aprimoramento do
projeto. Era preciso dar um novo sentido e significado ao processo de cultivo das hortalicas
para que ndo se tornasse meramente funcional: semear, cultivar, irrigar, transplantar, florescer
e, por fim, colher.

Partindo dessa inquietacdo, propusemos juntamente com o corpo docente 0s subtemas
advindos das curiosidades das criangas nas visitas realizadas na horta, o desenvolvimento de
atividades pedagogicas voltadas para exploracdo das tematicas nas salas de referéncia, as
dificuldades e avangos obtidos no processo educacional, bem como a culminancia e exposi¢do
dos trabalhos construidos por professoras e criangas. Todos estes assuntos serdo apresentados
na subsecdo a seguir.

3.4 Os subtemas surgidos com o Projeto Horta Escolar

Com a realizacdo dos encontros formativos e nas discussdes dos textos cientificos,
muitas ideias surgiram com o objetivo de enriquecer o projeto Horta Escolar, dentre elas as
professoras sugeriram que construissemos subtemas ou subprojetos partindo das curiosidades
das criancas a cada visita nos canteiros para acompanhamento do processo ciclico de cultivo
das hortalicas. A “Tempestade de Ideias” era um momento que oportunizava o protagonismo
das criancas na expressao de suas opinides, falas, pensamentos, inclusive na elaboragcdo dos
subtemas a serem explorados por cada turma.

Barbosa e Horn (2008) destacam a especificidade de se trabalhar com projetos na pré-
escola, tendo em vista que as criangas estdo com a oralidade e dominio do proprio corpo
bastante desenvolvido. Vale ressaltar que tais fatores devem ser considerados na ampliacéo do

rol de experiéncias das criangas, possibilitando a participacdo ativa das mesmas no processo
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de construcdo dos projetos e teméticas exploradas — nesse caso, dos subtemas originados das
questdes levantadas pelas turmas.

Professora Margarida exemplifica de que forma as curiosidades das criancas
permeavam a elaboracdo dos subtemas, além dos inimeros questionamentos que surgiam
sobre o cultivo das hortalicas. Na oportunidade, orientdvamos como aproveitar as questdes
propostas pelas criangas na construcdo dos subtemas ou subprojetos.

Professora Margarida - Como eles estavam fazendo o replantio das mudinhas 1a na
horta, eles tiraram da colmeia e foram plantar no chdo. Dai a pergunta deles era pra
que servia aquilo? Por que achavam o alface muito pequeninho... Pra que servia o
sol, porque eu falei: “Olha hoje ta sol!”. E eles perguntavam: “Ah, mas pra qué serve
o sol?”; “Quando é que tem que molhar?”. Tudo isso eles perguntaram, 0s
procedimentos, como é que vai ser depois...

Pesquisadora — Entdo, ja que isso chamou atencdo deles, professora, eu acho que
seria interessante explorar essa questdo da mudanca climética! Falar que é
importante ter o sol, mas ter a chuva também &, por isso, que a gente rega as
hortalicas todos os dias. Agora a gente vai acompanhar esse processo. E isso que eu
estou falando pra vocés! Se de repente esses assuntos foram o0s assuntos que
ganharam uma atengdo maior deles, vocés ja terdo subtemas pra explorar.
(ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/80).

As discussdes na roda de conversa entre professoras e criangas, apds as visitas a horta
escolar, eram produtivas, mas também desafiadoras. Era uma mudanca consideravel na forma
de trabalho até entdo desenvolvida pelas professoras, pois muitas das atividades eram
conduzidas mecanicamente e ndo oportunizavam a escuta das opinides relevantes trazidas
pelas criangas no processo de investigacdo cientifica. Silva (2017) justifica isso ao salientar
que a crian¢a quando fala e é ouvida, ouve também as pessoas com as quais interage, discute,
sugere, avalia, cria novos interesses, potencializa seus aprendizados, se desenvolve e,
consequentemente, se humaniza. A roda de conversa pode se constituir como “[...] um espago
dialégico em que a rotina é pensada, elaborada, organizada e constantemente avaliada por
aqueles que diretamente a vivem” (SILVA, 2017, p. 147).

Mas o grande desafio levantado nas discussdes com as professoras era: como
organizar todas as ideias, pensamentos, falas, sugestbes que provinham das criangas na
elaboracdo dos subtemas a serem trabalhados? Foi necessario, entdo, construir o plano de
trabalho dos subtemas — ja citado anteriormente na Secéo Il — com o intuito de sistematizar as
ideias discutidas e, assim, realizar as atividades planejadas.

O plano de trabalho era constituido dos seguintes elementos: 1) defini¢do do problema
da pesquisa, ou seja, o tema do subprojeto; 2) a justificativa, por que estudar o tema; 3) 0s
objetivos a serem alcancados; 4) a coleta de informagdes, as fontes para a realizagdo da

pesquisa; 5) os procedimentos; 6) 0s recursos necessarios; 7) o cronograma das atividades; 8)
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os resultados e avaliagdo. A estrutura do plano de trabalho representou um balizador
importante e despertou um novo olhar das professoras quanto aos anseios das criangas, pois
anteriormente as tematicas ja vinham prontas apenas para serem executadas. “A partir desse
planejamento, haverd um detalnamento feito pelo professor ou professora, definindo
objetivos, organizando atividades e materiais com as criancas e, em seguida, desenvolvendo o
projeto em conjunto com as criangas” (MAGALHAES et. al., 2017, p. 229).

Professora Girassol relata como se deu a construcdo de seu plano de trabalho em

COﬂjUﬂtO com sua turma.

Eu vou trabalhar a fase e o crescimento das plantas e surgiu assim da conversa com
eles. Entdo, aquela estrutura 14 que foi montada, foi tudo conforme o que surgiu
deles, partiu das prdprias criangas e através daquilo foi montada. A curiosidade,
partindo da curiosidade das criangas, eu organizei meu plano, o planejamento desse
projeto, de acordo com o que eles trouxeram para mim. E eu estava olhando aqui na
organizacdo do espaco e do tempo na escola infantil é isso: a gente tem que primeiro
ouvir as ideias das criancas, cada uma tem, eles tém cada ideia assim diferente e
através da fala de cada um a gente passa para o papel e faz a estrutura dos nossos
planos, né? Tanto do tempo e dos espagos nessa escola de educacdo infantil. Antes
eu vejo assim: a crianga ndo tinha assim tanta vez, tanta oportunidade como tem
agora de se expressar. E 0 que eu pude observar foi isso, que partindo da curiosidade
delas, dessas nossas aulas, elas passam a ser mais atrativas para as criangas!
(ENCONTRO FORMATIVO, 08/07/19).

Magalh&es et. al. (2017) reafirmam que a curiosidade e interesse das crian¢as S&o
pressupostos essenciais na construcao dos projetos de investigacdo na educacao infantil, além
de destacar que o papel do professor € fundamental na proposicao de possibilidades que visem
a investigacdo e representacdo. Ressaltam ainda que, para a teoria historico-cultural, a
atividade deverd ser um processo ativo e significativo para a crianca no processo de
apropriacdo do conhecimento.

Sendo assim, o0s interesses das criancas na investigacdo de novas tematicas
transformaram-se em 08 (oito) subtemas, que serdo detalhados em linhas gerais nos topicos a

sequir.

A) Subtema 01: O mundo encantado das minhocas

A turma do 1° periodo A (04 anos), professora Lirio do Campo, trabalhou com o
subtema “O mundo encantado das minhocas”, que surgiu a partir do interesse das criangas ao
visitarem a horta e se depararem com uma minhoca que se locomovia no canteiro. Aquele fato
causou um frenesi na turma e iniciaram inimeras indagagdes sobre a minhoca, tais como: “A

minhoca tem mae? Por que elas ndo tém pernas? Elas ficam sufocadas? Elas tém nariz?”.
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Ap0s tantos questionamentos, a professora perguntou se elas gostariam de pesquisar tudo que
estava relacionado as minhocas e, assim, entenderem melhor sobre o universo das minhocas.

Portanto, o subprojeto teve como objetivo principal incitar nas criangas a curiosidade,
a observacdo e conhecimento sobre as minhocas, sua importancia para as plantas e explorar
sua vida e habitat. As principais fontes de pesquisa elencadas pela professora foram sites,
livros, videos e documentérios. Os recursos metodoldgicos utilizados passavam por conversas
dirigidas, exploracdo da horta e canteiros com observacdo das minhocas com o uso de lupas,
mostras de videos e imagens, desenhos, pintura, colagem, dobraduras.

Professora Lirio do Campo exemplifica o surgimento do subtema e o desafio de

organizar o pensamento das criancas para realizagéo do projeto.

O projeto se deu a partir do interesse das criangas quando eles viram a Unica
minhoca que apareceu na horta. Através desse despertar de ideias deles, eu tenho
tentando instigar as criangas assim a curiosidade, em ser crianca né, essa observacéo,
a vocé focar em alguma coisa e até mesmo em registrar. Claro e evidentemente que
eles ndo escrevem, mas registrar através de desenhos, atraves das suas falas. O que é
a minhoca? A minhoca € importante pra as plantas, pra horta, explorando a vida e 0
habitat desses animais (ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).

B) Subtema 02: As formigas da horta

A turma do 1° periodo B, professora Flor de Laranjeira, desenvolveu o subtema
intitulado “O mundo das formigas”. A ideia de trabalhar esta tematica partiu da observagdo
das criancas ao conhecer a horta escolar e perceberem a existéncia de varias formigas no
local, porém elas ndo comiam as hortalicas que 1a existiam e isso chamou atencdo de toda a
turma. Os objetivos principais foram conhecer o mundo das formigas, seu habitat, como se
alimentam, suas caracteristicas e curiosidades, além de compreender a importancia do inseto
para o ecossistema.

As fontes de pesquisa utilizadas consistiram nas prdprias visitas & horta, livros, sites,
documentarios, videos, artigos, filmagens, bem como as estratégias metodoldgicas se
constituiram em debates, narracdo de historias, modelagem, recorte e colagem, desenhos
livres e direcionados, brincadeiras com sucatas, pesquisa com auxilio dos pais. A Professora
Flor de Laranjeira relata como se deu a escolha do subtema a ser desenvolvido através das

questdes levantadas pela turma.

Na Ultima terca-feira, eu fui com eles na horta, entéo eles observaram que nem todas
as formigas comem folhas, ai eles perceberam e questionaram:

Crianca 1: “Professora, tem um monte de formiga aqui, mas essas formigas que tem
aqui ndo estdo comendo as folhinhas l1a da horta!”

Crianca 2: “Professora, olha essa daqui, ela td andando de um lado pra outro, mas
ela ndo vai até l4 na horta comer as folhinhas!”.
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Crianga 3: “Porque essa dai ndo deve gostar de folhas, a folha ndo deve estar
fazendo bem pra ela!”.

Entdo, foram vérias perguntas que surgiram e ai a outra crianca falou: “Mas nos
temos que comer as folhas, porque as folhas sdo saudaveis!”. E eu respondi: “Que
bom que a formiga ndo gostou dessa folha, porque ai as plantinhas estdo crescendo e
isso prova que as formiguinhas ndo gostam de comer salada que nem algumas
criancas daqui que também ndo gostam de comer salada. E tem outra coisa que
vocés perceberam que quando ta chovendo ndo tem tanta formiga, a formiga ela
trabalha no verdo, o verdo é a época do sol, e elas trabalham no verdo que é pra
quando chegar o inverno, na época da chuva, elas ficarem la no cantinho delas. Tem
vérios tipos de formigas, tem a grande, tem a pequena, tem a média e tem 0s nomes
das formigas que agora eu ndo estou lembrada, mas a gente vai pesquisar”
(ENCONTRO FORMATIVO, 27/05/80).

C) Subtema 03: Fases do crescimento das plantas

Este tema nasceu da curiosidade das criangas das turmas do 2° periodo A e B (05 anos)
ao perceberem que as hortalicas cresciam na medida em que faziam a irrigacdo nos canteiros,
entdo questionavam sobre as diferentes fases da planta. Professora Girassol, regente das
referidas turmas, partiu desses questionamentos para organizar o plano de trabalho com os
seguintes objetivos: conhecer as etapas de crescimentos das plantas, entender que cada etapa €
importante para que as mesmas crescam bonitas e saudaveis, trabalhar a integracdo dos
conhecimentos para a aprendizagem das criangas. As principais fontes de informacéo para o
alcance dos objetivos se deram pelo acesso aos sites de pesquisa, livros, videos, observacdes
in loco nos canteiros.

Por intermédio de conversas dirigidas, a professora incentivava a curiosidade das
criangas acerca do tema pesquisado, desenvolvendo atividades atrativas e registrando através
de fotos e filmagens. Professora Girassol relatou que, no decorrer do subprojeto, houve um
desejo da turma em cultivar pequenos jardins, plantas; desenvolveu, também, o amor e
cuidado com a terra, a vontade de desfrutarem de espacos verdes em suas residéncias, além de

explorarem 0s pequenos espagos naturais existentes na escola.

D) Subtema 04: Viajando no mundo das pimenteiras

A tematica foi desenvolvida pela turma do 2° periodo C (05 anos), professora Azaleia,
que percebeu o interesse das criangas em uma das visitas realizadas na horta escolar, vendo o
qguanto elas ficaram encantadas com os vasos dos pés de pimenteira que haviam sido

plantadas anteriormente pelas proprias merendeiras. As criangas estavam deslumbradas com
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as cores, odores, tamanhos dos frutos e decidiram que este seria 0 subtema a ser explorado
pela turma.

Assim, 0s objetivos a serem alcancados se constituiram em: observar os diferentes
tipos de pimentas ou pimenteiras cultivados na horta, conhecer os tipos de pimenta existentes,
analisar as alteracdes fisicas durante a maturacdo das sementes e frutos. Diversas estratégias
metodoldgicas foram utilizadas pela professora, como por exemplo, desenhos, pinturas,
construcdo de pés de pimenta através de sucatas, observacdes diretas do crescimento das
pimenteiras pelas criancas. Professora Azaleia relatou quantas curiosidades e ideias surgiram

das criancas ao longo da pesquisa sobre as pimenteiras.

Eles perguntaram sobre a colora¢do, por que uma é vermelha, outra amarela, 0s
tipos, quantidade de sementes.

Crianca: “Professora, por que essa tem semente e essa hdo tem semente?”.

Ai eu respondi pra eles, quer dizer eu ja tinha lido, né. O tamanho do fruto, eles
questionaram o tamanho e o formato do fruto, um é mais redondo, outro mais
comprido. Eles fizeram aquela pimenteira que estd com vocé, aquilo foi criacdo
deles! Eles perguntaram: “Professora, eu posso fazer de pet? S6 pra minha mae
arrumar a arvorezinha, né!”. Ai nos fizemos aqui algumas pimenteiras com as
pimentinhas coladas (ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).

Fotografia 49: Confeccao de pimenteiras com sucatas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

E) Subtema 05: A importancia da compostagem para a horta escolar
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A turma do 1° periodo C (04 anos), professora Orquidea, desenvolveu o subtema em
virtude da curiosidade das criangas ao visitarem a composteira, localizada ao lado do canteiro
central da horta. Eles observarem que residuos organicos eram jogados e misturados na terra
para producdo de adubo natural e questionaram o que era aquele espaco, qual a importancia
da compostagem para 0 processo de cultivo das hortalicas, por que jogar aqueles residuos
organicos na terra.

Mediante tantos questionamentos, professora Orquidea, em conjunto com a turma,
decidiu explorar o subtema e delimitou os seguintes objetivos: conhecer o que € a
compostagem e sua importancia para a horta escolar e meio ambiente, observar a
transformacéo dos residuos organicos em adubo natural, saber quais residuos podem ou néo
ser utilizados no processo da compostagem e conhecer o resultado final desse processo. A
professora utilizou sites de pesquisa sobre o tema, livros, videos, observacdo da propria
composteira, além de incentivar a separacdo de residuos orgéanicos nas residéncias das
criangas para que fossem reaproveitados na compostagem da horta escolar.

Um fato importante destacado pela professora Orquidea foi que muitas criancas
relataram o desejo de mexer na terra, de estar em contato com a natureza na horta, pois 0s pais
ou responsaveis ndo permitiam, por acharem que tais atividades podem prejudicar a saude,
por medo de que as criangas se machucassem com insetos, enfim, inimeras justificativas que
cerceiam essa vivéncia tdo importante de estarem conectadas com o meio ambiente.

Professora Orquidea também destacou como se deu a construcdo do subprojeto

partindo das indagacdes da turma acerca da composteira.

Ao perceberem a composteira, muitas criangas perguntaram do que se tratava, ou seja,
0 que era aquilo! Apds uma breve explicacdo, eles acharam nojento inclusive. Assim,
escolhemos essa tematica para que as criangas entendam a importancia da
compostagem para nossa horta e para 0 meio ambiente em geral. Eles perguntaram:
“Professora, o que é isso? Nossa! Nheca!” aquele negdcio todo. E eu respondi:
“Vamos 14?! Todo mundo olhando a composteira!”. E eles continuaram perguntando:
“E por que tem um monte de coisas aqui? Tem um negécio melado ali,
professora!” Entdo aquelas perguntas todas. [...] Eu ficava querendo colher o que elas
refletiam, a Unica coisa foi o0 nheca! Entdo eu quero me dedicar mais pra trazer, pra
mostrar, se for o caso trazer o material para compostagem, ver onde a gente pode ir
pra ver uma composteira em outro lugar e trabalhar com as familias em relacéo a isso
(ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19).

F) Subtema 06: Minhoca, um bichinho curioso

A turma do 1° periodo D (04 anos), professora Rosa, desenvolveu o tema ao
perceberem que na horta escolar existiam bichinhos diferentes e que contribuiam para o

equilibrio do meio ambiente, como por exemplo, as minhocas. Assim, resolveram explorar
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todas as informacdes pertinentes a elas, tendo como objetivos principais: identificar onde
podemos encontrar as minhocas no meio ambiente, conhecer as caracteristicas principais das
mesmas, 0s cuidados basicos que devemos ter para preservacdo das espécies e da prépria
vida.

As principais fontes de pesquisa utilizadas foram livros de histdrias infantis, sites,
videos, observacao direta das minhocas nos canteiros. Professora Rosa exemplificou que, com
a contacdo de histdrias infantis sobre o tema, as criangas compreendiam com maior clareza as
curiosidades sobre as minhocas, e destacou o livro “Os jardinautas™, de Célia Hirch. Nesse
livro foram trabalhados, de forma ludica, os aspectos cientificos das minhocas, caracteristicas,
onde vivem, sua utilidade no ecossistema, entre outros conhecimentos especificos. Professora
Rosa relata como se deu a escolha dos livros infantis e o trabalho desenvolvido com a turma
por meio da leitura e discussao sobre o tema, tudo anotado no caderno de registro repassado

para cada professora.

Procurei, busquei uma moca pra me ajudar e ela me mostrou isso aqui 6, fala sobre
minhoca. S&o trés livrinhos que vem: minhoca, joaninha e caramujo, € vem com
umas coisinhas de massinha com o tabuleiro pra eles fazerem. O que eu fiz? Eu li
com eles, se vocé for 14, eles véo te contar tudinho, como a minhoca &, se ela tem
nariz, se ela ndo tem, se ela tem olho, se ela ndo tem, entdo isso aqui eles ja sabem.
Al eu reproduzi a copia, coloquei aqui, ndo sei se deveria ser assim, cada coisa que
eu acho interessante eu vou anotando, nossos encontros e aqui atras comeca a parte
que € a coordenagdo da minhoca. Tudo sobre a minhoca, as atividades das minhocas,
aqui uma parte plantando como se fosse o feijdozinho, e a continuacdo do nosso
livro (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

A leitura e discussdo do livro infantil “Jodo e o pé de feijdo” desencadeou a
experiéncia cientifica de semear feijoes no algodao, ou seja, cada crianca fez sua semeadura
individual, cultivou e, apds o florescimento realizaram transplante para os canteiros. Em
seguida, depois do crescimento dos feijoes, fizeram a colheita que representou um momento
de grande satisfacdo para toda a turma, compartilhado pela professora na socializacdo das

atividades desenvolvidas na horta escolar.

Eu pedi um feijdo das criangas, eles trouxeram bastante e eu disse “Vamos fazer o
trabalho do feijao hoje?”. Entédo, a gente colocou um feijdozinho no copo descartavel
juntamente com algoddo, molhadinho, ensopadinho com &gua, naquela atividade do
feijdo ndés colocamos um ou dois feijdes em cada copinho e eu identifiquei por
nome. Nés fizemos na quinta-feira porque numa sexta nos teriamos novamente uma
parada dessa aqui, eles levariam pra casa e trariam pra gente na segunda e, pasmem,
na segunda ja tinha feijao brotando. Entdo ficaram ali na prateleira até crescerem um
pouquinho, assim acho que uns 20 centimetros sei 14, 10 centimetros, foi quando eu
trouxe eles aqui pra horta pra gente plantar aquele feijdo e eles gostaram demais
(ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).
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Fotografia 50: Experiéncia do feijdo com as criancas

G) Subtema 07: O caramujo africano

As turmas do 2° periodo B e E (05 anos) da professora Tulipa desenvolveram o
subtema sobre o caramujo africano, pois, como estdvamos no periodo chuvoso, surgiram
muitos caramujos africanos na horta, atraidos pela umidade da terra e do ambiente. Nas visitas
realizadas na horta, as criancas observaram a proliferagcdo dos caramujos nos espagos naturais
e a partir dai queriam conhecer todas as curiosidades pertinentes a estes animais tdo exoticos.

A professora Tulipa, ao perceber que as criangas estavam muito entusiasmadas,
buscou maiores informacfes com os técnicos responsaveis pelo controle dos caramujos da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade (SEMMAS). Realizou uma
parceria com a SEMMAS para que orientassem toda a comunidade escolar acerca das
medidas adequadas para conter a proliferacdo dos caramujos por meio de palestras. Portanto,
0s objetivos gerais do subprojeto foram: despertar a aten¢do da comunidade escolar sobre o
controle do caramujo africano nas dependéncias da escola, conhecer as caracteristicas destes
tipos de moluscos, identificar os maleficios causados pela propagacdo destas espécies nas
hortas, jardins e demais ambientes naturais urbanos.

Palestras, panfletos, folders, textos informativos, videos, sites se constituiram como as
principais fontes de pesquisa utilizadas pela professora para desenvolver atividades com as
criangas, além de alcancar também os demais membros da comunidade escolar. As atividades

principais destacadas pela professora foram: confeccdo pelas criancas de diversos tipos de
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caramujos utilizando massa de modelar, desenhos livres e dirigidos, pinturas que

incentivavam a expresséo pléstica e criatividade da turma conforme relato abaixo.

La na sala de aula, o que eles viram la na horta, eu mostrei um video pra eles sobre
0s caramujos, como se desenvolviam e eu expliquei pra eles “Tudo aquilo que vocés
viram esta aqui no video também!”. E, depois disso, eles mesmos desenharam, eu
pedi pra eles desenharem e escrevemos juntos na lousa as palavras: caramujo
africano. Eu fiz na lousa porque eu sou péssima em desenho (risos), mas eles
desenharam o caramujo e também pintaram! Tudo de forma livre! (ENCONTRO
FORMATIVO, 13/09/19).

H) Subtema 08: A importancia do sol e da chuva para a vida das plantas

O subprojeto desenvolvido pela turma do 2° periodo F (05 anos), regida pela
professora Pednia, surgiu da semeadura que as criancas fizeram do coentro e algum tempo
depois elas ficaram muito curiosas sobre 0 que aconteceria com as sementes plantadas, pois
estava muito chuvoso neste dia. Mediante tantas dividas sobre a acdo da chuva e do sol e se
iria prejudicar o crescimento das mudas, as criangas decidiram entdo explorar essa temética.

Os objetivos a serem alcangados com o desenvolvimento do subprojeto foram
reconhecer a importancia da chuva e do sol no processo de cultivo das hortalicas, identificar
as consequéncias da falta de dgua e da energia do sol para o crescimento das plantas, além de
entender como ocorre o ciclo da chuva e a fotossintese. Professor Pe6nia explicou como

ocorreu a escolha do subtema pela turma.

Eu fiz a tempestade de ideias, comecei a conversar com eles sobre o que a gente
tinha feito, que a gente tinha ido 14 na horta, a maioria deles perguntou o que tinha
acontecido depois da chuva. Ai eu percebi essa curiosidade deles em relagdo a
chuva. Essa foi a primeira visita que eu fiz com eles, na segunda vez eu fiz uma
segunda visita com eles que a gente foi s6 observar o que tinha acontecido com as
sementes. Dai, a minha aluna falou:

Crianca: “Tia, quando chove ndo faz bem? O sol ndo faz bem? Por que ndo pode?
Nao ta pegando sol, ndo ta pegando chuva”.

Al eu percebi outra coisa: 0 excesso também do sol, da chuva pode fazer mal pra
planta, entdo foi uma das coisas que eu coloquei. Al no outro momento eu mostrei
um video pra eles sobre o ciclo da chuva, pra eles entenderem essa questdo, depois a
gente fez uma outra visita.

As atividades trabalhadas com a turma por meio de videos, conversas dirigidas,
desenhos autorais, observacdo direta na horta escolar, utilizagdo de jogos e materiais
pedagdgicos do Programa do Ensino Sistematizado de Ciéncias, enriqueceram as aulas para
melhor compreensdo do tema em questdo. Uma atividade, em especial, destacada pela
professora Pednia, foi a exploracdo do planetario, para que as criancas entendessem a

importancia do sol e a existéncias dos demais planetas no universo. Houve também a
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confec¢do de nuvens de chuva, do grande sol e a reproducdo do processo de fotossintese por

toda a turma, incentivando a cooperagéo, criatividade e autonomia.

Fotografia 51: Desenho autoral sobre as mudancas climaticas

r -

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Na proxima subsecdo, apresentaremos com maior detalhamento o subtema “O mundo
encantado das minhocas” trazendo as especificidades surgidas com o desenvolvimento dos
subprojetos, de que forma as atividades foram trabalhadas, o caderno de registro como suporte
para anotagdes do desenvolvimento das pesquisas, 0s avancgos e dificuldades vivenciadas e as
ressignificacbes ao longo do processo educacional. A escolha deste subtema ocorreu devido a
rigueza de detalhes do material organizado pela professora Lirio do Campo que nos

possibilitou uma analise mais aprofundada acerca dos subtemas.

3.4.1 Detalhamento do subtema 01: “O mundo encantado das minhocas”

ApoGs apresentarmos, em linhas gerais, 0s oito subtemas desenvolvidos pelas turmas,
discorreremos com maior aprofundamento sobre o subtema intitulado “O mundo encantado
das minhocas”. Vale ressaltar que, segundo a professora Lirio do Campo, por serem criangas
pequenas de 04 anos (algumas iniciaram o ano letivo com 03 anos) se constituiu um
verdadeiro desafio trabalhar a pesquisa cientifica, adequando todas as especificidades que a
compdem.

As inumeras indagacgdes surgidas a cada visita realizada na horta escolar propunham

que as professoras se reinventassem, ou seja, era preciso ir mais além, buscar mais
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conhecimentos acerca da tematica escolhida para a investigacdo com as criangcas. Como
afirmam Teixeira e Barca (2017), o papel do professor ndo se restringe a somente observar,
facilitar a inter-relacdo entre crianca, cultura e o conhecimento. Segundo as autoras, 0S
professores sdo os “organizadores do ambiente social educativo”, intelectuais que necessitam
de embasamento cientifico para conduzir as rela¢des sociais entre criangas e criangas, criangas
e professores, criancas e demais profissionais da educagao, criangas e os conteidos culturais.

No entanto, como o professor sem acesso ao embasamento cientifico, ao saber
elaborado, podera construir sua prépria criticidade ou, ainda, elucidar novas perspectivas que
ultrapassem o0s conhecimentos j& adquiridos pelas criancas? Esse questionamento é
corroborado pelas ideias de Facci (2004, p. 244): “Se o professor ndo tem um dominio
adequado do conhecimento a ser transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar com a
formacdo dos conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento proximo de
seus alunos”.

O conceito vigotskiano de zona de desenvolvimento proximo (ZDP) ou iminente
perpassou as discussdes nos grupos dialogais e compartilhamento das atividades trabalhadas
com as criancas pelas professoras. De acordo com Marsiglia (2011), representa aquilo que a
crianga ainda ndo consegue solucionar de maneira independente, mas com a ajuda de outrem
tera a capacidade de resolver.

Professora Pednia cita um exemplo de como o professor pode potencializar as
possibilidades das criancas no avanco de suas aprendizagens, neste caso, nas atividades do
projeto horta escolar. “Ai n6s vamos atraves daquelas atividades, anotar, organizar algo com
uma complexidade maior, ndo s6 o sapinho, mas podemos falar sobre qual o nome cientifico
do sapo, ensinar pra eles onde que 0 sapo vive, do que ele se alimenta, ou seja, ir mais além!”
(ENCONTRO FORMATIVO, 12/08/19). A fala refere-se as curiosidades provenientes das
visitas na horta escolar em que as criancas se depararam com pequenos sapinhos que surgiram
no espaco e, dessa forma, a professora refletiu que poderia explorar informacgdes mais
complexas sobre 0s sapos.

Para as professoras, possibilitar que as criancas atingissem a zona de desenvolvimento
préximo era também repensar sobre suas préprias praticas, ressignificando a forma como até
entdo eram conduzidas todas as atividades pedagdgicas, superando 0s conhecimentos ja
adquiridos e ultrapassando as barreiras impostas pela rotina, muitas vezes, burocratica. Como
afirma Bolzan (2002, p. 23), “Por conseguinte, quando o professor se coloca como alguém
que também aprende com seus alunos, compreendendo seus modos de construgdo e suas rotas

cognitivas, podemos dizer que ele esta ativando sua propria ZDP”,
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Professora Lirio do Campo exemplificou como iniciou o trabalho de investigacdo com
as criangas sobre o subtema acerca das minhocas, bem como buscou, incessantemente, por

novas informagdes, para que juntos construissem seus aprendizados.

Eu tenho tentado instigar as criangas assim na sua curiosidade, em ser crianca, né?
Essa observacdo, vocé focar em alguma coisa e até mesmo em registrar. Claro e
evidentemente que eles ainda ndo escrevem, mas registramos através de desenhos,
através das suas falas. O que é minhoca? A minhoca é importante para as plantas,
pra horta, explorando a vida e o habitat desses animais. Ai eu ja fiz algumas
atividades com eles, até estava falando com as colegas que eu elenquei algumas
perguntas e até fiz o meu registro. E ai eu levei pra casa, trabalho de casa mesmo, e
eu fui atrds das respostas. Algumas eu trouxe através de desenhos, imagens, de
videos e, no decorrer dos dias, eu fiz algumas atividades. Eles fazem o registro deles
a partir do que eles viram na horta né, e eles acham o maximo. Além das minhocas
tem os desenhos, nés também utilizamos a lupa, as lupas aqui do PESC, fizemos
algumas pinturas, ainda assim aqui vocé ndo trabalha sé ciéncias. Eu trabalhei a
cultura das minhocas e nesse painel aqui quantas minhocas tém e trabalhei o medir e
o quantificar, trabalhei a letra M da minhoca também! (ENCONTRO
FORMATIVO, 12/08/19).

A fala da professora Lirio do Campo nos remete a pensar que a atividade mediadora
pressupde a utilizacdo de diferentes instrumentos. Era necessario, para cada questionamento
das criancas, que se pensasse em mecanismos de respostas plausiveis, que pudessem levar as
criancas a refletir e a ampliar suas curiosidades de forma ativa. Bolzan (2002) ressalta que a
mediacdo requer ferramentas e artefatos culturais fundamentais, capazes de estruturar a
atividade de forma intencional, planejada, organizada e dindmica. Mesmo que o professor ndo
tenha consciéncia de todo o processo de utilizagcdo dos signos e instrumentos que colaboram
para o processo de mediacdo, ainda assim ele concretiza suas acdes pedagodgicas por
intermédio dos mesmos (SERRAO, 2014).

Fotografia 52: Video sobre as minhocas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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Segundo Proenca (2018), o trabalho com projetos requer do professor-pesquisador
reflexBes sobre sua prépria pratica, na busca incessante de autoconhecimento, além de
promover a mediacdo entre o conhecimento formal acumulado pela humanidade e o nédo
formal que provém das indagacOes infantis. Embora as professoras repensassem novas
alternativas de desenvolver as atividades pertinentes ao processo de investigacdo dos
subtemas, havia ainda préticas pedag6gicas mecanicistas, com reproducdo de trabalhos ja

prontos e ndo elaborados em conjunto com as criangas, como vimos na fotografia abaixo.

Fotografia 53: Atividade de cobrir pontilhados (minhocas)

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Isso demonstra o quanto o processo de formacdo continuada é importante e complexo
e que os tempos requeridos para mudanca de concepcdes e de praticas sdo pessoais, seguindo
de acordo com a historia de vida e de profissdo de cada professora.

O compartilhamento de ideias nos grupos dialogais foi essencial no reconhecimento de
que precisadvamos repensar sobre as atividades meramente reprodutoras, até entdo
desenvolvidas com as criancas. Os projetos de investigacdo pressupdem que a crianca esta
envolvida no processo de construcdo de conhecimento que, por sua vez, deve estar integrado
as praticas vividas por ela. Portanto, ndo se restringe a um mero “aprendiz” de contetidos das
diversas areas do conhecimento, mas um ser humano que estd desenvolvendo atividades
complexas e a0 mesmo tempo se apropriando dos bens culturais (MAGALHAES et. al.,
2017).

Proenca (2018) assegura que uma investigacdo ativa, nesse caso representada pelos
subtemas trabalhados, das questdes elencadas pelas criangas, pode ocorrer por intermedio de
conversas dirigidas ou espontaneas, desenhos autorais das criangas, pesquisas, vivéncias com

materiais relacionados a tematica, enfim, diversas possibilidades na coleta dos dados,
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avancando sempre além do que as criangas j& dominam. Professora Lirio do Campo relatou
algumas das atividades partindo das indagagdes de sua turma sobre o subtema trabalhado,

além de construi-las conjuntamente com as criancas.

Eu ja fiz desenho dirigido, dobraduras, recorte e colagem, trabalhei a oralidade,
trabalhamos com a lupa. Eu quero trabalhar com o microscopio, ainda to tentando
planejar a aula e utilizar o microscépio, trazer uma minhoca. Porque no dia que a
gente pegou a minhoca, todo mundo queria levar pra casa! Fizemos um momento
“Vocé sabia”? Ai comecamos a responder todas as perguntas que foram elencadas
por eles, né. Vocé sabia que a minhoca tem de 2 a 15 pares de coracdo? Vocé sabia
que a minhoca ndo tem pulmédo? Depois confeccionamos a nossa minhoca com
material de emborrachado, tem a minhoquinha feita com canudinho e ai nos
trabalhamos também o uso do canudinho, que n6s devemos evitar, ja esta proibido
nél? Também usamos 0 momento do cineminha ja pra trabalhar dois filmes com
essa tematica do meio ambiente e natureza, ou seja, 0 meu papel enquanto cidadao
nessa prote¢cdo ao meio ambiente!

Fotografia 54: Confeccao de origamis de minhocas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Ao organizar atividades diferenciadas e criativas, elaboradas de forma coletiva com a
turma, o professor ativara a zona de desenvolvimento proximal da crianca visando a
transforma-la em desenvolvimento efetivo e com maior grau de apropriacdo do conhecimento,
construindo com e ndo para a crianca (MARSIGLIA, 2011). Tal afirmativa é corroborada na

seguinte fala da professora Lirio do Campo,

E um momento muito bom vocé ver o crescimento, o amadurecimento da turma, até
mesmo quando eles fazem os questionamentos deles, as perguntas, né? Eles ja
conseguem ir mais além, e isso é muito bom porque, as vezes, a gente ndo da valor:
“Ah, ¢ s6 uma crianga!”. E ele tem uma bagagem, a gente acha que a crianga ela ndo
tem, mas é muito bom, ele ja traz alguma coisa de casa. Eu acredito que isso ja esta
frutificando onde eles vivem, eles j& reclamam porque na casa deles ndo tem uma
horta, e a gente vai incentivando, né?! (ENCONTRO FORMATIVO, 13/09/19).

Um dos instrumentos cruciais na sistematizacdo de tudo que havia sido trabalhado

pelas professoras com as criangas foram os cadernos de registros, disponibilizados no segundo
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encontro formativo. Percebemos certa reluténcia das professoras em utiliza-los, pois ha uma
grande dificuldade em registrar o detalhamento de todo e qualquer tipo de atividade, da acéo-
reflexdo-acdo acerca do trabalho pedagdgico como um todo. Porém, a professora Lirio do
Campo ressaltou a essencialidade do caderno de registro para a organizacdo posterior do
planejamento das atividades. “Eu tenho feito as anotac¢Oes, assim algumas coisas que me
chamam atencdo eu anoto aqui. Porque a gente s6 ouvindo, esquece de algumas coisas que
podem fazer a diferenca no trabalho, na organizacdo que vem apos!” (ENCONTRO
FORMATIVO, 12/09/19).

Algumas reclamaram inclusive da falta de tempo para realizar os registros, alegando a
quantidade exacerbada de documentos pedagdgicos a serem preenchidos todos os dias,
provenientes da SEMED. Na medida em que compartilhAvamos as socializacbes das
pesquisas dos subtemas, as professoras se sensibilizavam quanto a importancia de registrar 0s
avancos e dificuldades das pesquisas com as criangas, dos aspectos experienciais que mais se
destacavam no decorrer do acompanhamento do trabalho, bem como das especificidades de
suas turmas. Isso foi essencial para fomentar reflexdes sobre o fazer das professoras e, como

destaca Proenca,

Os encaminhamentos pertinentes de a¢Oes e procedimentos, ora sugerido pelo grupo,
ora pelo educador, devem ser registrados em todas as etapas para a memoria da
trajetéria percorrida, com imagens, desenhos, palavras das criangas, fotos, textos
narrativos, musicas, enfim, explorando as mdaltiplas linguagens contempladas no
processo, sintetizadas na documentacdo pedagdgica (PROENCA, 2018, p. 84).

Magalh&es (2017) reforga a necessidade do registro documental nos mais diversos
momentos de aprendizagem, ou seja, nos passeios organizados, nos didlogos realizados, nas
acOes que envolvam a comunidade, nas pequenas situacfes do dia a dia, nas relacGes
estabelecidas, tudo é propicio para a documentacdo do professor. O processo de registro esta
intimamente ligado ao planejamento, pois se fortalece ao passo que o planejamento se torna
mais flexivel e construido de forma participativa, pelo grupo de criancas envolvidas nas
atividades propostas.

Lima (2020) afirma, ainda, que ao participarem de experiéncias planejadas, com
objetivos definidos e mediacdo conduzida de forma segura pelo professor, as criangas
compreendem, de forma mais clara, a interdependéncia de todos os seres existentes, bem
como os ciclos naturais da vida de forma geral. Portanto, é crucial viabilizar momentos de
compartilhamento das ideais, sempre ouvindo os participes do processo, sejam as criangas,

professores, pais ou responsaveis, demais integrantes da comunidade escolar.
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Partindo desse pressuposto de escuta e apds o desenvolvimento dos subtemas ao longo
dos meses com as criangas, organizamos a exposi¢ao dos trabalhos e atividades de pesquisa

realizadas pelas turmas que sera discutido na subsecdo a seguir.

3.4.2 A culminancia dos subtemas do projeto Horta Escolar

“O trabalho com projetos deve contemplar parcerias significativas entre as familias do
grupo de criancas e a escola, pois multiplas mdos vao se unir para escrever a historia, que é
coletiva” (PROENCA, 2018, p. 84). Partindo dessa premissa, com o desenvolvimento e
aprimoramento do projeto Horta Escolar ocorreu a culminancia das atividades trabalhadas
pelas criancas e professoras. O envolvimento dos pais ou responsaveis nas pesquisas
propostas, no auxilio e apoio para realizacdo e exposicdo dos trabalhos, foi de suma
importancia na concretizacdo de que tudo que havia sido sonhado e planejado por todo o
grupo.

Mediante todo o material produzido e os conhecimentos acerca dos subtemas
pesquisados, ndo poderiamos deixar de apresentar o resultado final para a comunidade escolar
que também muito contribuiu no processo. Era necessario valorizar todas as contribuicbes
provenientes de cada sujeito envolvido no desenvolvimento do projeto e respeitar as
diversidades existentes nas relac6es estabelecidas.

Proenca (2018) ressalta que a utilizacdo de portfélios, exposicdo, painel, maquete,
livros das criancas s@o considerados produto final das turmas na socializagcdo das
aprendizagens construidas coletivamente. Assim, definimos o dia da culminancia das
atividades (22 de novembro de 2019), com o intuito de compartilhar tudo que havia sido
produzido pelas criancgas e professoras.

A ideia principal era que, assim como os subtemas surgiram das curiosidades das
criancas, as apresentacdes e trabalhos expostos também partiriam dos assuntos que as mesmas
gostariam de falar. Dessa forma, as professoras aproveitaram a roda de conversa para dialogar
com as criancgas e discutir como elas gostariam de organizar as apresentagdes. Cada turma,
entdo, preparou os materiais que seriam utilizados para exposicdo, além das falas, masicas,
dramatizacdes, sempre com o auxilio das professoras e dos proprios pais. Professora Lirio do
Campo relata, no caderno de registro, como se deu esse momento de preparacdo dos materiais

e da apresentacdo de sua respectiva turma.
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Realizamos uma roda de conversa onde as criancas destacaram o que gostariam de
fazer e falar na culminancia do Projeto Horta no préximo dia 22 de novembro. A
partir desse momento foram elaboradas algumas falas para o painel “Vocé Sabia?”
(CADERNO DE REGISTRO, 14/11/2019).

Hoje com o auxilio de algumas maes e criangas, confeccionamos um minhocario
com materiais reciclaveis. Foi bom ver que as criangas, no momento da construcao,
iam ressaltando em suas falas o que sabiam sobre as minhocas e sua importancia na
horta de nossa escola (CADERNO DE REGISTRO, 21/11/2019).

Mesmo com o envolvimento de muitos pais ou responsaveis, no apoio ao
desenvolvimento das atividades e construcdo dos materiais, ainda havia muitas barreiras para
a realizacdo das mesmas. As professoras relataram que alguns pais ndo se envolveram na
preparacdo das apresentacdes, ignoravam as solicitagdes de materiais para confeccdo dos
trabalhos a serem expostos — 0 que é compreensivel, tendo em vista as condi¢des sociais em
qgue vivem muitas familias. Contudo, as professoras foram incansaveis em conduzir o
processo, valorizando tudo que vivenciaram ao longo da pesquisa dos subtemas juntamente
com as criangas.

Por fim, elaboramos uma programacdo com todas as apresentacfes que seriam
compartilhadas com a comunidade escolar na culminancia e que ficou assim organizada:

A) No subtema “O mundo encantado das minhocas” criangas e professora
apresentaram o momento “Vocé Sabia?” em que diferentes curiosidades eram faladas pelas
proprias criancas sobre as caracteristicas principais das minhocas. Além disso, fizeram a
exposicdo de um minhocario construido pelas criancas, mées e professoras com materiais
reciclaveis;

B) No subtema “As formigas da horta” houve a constru¢do de um painel com as
curiosidades sobre o universo das formigas, além da dramatizagdo da musica “A danga das
formigas” em que criangas e professora se caracterizam com fantasias;

C) No subtema “Fases do crescimento das plantas” houve a exposi¢do de maquetes
construidas pelas criancas e seus responsaveis, que demonstravam as diferentes fases do que
denominamos processo ciclico dos vegetais;

D) No subtema “Viajando no mundo das pimenteiras”, as criangas expuseram
diferentes tipos de pimenteiras confeccionadas com materiais reciclaveis, além da mostra dos
trabalhos desenvolvidos ao longo do projeto;

E) No subtema “A importancia da compostagem para horta escolar”, criangas, pais ¢
professora organizaram a oficina pratica de como fazer a composteira em casa, demonstrando
0 passo-a-passo de todo o processo, além de distribuirem folders aos participantes com as

devidas orientagdes;
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F) No subtema “Minhoca, um bichinho curioso”, as criangas apresentaram minhocas
confeccionadas com meias, bem como a maquete do minhocario, ilustrando com pequenas
falas os conhecimentos cientificos sobre as minhocas;

G) No subtema “O caramujo africano”, houve a exposi¢do de modelagens feitas com
massa de modelar e argila com diversos tipos de caramujo, cores e formas. Apresentaram
também um painel com os desenhos autorais sobre o habitat dos caramujos;

H) No subtema “A importancia do sol e da chuva para as plantas”, foi apresentado
um painel demonstrando como ocorre o processo da fotossintese com materiais reciclaveis,

além da exposicéao das atividades desenvolvidas com as criangas sobre o subtema.

Fotografia 55: Oficina préatica sobre compostagem

v

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

Fotografia 56: Exposicdo dos tipos de Fotografia 57: Maquetes sobre as fases da
pimenteiras com materiais reciclaveis planta

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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A culminancia representou o &pice do trabalho desenvolvido pelo projeto Horta
Escolar. As criancas se sentiram valorizadas, reconhecidas pelas pesquisas e pelos
conhecimentos explorados sobre os subtemas. Cada apresentacédo ilustrava as maltiplas méaos
que construiram todo o compartilhamento das experiéncias estéticas, corporais, 0s ritmos, 0s
movimentos, as vivéncias tdo peculiares de cada participe.

Fanti (2020) defende que o projeto horta escolar deve ser interligado com as diversas
areas do conhecimento, ndo pode ser descontextualizado dos demais projetos educacionais e
deve ser visto como um espaco pedagogico que potencializa o aprendizado de todos os
envolvidos no processo. Ressalta, ainda, que a Natureza é essencialmente educadora, por isso
é importante aliada do educador, pois facilita a construcdo das diferentes formas de
aprendizagens acerca da propria vida.

Como uma primeira experiéncia, podemos dizer que ainda ficaram muitas lacunas a
serem preenchidas por uma maior compreensdo do que efetivamente é a participacdo das
criangas na construcdo da investigacdo. H& novos desafios a serem enfrentados, além daqueles
relacionados as condicdes materiais concretas. 1sso nos fortalece e também ao grupo para
continuar aprofundando nossa compreensao das especificidades do trabalho pedagdgico na
Educagéo Infantil e, nele, da Educagcdo Ambiental.

Passemos, agora, a nossas consideracdes finais, buscando demonstrar nossas reflexdes
acerca de todo o processo vivenciado durante a realizagdo da pesquisa de tese, bem como
quais as dificuldades e avancos alcancados, com o aprimoramento do projeto Horta Escolar
no CMEI Florescer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fotografia 58: Adubacéo e preparo da terra

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

“Se a vida humana se fortalece na manutencdo de elos com outros modos de

vida, e tais elos sdo evidenciados pelos desejos das criancas, cuidar da vida humana é

cuidar das interacdes com outros seres mndo humanos; entdo o sentido de

pertencimento ao mundo natural e a tessitura de uma nova cultura ambiental

exigem respeito do impulso de proximidade. T nesse sentido que respeitar o desejo de
brincar com a natureza é respeitar um direito humano!”

(TTRIBA, 2018, p. 202)

As palavras de Tiriba nos reportam para o inicio da idealizacdo do projeto de pesquisa,
em que as inquietagcdes nos levavam a questionar o quanto necessitamos de mais ambientes
naturais nas instituicdes escolares, considerando o aprisionamento a que submetemos o0s
corpos ativos de nossas criangas nas salas de referéncia e, ainda, a auséncia de espagos
dialogicos para que os professores e criangas possam expressar suas reais necessidades
educacionais.

A construcdo de experiéncias em Educacdo Ambiental que favorecam o
desenvolvimento da consciéncia socioambiental de professoras e criangas, temética principal
defendida nesta tese, € um processo arduo, continuo e incansavel. As mudangas

comportamentais tdo almejadas pelos educadores ambientais e ambientalistas sdo premissas
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fundamentais na defesa da conservagdo do ambiente e respeito as diferentes formas de vida no
planeta. Mas, ndo ocorrem de forma imediata e, como um passe de magica, ndo irdo extinguir
todos os maleficios causados até entdo pela propria humanidade, em detrimento da protecéo a
nossa casa, a nossa Gaia, a mée Terra.

Porém, ao possibilitarmos espacos formativos nas escolas de educacdo infantil — e
também nas demais institui¢fes de educagdo formal e ndo-formal — capazes de potencializar a
construcdo dessa tdo almejada consciéncia socioambiental, ndo nos resta davidas que ja
daremos um grande passo na longa caminhada. Dessa forma, foi possivel alcangar o objetivo
geral proposto na tese, tendo em vista que os encontros formativos contribuiram para a
construcdo de experiéncias significativas de educacdo ambiental por professoras e criangas. O
primeiro passo no CMEI Florescer foi de fato dado, embora muitos desafios tenham surgido
no decorrer do desenvolvimento da pesquisa. Desafios estes superados com a vontade de fazer
o melhor, de transformar nossas ideias em atitudes concretas, de repensar as a¢des outrora
conduzidas de forma, muitas vezes, mecanizada.

Na observacdo e conhecimento de como a educacdo ambiental tem sido
contextualizada no curriculo da educacdo infantil, embora os documentos norteadores e
legislagdo sinalizem aspectos importantes voltados para o meio ambiente, os elementos da
Natureza, principios de sustentabilidade e incentivo a investigacdo e curiosidade das criancas,
ainda ha certa invisibilidade da EA nos curriculos infantis. As préaticas pedagdgicas se
restringem a reproducdo do ambiente como essencialmente fisico e natural, desenvolvendo
atividades reduzidas ao Dia da Agua, Dia da Arvore, Semana do Meio Ambiente, Coleta
seletiva e reciclagem e tantas outras programac6es advindas dos cronogramas e calendarios
escolares determinados pelas secretarias de educacéo.

N&o que essas tematicas apresentem discussdes menos importantes nas escolas, porém,
a educacao ambiental possui uma amplitude muito maior. A EA critica e emancipatéria que
defendemos requer do professor uma postura que transforme suas préprias concepgdes acerca
do sentido e significado que o meio ambiente possui na sua propria existéncia. E a busca
incessante pela transformacao de uma sociedade mais consciente das questdes ambientais, da
luta por justica social, pelos direitos usurpados dos cidaddos marginalizados pela sociedade
capitalista.

No que diz respeito aos sentidos e significados atribuidos pelas professoras em relagédo
a educacdao ambiental, os momentos de discussdo proporcionados pelos encontros formativos
foram significativos no compartilhamento de ideias, na troca constante de conhecimentos, no

afloramento da sensibilidade, antes anestesiada pela rotina engessada dos documentos
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burocraticos a serem cumpridos. Contribuiram para o papel fundamental que os educadores
possuem na tomada de consciéncia quanto as questdes ambientais e no reconhecimento de que
somos parte integrante desse ambiente. A cada texto discutido, a cada dindmica realizada, as
professoras demonstravam suas perspectivas presentes e futuras quanto aos cuidados com o
ambiente como um todo.

Os encontros formativos representaram, também, espacos de dialogo fundamentais
para o enriquecimento de nossa pratica pedagodgica e, assim, me incluo também neste
contexto. Pois, como gestora da escola onde foi realizada a pesquisa de campo, houve um
processo de desconstrucdo de concepgdes, ideais, posturas e, sobretudo, da minha préxis
como educadora. Olhar para dentro de si € um exercicio doloroso, pois nos convida a quebrar
paradigmas arraigados e que nos limitam a ampliar os horizontes na constituicdo da nossa
prépria humanidade.

O projeto Horta Escolar, construido por muitas maos ao longo dos ultimos 04 anos no
CMEI Florescer, demonstrou que o contato das criangas e adultos com espacos verdes dentro
ou fora da escola propicia novas experiéncias de contato com a Natureza. E, para muitas
criancas, € o unico lugar de interacdes e vivéncias voltadas para a valorizacdo da vida, dos
elementos da natureza e, ainda, do reconhecimento de que somos e fazemos parte da “teia da
vida” como define Fritjof Capra.

Dentre as diversas dificuldades vivenciadas na realizacdo do projeto Horta Escolar,
evidenciamos o espaco reduzido, destinado a construcdo dos canteiros fixos e suspensos. 1sso
demonstra o quanto escolas de educacao infantil estdo funcionando sem ambientes adequados
para desenvolvimento de um projeto educativo que contemple o eixo principal da El: as
interacdes e a brincadeira. No CMEI Florescer, por exemplo, todos os ambientes séo bastante
compactos e construir a horta escolar foi um verdadeiro desafio, em virtude de transformar e
adequar espacos antes 0ciosos.

A falta de materiais pedagbgicos, o atropelamento de programacdes paralelas,
sobrecarregando o trabalho pedagogico, foram fatores que dificultaram tambem o
aprimoramento do projeto Horta Escolar. Mesmo com autorizagéo e liberacdo de dias livres
dedicados ao estudo exclusivo do projeto horta, outros projetos e programacdes oriundos da
SEMED surgiam sem um planejamento prévio. Toda pesquisa necessita de tempo, estudo,
aprofundamento tedrico, materiais pedagdgicos acessiveis, porém, as professoras
reivindicavam mais tempo e melhor estruturagio do planejamento escolar. E importante
ressaltar que a educacao infantil ainda ndo possui Hora de Trabalho Pedagdgico (HTP) para

que as professoras conseguissem se organizar nas suas atribuicdes docentes.
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Contudo, muitos avangos ocorreram também com o desenvolvimento do projeto de
pesquisa, em virtude da ressignificacdo da horta escolar enquanto espaco meramente
funcional, transformando-se em laboratorio vivo para as criancas e professoras. As visitas,
que até entdo eram realizadas pelas turmas no cultivo das hortalicas, ndo expandiam as
multiplas possibilidades de aprendizagem proporcionadas pela horta escolar. O que antes era
realizado de maneira funcional (semear, plantar, cultivar, colher e comer) se tornou mais
significativo para as criancas, pois com a exploracao dos subtemas foi possivel dar voz e vez
aos pequenos. Finalmente, as necessidades das criancas, suas curiosidades acerca dos temas
pesquisados, suas ideias mais criativas e mirabolantes eram ouvidas. E necessario ouvir as
criangas! Precisamos dar um basta ao posicionamento autoritario dos educadores de que tudo
sabem, tudo decidem e tudo realizam.

As criancas sdo seres da Natureza, como afirma Léa Tiriba, sdo eximios
pesquisadores e isso ficou evidente com a culminédncia das atividades trabalhadas nos
subtemas. O desejo de ser e estar livre no ambiente, valorizando cada visita realizada na horta
escolar, na semeadura e cultivo das hortalicas, na alegria imensuravel da colheita e, sobretudo,
na contemplacdo da beleza da vida faz da infancia a fase mais fantastica que podemos
vivenciar. E, por isso, defendemos, nesta tese, que desde a tenra idade € possivel sensibilizar
e construir uma nova consciéncia socioambiental, visando a uma educacgdo integral dos
individuos.

Algumas mudancas comportamentais pequenas, mas significativas, foram visiveis com
0 desenvolvimento da pesquisa e com o enriquecimento do projeto horta escolar. Novos
habitos alimentares das criancas, que antes ndo comiam frutas e verduras, pois recusavam
cardapios mais saudaveis; os cuidados constantes com o processo de cultivo das hortalicas
para que as mesmas florescessem imprimiu o senso de responsabilidade e autonomia; aléem do
respeito aos “bichinhos”, insetos e demais formas de vida, compreendendo que todos seres
sdo importantes para o equilibrio do ecossistema.

N&o obstante, como disseminadores dos cuidados com o meio ambiente, as criancas
compartilhavam com seus pais e responsaveis experiéncias vivenciadas no contato com a
horta escolar e todas as atividades provenientes da mesma. E mais uma vez, elas podiam ser
ouvidas, tendo em vista que, em muitas familias, o silenciamento decorrente da violéncia
domeéstica, da vulnerabilidade social, das condi¢6es miseraveis de subsisténcia sobrepujam as
verdadeiras relagdes sociais de afeto, carinho, educagdo, seguranca, direitos legitimos das

criangas.
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A educacdo ambiental critica e emancipatoria nos convida a refletir ndo somente
sobre o ambiente fisico e natural, os problemas e catdstrofes ambientais ocorridas ao longo
das décadas, a extingcdo de espécies animais e vegetais, a escassez dos recursos naturais e,
agora, o surgimento de pandemias como a Covid-19, que impactou significativamente o0s
habitos de vida e sobrevivéncia no planeta. Precisamos ir além, repensar nossas relacdes
sociais e econémicas, de consumo e desperdicio, de respeito e valoriza¢do das diversas formas
de vida, porque estamos entrelacados, dependemos uns dos outros, ndo sSomos
autossuficientes.

A Teoria Histdrico-Cultural trouxe elementos fundamentais para compreensdo de que
SOomos sujeitos em processo constante de construcdo, aprimoramento e constituicdo de nossa
humanidade. Tal qual o ambiente se renova, n6és também nos renovamos. A gestora e
pesquisadora que me tornei ontem nao serdo mais as mesmas de hoje e, muito menos de
amanha. Revisitar meu processo formativo desde a entrada no Curso de Doutorado em
Educacdo até este momento de fechamento de um ciclo é surpreendente, com algumas
respostas das minhas inquietudes cientificas, mas ainda cheio de ddvidas por ter consciéncia
de que tenho muito que aprender.

Com a concluséo desta tese, espero abrir novas possibilidades de discussao acerca da
educacdo ambiental no universo tdo rico e curioso das criangas de educacgdo infantil.
Precisamos entender que as criangas pequenas possuem capacidades intelectuais muito além
daquelas que a sociedade estereotipou. Elas tém discernimento para perceber que ha algo de
muito errado acontecendo com o planeta e que precisamos unir esfor¢cos, na garantia de nossa
sobrevivéncia com verdadeira e igualitaria qualidade de vida.

Encerro aqui um ciclo que serd ressignificado com novas semeaduras de
conhecimentos, pois a educacdo ambiental € uma caminhada continua de ampliacdo de
horizontes. Um processo em constante movimento, assim como o processo ciclico das
hortalicas: elas nascem, crescem, florescem, frutificam e se transformam em fonte de vida e
energia para outros seres. Peco permissdao a Capra (2006, p. 15) para finalizar com uma
citagdo do livro “Alfabetizacdo Ecologica: a educacdo das criangas para um mundo

sustentavel”, em que o autor nos fala:

O mais importante € que, para as criangas, estar na horta € algo magico. Como disse
um dos nossos professores, “Uma das coisas mais fascinantes da horta é o fato de
estarmos criando um lugar magico para as criangas que, do contrério, ndo teriam
esse lugar, ndo teriam essa oportunidade de estar em contato com a terra e com as
coisas que crescem nela. Vocé pode ensinar tudo o que quiser, mas estar 1a fora,
plantando, cozinhando e comendo — essa é a ecologia que chega ao coragdo das
criangas, € essa experiéncia vai continuar com elas pelo resto da vida”.
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OLIVEIRA, Livia Miranda. PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL -
04 EMPODERAMENTO DOCENTE PARA PRATICAS SUSTENTAVEIS. 126 fl.
UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Centro de Desenvolvimento Sustentavel.
Brasilia, 2016. Biblioteca da Universidade de Brasilia.

LUCCAS, Marinete Belluzzo. PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO
05 | AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE DE DISSERTACOES E
TESES BRASILEIRAS. 241 fl. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
Instituto de Biociéncias de Rio Claro. Rio Claro, 2016. Biblioteca da Unesp/Campus
Rio Claro.

ZANELATO, Andressa dos Santos de Lima. A EDUCAQAO AMBIENTAL
06 COMO PRAXIS INVESTIGATIVA: UMA FORMACAO DOCENTE
COLABORATIVA INTERDISCIPLINAR. 135 fl. Mestrado em Ciéncia e
Tecnologia para Recursos Amazonicos. UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS. Itacoatiara, 2017. Sistema de Bibliotecas da UFAM.

SILVA, Leonardo Dias da. A EDUCACAO AMBIENTAL EM UMA ESCOLA DE
07 EDUCA(;AO INFANTIL EM SAO PAULO: CURRICULO E PRATICAS. 171 fl.
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Programa de P6s-Graduacdo em Educacio.
Sdo Paulo, 2017. Biblioteca da Universidade de So Paulo.

SILVA, Gabriella Pizzolante da. A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
08 | INFANTIL: TENDENCIAS DAS PRODUCOES ACADEMICAS DE 2004-2014.
109 f. Mestrado em Educacédo Escolar. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
"JULIO DE MESQUITA FILHO". Araraquara, 2017. Biblioteca da Unesp/Campus
Araraquara.

ARNHOLDT, Bruna Medina Finger. EDUCACAO AMBIENTAL NA
09 EDUCACAO INFANTIL: AS VIVENCIAS COM A NATUREZA NO PATIO DA
ESCOLA. 294 fl. UNIVERSIDADE DO VALE DO TAQUARI — UNIVATES.
Mestrado em Ambiente e Desenvolvimento. Lajeado, 2017. Biblioteca da Univates.

10 LONGO, Gabriela Rodrigues. FORMACAO CONTINUADA DOCENTE: A
DIMENSAO AXIOLOGICA NA EDUCACAO AMBIENTAL. 135 fl.
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, Instituto de Biociéncias de Rio Claro.
Rio Claro, 2017. Biblioteca da Unesp/Campus Rio Claro.

BONSENHOR, Tauana Patricia. A ECOFORMACAO CONTINUADA DE
11* | PROFESSORAS: RELIGANDO SABERES E SENTIDOS NUM CENTRO DE
EDUCACAO INFANTIL. 147 fl. Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica.
UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU. Blumenau, 2018. Biblioteca
Universitaria da FURB.

ALMEIDA, Tereza Joelma Barbosa. EDUCA(}AO AMBIENTAL E
12 VALORIZACAO DA ETICA PARA O CUIDADO DO AMBIENTE ESCOLAR.
202 fl. UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR. Mestrado Profissional em
Planejamento Ambiental. Salvador, 2018. Sistema de Bibliotecas da UcSal.

CREPALDI, Geise Daniele Milagres. EDUCACAO AMBIENTAL E VALORES
13* | NA EDUCACAO INFANTIL: SENTIDOS CONSTRUIDOS A PARTIR DO
TRABALHO PEDAGOGICO. 150 fl. Universidade Estadual Paulista, Instituto de
Biociéncias, Rio Claro, 2019. Biblioteca da Unesp/Campus Rio Claro.

SANTOS, Carolina Moraes. EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
14* | INFANTIL: CONTRIBUICOES DIDATICAS. 145 fl. UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2019. Biblioteca da
Faculdade de Ciéncias/Unesp, Bauru.

15 RAMOS, Bruno Montezano. O DESENVOLVIMENTO DA EDUQACAO
AMBIENTAL POPULAR: REFLEXOES SOBRE A ECOFORMACAO DE
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PROFESSORES. 144 f. Mestrado em Educa¢do. UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, Santa Maria, 2019. Biblioteca Central.

*Dissertacdes que mais se aproximaram do objeto de estudo da nossa pesquisa, de acordo
com a leitura prévia do resumo.

FONTE: Elaborado pela autora através de dados obtidos no banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA O (A)
PROFESSOR (A)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A) PROFESSOR (A)

Sr(a)Professor(a) ;
queremos convida-lo(a) a participar da pesquisa “A EDUCACAO AMBIENTAL COMO
INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA SOCIOAMBIENTAL A
PARTIR DA EDUCACAO INFANTIL”, sob a responsabilidade da pesquisadora Adria
Marinho da Silva, com endereco institucional na Faculdade de Educacdo da UFAM, Av.
General Rodrigo Octavio n.6200, Coroado I, Cep 69077-000, Manaus- AM; pelo telefone
(92) 33054082, ramal 1785, e-mail: drinhamarinho@hotmail.com e da orientadora, Dra.
Michelle de Freitas Bissoli, com endereco institucional na Faculdade de Educacdo da
UFAM, telefone (92)33054082, ramal 1785, e-mail: mibissoli@yahoo.com.br

Nela pretendemos compreender, por meio da pesquisa-formacdo, a importancia do
trabalho desenvolvido através da educacdo ambiental na formacao de professoras de educacgéo
infantil, visando a contribuir para a construcdo de um trabalho pedagoégico que potencialize a
consciéncia socioambiental das criancgas e os cuidados com o ambiente.

Dessa forma, € uma pesquisa que pode contribuir para:

e Ampliacdo do conhecimento académico dos professores por intermédio da
pesquisa-formacao;

e Desenvolvimento profissional dos professores ao refletirem sobre as condi¢des em
gue desenvolvem o trabalho referente a EA;

e Valorizagdo do trabalho pedagdgico do professor no fortalecimento da EA nos
espacos educativos;

Para que se possa alcancar o objetivo da pesquisa, faz-se necessario seu envolvimento
em diferentes atividades da pesquisa-formacdo. Em primeiro lugar, realizaremos a leitura dos
Curriculos Lattes e ficha funcional para coleta de dados sobre a formacdo académica e a
experiéncia profissional; em segundo lugar, precisamos de sua participacdo nos encontros do
grupo dialogal para estudo de textos, videos, entre outros recursos capazes de incitar reflexdes
acerca da importancia da educacdo ambiental nas acOes e projetos desenvolvidos na escola,
além da observacdo das criancas na realizacédo de atividades que serdo propostas e construidas
ao longo dos encontros. O grupo dialogal serd& um espago-tempo coletivo para registro,
reflexdo e socializagdo sobre as préticas pedagodgicas desenvolvidas no cotidiano escolar
acerca de posturas socioambientais mais efetivas na sala de aula e, por conseguinte na
comunidade como um todo.

Pedimos seu consentimento para o registro escrito e fotografico, por meio de gravacéao
de voz dos encontros do grupo dialogal e para a socializacdo das atividades que serdo
elaboradas e discutidas, bem como observacdo da pesquisadora na sala de aula destas
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atividades com as criancas. Ninguém devera pagar ou receber nada porque todas as despesas
serdo de responsabilidade da pesquisadora, que é discente do curso de Doutorado em
Educacdo, do Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo PPGE — UFAM.

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, existe a
possibilidade de ocorréncia de constrangimentos durante os encontros no grupo dialogal e
observacdo da pratica pedagdgica em sua respectiva sala de aula, quando o(a) senhor(a)
podera sentir-se desconfortdvel com as questdes que envolvam reflexdes sobre as suas
vivéncias e a propria pratica.

No caso de mal-estares durante os encontros no grupo dialogal, observacdo das
atividades com as criangas ou de constrangimento decorrente dos registros que serdo
compartilhados e de gravacéo de voz, cessaremos imediatamente os registros, deixando a sua
disposicdo a decisdo de quando se procedera novamente a coleta de dados, além de ser-lhe
oferecida assisténcia imediata e integral, caso a situacdo dela necessite, como atendimento
médico e psicoldgico adequado para atender as complicacfes e danos que decorram direta ou
indiretamente da pesquisa, e também lhe serdo garantidos acompanhamentos posteriores ao
encerramento e/ ou a interrup¢do da pesquisa.

Por isso, realizaremos um periodo de ambientacdo com a equipe de pesquisa e com 0
equipamento de gravacao de voz e fotogréfico, de modo que os (as) professores (as) fiqguem o
mais a vontade possivel com a pesquisadora e 0s equipamentos, na intengdo de criar um clima
amigavel, confiavel, empatico e de colaboracdo em todas as decisdes da pesquisa de campo,
deixando claro, também, que gozam de total liberdade para aderir ou ndo a pesquisa, bem
como para desistir dela a qualquer momento, sem nenhum tipo de énus.

Caso o(a) senhor(a) tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia da
pesquisa, a pesquisadora assume, formalmente, neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), a responsabilidade pela indenizacdo e cobertura material para reparacao
a qualquer tipo de dano causado nas diferentes fases do estudo, previsto ou ndo neste TCLE,
de acordo com a legislagdo vigente e amplamente consubstanciada na Resolugdo CNS N° 466
de 2012 (item IV. 3.h, IV. 4.c e V.7). Em caso de eventuais gastos que o(a) senhor(a) possa
vir a ter em decorréncia da pesquisa, a pesquisadora também assume a responsabilidade pelo
ressarcimento integral de ocasionais despesas.

Esclarecemos que: 1°) o(a) senhor(a) pode aceitar ou ndo participar; 2°) caso aceite,
ndo sera prejudicado(a) por participar dessa pesquisa; 3°) em todos 0s textos que escrevermos,
0s nomes da Instituicdo e o do(a) senhor(a) serdo mantidos em sigilo; 4°) ndo havera nenhum
tipo de prejuizo no caso de desistir em participar da pesquisa a qualquer momento; 5°) a
pesquisadora assume a responsabilidade pelo ressarcimento de qualquer gasto decorrente da
pesquisa ao senhor(a) e a seus(s) participante(s); 6°) bem como compromete-se em indeniza-
lo(a) em caso de qualquer tipo de dano decorrente direta ou indiretamente de sua participagédo
na pesquisa, nas diferentes fases do estudo; 7°) estamos disponiveis para tirar qualquer davida
sobre essa pesquisa; 8°) o(a) senhor(a) apenas assinard esse documento quando tiver
entendido o que lhe explicamos.

Caso o(a) senhor(a) queira fazer qualquer reclamacdo ou deseje mais esclarecimentos
sobre a pesquisa, podera, a qualquer momento, entrar em contato com o Comité de Etica —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus-AM, pelo telefone fixo (92) 3305-
1181, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.
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Consentimento Po6s-Informacgéo

Eu, , fui
informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que nao vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em trés vias que serao
assinadas por mim, pela pesquisadora e pela orientadora da pesquisa, ficando uma via com
cada uma de nos.

Manaus, de de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Assinatura da orientadora:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A) PAI,
MAE E OU RESPONSAVEL PELA CRIANCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O (A) PAI, MAE E OU
RESPONSAVEL PELA CRIANCA

Sr(a) Pali, Mée ou Responsavel pela crianca

queremos convida-lo(a) a participar da pesquisa “A EDUCACAO AMBIENTAL COMO
INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA SOCIOAMBIENTAL A
PARTIR DA EDUCACAO INFANTIL”, sob a responsabilidade da pesquisadora Adria
Marinho da Silva, com enderego institucional na Faculdade de Educagdo da UFAM, Av.
General Rodrigo Octavio n.6200, Coroado I, Cep 69077-000, Manaus- AM; pelo telefone
(92) 33054082, ramal 1785, e-mail: drinhamarinho@hotmail.com e da orientadora, Dra.
Michelle de Freitas Bissoli, com endereco institucional na Faculdade de Educacdo da
UFAM, telefone (92)33054082, ramal 1785, e-mail: mibissoli@yahoo.com.br

Nela pretendemos compreender, por meio da pesquisa-formacdo, a importancia do
trabalho desenvolvido através da educacdo ambiental na formacao de professoras de educacgéo
infantil, visando a contribuir para a construcdao de um trabalho pedagdgico que potencialize a
consciéncia socioambiental das criancgas e os cuidados com o ambiente.

Dessa forma, é uma pesquisa que pode contribuir para:

e Ampliacdo do conhecimento académico dos professores através da pesquisa-
formacao;

e Desenvolvimento profissional dos professores ao refletirem sobre as condi¢des em
que desenvolvem o trabalho referente a EA;

e Valorizagdo do trabalho pedagdgico do professor no fortalecimento da EA nos
espacos educativos;

Para que se possa alcancar o objetivo da pesquisa, faz-se necesséario o envolvimento
dos professores e criancas em diferentes atividades da pesquisa-formacdo. Em primeiro lugar,
realizaremos a leitura dos Curriculos Lattes e ficha funcional para coleta de dados sobre a
formacdo académica e a experiéncia profissional dos professores; em segundo lugar,
precisamos da participacdo dos professores nos encontros do grupo dialogal para estudo de
textos, videos, entre outros recursos capazes de incitar reflexfes acerca da importancia da
educacdo ambiental nas acOes e projetos desenvolvidos na escola, além da observagdo das
criancas na realizacdo de atividades que serdo propostas e construidas ao longo dos encontros.
O grupo dialogal serd um espaco-tempo coletivo para registro, reflexdo e socializacdo sobre
as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar acerca de posturas
socioambientais mais efetivas na sala de aula e, por conseguinte na comunidade como um
todo.
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Pedimos seu consentimento para o registro escrito e fotografico, por meio de gravacao
de voz para observacdo da pesquisadora na sala de aula das atividades que serdo trabalhadas
com as criangas. Ninguém deverd pagar ou receber nada porque todas as despesas serdo de
responsabilidade da pesquisadora, que € discente do curso de Doutorado em Educacdo, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo PPGE — UFAM.

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, existe a
possibilidade de ocorréncia de constrangimentos durante a observacdo da pratica pedagogica
na respectiva sala de aula onde seu filho esta devidamente matriculado, quando o(a) senhor(a)
podera sentir-se desconfortavel com as questdes que envolvam reflexdes sobre as vivéncias e
praticas do professor em conjunto com as criangas.

No caso de mal-estares durante a observacdo das atividades com as criancas ou de
constrangimento decorrente dos registros que serdo compartilhados e de gravacdo de voz,
cessaremos imediatamente os registros, deixando a sua disposicdo a decisdo de quando se
procedera novamente a coleta de dados, além de ser-lhe oferecida e a crianca assisténcia
imediata e integral, caso a situacdo dela necessite, como atendimento médico e psicologico
adequado para atender as complicacdes e danos que decorram direta ou indiretamente da
pesquisa, e também lhe serdo garantidos acompanhamentos posteriores ao encerramento e/ ou
a interrupcdo da pesquisa.

Por isso, realizaremos um periodo de ambientagdo com a equipe de pesquisa e com 0s
equipamentos de gravacdo de voz e fotografico, de modo que os (as) professores (as) e
criancas figuem o mais a vontade possivel com a pesquisadora e 0s equipamentos, na intencéo
de criar um clima amigavel, confidvel, empatico e de colaboracdo em todas as decisdes da
pesquisa de campo, deixando claro, também, que gozam de total liberdade para aderir ou néo
a pesquisa, bem como para desistir dela a qualquer momento, sem nenhum tipo de énus.

Caso o(a) senhor(a), como responsavel pela crianga, tenha algum prejuizo material ou
imaterial em decorréncia da pesquisa, a pesquisadora assume, formalmente, neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a responsabilidade pela indenizacdo e cobertura
material para reparacdo a qualquer tipo de dano causado nas diferentes fases do estudo,
previsto ou ndo neste TCLE, de acordo com a legislacdo vigente e amplamente
consubstanciada na Resolugdo CNS N°466 de 2012 (item IV. 3.h, IV. 4.ce V.7). Em caso de
eventuais gastos que o(a) senhor(a) possa vir a ter em decorréncia da pesquisa, a pesquisadora
também assume a responsabilidade pelo ressarcimento integral de ocasionais despesas.

Esclarecemos que: 1°) o(a) senhor(a) pode aceitar ou nao autorizar a participacdo da
crianga sob sua responsabilidade; 2°) caso aceite, ndo sera prejudicado(a) e nem a crianca,
por participar dessa pesquisa; 3°) em todos 0s textos que escrevermos, 0S nomes da
Instituicdo, do professor(a) e da crianca serdo mantidos em sigilo; 4°) ndo havera nenhum tipo
de prejuizo no caso de desistir em participar da pesquisa a qualquer momento; 5°) a
pesquisadora assume a responsabilidade pelo ressarcimento de qualquer gasto decorrente da
pesquisa ao senhor(a) e a seus(s) participante(s); 6°) bem como compromete-se em indeniza-
lo(a) em caso de qualquer tipo de dano decorrente direta ou indiretamente da participagdo da
crianga na pesquisa, nas diferentes fases do estudo; 7°) estamos disponiveis para tirar qualquer
duvida sobre essa pesquisa; 8°) o(a) senhor(a) apenas assinara esse documento quando tiver
entendido o que lhe explicamos.
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Caso o(a) senhor(a) queira fazer qualquer reclamacéo ou deseje mais esclarecimentos
sobre a pesquisa, podera, a qualquer momento, entrar em contato com o Comité de Etica —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, pelo telefone fixo (92) 3305-
1181, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pés-Informagéo

Eu, :
responsavel pela criancga, , fui
informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em autorizar a participagdo da crianca na referida
pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
é emitido em trés vias que serdo assinadas por mim, pela pesquisadora e pela orientadora da
pesquisa, ficando uma via com cada uma de nos.

Manaus, de de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Assinatura da orientadora:
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APENDICE D — MODELO DE ROTEIRO DOS ENCONTROS FORMATIVOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cabe esclarecer que se trata de uma possibilidade de roteiro, uma vez que esta € uma
pesquisa com carater formativo, na qual o encontro do Grupo Dialogal sera 0 momento,
também, de formacéo dos professores. Nesse sentido, € no desenvolvimento da pesquisa, no
contato com os sujeitos que se definirdo as especificidades de cada encontro do Grupo
Dialogal.

Os encontros do Grupo Dialogal abrangerdo dinamica para sensibilizar para os
estudos das teméticas ambientais, roteiro para os encontros formativos, registro e socializagdo
das atividades pedagogicas a serem realizadas com as criancas, além de reflexdo critica sobre
o0 tema dos encontros mediada por pinturas, obras literarias, musicas, textos filoséficos,
documentarios, textos cientificos da area da pesquisa.

Exemplo de roteiro para os encontros dos grupos dialogais:

e Acolhida: Texto reflexivo “A importancia da vida” que sera lido e refletido em
conjunto com os professores.

“A importancia da vida”

Na praia a menina achou uma concha,

Uma conchinha lindinha de arrepiar.
No dia seguinte, as suas amigas
Daquela conchinha iriam gostar.

Mas dentro da concha havia um bichinho,
Vivo, vivinho, a respirar.
“Se eu levo essa concha”, pensou a menina,

“A vida do bicho vai se acabar”.

“Se eu levo essa concha o bicho ndo vive,
mas minhas amigas vao me elogiar.”
“Se eu levo essa concha, se eu mato esse bicho,
com esse elogio, eu vou me alegrar?”

“Se eu deixo a conchinha, se eu salvo uma vida
ninguém vai saber, mas eu vou gostar.”
Entdo a menina, com muito cuidado,
Deixou a conchinha nas aguas do mar...

Pedro Bandeira - poeta e escritor
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e Dinamica: Identidade e valores — promovendo a preservacdo e conservacdo da
biodiversidade. Os professores serdo divididos em duplas. Cada dupla ficara responsavel por
uma parte do boneco: cabeca, tronco, bracos, maos, pernas e pés.

Cada dupla desenhard uma parte do corpo e terd duas perguntas para responder. As
respostas devem ser registradas nos cartazes juntamente com o desenho. Para que 0S grupos
tenham uma visdo geral da dindmica, é importante que se leiam todas as perguntas antes de
iniciar o trabalho.

a) Cabeca: Qual a realidade ambiental que vemos? O que escutamos da sociedade sobre a
preservacdo da biodiversidade?

b) Tronco: O que sentimos sobre a degradacdo ambiental? O que sentimos sobre nosso papel
enquanto educadores e o papel do aluno na preservacgao da biodiversidade?

c) Bragos: Até onde podemos alcancar com nossa a¢do? Com quem (pessoas, entidades etc.)
podemos andar de bragcos dados na preservacao da biodiversidade?

d) Maos: Quais 0s compromissos que podemos firmar enquanto grupo na preservacao da
biodiversidade? Quais as ferramentas que temos disponiveis na escola para divulgar nossas
ideias?

e) Pernas: Que caminhos queremos tomar no desenvolvimento de acdes de preservacdo da
biodiversidade? Qual o suporte (pessoas, materiais, finangas etc.) que temos para desenvolver
uma acgao?

f) Pés: Que acBes podemos realizar envolvendo nossa escola na preservacdo da
biodiversidade? Que resultado desejamos com nossa agéo?

Dinamica publicada junto ao artigo "Semana do Estudante e da participacdo juvenil” na
edicdo n° 379, jornal Mundo Jovem, agosto de 2007, pagina 3. Fonte: Extraida da cartilha
"Semana do Estudante - H& que se cuidar da vida", 2007. PJE-PJB.

e Estudo e discussdo de texto cientifico: Leitura e discussio do texto “Criangas da
Natureza”, da professora, educadora-ambientalista e pesquisadora Léa Tiriba. Disponivel
in: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-%20pdf/7161-2-9-artigo-mec-
criancas-natureza-lea-tiriba/file

Perguntas norteadoras para reflexdo com os professores sobre o texto:

1 — Como o texto nos ajuda a pensar nos problemas ambientais existentes no planeta?
2 — De que forma nossas criancas estdo sendo trabalhadas para o enfrentamento dessas
dificuldades?

3 — Como nossas praticas pedagogicas relacionadas a conservacdo e preservacdo da
biodiversidade estdo sendo desenvolvidas na escola?

4 — Quiais as possibilidades de repensarmos nossas praticas pedagdgicas valorizando o
universo infantil?


http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-%20pdf/7161-2-9-artigo-mec-criancas-natureza-lea-tiriba/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-%20pdf/7161-2-9-artigo-mec-criancas-natureza-lea-tiriba/file
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APENDICE E — MODELO DE ROTEIRO PARA OBSERVACAO COM AS CRIANCAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cabe esclarecer que se trata de uma possibilidade de roteiro, uma vez que esta € uma
pesquisa com carater formativo, na qual o encontro do Grupo Dialogal sera 0 momento,
também, de formacéo dos professores. Nesse sentido, € no desenvolvimento da pesquisa, no
contato com os sujeitos que se definirdo as atividades que serdo discutidas e realizadas com as
criancas, as necessidades das tematicas a serem desenvolvidas com as mesmas pelos
professores durante todo o processo de efetivagdo e construcdo do referido projeto.

As observacdes das atividades desenvolvidas com as criancas tomardo como critérios
0s seguintes aspectos, que serdo registrados em audio, video e fotograficamente para posterior
anélise:

1. Interacdo crianga-crianca: observacdo e registo dos didlogos entre as criancas durante as
atividades

2. Participacdo: adesao ou transgressao das criancas em relacdo as atividades propostas

3. Interagéo professora-criangas: como o adulto facilita ou dificulta a expresséo das criangas
no planejamento das atividades e durante a sua execucéo

4. Relacdo entre vivéncias das criangas e o tema abordado: como o tema abordado faz
aproximacdes com as experiéncias das criancas com o/no meio ambiente

5. Expresséo: como as atividades possibilitam que as criangas expressem suas aprendizagens e
vivéncias com o tema (desenhos, modelagens, pinturas, relatos orais, textos escritos,
dramatizagdo etc.)

As observacOes em sala serdo tomadas como norteadores da produgdo dos encontros
formativos (grupos dialogais) com as professoras.

e Acolhida: De forma ludica falaremos para as criancas sobre o tema da aula, fazendo
assim o levantamento prévio dos conhecimentos que as mesmas possuem sobre 0 meio
ambiente, a natureza e tudo que dela faz parte. Através da rodinha de conversa e demais
momentos da atividade, as falas, comportamentos e demais aspectos observados serdo
devidamente registrados pelo professor e pesquisadora. ApOs esse primeiro momento,
apresentaremos através de video a musica “A arvore”.

e Musica “A arvore” — Patati Patata: https://youtu.be/ORB69mopVrU

Pegue uma sementinha
E faca um buraquinho no jardim
Pegue um regador com agua
E molhe a sementinha assim, chud, chua

Todo dia, de manha
Va la no jardim para ver


https://youtu.be/ORB69mopVrU
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Uma plantinha bonita e verdinha
Vai comegar a nascer

Rega, rega
Pra sua plantinha, uma arvore ser
Rega, rega
E 0 nosso planeta proteger

Arvore também tem vida
E ajuda a gente a viver
Ela da flores e frutas gostosas
E s6 colher e comer, nham, nham

Regue sempre sua arvore
Pra ela ser forte e cada vez maior
Arvore acaba com a poluicio
E a gente respira melhor

e Trilha escolar: ApoOs a escuta e visualizacdo da musica, o professor conduzira as
criancas para passear pela escola explorando os ambientes, em especial, observando os
ambientes naturais existentes no espago escolar, tais como: arvores, canteiros, folhas, terra,
areia, horta (se houver), péssaros, insetos e demais seres vivos. As criangas deverdo estar
atentas a cada detalhe dos ambientes observados.

e Desenho orientado: De volta para sala de referéncia ou em outro espago que 0
professor achar apropriado para continuar a atividade, as criancas deverdo fazer uma
descricdo sobre quais as impressfes que tiveram desses ambientes, dos elementos que dele
fazem parte. Em seguida, o professor distribuira folhas de papel em branco, lapis de cor ou de
cera, para que as criancas desenhem livremente a percepcdo que tiveram ao observar 0s
ambientes naturais da escola.

e Mural de desenhos: Em seguida, o professor convidara as criangas para apresentarem
seus respectivos desenhos e fixarem em mural de exposicdo na escola. Nesse momento, 0
professor poderd conversar com as criangas sobre a importancia de cultivarmos os espacos
naturais nas escolas, em casa, no bairro e em diferentes lugares da cidade; o respeito que
devemos ter com os elementos que fazem parte da natureza: animais, plantas, entre outros; a
conservacdo do ambiente pelo homem e a utilizagdo dos recursos naturais de forma
consciente.

e Momento de avaliagcdo: Ao final da atividade avaliar com as criangas o0 que elas
aprenderam com o tema, 0 que mais gostaram de fazer durante a atividade e quais tematicas
elas gostariam de discutir nas proximas aulas.



APENDICE F — ROTEIRO DE OBSERVACAO VISITA AO BOSQUE DA CIENCIA

ROTEIRO DE OBSERVACAO AO BOSQUE DA CIENCIA

Nome da crianca:
Professora: Turma:

1) Descreva o que vocé achou dos tanques do peixe-boi e da ariranha:
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2) Sobre as plantas e arvores quais 0s tipos existentes no Bosque?

3) Que tipos de animais e outras espécies vocé viu na Casa da Ciéncia?

5) Escreva que animais e espécies vocé viu no lago amazonico?

6) Que tipos de passaros vocé viu no Bosque?

7) Vocé observou algum tipo de horta ou plantacdo no Bosque? Se sim, descreva.

8) O qué vocé mais gostou de ver no Bosque da Ciéncia?

9) Pesquisa para casa. Monte um cartaz ou painel com informacdes sobre o tema que sua sala
ficou responsavel: Sala 01 — Lago Amazonico, Tanque dos jacarés; Sala 02 — Animais
aquaticos existentes no Bosque; Sala 03 — Animais terrestres existentes no Bosque; Sala 04 —
Casa da Ciéncia e suas curiosidades; Sala 05 — Tipos de vegetacdo (plantas, arvores)

existentes no Bosque.



APENDICE G — PLANO SUBPROJETO HORTA ESCOLAR
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1. DEFININDO O PROBLEMA - TEMA DO PROJETO

2. JUSTIFICATIVA — PORQUE ESTUDAR O TEMA

3. OBJETIVOS DO PROJETO - FORMULAGAO DO PROPOSITO

4. COLETA DAS INFORMACOES — QUAIS AS FONTES DE PESQUISA

5. METODOLOGIA - COMO REALIZAREMOS O PROJETO

6. RECURSOS NECESSARIOS

7. CRONOGRAMA - ANDAMENTO DO TRABALHO

8. AVALIACAO E RESULTADOS
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APENDICE H — MONITORAMENTO DA PRODUCAO DE MUDAS E HORTALICAS

Data
Semeadura

Fileira
da
Bandeja

Cultura

Turma
que
semeou

Data
do
Raleio

Turma
Periodo

Data
transplante

Turma
Periodo

Colheita

Turma
Periodo

Observagoes:




