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Todas as criancas surdas podem adquirir a
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RESUMO

Diante do desafio da educacao para surdos, e da perspectiva da inclusdo no municipio
de Parintins, Amazonas, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender a
educacédo de surdos no municipio de Parintins, a partir dos seguintes objetivos especificos:
discorrer sobre as politicaspublicas e a inclusdo/exclusdo de surdos; descrever o
Atendimento Educacional do surdo nas escolas regulares na zona urbana e rural e
refletir sobre o processo de construcao identitaria dos surdos. Nesta pesquisa
realizamos pesquisa de campo, bibliografica e documental e como fundamento teorico
metodologo o método fenomenoldgico. Mostramos a partir de uma pesquisa quali-
guantitativa descrever a interpretacdo do mundo da vida para os sujeitos participantes
da pesquisa. O estudo evidenciou a complexidade da constru¢cdo de uma escola
inclusiva para o atendimento das especificidades dos estudantes com surdez,
dissonancias no processo de ensino- aprendizagem, entraves no processo de
comunicacao entre os educadores, planejamento inadequado ou inexistente no do
processo educacional, formacéo docente inadequada ou ineficiente para educacéo de
estudantes surdos.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Identidade Surda; Atendimento Educacional
Especializado; Politicas Publicas.



RESUMEN

Teniendo como reto la educacion para sordos y la perspectiva de inclusién en la
ciudad de Parintins, Amazonas, el presente estudio tuvo como objetivo comprender la
educacion de las personas sordas en la ciudad de Parintins, a partir de algunos
objetivos, analizando las politicas publicas y la inclusion/exclusiéon de sordos;
describiendo la atencioén educativa del sordo en las escuelas regulares de las zonas
urbanas y rurales, y reflexionando sobre el proceso de construccion de la identidad de
los sordos. Para ello, se realiz6 un estudio de campo, bibliogréafico y documental, y se
utilizé el método fenomenolégico como base tedrica metodoldgica. A partir de un
andlisis cuali-cuantitativo, se buscé describir la interpretacion del mundo, de la vida
para los sujetos que participan en la investigacion. El estudio mostré la complejidad
de construir una escuela inclusiva para atender las especificidades de los alumnos
con sordera, las disonancias en el proceso de ensefianza-aprendizaje, las barreras en
el proceso de comunicacion entre los educadores, la inadecuada o inexistente
planificacién en el proceso educativo y la inapropiada o ineficaz formacion docente
para la educacion de alumnos sordos.

Palabras clave: Educacion para sordos; Identidad sorda; Atencion educativa
especializada; Politicas publicas.
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INTRODUGCAO

A educacdo de surdos é assegurada desde a Constituicdo de 1988 e
estruturou-se com a Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005. Desde entdo, politicas
publicas especificas sdo implementadas para a educacéo dos surdos nos estados e
municipios brasileiros. No entanto, em decorréncia dos aspectos territoriais do
Amazonas, a operacionalizacdo de programas e projetos torna-se um desafio, visto
gue as caracteristicas regionais inferem em sua capilaridade.

A presente pesquisa nao trata apenas da concretizacao de resultados que se
encontram sistematizados nesta dissertacdo, visto que se configura como um
processo maior, sendo necessario remontar o percurso de forma breve. Quanto a isso,
a pesquisa nasceu das inquietacbes de minha trajetéria como profissional,
evidenciadas com a possibilidade de cursar a pos-graduagdo. Como docente, atuei
em varios segmentos educacionais, assim as experiéncias adquiridas neste percurso
foram fundamentais para a tessitura do projeto que deu vida a este estudo.

As lembrancas do momento que adentrei na escola de Audio e Comunicacéo
Pe. Paulo Manna, instituicéo filantrépica fundada pela Diocese Parintins, primeira a
ofertar educacéo para surdos no municipio, surgiu como um filme na tela da minha
memoaria, estava apreensiva e ndo conhecia nada sobre surdos. O magistério, em
nivel médio, ndo oferecia formacdo sobre pessoas com deficiéncia, contudo a
correnteza que nos leva a descoberta do mundo e aprendizagem fez-me atracar nesse
porto.

Cheguei com medo, mas nao desisti do desafio, enfrentei o banzeiro e me viem
um espaco de surdos. Quando suas maos mexiam, eu ficava inerte, ndo conseguia
disfarcar o encontro com um mundo novo.

Foi nesse espago que aprendi os primeiros sinais, néo foi facil, um constante
aprender e reaprender. Cheguei em 2000 e, a partir de 2008, conviver com 0s surdos
foi primordial para minha aprendizagem da Lingua Sinais Brasileira (Libras), ninguém
melhor do que eles para ensinar. No mesmo periodo, trabalhei com surdos na rede
estadual.

O convivio, nesses espacgos, levaram-me para a Secretaria Municipal de

Educacédo, Desporto e Lazer! (SEMED), trabalhar nessa instituicdo possibilitou-me

1 Doravante nesta pesquisa SEMED/PIN
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conhecer a educacédo de surdos na zona urbana e rural do municipio. Atuei de 2008 a
2012 na rede municipal, em 2012 sai para assumir o concurso publico como
professora intérprete na rede estadual. Em 2014, ao passar no concurso publico para
a Universidade Federal do Amazonas, iniciei a carreira docente no ensino superior,
ministrando as disciplinas de Libras e Educacéo Especial.

A cultura amazoénica € rica em imagens e simbologias dos mitos e lendas que
compde o imaginario do ribeirinho?, heranca cultural dos povos indigenas, do
colonizador em busca do “El Dourado”, dos retirantes nordestinos que migraram para
o Norte no final o século XIX e inicio do século XX, no denominado ciclo da borracha,
onde o idealizado se demostrara tragico e cruel. Assim, o tema da dissertacao surgiu
da inquietacdo em usar imagens gue retratassem essa realidade, para evidenciar o
gue é real e 0 que é imaginario na educacao de surdos no municipio de Parintins.

No aspecto de formagédo cultural, o pais vem, ao longo de algumas décadas,
tracando politicas educacionais para pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, entre essas, 0 surdo, excluido historicamente desta construcao.

Para elucidar o objeto, foram elencadas algumas questdes norteadoras: como
aconteceu a trajetéria da educacdo de surdos em Parintins/AM? Como esta sendo
implementada a educacéo de surdos na rede municipal de Parintins/AM? Os critérios
para selecdo de professores para o AEE e intérpretes estdo de acordo com o Decreto
5.626/05? Qual a percepcéao do surdo sobre sua identidade?

Desta forma, essa pesquisa tem como objetivo principal compreender a
educacdo de surdos no municipio de Parintins/AM, com 0s seguintes objetivos
especificos:

e Discorrer sobre as politicas publicas e inclusdo /exclusao de surdos;

e Descrever o Atendimento Educacional do surdo nas escolas regulares
na zona urbana e rural do municipio de Parintins/AM,;

¢ Refletir sobre o processo de construgéo identitaria dos surdos.

O estudo foi realizado na cidade de Parintins, localizada na Mesorregiao Centro
Amazonense, 0 municipio faz divisa entre os estados do Amazonas e Pard. Sua
populacdo estimada é de 114, 273 pessoas, possui taxa de escolarizacdo de 93%

entre alunos de 6 a 14 anos (CENSO, 2010), que pertencem a 151 escolas de ensino

2 FRAXE, T. de J. P; PEREIRA, H. dos S; WITKOSKI, A. C. Comunidades ribeirinhas amazonicas:
modos de vida e uso dos recursos naturais. Manaus: EDUA, 2007
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fundamental e 13 escolas de ensino médio (IBGE, 2010).

Parintins esta localizada a margem direita do Rio Amazonas, a 325 quilémetros
de distancia da capital Manaus, em linha reta, e por via fluvial, a 420 quilébmetros
(PLANO PLURIANUAL 2014), estendendo-se em uma area de 5.956,047 kmz.

Atualmente, existem algumas instituicdes de nivel superior no municipio: o
Centro de Estudos Superiores de Parintins da Universidade do Estado do Amazonas
(CESP/UEA), Instituto de Ciéncias Sociais, Educacédo e Zootecnia da Universidade
Federal do Amazonas (ICSEZ/UFAM), Faculdade Metropolitana de Manaus
(FAMETRO), Universidade do Norte do Parana (UNOPAR), entre outras. A cidade
transformou-se em um polo educacional, recebe alunos de varios lugares do
Amazonas e do Brasil.

Com relagdo ao percurso metodolégico, escolheu-se a abordagem
fenomenoldgica, visto que esta permite enxergar, nas entrelinhas, as vivéncias e a
subjetividade dos envolvidos. Além disso, a fenomenologia, para além de uma
Filosofia, caracteriza-se como um método que busca a compreenséo dos fenémenos,
“a descricdo daquilo que se manifesta em si mesmo a consciéncia, que se da, que se
torna visivel” (MORAES; GALIAZZE, 2016, p. 22).

Quanto aos aspectos operacionais metodoldgicos, este estudo caracteriza-se
como pesquisa quali-quantitativa, em que a primeira propicia uma interpretacao do
mundo real a partir das perspectivas dos sujeitos, com foco nos processos e nao
apenas nos resultados (MOREIRA, 2008); e a segunda, por proporcionar estudos
descritivos que investigam as caracteristicas de um fendmeno como tal
(RICHARDSON, 2012).

Inicialmente, solicitou-se a SEMED/PIN autorizagcdo para realizacdo da
pesquisa em julho de 2019, em seguida a coordenacdo de Educacdo Inclusiva
repassou asinformacdes dos estudantes e das escolas onde havia matricula de
surdos. Apos as leituras e andlises prévias, a pesquisa partiu para a aplicacdo das
entrevistas, todavia esta ndo pode ser aplicada de acordo com o cronograma previsto
em decorréncia da pandemia da Covid-19.

As entrevistas foram iniciadas em setembro de 2020, solicitou-se nas escolas
0 contato e endereco dos professores e estudantes. Desta forma, as entrevistas
aconteceram com dia e hora marcada por meio do whatsApp, seguindo todo o
protocolo de prevencédo a saude dos participantes e pesquisador. Foram entrevistados

o0 Coordenador de Educacdo Inclusiva, cinco monitores/acompanhantes, seis
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familiares, dezoito professores de sala de aula, sete professores de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e quatro surdos.

Nesta etapa, utilizou-se a entrevista narrativa com os pais, professores,
monitores e coordenacgao de Educacdo Inclusiva, pois por meio desta, “as pessoas
lembram do que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram
possiveis explicacbes para isso e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem avida individual e social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2013, p. 91).

Com os estudantes, realizou-se a entrevista semiestruturada, visto que esta
modalidade mantém a presenca consciente do pesquisador e favorece ndo somente
a descricdo dos fenbmenos sociais, como a compreensdo de sua totalidade
(TRIVINOS, 1987).

Primeiramente, foram entrevistados os participantes da zona urbana e,
posteriormente, 0s da zona rural. Os tipos de entrevistas possibilitaram abordar
questdes levantadas pelos sujeitos, facilitando a compreensao do objeto em estudo.
Relembrar experiéncias foi um exercicio que levou o sujeito ao passado, sendo o
resgate de suas memorias um momento de devassar acontecimentos no tempo e no
espaco.

Os discentes escolheram a forma como queriam ser entrevistados, priorizaram
a lingua escrita e oral. As entrevistas foram gravadas e transcritas, os participantes
receberam nomes ficticios, a fim de resguardar suas identidades, conforme acordado
em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE).

Neste estudo, apropriou-se dos fundamentos de trés tipos de pesquisa: a de
campo, a bibliografica e a documental.

Na pesquisa de campo, a maior parte do trabalho foi realizada pessoalmente,
pois enfatiza-se a importancia de o pesquisador ter experiéncia direta com a situacao
de estudo. Esta experiéncia foi realizada por meio do contato com 0s sujeitos, Vvisto
gue é por meio da imersao na realidade que se pode entender as regras, 0S costumes
e as convencdes que regem o grupo estudado (GIL, 2002).

A pesquisa documental auxiliou o levantamento de fontes e informacdes que
foram catalogados na SEMED/PIN, Escola de Audio Comunicagédo Pe. Paulo Manna,
Escola Municipal de Idiomas e Informatica Aldair Kimura Seixas e meios eletrénicos.
Cellard (2008) acrescenta que gragas ao documento, pode-se operar um corte
longitudinal, favorecendo a observacao do processo de maturacéo ou de evolucao de

individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
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praticas e génese até nossos dias.

Por sua vez, a pesquisa bibliografica permitiu concorrer com estudos analiticos,
existentes em diferentes textos, sendo esta primordial para a construcéo do referencial
bibliografico (SEVERINO, 2016). As principais referéncias que compdem a presente
pesquisa tém como base a elaboracdo do estado de conhecimento no Amazonas.
Assim, definiu-se o Banco de Teses e Dissertacdes BDTD-UFAM como principal fonte
de coleta de dados por ter uma trajetoria educacional de pesquisa com mais de 100
anos.

Foram incluidas pesquisas com base no descritor “surdo”, a partir do recorte
temporal de 2010 a 2019, corroborado pelo fato de a inclusédo, na perspectiva da
educacao inclusiva, ter iniciado em 2008. Nas producfes académicas, de acordo com
0 recorte temporal estabelecido (2010 a 2019), observou-se que houve poucas
pesquisas e predominancia de dissertacdes com 15 produc¢des e apenas uma tese.

A maior quantidade de pesquisas concentra-se em 2015 (cinco producgdes) e
2018 (trés producdes), em 2014 e 2017 nao houve producdo sobre a tematica, nos
anos seguintes, o quantitativo restringe-se a uma ou duas producdes. Quanto a tese,
somente em 2016 houve uma producédo, sendo notdria a pouca producdo no Estado
do Amazonas de pesquisas sobre surdos. Vale ressaltar que a coleta de dados
bibliograficos ndo se restringiu a autores regionais, o que torbou fundamental a
utilizacdo de obras e pesquisas de outros estados para contrastar com a realidade do
surdo em um panorama nacional.

A andlise e tabulagéo dos dados foram realizados a partir da transcricéo integral
das entrevistas. As categorias construidas foram avistadas no corpo dos textos,
separados por grupos de participantes: surdos, professores de SRM, professores de
sala de aula, familia e monitores/acompanhantes e coordenador da educacao
inclusiva. Fez-se um recorte de paragrafos, frases, palavras, partindo do que era
comum nas vozes dos sujeitos, com o0 objetivo de encontrar 0 modus operandi nos
diferentes espacos.

As categorias encontradas foram separadas por conjunto de temas, universais
gerais que concorreram para 0 desvelamento do fendmeno pesquisado. As
informagdes coletadas foram sistematizadas e organizadas em trés capitulos que se
complementam e possibilitam a compreensédo da educacdo de surdos no municipio
de Parintins, Amazonas, na rede municipal.

No capitulo | — Educacdo de Surdos e suas tonalidades conceituais:
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discorre-se sobre como o sujeito surdo é compreendido pela humanidade, os
diferentes modelos educacionais que subsidiaram sua educacdo, os processos de
aquisicdo da primeira lingua (L1), da segunda lingua (L2) e, por ultimo, a Lingua de
Sinais Brasileira.

No capitulo Il — Educacéo de surdos no Brasil: Sonancias e Dissonancias:
faz-se uma breve referéncia sobre o Instituto de Surdos-Mudos, primeira escola de
surdos, sua criacdo e finalidade. Realiza-se ainda, um panorama da educacéo de
surdos no Brasil, a fim de entender o surdo na perspectiva da educacéo inclusiva.
Analisa-se os sujeitos e seus modus operandi, bem como se faz o trajeto da educagao
de surdos em Parintins/AM.

No capitulo 1l — O Mundo do surdo e o surdo no mundo: discute-se a
identidade do surdo, buscando situar as multiplas perspectivas que o ladeiam, pontua-
se a compreensao da familia, escola e sociedade em relacdo a sua identidade e
sociabilidade.

Acredita-se que esta pesquisa pode contribuir significativamente para conhecer
a experiéncia concreta do mundo, os diversos atores dessa relacédo, os surdos, 0s
professores, monitores, pais ou responsaveis, além de compreender 0s processos de
ensino e aprendizagem. Neste sentido, este trabalho busca fomentar a produgéo de
novos conhecimentos sobre este universo, a fim de promover reorientacdo de
postura dos 6rgdos ou agéncias quanto as politicas publicas especificas para estas

populacdes.
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CAPITULO | - A EDUCACAO DE SURDOS E SUAS TONALIDADES
CONCEITUAIS

1.1.ENTENDENDO UM POUCO A EDUCACAO DE SURDOS

Tudo tem um inicio, partindo dessa premissa, ha necessidade de discorrer sobre
os fatos e suas influéncias ou interferéncias no presente, por isso inicia-se pela
abordagem historica sobre a educacédo de surdos, o que permitirA compreender
seu processo de inclusdo ou exclusao.

Toda sociedade é formada a partir de crencas, culturas, modelos sociais e
econdmicos estabelecidos temporalmente, que podem compreender uma década, um
século, um ou varios milénios. Importa salientar que essas condi¢cdes s&o
determinadas pela evolucédo moral e intelectual de um povo.

A histéria da humanidade mostra que o homem é levado pela ansia de poder,
superioridade, perfeicdo e conquistas, desencadeia guerras, massacres, destruicéo e,
de diferentes formas, subjulga o outro e a natureza, o que inevitavelmente conduz
muitos a exclusdo. Nesse sentido, 0 homem perde seu valor humano e passa a ser
reconhecido apenas pelo que possui, influéncia, poder, classe de pertencimento e
capacidade intelectual.

Rousseau (2001) apresenta dois tipos de desigualdades: natural ou fisica e
moral ou politica. A primeira, relativa as condigdes fisicas, comuns a todos os seres
humanos como saude, doenca e as qualidades da alma; a segunda, ligada a
convengao, ou como o mesmo define em seu segundo livro, um contrato social,
“autorizado” com o aval dos homens, este Ultimo, traduz-se pelo privilégio de alguns
em detrimento de outros.

A criacdo da propriedade deu inicio a sociedade civil, todavia também
desencadeou “crimes, guerras, assassinios, misérias e horrores” (ROUSSEAU 2001,
p. 91), que poderiam ser evitados se 0 homem permanecesse em seu estado de
natureza, no qual, tudo pertencia a todos. O homem deu um grande salto com a
criacdo da propriedade, mas juntamente com a natureza, sofreram e sofrem as
consequéncias dessa acao.

Nesse processo, surgiram as ideias consideradas como insensiveis de mérito e
e beleza, as quais produzem sentimentos de preferéncia (ROUSSEAU, 2001). Assim,

0S que ndo se encaixam no padrao estabelecido sdo excluidos em conformidade com
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o paradigma social, cultural e politico do periodo histérico que viveram. Aranha (2006,
p. 19) diz que “ndo ha um conceito de ser humano universal que sirva de modelo em
todos os tempos, acrescentando que melhor seria nos referirmos a condicdo humana
plasmada no conjunto das relagdes sociais, sempre mutaveis”.

Para Hanna Arendt (2007), o homem imp&e uma condi¢cdo de existéncia para
gue possa sobreviver, condicdes que variam de acordo com o lugar e o contexto
histérico, dessa forma o homem é um ser condicionado. Arendt (2007) designa trés
atividades fundamentais: o labor, o trabalho e a acdo. A primeira relacionada as
necessidades vitais; a segunda a producédo do mundo artificial; a terceira a pluralidade,
ou seja, 0 homem néo vive isolado, é um ser eminentemente social.

O surdo nasce em sociedade ouvinte, assim a atividade do labor inicia-se
ameagada, poisinfere na atividade do trabalho no qual constréi o ambiente,
modificando-o. Compreendido como incapaz, ndo conseguiria produzir artefatos,
portanto ndo produziria sua subsisténcia bioldégica e material. A atividade da acdo
apresenta-se catastréfica para esse sujeito, “ndo falava”, “ndo pensava”, ndo poderia
conviver em sociedade, nao poderia viver a atividade contemplativa concebida pelos
gregos como o apice da vita activa.

A educacdo constitui-se em privilégio para poucos; a educagdo da plebe é
diferente da educacédo de nobres; a educacdo das mulheres difere da educacdo dos
homens; a educacao do colonizador € diferente da educacao do colonizado. Entende-
se que educacdo é toda acdo que visa ensinar algo a alguém, ndo precisamente a
aprendizagem da leitura, escrita e em espacos formais.

Os “deficientes” considerados incapazes foram abandonados, sacrificados,
expostos em circos para o divertimento dos “nao deficientes”, escondidos pela familia
ou nao, conforme a sociedade que pertenciam. O filésofo Platdo aconselhava a morte
ou abandono em lugar secreto as criangas que nascessem com ma formacgéo, doentes
ou viessem a sofrer deformidades (SILVA, 1987). Para Sassaki (1997, p.16):

a sociedade, emtodas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere
as préticas sociais. Ela comegou praticando a exclusédo social de pessoas que
— por causa das condig8es atipicas - ndo Ihe pareciam pertencer a maioria da
populacdo. Em seguida desenvolveu o atendimento segregado dentro de
instituicBes, passou para a pratica da integracdo social e recentemente
adotou a filosofia da incluséo social para modificar os sistemas sociais gerais.
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A prética de eliminacao pela morte ou abandono ndo sdo mais comuns nos dias
atuais, “mas ainda hoje a excluséo e segregacéao sao praticadas em relacdo a diversos
grupos sociais vulneraveis, em varias partes do Brasil, assim como em praticamente
todos os outros paises” (SASSAKI, 1997, p.17).

A vida constitui-se como direito, entendendo-o além da conservacao da vida,
mas como parte de todos o0s contextos existentes, inferindo nele, aprendendo junto
com todos, com oportunidades como casar, ter filhos, viajar, tirar férias, entre tantas
outras coisas. Pode parecer simplorio, contudo sdo essas experiéncias que
diferenciam os homens dos animais. No dizer Arendt (2007), seria sair da esfera
privada para a publica, o Homem que vivesse unicamente na esfera privada ndo € de
todo humano.

O sentimento de pertence € indispensavel a qualquer pessoa, sentir-se parte de
algo, util a comunidade, respeitar e ser respeitado no meio em que habita, isto é ser
cidadao. O sujeito, surdo nesses contextos, vive experiéncias desumanas, fica a parte,
€ rejeitado e, com todas as letras, € n-e-g-a-d-o. Herdédoto (470 a.C.) afirmava que
eram seres castigados pelos deuses, enquanto Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava
gue, por nao falarem, nao poderiam ter linguagem, tdo pouco pensamento (STROBEL,
20009).

A educacao € uma construcao social e politica “resultante de uma consciéncia
viva de uma norma que rege a comunidade” (JEAGUER, 2013, p. 4). Nao poderia ser
adquirida por quem néo era agraciado com a linguagem e o pensamento.

O conceito de normalidade restringiu o surdo de acesso a uma educacao de
qualidade. Mas o que é ser normal? E o que esta “conforme a norma; habitual, comum”
(FERREIRA, 2010 p. 534). O surdo, nessa perspectiva, ndo estava dentro da norma,
quando se refere a anatomia fisiol6gica, falta-lhe o sentido da audi¢do, a qual
pressupde a aprendizagem da linguagem verbal, se este canal € deficiente, ndo
possibilita condicdes de acesso ao mundo dos sons e, consequentemente, nao
aprende a falar.

Nas civilizagbes antigas como Egito, Grécia e Roma, a educacgéao tinha por
objetivo o exercicio do poder, era integral, diferente para meninos e meninas, variava
de acordo com a classe de pertencimento (SILVA, 1987; ARANHA, 2006;
MANACORDA, 2001). Uma das caracteristicas observadas nessas sociedades era a
premente necessidade da "mens sana in corpore sano" como afirmava o célebre

Platdo. Com ocrescimento das cidades, a organizacao social tornou-se complexa,
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requisitando uma pratica educacional, visto que “era o principio por meio do qual a
comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual”
(JAEGUER, 2013, p. 2).

No Egito, a educagcdo era atrelada as tradicbes religiosas, ficava sob a
responsabilidade dos escribas e aos membros da classe dominante, o falar bem era
essencial para o exercicio da politica, além de atividades fisicas. Aos menos
afortunados, restava o treinamento para o trabalho (MANACORDA, 2001).

A educacéo firma-se em valores que regem a sociedade, assim, na Grécia, a
educacéo voltava-se para a formacao integral do homem, considerado como parte da
natureza, a educacéao tinha por premissa o desenvolvimento de sua totalidade, a partir

do que ja continha em poténcia no espirito, acreditavam também que:

a natureza do Homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria
condicdes especiais para a manutencdo e transmissdo da sua forma
particular e exige organizacg0es fisicas [...], elevando a capacidade do Homem
e suas qualidades a um nivel superior [...] (JAEGUER, 2013, p. 2).

O corpo material era o reflexo do espiritual. A razdo da vida estava
condicionada a essa educacéo, assim sendo, 0s corpos imperfeitos ndo condiziam
com a modelo educacional grego. Em Esparta, os filhos dos homoioi (iguais), eram
avaliados por uma comissao de ancidos, se fosse forte e belo, era devolvido a familia,
se de compleicéo disforme e franzina, eram descartados em um lugar denominado
Aphotetai, julgavam ndo ser bom nem para a crian¢ca nem para a Republica, devido,
desde o nascimento, ndo se mostrarem bem constituidas para serem fortes, sas e
rijas (SILVA, 1987).

Na opinido do Professor Pournaropoulos, as informacdes de deficientes que

viviam na Grécia eram:

Os mutilados ou deficientes devido a ferimentos ou a acidentes préprios da
guerra e de atividades afins; Os prisioneiros de guerra com deficiéncias
fisicas, ou os detentos criminosos civis, cuja mutilacdo ou deficiéncia era
causada por uma pena ou castigo; Os deficientes civis por doencas
congénitas ou adquiridas, ou também por acidentes os mais variados
(POURNAROPOULOS apud SILVA, 1987, p. 82).

A partir dessas informacdes, compreende-se que a busca pelo Areté, entendido
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como beleza, justica e verdade, ndo poderia conceber o “Homem” incapaz de
perseguir 0 arquétipo idealizado. “Esse ideal de Homem, segundo o qual se devia
formar o individuo, ndo é um esquema vazio, independente do espago do tempo. E
uma forma viva que se desenvolve no solo de um povo e persiste através das
mudancas historicas” (JAEGUER, 2013, p. 13). Por isso, vemos deficientes nao de
nascimento, mas aqueles que, no decorrer da vida, tornaram-se.

A beleza e aforma, no pensamento grego, iam além do corpo bioldgico, estavam
representados nos artefatos construidos pelo homem, por isso a primazia dos

templos, estatuas, entre outros, no homem.

a palavra e 0 som, o ritmo e a harmonia, nha medida em que atuam pela
palavra, pelo som ou por ambos, sdo as Unicas forcas formadoras da alma,
pois o fator decisivo em toda a paideia é a energia, mais importante ainda
para a formacéo do espirito que para a aquisi¢cao das aptiddes corporais no
agon (JAEGUER, 2013, p. 16).

A primazia por jogos estava além das aptiddes corporais, anelava-se a
formacéao integral. Para Platdo, “é preciso tratar com seriedade aquilo sério” (apud
HUIZINGA, 2000, p.17), para este o sagrado incluia-se na categoria de um jogo.
Portanto, 0o homem e a mulher deveriam ter como objetivos precipuos viver a vida com

essa natureza, jogando 0s jogos mais nobres.

Também na oratéria, a sua aptiddo para dar forma a um plano complexo e
lucidamente articulado deriva simplesmente do sentido espontdneo e
amadurecido das leis que governam o sentimento, 0 pensamento e a
linguagem, o qual conduz finalmente & criagdo abstrata e técnica da logica,
da gramatica, da retorica (JAEGUER, 2013, p. 09).

A fala como veiculo do pensamento era essencial para exercer fungdes no
campo politico, bem como atividades referentes as funcbes do Estado. Todavia,
somente familias de classe abastada recebiam tal educacéao.

Os romanos amalgamados pela cultura grega incorporaram a tendéncia
essencialista na sua educagéo, com o objetivo de realizar o que o homem deve ser
(ARANHA, 2006), privilegiavam a formacao intelectual, atividades fisicas, musica,
danca, declamacao de poesias, manuseio de instrumentos, entre estes, a lira. A Lei

das Doze Tabuas iniciada na Republica, metade do século V a.C., permitia ao pai,
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entre outras coisas, matar os filhos anormais, prender, flagelar, impor trabalhos
agricolas forcados, vender ou matar filhos rebeldes [...]” (MANACORDA, 2001. p.74).

A escrita, somente em Roma, foi estabelecida como necessidade de
aprendizagem nos primeiros sete anos, na Grécia e no Egito estava a cargo dos
escribas. A educacéo privilegiava o desenvolvimento de atividades que precisariam
ser exercidas para a manutencdo do Estado. A fala como veiculo da emissédo do
pensamento, da cultura, da politica e educacédo era fundamental nessas sociedades.
Dessa forma, o surdo que nascesse nesse periodo nao seria valorado como pessoa.

As concepcdes em torno da audicdo como Unico sentido capaz de propiciar o
acesso aos bens culturais da humanidade constitui-se, para a pessoa surda, como
barreira quase intransponivel. Os surdos s6 conseguem exercer 0s seus direitos e
deveres como cidadaos por meio de lutas constantes, por conseguinte o olhar de

desconfianca em sua capacidade permanece no imaginario social.

1.2. PRIMEIROS ENSAIOS EDUCACIONAIS

O primeiro ensaio educacional ocorreu na Idade Moderna, quando os surdos
considerados filhos de Deus foram levados a mosteiros para se tornarem normais
ouvintes. Este pode ser considerado o principio dos estudos de Gerolamo Cardano,
monge beneditino, o qual pesquisou sobre a condugao do som pelo ouvido, afirmando
que a escrita poderia representar as ideias do pensamento. Desta forma, a mudez nao
era impedimento para que o surdo adquirisse conhecimento (SOARES 1999).

Outro religioso a iniciar empreitada para educar os surdos foi Abade De I'Epée,
gquais motivos levaram-no a buscar o ensino de uma linguagem para os surdos? Por
gue o encontro de um meio de comunicagdo usado pelos surdos de rua de Paris

acontecera somente agora? Estes sdo questionamentos de Sacs (2010), para ele:

0 abade que ndo podia tolerar a ideia [...] dos surdos-mudos viverem e
morrerem sem serem ouvidas pela confissdo, privadas do Catecismo, das
Escrituras, da Palavra de Deus; em parte isso se deu pela humildade do
abade — ao fato de ele ouvir os surdos — em parte por uma ideia filoséfica e
linguistica entdo em voga — a lingua universal, [...]. Assim, De I'Epée encarou
a lingua de sinais ndo com desprezo, mais com reveréncia (SACS, 2010, p.
26).

O abade fundou a primeira escola de surdos que funcionava em regime de

internato para ricos e externato para os pobres, foi a primeira escola a receber auxilio



25

do governo e transformou-se no Instituto Nacional de Educacao de Surdos de Paris
(BUENO, 2011).

Até entdo ndo havia nenhum tipo de educacdo para surdos em escolas, por
isso representou um avancgo consideravel. A aprendizagem de diversos oficios foi
importante para o surdo entrar no mercado de trabalho, pois a maioria dos cidadaos
vivia em extrema pobreza, tornou-se uma questao de sobrevivéncia.

No mesmo periodo em que a linguagem de sinais comecava a ser usada como
meio de comunicagdo, houve o inicio também do método oral em outros paises, como
Franca e Alemanha. Escolas com essa modalidade de ensino foram amplamente
abertas, ndo se pode negar o embate existente entre o melhor método a ser usado,
muitos revestidos dos conceitos vigentes de que a fala, por meio dos érgdos do
aparelho fonador deveria ser ensinada, conceito pautado na cura do corpo, para igualar

com a maioria ouvinte.

Especificamente, existira uma contracorrente, [...] de professores e pais de
criangas surdas, com a ideia de que o objetivo da educacéo de surdos deveria
ser ensina-los a falar. De I'Epée em oposicao implicita, se ndo explicita com
Pereire, o maior “oralista ou desmudecedor” de seu tempo, que dedicou a
vida a ensinar surdos a falar, essa era verdadeiramente uma tarefa que
demandava dedicacéo, pois requeria, para que houvesse uma esperanca de
éxito, muitos anos de intensivo e arduo treinamento, com um professor
trabalhando sé com um aluno, ao passo que De I'Epée conseguia educar
alunos as centenas. Na década de 1870, uma corrente que fora crescendo
por décadas, alimentada, paradoxalmente, pelo imenso sucesso dos asilos
de surdos-mudos e suas espetaculares demonstracdes da educabilidade dos
surdos, irrompeu e tentou eliminar o proprio sucesso (SACS, 2010 p. 03).

A contracorrente ao método do abade De I'Epée foi significativa, entre seus
representantes destaca-se Thomas Braidwood (1715-1806), Salomao Heinecke,
Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), Alexandre Grahan Bell (1847-1822), entre
outros. Todavia, sabia-se que ser ouvinte era importante para os pais, professores,
melhor dizendo, para a sociedade.

Uma concepcao adotada desde a idade primitiva ndo mudaria com a criagao de
uma escola, qualquer pessoa que se propusesse a fazer algo fora da ideia vigente
enfrentaria opositores pertinazes, tal quais enfrentou o abade De I'Epee.

E mister salientar que o entrechoque entre gestualistas e oralistas era realizado
por pessoas ouvintes, nesse processo de organizacado de sua educacao, o surdo é um

expectador, uma vez que nao tem autonomia, e a sociedade constituida
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majoritariamente por ouvintes, ndo facultava a ele esse direito. O objetivo esta na
aquisicao da fala, “desemudecer”, ficar igual a maioria, adequar-se ao comum. O
diferente € anormal. N&o ouvir ndo coloca o surdo no mundo ouvinte, este & um
incdbmodo para asociedade. Fazé-lo aprender a falar € uma necessidade essencial
para que faca parte do grupo e do mundo falante/ouvinte.

1.3.PARADIGMAS E ESTIGMAS EM TORNO DA EDUCACAO DE SURDOS

A educacéao de surdos foi organizada e embasada no oralismo, comunicagao

total e bilinguismo. O oralismo tem por premissa,

[...] capacitar o surdo na compreenséo e na producdo de linguagem oral e
gue parte do principio de que o individuo surdo, mesmo nao possuindo o nivel
de audigdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor
por meio da linguagem oral (SOARES, 1999 p.11).

Nesta perspectiva, a surdez passou a ser tratada a partir de uma visao
clinica/patolégica, situacdo que influenciou diversas areas, tais como: a psicologia,
educacao, dentre outras. Assim, obteve-se a ideia de possibilidades de cura, com a
gual seus impactos seriam diminuidos. Percebida como acontecimento negativo, tenta-
se reverté-la de varias formas e procedimentos, o tratamento médico € apenas um
dentre tantos outros. A lingua de sinais, nesse periodo, era vista como uma ocorréncia
negativa, sendo proibido seu uso (JOKINEN, 2017).

Aprender a falar como Unico recurso de comunicacao para os sujeitos surdos
pode levar a maioria ao fracasso. Esse paradigma ainda se mantém presente nas
escolas, sua ineficacia tem sido reforcada por pesquisadores dos Estudos Surdos,
Estudos Culturais e Socioantropoldgicos.

A Comunicacao Total surgiu em 1960, com os estudos de Willian Stokoe, apés
o oralismo apresentar resultados insatisfatorios com a lingua falada e sinalizada nas
escolas e nos lares, as criancas comecaram a participar das conversas com seus
professores e familiares, de um modo jamais visto desde a adoc¢ao do oralismo estrito.
No fim dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, na Dinamarca, o progresso tornou-se
tdo aparente, que a sinalizacéo da fala usada na comunicacéo total foi logo adotada
como “o método” por exceléncia (HANSEN, 1990 apud CAPOVILA, 2000. p. 104).

Poker (UNESP) enfatiza que a comunicacdo total se preocupa com a
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comunicacao, bem como com aspectos cognitivos e emocionais.

Define-se como uma filosofia que requer a incorporacdo de modelos
auditivos, manuais e orais para assegurar a comunicacgdo eficaz entre as
pessoas com surdez. Tem como principal preocupagdo 0S processos
comunicativos entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia
se preocupa também com a aprendizagem da lingua oral pela crian¢a surda,
mas acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem
ser deixados de lado s por causa da aprendizagem da lingua oral. Defende
assim a utilizacdo de qualquer recurso espaco - visual como facilitador da
comunicacédo (POKER, UNESP).

Nesta abordagem, usa-se a estrutura da lingua oral dos ouvintes, assim a
compreensao do que se quer expressar por meio de frases e didlogos ndo séo
entendidos em sua totalidade, uma vez que a construcao de um enunciado em lingua

de sinais obedece a regras proprias dessa lingua.

Observam-se alguns poucos casos bem-sucedidos, mais a maioria néo
consegue atingir niveis académicos satisfatorios para a faixa etaria. Em
relacdo aos sinais, estes ocupam um lugar meramente acessorio de auxiliar
da fala, ndo havendo um espaco para seu desenvolvimento. Assim, muitas
vezes, o0s surdos atendidos segundo essa orientacdo comunicam-se
precariamente, apesar do acesso aos sinais. E que esse acesso € ilusério no
ambito de tais praticas, pois os alunos ndo aprendem a compreender 0s sinais
como uma verdadeira lingua, e desse uso ndo decorre um efetivo
desenvolvimento linguistico. Os sinais constituem um apoio para a lingua oral
e continuam, de certa forma, “quase interditados” aos surdos (LACERDA,
1998, p. 06).

A comunicacao total ndo é muito diferente do oralismo, Campos (2018, p. 39)
enfatiza que “o modelo dessa filosofia € que os surdos consigam se encaixar no
modelo do ouvintismo”. Este paradigma é oriundo da falha do oralismo, dos seus
defensores e da sociedade que via explicitamente que o surdo ndo estava se
comunicando e que seu nivel de aprendizagem era baixo, diante do que era esperado.
Assim, a Comunicagdo Total buscou suprir as necessidades do surdo com as seguintes
técnicas: treinamento auditivo, desenvolvimento da fala e leitura labial (DOZIART,
1997).

O Bilinguismo aparece por volta de 1980, nesse emaranhado de percepcdes
gue constituiu a subjetividade dos sujeitos a respeito do surdo ao longo dos milénios,
guanto ao melhor método para a sua educacao. Paises como Franca, Estados Unidos,

Suécia tiveram as primeiras iniciativas. Na Suécia, apds pesquisas em o0s surdos
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tiveram contato com a lingua de sinais sem a interferéncia da lingua oral, submetidos
a lingua falada e escrita posteriormente, observou-se o desenvolvimento significativo
das criancas, tanto com a lingua de sinais como com lingua oral, leitura, escrita e
interacdo social.

Na Franca, em 1979, houve a primeira experiéncia pedagodgica com o
bilinguismo, com a insercdo de professora surda na sala, concomitante com a
professora ouvinte, reiniciando o ensino para surdos com o uso da lingua de sinais.
Hoemann (1983) enfatiza que muitos paises comecaram a estudar a lingua de sinais
usadas pelas comunidades surdas, descobrindo a riqueza e a complexidade em
aspectos gramaticais diferentes nos diversos paises, contendo ainda diferencas
regionais.

As pesquisas desencadearam a certeza de que:

a lingua de sinais [...] € um importante via para o desenvolvimento do surdo,
em todas as esferas de conhecimento, e, como tal, “propicia ndo apenas a
comunicacdo surdo-surdo, mas desempenha uma importante funcéo de
suporte do pensamento e de estimulador do desenvolvimento cognitivo e
social (BRITO, 1993 apud POKER, UNESP).

Para tanto, é necessério levar em consideracao o surdo, sua cultura e suas
diferencas. Skliar (2017) ressalta que o bilinguismo pode ser definido como uma
oposicao aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas que tém caracterizado a
educacdo e a escolarizacdo dos surdos e, principalmente, com o reconhecimento

politico da surdez como diferenca.

O modelo de educacédo bilingue contrapfe-se ao modelo oralista porque
considera o canal visogestual de fundamental importancia para a aquisicdo
de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicacao total porque
defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional;
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha
suas caracteristicas proprias e que ndo se ""misture” uma com a outra. Nesse
modelo, 0 que se propde é que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de
sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario. A lingua de
sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a
integridade do canal visogestual. Porque as intera¢des podem fluir, a crianca
surda € exposta, entdo, o mais cedo possivel, a lingua de sinais, aprendendo
a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao
sinalizar, a crianga desenvolve sua capacidade e sua competéncia linguistica,
numa lingua que lhe servira depois para aprender a lingua falada, do grupo
majoritario, como segunda lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade de
bilinguismo sucessivo. Essa situacdo de bilinguismo ndo é como aquela de
criancas que tém pais que falam duas linguas diferentes, porque nesse caso
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elas aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num
bilinguismo contemporéneo, enquanto no caso das criangas surdas, trata-se
da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de comunicagao
diversos (LACERDA, 1998, p. 08).

Na familia em que a crianca nao é surda, a aquisi¢cdo ocorrera naturalmente,
todavia quando a crianca apresenta a surdez em grupo familiar de ouvintes, esta nao
aprendera a lingua usada pela familia, tornando-se um estrangeiro dentro de seu
préprio lar.

Os surdos, em sua maioria, sao oriundos de familias que usam a lingua oral, a
surdez, geralmente, é descoberta tardiamente, e a crianca surda vive uma experiéncia
desastrosa, porque nao é compreendida e ndo compreende ninguém. Vilhalva, ao

contar sua histéria de vida, relata:

Sou filha de pais ouvintes, sendo que do lado paterno tenho primos surdos, o
gue me leva acreditar que minha surdez é hereditaria. [...]. Quando crianca
eu ndo sabia que era surda (parcial) por que era dificil alguém conversar
comigo, se conversavam eu ndo ouvia mesmo, ninguém nunca me chamou
atencdo para eu saber se eu deveria ouvir ou ndo. Em casa, meus familiares
pouco conversavam, mas quando eles falavam de frente apontando o que
eles queriam eu os entendia. Com muitas pessoas eu tinha dificuldade de
comunicar, eu sempre procurava evitar pessoas estranhas, eu sempre tinha
medo e me sentia insegura de ter descoberto a existéncia da comunicagao.
A segunda descoberta foi um fato interessante, descobri que eu era diferente
das demais criancgas, isso aconteceu durante uma brincadeira de pau-a-pique
(se é que existe essa brincadeira). Todas as criangas ficavam de um lado
da outra e uma determinada pessoa gritava: “Ja”, todos corriam e batiam em
um local escolhido e voltavam correndo e para minha surpresa eu fiquei
parada no mesmo lugar, levei um susto e pensei: O que aconteceu? Por que
eles correram e por que eu fiquei? Tudo isso passava de forma de um filme
dentro de minha cabeca, senti em meu corpo algo estranho e comecei a
procurar a diferenca. Onde ela estava? Olhei para meu corpo dos pés a
cabeca, procurava olhar as pessoas tambémdos pés a cabeca e nada
encontrei de diferente (VILHALVA, 2004, p. 15-17).

A experiéncia de Vilhalva mostra sua vida como surda, seu esforco para se
autoconhecer, ndo tinha uma identidade, ndo entendia a diferenca entre ela e os
outros. O bilinguismo propde a aprendizagem da lingua de sinais e da lingua dos
ouvintes na modalidade escrita pelos surdos, pressupfem-se que assim podera ter
uma vida familiar, social, educacional, cultural e politica satisfatoria.

Existem duas formas de educacao bilingue para surdos: “a primeira envolve o
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ensino da segunda lingua® quase que sincronicamente com a aquisicdo da primeira
lingua; a segunda caracteriza-se pelo ensino da segunda lingua apds a obtencéo da
primeira lingua” (QUADROS, 1997, p. 30). A proposta bilingue para surdos no Brasil
tem, na primeira forma, o modelo seguido, no entanto a pesquisa revelou que no
municipio de Parintins, tanto na familia como na escola, os estudantes surdos nao

estdo recebendo o ensino da L1%e L2°.

1.4.LINGUA DE SINAIS

Uma das conquistas dos surdos foi a lingua de sinais apresentada por abade
De I'Epée na Franca no século XIX e usada no Instituto de Surdos-Mudos de Paris e
em outros paises que adotaram o0s Sinais Metodicos criados por ele. Com a
determinacdo do método oral no Congresso de Mildo (1880), os surdos foram
impedidos de uséa-la nos ambientes escolares, porém continuaram a utiliza-la quando
estavam sozinhos.

Seu retorno acontece quase cem anos depois, por volta da década de 1960,
com os estudos de Willian Stokoe nos Estados Unidos. Nenhum linguista ou cientista
atentou-se para a lingua de sinais até a chegada de Stokoe no Gallaudet College, pois
ela ndo era considerada como lingua, mas uma espécie de pantomina ou cdAdigo
gestual. A genialidade desse linguista foi perceber que os sinais estavam além da
pantomina, era lingua genuina no Iéxico e na sintaxe, desta forma comecou a analisa-
la demonstrando que os sinais tinham pelo menos trés partes: localizacao,
configuragédo e movimento semelhantes aos fonemas das falas (SACS, 2010).

Os estudos iniciados por Stokoe influenciaram pesquisadores em varios
lugares do mundo, inclusive no Brasil (MOURA, 2018, p. 16), de acordo com a mesma

autora.

Do ponto de vista social, torna-se claro que as linguas de sinais sao usadas
por um grupo de pessoas ou por uma comunidade, seguem regras de
conversacdo e de manutencdo semantica e sintatica e mantém suas
caracteristicas dentro dos grupos que as usam, elas tém validacéo e valor

3 Lingua oral dos ouvintes.
4 L1- Lingua Portuguesa.
5 L2- Lingua de Sinais Brasileira.
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social intrinseco que permite autonomia ao grupo que a usa.

A lingua de sinais € apenas uma das muitas linguas existentes usadas por
minorias linguisticas, um exemplo € a imensa quantidade de linguas indigenas no
Brasil que sobrevivem desde o periodo da colonizacdo, quando da imposicdode uma
lingua nacional pelos portugueses. Para esses povos, a lingua tem valor sociale
propicia sua autonomia, sendo passada de geracdo em geracao.

Observou-se, em momentos de convivéncia da pesquisadora com indigenas
da casa de passagem, no municipio de Parintins, que entre eles a conversa fluia em
sua lingua materna e, nessas conversas, as criancas participam naturalmente,
somente quando a conversa retornava ao interlocutor visitante, voltava-se a usar a
Lingua Portuguesa.

Percebe-se que a aprendizagem da primeira e da segunda lingua ocorre na
infancia, mas, questiona-se, e a crian¢a surda que nasce em familias de ouvintes e
nao tem acesso nem a lingua oral, muito menos alingua de sinais? Como ira aprender
a lingua de sinais se é fundamental o contato com seus usuarios? E a aprendizagem
da lingua oral tem se mostrado improficua?

O surdo tem gue ser exposto, primeiramente, a lingua de sinais, para tanto a
concepcao quanto a surdez deve ser concebida como diferenca e ndo como
deficiéncia pela familia e sociedade.

O mais indicado € conviver com outros surdos que se comunicam por meio da
lingua de sinais, esse contato pode acontecer na familia falante da lingua de sinais,
na comunidade surda e/ou escola. Desta forma, “[...] a presenca de surdos adultos
apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta bilingue” (QUADROS, 1997, p.

30). Assim, 0 que se pode esperar a partir desta exposi¢cado a lingua de sinais?

O que se espera € que ela possa ser um individuo funcional e influente no
seu ambiente, qualquer que seja ele: o doméstico, o profissional ou o das
outras relagdes sociais. O que é necessario para que isso ocorra? Que a
crianga surda esteja cercada pela linguagem todo o tempo. Todos aqueles a
sua volta, adultos, colegas, mais velhos ou mais novos serdo o modelo para
gue ela possa, mais do que adquirir uma lingua, se apropriar de seu status
de falante e de ser comunicativo, que pode influenciar o que sucede ao seu
redor (MOURA, 2018, p. 18).

Esta perspectiva é almejada pela comunidade surda. Mas o que é lingua de
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sinais?

A lingua de sinais é de modalidade gestual-visual e utiliza, basicamente, as
maos para efetuar movimentos localiza¢gdes em diversas combinagdes e com
expressOes faciais. Essa lingua tem complexidade e expressividade como
gualquer outra lingua; tem estrutura gramatical prépria e composicao por
niveis linguisticos: morfoldgico, sintatico, fonolégico, pragmatico e semantico.
As diversas linguas de sinais ndo sdo, consequentemente, universais e
obedecem as linguisticas de cada grupo que as utiliza (SANTOS, 2015, p.
37).

A lingua de sinais tem estatuto de lingua natural, pois é usada por seres
humanos nas diversas interacdes sociais e diferencia-se de outras linguagens, isto €,
daquelas que sao construidas como as linguagens de programacao de computador ou
a lingua matematica. Outro ponto que expde a caracteristica natural das linguas de

sinais é a sua organizagéo cerebral (HARRISON, 2018).

1.5.AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO PRIMEIRA LINGUA (L1) E
LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA (L2)

Toda crianca pode aprender a lingua da comunidade a que pertence e adquirir
uma segunda lingua concomitantemente. A aquisicdo da lingua oral tem como
premissa a identificagdo com o seu sistema fonologico, morfolégico, sintatico e na
forma como as relacdes semanticas acontecem. Em grande parte, esse processo de
aquisicdo da linguagem apresenta um padrdo de desenvolvimento comum aos
diferentes sujeitos nas diversas linguas, o que remete a dizer que a comunicacao é uma
capacidade comum aos seres humanos (CORREA, 1999), mas a lingua € uma
construcao social.

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que “as criancas aprendem uma lingua
como prendem a andar, ninguém lhes ensina a andar ou falar’ (SALES, et al. 2004,
p. 68). Para esta autora, o ambiente de aquisicdo da linguagem é assistematico e
descontinuo, com interrup¢des e ruidos de comunicagdo, mesmo assim, as criangas
apreendem a lingua com as sutilezas da articulacdo gramatical, semantica e
pragmatica. Conclui-se que em condi¢cdes adequadas, a crianca adquire a lingua
materna naturalmente.

No que diz respeito a aprendizagem da segunda lingua (L2), existem trés

formas de adquiri-la: aquisicédo simultdnea da L1 e da L2, aquisicdo espontanea da L2
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e ndo simultanea, e aprendizagem da L2 de forma sistematica. O primeiro caso ocorre
guando a crianga convive em ambiente em que as duas linguas orais sao usadas
para se comunicar; o segundo caso pode ocorrer por mudanca de pais; e o terceiro a
aprendizagem acontece de forma sistematica. (QUADROS, 1997).

Supbe-se que pode ser assemelhante a habilidade de dirigir carros, tocar violdo
(SALES, et al. 2004). Atualmente, € comum que os curriculos das escolas apresentem
uma disciplina de lingua estrangeira para aprendizagem como segunda lingua. Cada
vez mais a pessoa tem experiéncias em aprender mais de uma lingua, sendo assim o
bilinguismo e o multilinguismo, na sociedade atual, estd mais para regrado que para
excecdo, haja vista o crescimento de atividades em areas nas quais 0 conhecimento
de outras linguas é fundamental. Isto ocorre por conta do desenvolvimento tecnolégico
mundial, entre outros fatores como mobilidade de populacdes internacionais,
globalizacéo econdmica e cultural, etc. (INGLIS, 2006 apud MOTA 2008).

1.6.LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA (Libras)

A Lingua de Sinais Brasileira chegou ao pais no reinado de D. Pedro Il, época de
fundacao do Instituto de Surdos-Mudos (ISM), no ano de 1857, pela lei n.° 839. Tal
denominacdo mudou para Instituto Nacional de Surdos Mudos (INSM) e,
posteriormente, para Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), em 1957, pela
lei n.° 3198, nome que permanece até hoje.

O professor francés E. Huet, com surdez congénita, chegou ao Brasil
recomendado pelo ministro da Instrucdo Publica da Franca e com o poio do
embaixador da Franca no Brasil, foi apresentado ao imperador que o encarregou de
organizar o INSM (LEMOS, 1981; MEC/SEESP/FGV/IESAI, 1988 apud JANNUZZI,
2006). A lingua foi usada no instituto até decisdo, no Congresso de Mildo, em 1880,
voltando a ser usada amplamente nas décadas de 70, 80 do século XX, até os dias
atuais.

Durante esse tempo, diversas lutas foram travadas para que a Libras fosse
reconhecida como lingua oficial da comunidade surda brasileira. Aqui, as pesquisas
sobre essa tematica tiveram inicio na década de 80 e 90.

Tais pesquisas foram igualmente realizadas nos Estados Unidos, Suécia,
Finlandia, entre outros paises. As investigacbes centralizaram, principalmente, as

politicas linguisticas e educacionais.
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Instituicbes como Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), Federacéao
Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos (FENEIS), lutam vigorosamente em

defesa dos direitos dos surdos.

O surdo néo ficou se colocou acomodado esperando de bragos cruzados a
ajuda de 6rgdos governamentais ou ndo governamentais em busca de um ato
caridoso. Sujeito de sua propria a¢ao, ele ndo se sentiu coitado e saiu para a
luta com as préprias armas em busca de uma real integracao e satisfacdo de
suas reais necessidades de comunicacao. Esta luta é travada dia a dia com
profissionais, pais e outros segmentos sociais, ja que seu objetivo visa a
derrubada que separa surdos e ouvintes (ANTONIO DE CAMPOS ABREU,
FENEIS: RELATORIO ANUAL DE 1994, p. 4 apud CUNHA JUNIOR, 2015,
p. 130).

Diante das necessidades educacionais, a comunidade surda elaborou um
documento denominado “A Educac¢édo Que Nés Surdos Queremos” organizado a partir
de trés eixos tematicos: Politicas e Praticas Educacionais para Surdos; Comunidade,
Cultura e ldentidade; Formacdo do Profissional surdo. O documento estabelece
propostas pedagdgicas, principios educativos, estrutura escolar, etc., um dos eixos
fundamentais propdem introduzir a Libras como disciplina em todas as escolas e
classes especiais (CUNHA JUNIOR, 2015).

Em 2002, foi promulgada a Lei n° 10.436, segundo a normativa, no seu Art. 1°,

E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacéo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASI, 2002).

A Educagdo Especial deve compor a grade curricular dos cursos de
Fonoaudiologia e de Magistério, em nivel médio e superior, nos sistemas de ensino
federal, estadual e municipal. Apés o reconhecimento como lingua de sinais da
comunidade surda, os sistemas de ensino tiveram dez anos para se ajustarem ao
dispositivo legal.

A Libras exerce papel fundamental na vida dos surdos usuarios desse sistema
linguistico, nada impede que, por meio dela, possam ter acesso ao conhecimento

formal, cultural e profissional, expressar seus pensamentos, conhecimentos, suas
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concepcdes de mundo e da vida. Mas, para que isto aconteca, é preciso que a
sociedade esteja consciente que nao existe lingua superior ou inferior, o que existe
séo linguas com caracteristicas gramaticais proprias.

Com o reconhecimento da Libras, o Brasil deu inicio a uma proposta de
educacéo bilingue que vem ganhando espaco por meio de politicas publicas. A politica
adotada pelo Brasil gerou conflitos, visto que ndo hé aceitacédo dos surdos pelo modelo
implantado pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva desde 2008. Nesta politica, o surdo deixa de ser matriculado nas escolas
especiais e passa a ter matricula nas escolas de ensino regular. O agravante foi
ocasionado pela propositura de fechar as escolas de surdos para se tornarem Centros
de Atendimento Educacional Especializado.

Para a comunidade surda, aprende-se melhor a Libras em conjunto com seus
pares,nas escolas de surdos, espacos adequados para estarem juntos. O Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES) seria fechado, proposicdo nao aceita, por
ser considerado o berco da educacéao de surdos brasileiros.

Houve manifestacdes por todo o Brasil no dia 26 de setembro de 2009,
principalmente nas capitais e no Distrito Federal. Patricia Rezende, professora do
INES, afirma que a nota técnica n.° 5 da Secretaria de Educacao Continuada (SECADI),
distorce o conceito de educacao bilingue previsto no Decreto 5.626/2005.

O movimento trouxe resultados satisfatérios para os surdos, o Decreto
6.571/2008 foi revogado pelo Decreto 7.611/11, que anula a proposta anterior de
fechamento das escolas de surdos, contudo a tensdo permanece em virtude dos

estudantes terem preferéncia de matricula nas escolas regulares.

CAPITULO Il - EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: SONANCIAS E
DISSONANCIAS

2.1. EDUCACAO DE SURDOS NO INSTITUTO DE SURDOS-MUDOS

No Brasil, os primeiros encaminhamentos para a educacao de surdos surgiram
com a criacdo do Colégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos (INSM),
no Segundo Império, em meados do século XIX.

Jannuzzi (2006) e Bueno (2011) enfatizam que o imperador foi influenciado por

pessoas ligadas a corte e com relacdes proximas a ele na educacao da pessoa surda.
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Assim:

Em junho de 1855, Huet apresenta ao imperador D. Pedro Il, cuja o contetdo
revela a intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil e também
informa sua experiéncia anterior como diretor de uma instituicdo para surdos
na Franca, o Instituto de Surdos-Mudos de Bourges (ROCHA, 2015, p.37).

Strobel (2008, p. 89), “deduz-se que o imperador D. Pedro Il se interessou pela
educacdo dos surdos devido ao seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans, (o
Conde d’Eu), marido de sua segunda filha, princesa Isabel, ser parcialmente surdo”. A
histéria brasileira foi marcada por grande influxo das ideias europeias.

E mister salientar que “alunos formados pelos institutos especializados
europeus fossem contratados a fim de fundar estabelecimentos para a educacgéao de
seus semelhantes” (ROCHA, 2009, p. 37). Talvez todas essas ocorréncias tenham
corroborado para a criacdo do educandario para surdos no Brasil.

Souza (2007, p. 96) afirma que “o ideal de “civilizagdo europeia” povoava o

imaginario da elite brasileira:

Ao examinarmos os trés niveis de ensino no Primeiro e Segundo Império,
notamos a dificuldade de sistematizacdo dos dois primeiros niveis, por conta
dos interesses elitistas da monarquia, que ndo se importava com a educacgao
da maioria da populacdo, ainda predominantemente rural. O ensino
secundario também foi conturbado na medida em que se configurava
propedéutico,portanto, atrelado aos interesses do ingresso nos cursos
superiores [...] (ARANHA, 2006 p. 222).

O Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Ambos o0s sexos era de natureza
particular, mas com alguma subvencao imperial. Iniciou suas atividades no dia primeiro
de janeiro de 1856, nas dependéncias do Colégio M. De Vanssimion. O ensino
funcionava nos moldes de internato e seus alunos ingressavam como pensionistas do
Estado ou das Provincias, amaior parte financiados por suas familias. Nao ha mencao
guanto a alunos escravos, somente informag¢des de meninos que foram deixados em
sua porta e que ficaram morando no instituto, mas sem maiores informacgdes”
(ROCHA, 2009, p. 38-47). Por atender meninos e meninas, o Instituto era dirigido por
E. Huet e sua esposa, que dirigia a ala feminina.

A proposta curricular de E. Huet constituia-se das disciplinas de “Lingua

Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escrituracdo Mercantil,
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Linguagem Articulada, Doutrina Crista e Leitura sobre os Labios” (BRAGA, 2018, p.
20). Destaca-se que o curriculo abrangia diversas disciplinas, entre elas se destacam
a Linguagem Articulada, Aprendizagem da Lingua Portuguesa e Leitura sobre os
labios, que objetivaram fazer o surdo interagir com os ouvintes. Isto confirma que a

ideia de normalizar o surdo era vigente. Consoante a isso:

Em 1861, reconhecendo que nao tinha mais condicdes de dirigir a instituicdo
e tendo em vista o trabalho que desenvolveu, Huet propés ao Marqués de
Olinda que Ihe pagassem uma indenizagdo e uma pensdo anual para
entregar a escola ao Império. Preocupado, o marqués logo encarregou o
ministro do Brasil em Paris para a contratacdo de um brasileiro que pudesse
ensinar e dirigir o instituto, sendo escolhido Manoel de Magalhdes Couto. No
final de 1861, mediante acordo financeiro, Huet desligou-se de suas fungdes
e mudou-se para o México, para ensinar em um instituto fundado por seu
irmao, também surdo, Adolphe Huet. Enquanto o contratado pelo Império,
Manoel de Magalh&es Couto, se especializava no Instituo de Surdos de Paris,
a instituicdo ficou sendo dirigida pelo Frei Monte do Carmo, que em meio a
crise do Instituo, ndo aguentou a pressdo, sendo sucedido por Ernesto do
Prado Freitas. Em julho de 1862, chegou ao Brasil o Dr. Manoel de
Magalhdes, assumindo no mésmo seguinte a dire¢do do instituto (SOUZA,
2007, p. 85).

Apés a saida de Huet da direcdo do instituto, houve um periodo de crise que
quase culminou com seu fechamento (ROCHA, 2009), preocupado, o Ministro
Fernando Torres nomeou o Dr. Tobias Leite para uma inspecéo, seu relatério foi
contundente ao afirmar que “ndo havia nenhum trabalho em andamento e que o
Instituto ndo passava de um depésito asilar de surdos, culminando na exoneragao do
diretor e assumindo a direcao o préprio inspetor” (ROCHA, 2007, apud SOUZA, 2007,
p. 85).

Na gestdo do Doutor Tobias Leite, no periodo de 1868 a 1896, teve inicio os
debates quanto a responsabilidade do INSM em ambito nacional, em razdo da pouca
guantidade de alunos atendidos e da crenca de que havia poucos surdos no Brasil, 0
censo demostrou um quantitativo de 1.392 alunos em 1886. Doutor Tobias Leite, em
seu relatério ministerial, apresenta novo censo, neste contém informes de surdos
livres e escravos, mostrando um total de 11.239 livres e 1.311 escravos (JANUZZI,
2006).

Conforme os dados, no Amazonas, nao havia escravos surdos, mas quanto aos
livres, apresentava um total de 23, destes, 16 homens e 7 mulheres (ROCHA, 2009).

O levantamento mostra a exiguidade de alunos matriculados, em torno de 17
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estudantes em 1872, sendo estes escolhidos pelo imperador (JANNUZZI, 2006).
O INSM era, neste periodo, referéncia na educacdo de surdos em territorio

nacional e paises vizinhos.

O Regulamento do Instituto publicado em 1944 est4 baseado no decreto-lei
6.074, de 7 de dezembro de 1943, que disp&e sobre sua finalidade. Assinado
por Gustavo Capanema e Getulio Vargas, Ministro da Educacéo e Presidente
da Republica, respectivamente, apresenta em seu item V do artigo 1° a
responsabilidade do entdo Instituto Nacional de Surdos-Mudos — INSM de
promover em todo pais a alfabetizacéo de surdos e orientar tecnicamente em
estabelecimentos congéneres. E ainda no item Ill do mesmo artigo, propde
gue o Instituto promova a formacdo de professores especializados em
educacédo de surdos. [...]. No ano de 1946, é publicado o decreto de n°® 8.605-
A de 31 de agosto de 1946, que regulamenta o Ensino Normal do Instituto de
Educacgéo do entdo Distrito Federal de acordo com o decreto-lei n°® 8530 de
2 de Janeiro de 1946, relativo a Lei organica do Ensino Normal. Essa
legislacéo servira de base para a criacdo do Curso Normal especializado no
Instituto. Embora essa legislacdo seja da década de quarenta, somente na
gestdo de Ana Rimoli (1951/1961) é que véao de fato ser implementadas [...]
No Regimento do Instituto, aprovado através do decreto n° 38.738 de 30 de
janeiro de 1956, consta dentre outras finalidades a necessidade de preparar
professores e técnicos em educagdo e reeducagdo dos deficientes da
audicdo e da palavra, afim de atuarem em todo Brasil (ROCHA, 2009, p. 79).

Com a funcao de disseminar a educacao de surdos em todo territorio nacional
através de politica de formacéo profissional, o Curso Normal foi ofertado pelo Instituto,
pois ndo havia no pais outra instituicdo que pudesse realizar esse trabalho. O
compromisso do Intituto com a educacédo de surdos foi iniciado na gestdo do Doutor
Tobias Leite, quando da solicitacdo do primeiro recenseamento de surdos. No seu

Relatério de 1874, o diretor apontava qual o curriculo e a finalidade deste para o surdo.

O surdo-mudo que completar o curso de estudos no Instituto, além de saber
ler, escrever corretamente, e as operacdes arithimeticas mais necessarias na
vida comum, levard noc¢des de geometria e de agrimensura, de geografia e
de histdria da patria, das artes mecanicas e das sciencias naturais, e dos
direitos e deveres como cidaddos com essa instrucdo, mais ou menos,
perfeita conforme as intelligencias e aplicacdes. [...]. E verdade que o surdo
gue termina sua educacgdo, aqui, ndo é capaz de redigir com perfeicdo nem
de satisfazer todas as perguntas fora das férmulas usuais da conversacao
(SOUZA, 2007, p. 91).

Indubitavelmente, o diretor ndo acreditava na capacidade do surdo em
aprender a Lingua Portuguesa, além de evidenciar que a conversa¢ao com outros ndo

passaria de um conjunto de férmulas preestabelecidas, o que denota o pensamento
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comum que se tinha a respeito do surdo, isto €, a sua incapacidade de aprender como
gualqueroutro ser humano, mostrando que a audicdo era fator relevante para a
aquisicao de conhecimentos. Assim sendo, para o diretor, a agricultura era a profisséo

gue melhor conviria ao surdo.

A educacéo profissional € dada na hora: Na oficina de sapateiro, que faz todo
o calcado necessario para os alunos e os particulares encomendam [...]. Na
vasta chacara em que esta o estabelecimento todos os alunos, das seis as 8
da manh& ocupam-se de cultivar o jardim e a horta, que fornecem variados e
abundantes legumes para sua alimentacéo, e em aprender a plantar, tratar e
colher a cana, o café, o algodao, o fumo, o milho, o feijdo e a batata (TOBIAS
LEITE, 1877, p. 8 apud SOUZA, 2007, p. 92).

A educacéao profissional tinha por objetivo tirar os desafortunados da rua, bem
como evitar que se transformassem em futuros marginais, a criacdo de liceus de
oficios foi 0 meio encontrado para ensinar uma profissédo a todos os desvalidos, exceto
0s escravos. As iniciativas para esse fim surgiram por meio das entidades da
sociedade civil entre 1858 e 1886, com a criagdo dos liceus de artes e oficios nas
seguintes localidades: Rio de Janeiro (1858), Salvador (1972), Recife (1880), Sao
Paulo (1882), Macei6 (1884) e ouro Preto (1886). Na republica, a educacao
profissional expandiu, tornando-se, ao longo dos anos, o modelo de formacé&o para o
trabalho (GARCIA; DORSA;OLIVEIRA; CASTILHO, 2018). A partir desse modelo,
implementava-se a formacgéo profissional dos surdos, objetivando a integracdo a
sociedade.

A perspectiva profissionalizante esteve presente em parte significativa da
historia do Instituto, “a acdo educativa processou-se de acordo com a compreensao
gue se tinha da realidade social em que se esta imerso” (ROMANELLI, 2010, p. 23).

Em 1957 foi instituida a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro, sob
a responsabilidade do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. De acordo com Costa
(2018, p. 69), para a divulgagéo da campanha, foi produzido o filme “Mundo Sem Som”,
cujo objetivo era divulgar a Campanha de Educacé&o do Surdo Brasileiro em 19587,
juntamente com a confeccao de cartazes para divulgar a campanha e a noite de gala.

O governo do Presidente Juscelino Kubitschek tinha como lema “50 anos em
5”, objetivava, entre outras coisas, dar um salto no desenvolvimento do Brasil,
transformando-o de pais agricola a industrializado. Nesse contexto, a educagéo passa

a ter uma base essencialmente técnica, com o objetivo de superar a condi¢cdo de
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subdesenvolvimento (LIMA, 2015).
Assim, o Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957 diz que:

Quadro 1: Decreto n® 42.728, de 3 de dezembro de 1957

Art. 2° Caberd a Campanha promover, por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessérias a educacdo e assisténcia no mais amplo sentido, aos
deficientes da audicdo e da fala, em todo o Territério Nacional, tendo por
finalidades precipuas:

a) organizar, financiar e executar planos de protecao e ajuda aos deficientes

da audicdo e da fala;

b) promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a
educacao e reeducacéo dos deficientes da audicao e da fala, tendo sempre como
objetivo 0 seu soerguimento moral, civico e social;

Art. 3° para a consecucao dos objetivos previsto no artigo anterior, a Companha|
devera:

a) auxiliar a organizacao de congressos, conferencias e seminarios, festivais e
exposicoes referentes aos deficientes da audicao e da fala;

b) auxiliar a construgéo, reconstrucao e conservacao de estabelecimentos de
ensino;

c) financiar bolsas de estudos, inclusive transporte de bolsistas, no pais e no
estrangeiro para fins de aperfeicoar e formar pessoas especializadas na
pedagogia emendativa,

d) manter um servico de intercambio com instituicbes nacionais e

estrangeiras ligadas ao problema dos deficientes da audi¢éo e da fala;

e) cooperar com o0s oOrgaos federais, estaduais, municipais e particulares de
carater cultural relacionados com a educacéo dos deficientes da audi¢céo e da
fala;

f) custear o pagamento de professores e de pessoal técnico, em carater
permanente ou temporario, nas unidades de Federagdo, com igual objetivo.

Art. 4° Dirigird a Campanha o Diretor do Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos, que terd uma Assessoria cujos componentes serdo pelo mesmoDiretor|
designados.

Outras campanhas foram instituidas com o mesmo fim, entre elas: Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitagdo de Deficientes da Visao (1958); Campanha
Nacional de Educacéao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (1960).

As campanhas educacionais para pessoas com deficiéncia podem ser inseridas
dentro da politica desenvolvimentista adotada no governo de Juscelino Kubitschek. A
racionalidade técnica aplicada tinha a intencionalidade de formar mé&o de obra, e o
grande numero de pessoas com deficiéncia poderia passar uma mensagem
desfocada da proposta governamental. Todavia, com a campanha, os surdos das

varias regides brasileiras tinham a perspectiva de receber educacao, convém destacar
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gue a maioria das instituicdes eram particulares.

Salienta-se que as instituicbes que faziam atendimentos para esse publico
estavam localizadas nas regibes mais desenvolvidas, de acordo com Bueno (2011),
sendo elas:

e O Instituto Santa Terezinha (1929) em Campinas, posteriormente transferido

para Sao Paulo (1933);

e Escola Estadual Instituto Pestalozzi (1933) em Belo Horizonte, atendia
deficientes auditivos e mentais;

e Escola Municipal Helen Keller (1952);

e Instituto Educacional de Sao Paulo (1954);

e Instituto Santa Cecilia (1957);

e Instituto Nossa Senhora de Lourdes (1959);

e Instituto Cearense de Educacéo de Surdos (1968);

e Escola Santa Maria

Anterior a essas instituicdes, “em Manaus, no ano de 1892, ha registros de
atendimentos a deficientes auditivos e mentais na Unidade Educacional Euclides da
Cunha® [...]” (MEC/SG/CENESP/SEEC, 1975 apud JANNUZZI, 2006, p. 18).

O Curso normal foi instituido na gestdo de Ana Rimoli no ano de 1951, no
governo de Juscelino Kubitschek, assinado por Gustavo Capanema, Ministro da
Educacdo, com objetivo de promover, em todo pais, a alfabetizacdo de surdos e
orientar tecnicamente esse trabalho em estabelecimentos congéneres.

A publicacdo do decreto n° 8.605-A de 31 de agosto de 1946 regulamentou o
Ensino Normal do Instituto de Educacdo do Distrito Federal e, de acordo com Lei
Organica do Ensino Normal, criou-se a base para estabelecer o Curso Normal
Especializado no Instituto (ROCHA, 2009).

No seu sexto ano de funcionamento (1957), o Curso Normal havia formado 299
professores, os estudantes eram oriundos dos estados de Séao Paulo, Parana, Santa

Catarina, Rio Grande do Sul e da Guanabara. Ao retornarem aos estados de origem,

6 Buscou-se informacGes no repositério da Biblioteca Virtual do Amazonas, na qual ndo foi encontrado o
livro ‘Instru¢cdo no Amazonas”: 1827-1927 — 1° Centenario dos cursos primarios: primeira parte Autor:
J. B. Manéaos, 1927, ndo foram encontradas informacdes quanto a Unidade Educacional citada por
Jannuzzi (2006), informa-se que n&o houve acesso ao segundo volume do mesmo autor, em que pode
haver alguma informac&o sobre o educandéario. Na pagina social da Escola Estadual Euclides da Cunha
obteve-se a informacéo de que a escola foi fundada em 1926, dessa forma ndo pode ser o0 mesmo
educandario.
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surgia a possibilidade de abrir escolas e classes para entender surdos. Muito do que
h& hoje na pratica pedagdgica foi consolidado a partir da iniciativa do Instituto nos
anos cinquenta. O corpo docente era formado por médicos e professores com
formacdo adquirida na literatura europeia e americana, e pelas viagens que alguns
docentes faziam a esses centros (ROCHA, 2009).

O Instituto recebeu varias denominacdes desde asua criacdo: 1) de 1856 a 1857
— Colégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; 2) de 1857 a 1858 —
Instituto Imperial para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; 3) de 1858 a 1865 —
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; 4) de 1865 a 1874 — Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; 5) de 1874 a 1890 — Instituto dos
Surdos-Mudos; 6) de 1890 a 1957 — Instituto Nacional de Surdos-Mudos; 7) desde
1957 — Instituto Nacional de Educacao de Surdos (ROCHA, 2009).

No ano de 1957, adotou-se o termo Surdos, em vez de Surdos-Mudos, e a
palavra Educacéo foi incluida na denominacéao do instituto, o que contemplou a missao
institucional. Essa mudanca refletiu o ideario de modernizacédo da década de 50, no
gual o instituto e suas discussdes sobre educacao de surdos também estava inscrito
(PDI-INES, 2018, p. 2).

O Regimento Interno aprovado pela Portaria MEC n°® 323, de 08 de abril de

2009, no inciso § 2°, diz que o INES tem a competéncia de:

Quadro 2: O Regimento Interno aprovado pela Portaria MEC n° 323, de 08 de abril de 2009
VIII | subsidiar a formulagédo da Politica Nacional de Educacgéo na area de

surdez;

IX promover e realizar programas de capacitacao de recursos humanos

na area de surdez;

X assistir, tecnicamente, os sistemas de ensino, visando o atendimento

educacional de alunos surdos, em articulagdo com a Secretaria de

Educacao Especial,

Xl Promover intercambio com as associacbes e organizacOes
educacionais do Pais, visando incentivar a integracdo das pessoas
surdas;

XIl promover a educacdo de alunos surdos através da manutencdo de

orgdo de educacao béasica, visando garantir o atendimento educacional
e a preparacao para o trabalho de pessoas surdas;

XIll | efetivar os propositos da educacgdo inclusiva através da oferta de
cursos de graduacéo e de pds-graduacao, com o objetivo de preparar
profissionais bilingues com competéncia cientifica, social, politica e
técnica, habilitados a eficiente atuacao profissional, observada a area
de formacéao;
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XIV | promover, realizar e divulgar estudos e pesquisas has areas de
prevencado da surdez, avaliagdo dos métodos e técnicas utilizados e
desenvolvimento de recursos didaticos, visando a melhoria da
qualidade do atendimento da pessoa surda,

XV | promover programas de intercambio de experiéncias, conhecimentos
e inovacdes na area de educacédo de alunos surdos;

XVI | elaborar e produzir material didatico-pedagoégico para o ensino de
alunos surdos;

XVII | promover acdo constante, junto a sociedade, através dos meios de
comunicagao de massa e de outros recursos, visando ao resgate da
imagem social das pessoas surdas;

XVIII | desenvolver programas de reabilitacdo, pesquisa de mercado de
trabalho e promocdo de encaminhamento profissional, com a
finalidade de possibilitar as pessoas surdas o pleno exercicio da
cidadania.

O INES, para cumprir sua competéncia em ambito nacional, oferta Educacao
precoce, Ensino Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Superior,
Cursos de Pés-Graduacgao, por meio do desenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa e extensao, materiais pedagogicos, realizacdo de avaliagcdo audiologica e
oferta gratuita de cursos de Libras. Tais servicos eram ofertados, desde 2011, em
parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina, Programa Nacional para
Certificacdo de Proficiéncia em Libras, emitindo Certificacdo de Proficiéncia em
Traducéo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa (PROLIBRAS), mantéem a TV
INES, canal de comunicacao eclética, com foco na comunicacao educativa (PDI-INES,
2018).

2.2. MODELO EDUCACIONAL NO INES

Nos primeiros anos de fundacao do INES, sob a dire¢cdo do professor E. Huet,
‘o trabalho de articulagcédo labial era destinado somente aos que tivessem aptidéo,
havendo uma sele¢édo e, consequentemente, trabalho diferenciado para os que
tivessem condicdes de serem oralizados” (ROCHA, 2009, p. 39). De acordo com essa
informacéo, pode-se deduzir que nem todos os alunos atendidos aprendiam os sinais,
como era de se esperar, devido a influéncia francesa na formacéo de E. Huet.

Tobias Leite, no que Ihe concerne, preocupou-se em organizar o instituto que
guase foi fechado apos o pedido de desligamento de E. Huet, preocupava-se também

com a higiene dos estudantes e do proprio instituto, principalmente com as condi¢des
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sanitérias e alimentacdo. Sua condicdo de médico o levava a agir em conformidade
com sua formacédo. De acordo com Souza (2007), a tese de doutorado de Tobias Leite,
“Breves consideracfes a respeito da politica sanitaria”, defendida em 1849, tratava
dessa questao.

Nos primeiros anos de sua gestdo, o método usado tinha como premissa a
aprendizagem dos sinais, “sendo difundida por todo o Brasil pelos alunos que
regressavam aos seus locais de origem quando do término do curso e também pela
disseminacéo de publicacdes feitas no Instituto” (ROCHA, 2009 p. 42). Uma dessas
publicacdes veio por meio do repetidor’ Flausino José da Gama, com o livro
"lconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos.

O livro era um meio de divulgacédo dos sinais para que abrissem os caminhos
da comunicacao entre surdos-surdos, surdos e ouvintes. Tobias Leite, ao assumir a
funcéo de diretor, defendia a aprendizagem da lingua escrita, enquanto o professor
Menezes Vieira, a linguagem articulada (ROCHA, 2009; SOUZA 2007). Os trabalhos,
nesse periodo, ndo demandavam a necessidade da leitura e da escrita. Nos
congressos internacionais, foram oficializados o ensino da lingua oral na educacgéo de
surdos (NOGUEIRA 2001), esses fatores podem ter desencadeado a critica do
professor Menezes Vieira ao diretor Tobias Leite quanto ao ensino da lingua escrita.

O nivel de ensino defendido pelo diretor Dr. Tobias Leite era o primario, dizia
gue o objetivo ndo era tornar homens letrados, portanto, o ensino agricola seria a
melhor oferta pelas préprias caracteristicas do pais. Também argumentava que o
campo era mais saudavel para surdo, a vida era calma e estariam protegidos
(ROCHA, 2009).

Esses dialogos sobre a escolha do método podem ter permeado as discussdes
de outrora tanto quanto nos dias atuais. Ha quem defenda o método oral ou a lingua de
sinais, mais com certeza a defesa da aprendizagem da lingua escrita € de comum
acordo para todos. Deve haver alguma dissenséo na forma como sera ensinada, mas
essa discussdo nao incide se o surdo deve aprendé-la ou nao.

Em 1911, o Decreto 9.198, e seu art. 9°, define que o “methodo oral puro sera
adoptado no ensino de todas as disciplinas”, ficando disponibilizadas quatro cadeiras

para professores de linguagem articulada e leitura sobre os labios. Essa mudanca

" Funcdo criada pelo Decreto n° 1.331-A de 17 de fevereiro de 1854. Definia que o repetidor deveria:
repetir as licdes, cuidar e disciplinar os estudantes (Laguna, 2015).
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ocorreu na gestdo do diretor Dr. Custédio de Almeida®, no entanto os resultados com
0 método oral ndo foram satisfatérios, em decorréncia desse fracasso, o diretor
solicitou a adoc¢ao do método misto (ROCHA, 2009).

Em 1930, Dr. Armando Lacerda® assume a direcéo, neste periodo, o ensino foi
dividido entre linguagem escrita, linguagem oral, leitura labial e oral auditiva para os

gue tivessem residuos da audicdo (ROCHA, 2009), desenvolvidos respectivamente:

O primeiro, subdividido em duas secdes: a oral, s6 labial, compreendendo
linguagem articulada e leitura labial, destinada aos surdos totais de
inteligéncia normal entrados antes dos 9 anos, e aos semimudos, que ndo
sdo congénitos; a acustico-oral, destinada aos semisurdos. O segundo,
compreendendo a linguagem escrita, € destinado aos retardados de
inteligéncia e aos surdos entrados depois dos 9 anos. Neste departamento
tentar-se-a substituir também a mimica, que é o meio de comunicagéo
espontaneo dos surdos-mudos, pela datilologia, que € um meio convencional.
Isto é, alias, uma coisa dificilima, dada a rapidez da chamada “contaminagao
mimica”, que faz com que os surdos-mudos em poucas horas se comuniquem
entre si por esse meio instintivo e deficiente (CECILIA MEIRELES, 1931, p. 7
apud BENTES; HAYASHI, 2016, p. 863).

A aprendizagem da linguagem articulada fica expressa para todos, respeitando
as especificidades da surdez, definida nesse periodo por graus, isto €, para o surdo
residual oral auditiva e para o surdo oral com leitura labial. A vertente clinica da surdez
se faz presente na organizacdo da educacado do surdo, até mesmo pela escolha dos
diretores, que até esse periodo eram médicos, exceto E. Huet que era professor. Vé-
se que os efeitos do Congresso de Mildo continuaram pela década de 30 do século XIX.
Estes acontecimentos parecem estar num tempo distante, mas o reverberar de suas
influéncias permanecem atualmente.

Na gestdo de Carlos Mello Barreto (1947-1951), no material pesquisado, nao
foram encontrados dados relativos ao método usado. A questao principal a destacar
na sua gestao é o seu perfil profissional, tinha indole disciplinadora que néo foi aceita
pelos alunos, revoltados, organizaram um movimento que teve como meta sua

desestabilizac&o.

E interessante reforcar que essa, que pode ser a primeira manifestacéo de
surdos brasileiros documentada, aconteceu em um momento de tenséo

8 Dr. Custddio Ferreira Martins esteve na dire¢do do INSM de 1907 a 1930. Sua gestfo voltou-se para
as obras de ampliacdo do Instituto e oficinas profissionalizantes para os surdos (ROCHA, 2009).
% Dr. Armando Lacerda foi diretor do INSM na Era Vargas, a qual ocorreu de 1930 a 1945 (ROCHA, 2009).
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politica no pais. Entender que os surdos ndo estavam alheios a cena politica
€ perceber que a condicéo de ser surdo, bem como de ser aluno do INSM,
ndo conferiu, naquele tempo, um status de alienacdo aos surdos. Essa
manifestacdo também reforca a nog¢do de pertencimento a uma nagéo
(WITCHS, 2014, p. 63).

A revolta dos surdos resultou na mudanga de gestdao, uma das professoras que
participou do movimento, a senhora Ana Rimoli de Faria Doéria (1951-1961) foi

nomeada diretora. No periodo de sua gestao, o Instituto adotou o método oral puro.

As criangas surdas serdo muito mais felizes e alcancardo o nivel das demais
criangas, que no seio da sociedade vivem, quando nés lhes ensinarmos a
falar e a compreender o que os outros dizem [...]. Se a ciéncia ja colocou ao
nosso alcance os recursos para esse auxilio - que tem cunho do dever - por
que ndo trabalhar por eles? (DORIA, 1959, 25-26 apud SOARES, 1996, p.
140).

A oralizacdo também foi o método escolhido na gestdo de Ana Rimole, partindo
da concepcéo de que a fala € a melhor alternativa para assumir um papel social,
socializar-se, comunicar-se, estudar, sendo esta a direcdo das praticas educacionais
desse periodo.

De acordo com Costa (2018), no final dos anos 70 do século XX, chegou no
Brasil um método denominado Comunicacdo Total ou Bimodalismo, através das
pesquisas de Ivete Vasconcelos, professora de surdos da Universidade Gallaudet
(EUA) e Maria Marta Ferreira da Costa Ciccone (COSTA, 2018). Com a Comunicac¢éo
Total, aestimulagdo precoce foi implantada no INES em 1975, iniciando a estimulagéo
sensorial da fala e da audicdo. Dessa forma, o método de educacao foi “trocado”.
Diferente do Oralismo, a Comunicacao Total como método de ensino néo perdurou por
muito tempo no instituto, visto que no inicio da década de 80, a linguagem manual

comecou a ser usada.

Em 1982, um dos fatos que contribuiram para a divulgacao da lingua de sinais
foi a novela Sol de Veréo, da Rede Globo, que apresentava um personagem
surdo, interpretado por Tony Ramos, e com isso a sociedade e a midia
passaram ater interesse pela comunicagdo por meio dos gestos (ROCHA,
2007, apud BENTES; HAYASHI, 2016, p. 869).

A divulgacdo nos meios de comunicagdo “nao significou a predominancia do
Método Manual” (BENTES; HAYASHI, 2016, p. 869), fato que pode ser compreendido
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pela trajetéria educacional do instituto, baseado no modelo europeu. Na percepcao
dos diferentes diretores que passaram pelo instituto, assim como interferéncia politica,
gque afeta o modelo educacional que o pais enverga, em cada época, essas
implicagcbes igualmente decorrem da condigdo social, etnia, etc., que a pessoa
nasceu, além do lugar que o pais ocupa mundialmente (ROCHA, 2009).

Nos paises nordicos, como Franca e Estados Unidos, houve intensas
pesquisas quanto ao desenvolvimento do surdo usando a Comunicacdo Total e
Linguagem Manual. Ademais, os estudos de Wiliam Stokoe, na Universidade de
Gallaudet, expuseram a riqueza linguistica da Lingua de Sinais, modificando a
concepcao de que seu uso limitaria a comunicacdo entre surdos e ouvintes. O Brasil
era pressionado pelo arquétipo americano desde a gestdo de Ana Rimoli, a qual
adotou progressivamente a linguagem manual.

Assim, em 1985, a professora Lenita Oliveira Viana, no periodo da Nova
Republica, “guando assume a direcdo do Instituto, imprime o modelo americano,
implementando cursos de Linguagem Manual ministrados pelos professores Fernando
Valverde e Lucia Severo” (ROCHA, 2007, apud BENTES; HAYASHI, 2016,p. 869).

O INES, enquanto educandario para surdos, executou o Oralismo como
paradigma educacional. A Comunicacéo Total e o Bilinguismo seguiram 0 que era
aplicado na Europa e na América. A Libras, atualmente, é a lingua de instrucdo no

Instituto, perpassando os niveis de ensino e nivel superior.

2.3. AESCOLA COMUM INCLUSIVA PARA PESSOAS SURDAS

Os direitos surgem de maneira gradual, caracterizados por lutas em defesa de
novas liberdades contra velhos poderes, desta forma s&o histéricos, por mais
fundamentais que sejam (BOBBIO, 2004). A educacdo da pessoa com deficiéncia
surgiu como uma contradicdo, uma interpretacdo da comunidade surda, e outra da
comunidade escolar. Bobbio (2004) fala que quando um direito surge para um grupo
ou minoria, uma parcela da sociedade do grupo que era detentor dos velhos direitos
o perde.

Nesta perspectiva, a escola regular perdeu a prerrogativa de nao matricular os
estudantes surdos, visto que os professores que até 2008 nao recebiam esse grupo,
foram forcados a recebé-los em suas salas de aula.

O Brasil tem seguindo o roteiro estabelecido pelos movimentos mundiais pela
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inclusdo, implantando politicas de acesso a educacao para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Assim,
ocorre a promulgacéo da legislacéo na perspectiva da incluséo.

As acbes governamentais efetivam-se com a finalidade de transformar os
sistemas de ensino, sendo “a construcdo de sistemas educacionais inclusivos
orientada por acdes de formacao docente e organizacdo do atendimento educacional
especializado, que visam a equiparacao de oportunidades de desenvolvimento, com
gualidade, em todas as dimensdes da vida” (BRASIL, 2004, p. 7).

Para isto, tem-se desenvolvido programas e acbes de apoio ao

desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, como se observa na tabela abaixo:

Tabela 1: Programas e A¢des de Desenvolvimento inclusivo
Programa ou Projeto Atividade

Secretaria de Educacdo Especial desenvolve em parceria
com o programa Universidade Aberta do Brasil — UAB, o
Programa de Formacédo Continuada Programa de Formacdo Continuada de Professores na
de Professores em Educacdo Educacéo Especial a distancia.
Especial a Distancia Puablico alvo: professores da rede publica de ensino que
atuam no atendimento educacional epecializado e na sala
de aula comum.

Apoiar a formacao continuada de professores para atuar
nas salas de recursos multifuncionais e em classes comuns
Programa de Formacao Continuada do ensino regular, em parceria com Instituicdes Publicas de
de Professores em Educacdo Educacéo Superior — IPES.
Especial - RENAFOR Acles: ofertar cursos no nivel de aperfeicoamento e
especializacdo, na modalidade a distancia, por meio da
Universidade Aberta do Brasil.

Apoia a formagcdo de gestores e educadores afim de
transformar o0s sistemas educacionais em sistemas
Programa Educag&olnclusiva: direito educacionais inclusivos.
a diversidade

Acdes: realizar Seminario Nacional de Formacdo dos
coordenadores municipais e dirigentes estaduais: prestar
apoio técnico e financeiro e orientar a organizacdo da
formacao de gestores e educadores dos municipios polos e
de abrangéncia e disponibilizar referenciais

pedagogicos para a formacgéao regional.

Apoiar a organizacéo e a oferta do AtendimentoEducacional
Especializado, matriculados nas classes comuns.
Programa Implantacao de Acdes: disponibiliza conjunto de conjunto de equipamentos
Salas de Recursos de informatica, mobiliarios, materiais pedagégicos e de
acessibilidade para organizacdo do espaco.
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Promover condi¢des de acessibilidade ao ambiente fisico,
aos recursos didaticos e pedagogicos e a comunicagdo e
informacgé&o nas escolas publicas de ensino regular.
Acles: disponibiliza recursos, por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola - PDDE, as escolas contempladas
pelo Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Programa Escola Acessivel Multifuncionais. No ambito deste programa, sé&o
financiaveis as seguintes ac¢des: adequacgado arquitetbnica:
rampas, sanitarios, vias de acesso, instalacéo de corriméo e
de sinalizacéo visual, tatil e sonora; aquisicdo de cadeiras
de rodas, recursos de tecnologia assistiva, bebedouros e
mobiliarios acessiveis.

Promover a acessibilidade, no ambito do Programa
Nacional Livro Didatico — PNLD e Programa Nacional da
Projeto Livro Acessivel Biblioteca Escolar - PNBE, assegurando aos estudantes
com deficiéncia matriculados em escolas publicas da
educacao basica, livros em formatos acessiveis.

Realiza o acompanhamento e monitoramento do acesso e
da permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia,
Programa BPC na Escola beneficiarias do BPC, até 18 anos, por meio da articulagao
das politicas de educacdo, saude, assisténcia social e
direitos humanos. O BPC na Escola realiza anualmente o
pareamento de dados entre o Censo Escolar Inep/MEC e o
Banco doBPC/MDS, a fim de identificar os indices de
inclusdo e exclusdo escolar dos beneficiarios do BPC.

Prolibras - Programa Nacional para Realizar, por meio de exames de ambito nacional, a
a Certificacéo de Proficiéncia no Uso certificacdo de proficiéncia no uso e e Ensino da Lingua
e Ensino da Lingua Brasileira de Brasileira de Sinais.

Sinais
Proficiéncia no Uso e Ensino Ensino de Libras e na traducéo e interpretacdo da Libras.
da Lingua Brasileira de Sinais Desde 2011 realizado pelo INES.

Acessibilidade

Propbe acdes que garantem o acesso pleno de pessoas
Programa Incluir — Acessibilidade com deficiéncia as instituicbes federais de ensino superior
na Educacgédo Superior (Ifes). Objetivo: fomenta a criagdo e consolidacdo dos
nucleos de acessibilidade.

Contribuir para a criacdo, fortalecimento e a ampliacdo de
Programas de P6s-graduacdo stricto sensu na tematica da
educacdo, bem como das areas de concentracdo em
educacdo nos Programas de diferentes areas do
conhecimento. Pretende ainda incentivar, criar e
desenvolver programas de pos-graduacéo interdisciplinares

Programa Observatério da e multidisciplinares que contribuam para o avango da

Educacéo pesquisa educacional, além do aumento da producao
académica e cientifica nas questbes relacionadas a
educacao. Além disso, o Observatério prevé a formacgéo de
recursos humanos capacitados para atuacao nas areas de
gestdo de politicas educacionais, avaliagdo educacional e
formacao de docentes.

Fonte: Elaborado com base no Ministério da Educacao, 2020.
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Estes programas e projetos fomentado dialogos e formacéo profissional para
sustentar o modelo inclusivo. O AEE é proposto desde a Constituicdode 1988, na
alinea 11l do Artigo 208 e na LDBEN de 9394/96, no paragrafo unico do Artigo 60:
‘O Poder Publico adotar4, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede regular de
ensino, independente do apoio as instituicbes previstas neste artigo” (BRASIL, 1994).
A educacédo especial vinha acontecendo em espacos privados, e o Art. 60 prevé a
possibilidade de apoio técnico e financeiro do Poder Publico para essas instituicdes,
no entanto, no paragrafo Unico do artigo, ndo se descarta a possibilidade de realizar
essa atividade em sua propria rede.

Em 2008, é publicado o Decreto 6.571, que dispbe sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e a Resolucédo n.° 4 CNE/CEB de 2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento na Educac¢do Basica, modalidade da
Educacéo Especial.

As acdes da Secretaria de Educacdo Especial apoiam-se nos movimentos
internacionais e na legislacao brasileira, o direito de aprenderem juntos pressupde a
mesma escola, entendida como a escola regular. Seguindo o Art. 2° do Decreto
6.571/08 e a Resolugéao n.°4 CNE/CEB de 2009, Art. 1°,

prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art.1°(BRASIL, 2008, ART. 2° 1). Para a
implementacéo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, ART.1°).

Os discentes que estudavam nas escolas especificas passariam a estudar nas
escolas regulares, as quais deveriam se reorganizar legalmente para se tornarem
Centros de Atendimento Educacional Especializado, como consta no Art. 11 da
Resolucdo 04 CNE/CEB de 2009. Os surdos ndo aceitaram a proposicao, por
entenderem que as escolas especificas sdo bilingues, uma vez que “a Libras e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, sejam a lingua de instrucéo utilizadas no
desenvolvimento de todo processo educativo” (BRASIL, 2005, CAP. 22, INC. 29),

segundo suas interpretagoes.
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Na perspectiva dos surdos, o Ensino Infantil e o Fundamental, Anos Iniciais,
devem ser ofertados nas escolas especificas, nas quais a aprendizagem e a
convivéncia com pares € fundamental para apropriacédo da Libras. O proprio INES teria
gue mudar para Centro de Atendimento Especializado, seria a destruicdo de sua
histéria e referéncia para a comunidade surda.

Desta forma, os surdos de todas as regides reuniram-se, em Brasilia, nos dias
19 e 20 de marco de 2011, para “chamar a atencdo das autoridades no que diz
respeito a educacdo de Surdos” (CUNHA JUNIOR, 2015, p. 212), defendiam o direito
de estudar em escola especifica, embasados em suas culturas e identidades. Lutaram
contra a arbitrariedade de serem matriculados em escola ndo acessivel, por ndo haver
se constituido em escola bilingue e, principalmente, contra o fechamentodo INES.

Em decorréncia do movimento dos surdos, o Decreto 6.571/08 foi revogado pelo
Decreto 7.611/1, que no § 2° do Art.1° pontua: “no caso dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no decreto
5.626 de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL, 2011).

O Decreto 7.611/11 propbe as diretrizes para a inclusdo do publico da

educacao especial:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
IV -garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacgfes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocédo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena;

VIl- oferta de educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino;
VIII- apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educacgéo
especial (BRASIL, 2011, ART.1°, INC. I, I, lll, IV, V, VI, VII, VIII).

Os estudantes com deficiéncia podem ser matriculados na escola regular,
atendendo a legislacdo, todavia as escolas especificas continuam a receber
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, sendo responsabilidade da familia escolher a escola.

A formacédo de professores da educacgao basica como tradutores e intérpretes
€ uma das principais dificuldades para a efetiva inclusdo de surdos na escola regular.
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No Decreto 7.611/11, é garantida a “formagao continuada para professores, inclusive
para o desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, e ensino de Braille para cegos ou baixa visdo” (BRASIL, 2011),
séo acoes que devem ser implementadas para assegurar a inclusdo de qualidade.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), promulgada em 06 de julho de 2015 pela Lei
13. 146, no Titulo Il, Capitulo IV do Direito a Educacdo, ao pronunciar-se afirmar e

reitera:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e modalidades e
aprendizado ao longo da vida, de forma a alcangcar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015. ART. 27).

Conjuga no paragrafo unico, o dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade para que seja assegurado o seu direito, protegendo-o da
violéncia, discriminacéo e negligéncia (BRASIL, 2015).

De acordo com a LBI, no artigo. 28, o poder publico estd incumbido de
assegurar, criar, desenvolver, incentivar, acompanhar e avaliar: o aprimoramento dos
sistemas educacionais, tencionando a garantia do acesso, permanéncia e
aprendizagem atraves de recursos acessiveis; a oferta de Educacéo bilingue, tendo a
Libras como L1 e Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita; a oferta do
ensino de Libras; tradutores e intérpretes da Libras atuante na Educacéo Bésica, a
menor formacado desse profissional € no ensino Médio, com certificado de proficiéncia
em Libras (BRASIL, 2015, CAP. 28, §81°, INC. II, IV, XII; 82°, INC. I).

2.4. CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS NO AMAZONAS

A educacéo de surdos no Amazonas teve seu inicio com a criagdo do Instituto
Montessoriano Alvaro Maia, em 1943, pelo desembargador José Vidal de Arauijo,
baseado no método de Maria Montessori, sendo uma iniciativa privada (OLIVEIRA,
2007),

Em 1946, o Padre Eugenio Oastes veio ao Brasil com o objetivo de prestar
auxilio aos necessitados, entre eles os surdos. Seu trabalho deu-se nos Estados do

Pard e Amazonas, nessa estadia, interessou-se pela comunicacdo que os surdos
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desenvolviam entre seus pares (MODESTO, 2013).

Somente em 1970 alguns professores sdo enviados para fazer formacéo no Rio
de Janeiro, no INES, uma iniciativa da Secretaria de Educacéo e Qualidade de Ensino
(SEDUC). Em 1972, as atividades com atendimento para pessoas com deficiéncia
auditiva, visual e mental'® tem seu inicio, em classes especiais, nas escolas regulares
de Manaus, trés classes foram organizadas para realizar as atividades (ANDRADE,
2007; OLIVEIRA 2007).

Em 1975, com demanda significativa, a SEDUC implantou a Coordenacgé&o do
Programa de Assisténcia ao Educando Especial, com equipe composta por
profissionais de diferentes areas. A ampliacdo do atendimento ocorreu por meio de
convénio entre SEDUC e o Centro Nacional de Educacdo Especial/MEC,
possibilitando a outros municipios do Estado o acesso a formacao de profissionais.

Nesse periodo, também foi criado o Centro de Triagem em Diagnostico
Educacional (CETRIDE), no municipio de Manaus, constituindo-se as primeiras
equipes técnicas com multiprofissionais: meédicos, psicélogos e pedagogos
professores realizavam avaliagcdes clinico-psicopedagogicas dos alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas estaduais, 0s quais, em seguida, eram
encaminhados para as escolas especializadas ou para as classes especiais
implantadas nas escolas da rede regular de ensino do municipio de Manaus
(MARQUES, 2010 apud MODESTO, 2013, p. 42). A SEDUC, através Decreto n. °
6.331 de 13 de maio de 1982, cria a Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos
e, N0 mesmo ano, é criado o Instituto Felippo Smaldone, de origem italiana e de cunho
filantropico (MODESTO, 2010).

A rede municipal deu inicio a politica de inclusdo em 1991, registrando um
nimero de 246 matriculas nas escolas*?. Em decorréncia da quantidade de matriculas,
em1997, foi criado o Servico de Avaliagdo Diagndstica da Educacdo Especial do
Municipio (SADEM), com profissionais de diversas areas para atender os alunos. Para
0 sujeito surdo, a Lei n.° 558 de 1° de setembro de 2000 define a inclusdo da Libras

como disciplina no curriculo escolar da rede municipal de ensino (AMAZONAS, 2000).

10 Com a Politica Nacional de Educac&o Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, a pessoa com
deficiéncia mental passa a ser nominada de Pessoa com Deficiéncia Intelectual.

11 Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), responsavel pela geréncia de Educacéo Especial
no Brasil, criado em 1973 (BRASIL, 2010).

12 Disponivel em: https://semed.manaus.am.gov.br/nossa-historia. Acesso em 25/07/2020.
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Apesar da lei, poucos foram 0s avancos nessa area, tanto é que ainda hoje
os professores encontram dificuldades para atender os alunos matriculados
no ensino regular e, somente recentemente, com 0s cursos de formacéo
implementados desde 2008, é que se ouve falar emincluir no curriculo escolar
0 ensino de Libras (COUTINHO, 2018, p.48).

Os avangos sdo poucos guanto a esta questdo, visto que 0S municipios
possuem dificuldades para implantar a Libras como disciplina na grade curricular e
cumprir a Lei 10.436/02.

No Centro de Atendimento Educacional Especial Mayara Abdel Aziz, da rede
estadual, situa-se o Centro de Apoio Pedagdgico ao aluno deficiente visual e o Centro
de Apoio ao Aluno Surdo (CAS), os quais oferecem servico de AEE na forma
complementar, orientacdo e capacitacdo de professores da rede estadual,
atendimento das classes comuns das escolas com alunos deficientes, além de
producdo de materiais didatico-pedagdgicos para professores e alunos (MARQUES,
M.P.S.D. 2010 apud COUTINHO, 2018).

Na rede municipal, no ano de 2007, pela lei municipal n.° 1.102, foi criado o
Complexo Municipal de Educacédo Especial André Vidal de Aradjo, com o objetivo de
incluir os estudantes com deficiéncia. Em suas dependéncias, o Nucleo de Formagéao
e Monitoramento atuava no assessoramento as escolas com promogao de cursos e
acompanhamento das escolas que atendem surdos (MODESTO, 2010).

O municipio de Manaus contava com infraestrutura nas duas redes de ensino e
com atendimento nas escolas privadas. Em 2014, a Universidade Federal do
Amazonas instituiu a Curso de graduacdo em Letras/Libras, visando consolidar o
compromisso da universidade na formacgao de professores surdos e ouvintes para
atendimento a comunidade surda (PPC-LETRAS/LIBRAS, 2014). A criacdo do curso

representa conquista significativa para a comunidade surda do Amazonas.

2.5. AEDUCACAO DE SURDOS EM PARINTINS/AMAZONAS

A educacao de surdos, na cidade de Parintins, tem sua génese na década 80,
por iniciativa da Diocese de Parintins, em parceria com a Unidade Educacional do
Estado, ap0s enviarem a professora Zilda Tavares e Tavares para formacdo em
Belém, no Estado do Para. Tal iniciativa decorreu do Padre Emilio Butteli, que
encontrou um numero expressivo de criangas em sua missao evangelizadora e

comunicou ao bispo diocesano que recorreu a Coordenadoria de Educacéo do Estado
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(HISTORICO ESCOLA PE. PAULO MANNA, 2020).

O atendimento aos surdos iniciou com 42 alunos, em 17 de abril de 1982, no
prédio de antigo leproséario, as condicdes eram precarias, mas nao intimidaram a
professora Zilda Tavares. O local recebeu 0 nome de Escola de Educacao Especial
Santa Izabel.

Em 1988, foi construido prédio proprio, passando a se chamar Escola de Audio
e Comunicacéo Pe. Paulo Manna, em homenagem a um grande missionario superior
do Pontificio Instituto das Missdes Estrangeiras (PIME).

Em 1985, foi criada a Associagao Pestalozzi de Parintins e, juntamente com a
outra instituicdo supracitada, tornaram-se responsaveis pela educacdo especialno
municipio. Tudo isso foi possivel por meio do apoio das secretarias estaduais e
municipais que instituiram convénios em torno dos pagamentos salariais dos

profissionais da educagéo (RIBEIRO; MARTINS, s/a). Ainda segundo as autoras:

A partir de 1989, a Escola de Audio Comunicacdo Padre Paulo Manna
comegou um trabalho de inclus&o de alunos com surdez em salas comuns do
Ensino Regular na Escola Estadual Branddo de Amorim, trabalhando com
professores itinerantes que acompanhavam os alunos em sala de aula como
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (RIBEIRO; MARTINS, s/a, p.2).

Estas escolas foram fundamentais para que criancas com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento fossem escolarizadas em Parintins. A escola,
a principio, foi criada para atender somente surdos, contudo houve a necessidade de
atender outros alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), por néo
existirem escolas para esse atendimento (HISTORICO ESCOLA DE AUDIO
COMUNICACAO PE. PAULO MANNA, 2020).

Atualmente, a escola tem como diretor o Bispo Dom Giuliano Frigeni e como
gestora a professora Simone Assuncdo de Deus Melo, que assumiu a direcdo em
2016. Os niveis e modalidades que a escola atende sédo: Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental de 1° ao 5° Ano do ciclo, preparando os alunos para o Ensino Regular.
A escola oferta atividades em tempo integral, e os alunos participam de diferentes
atividades como: terapia da fala, libras para ouvintes, libras para pais, educacéo fisica
e formacéo profissionalizante.

De acordo com o histérico da Escola de Audio Comunicagéo Pe. Paulo Manna:
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Atualmente a escola trabalha com o bilinguismo: Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) e Lingua Portuguesa, baseando-se na linha construtivista, pois foi
com esta metodologia que os alunos mais se identificaram, tornando o
processo ensino-aprendizagem mais eficaz e com melhor rendimento [... ]
(2020, s/p).

O historico ndo explicita como o surdo tem acesso a Libras, apenas cita sua
oferta em Sala de Recursos em Libras e a oferta de terapia da fala, entendido como o

ensino da lingua oral.

2.5.1. A educacéao de surdos na perspectiva da Educacéo Inclusiva na Rede Municipal
de Parintins

O contexto educacional na perspectiva da inclusdo alicergou-se
paulatinamente, partindo do macro para o micro. Dessa maneira, visualizou-se
pequenas e gradativas mudancas no municipio de Parintins.

Em 2003, o municipio aderiu & politica de inclusdo ao assinar o termo de
adesao ao Programa Educacédo Inclusiva Direito a Diversidade. Nesse momento, a
SEMED/PIN forma a Coordenacdo de Educacao Especial, com trés membros, para

organizar e disseminar a politica nacional nesse contexto.

Com a assinatura do termo de adeséo, a formagéo de gestores e educadores
para a disseminacdo da politica de educacao inclusiva adquire forcas e os
ideais de incluséo afloram em toda a comunidade e a Secretaria Municipal de
Educacédo voltada para a valorizacdo das diversidades culturais e étnicas,
preocupada com o desenvolvimento cognitivo de criangas, jovens e adultos
com Necessidades Educacionais Especiais, avanca organizando-se politica
e pedagogicamente, criando a Coordenacado de Educacédo Especial com acao
inclusiva no Departamento de Ensino e Gestdo Escolar (RIBEIRO; MARTINS,
sla, p.3)

A inclusdo em seus alinhavos iniciais tem na coordenacéo criada as primeiras
atividades para garantir o acesso de todos a educacdo. A equipe arregimentou
esforcos e a Lei Organica Municipal veio em seu socorro em 2004, ao incluir no 83°
do Art.169:

compete ao Municipio suplementar a Legislacdo Federal e Estadual, dispondo
sobre a protecdo a infancia, a juventude e as pessoas portadoras de
deficiéncias, garantindo-lhes o acesso a logradouros publicos, edificios e
veiculos de transportes coletivos (LEI ORGANICA, 2004, s/p).
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Complementa dando base para a coordenacdo agir seguindo a normativa
nacional, quando regulamentou a nivel municipal o Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino e o0 acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacédo
artistica, segundo a capacidade de cada um (LEl ORGANICA, 2004).

A Coordenacdo de Educacao Especial Inclusiva participa efetivamente dos
planejamentos das escolas e fazendo interven¢cdes com a participacdo da
equipe técnico-pedagoégica da secretaria e com a presenca de todo o corpo
escolar (vigias, merendeiras, auxiliares de servicos gerais, auxiliares
administrativos, monitores, inspetores de higiene, professores, gestores, pais
de alunos e na area rural também participam os presidentes das
comunidades e demais lideres comunitarios) no sentido de fortalecer a
politica inclusiva e dar suporte, a professores e coordenadores quanto ao
trabalho pedagdgico, além de convénios com Escolas Especiais, Secretaria
de Saude, Programas de Apoio e Protecdo a Crianca e ao Adolescente,
Promotoria de Justica, Vara da Infancia e da Juventude, Conselho Tutelar,
Associagfes de Apoio e Defesa do Deficiente, firmando um compromisso
social com os alunos com necessidades especiais e seus familiares
(RIBEIRO; MARTINS, s/a, p. 5).

Assim, a coordenacdo comeca o itinerario de formagdes da comunidade escolar
e estende aos municipios de abrangéncia. Parintins € o Unico polo responséavel pela
gualificagcdo dos profissionais desses municipios, orientando diretamente a
implantac&o da educacéo inclusiva nas cidades de Barreirinha, Beruri, Boa Vista do
Ramos, Borba, Itapiranga, Manicoré, Maués, Nhamunda, Novo Aripuand, Silves e
Urucara.

Diante da necessidade de a sociedade conhecer a inclusdo educacional, as
formacdes envolveram ndo somente profissionais e instituicdes, mas todos os que de
forma direta e indireta participam do processo de mudancas no que diz respeito a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacéao.

A tabela abaixo apresenta algumas das atividades realizadas pela Secretaria

de Educacéo, Desporto e Lazer de Parintins.
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Tabela 2: Atividades realizadas pela coordenacgéo de educacéo inclusiva

Ano Atividades Realizadas
2004 e | Seminario de Educacéo Inclusiva: direito & diversidade.
e || Seminéario de Formacao de Gestores e Educadores em educacdo Inclusiva: direito
2005 a diversidade.
e Formacao de 05 (cinco) professores na LinguaPortuguesa e na Lingua Indigena
2006 Sateré-Mawé
e Formacéo de 39 educadores no Curso de formacédo Continuada Saberes e Praticas
da Inclusdo — Ensino Fundamental - Escolas Urbanas — 240h/a;
e Formacéo de 10 profissionais no Curso de Atendimento Educacional Especializado
2007 AEE — MEC/SEESP/UFC -180 h/a;
e Atendimento a alunos com NEE através de monitores nos Centros educacionais
infantis.
e |mplantacdo do Curso de formacao Continuada Saberes e Praticas da Inclusao —
Ensino Fundamental no Municipio de Maués.
e Curso Saberes e Praticas da Incluséo E F - 240 h/a — 60 educadores — Area Rural;
e Curso Saberes e Praticas da Inclusdo E | — 240 h/a - 60 educadores — CEl — Areas
Urbana e Rural;
® Curso de Formagdo em Educacdo Inclusiva (Oficina de Libras, Braille e materiais
2008 para alunos com dificuldades de aprendizagem — Area Rural -40h/a;
e AEE - Escolas Municipais Beatriz Maranh&o e Waldemira Bentes;
e Aprovacio de projetos paraimplantagéo de 08 Salas de Recursos nas Areas Urbana
e Rural;
e Ampliacdo do AEE para as escolas de Ensino Fundamental em apoio
aincluséo de alunos com NEE;
e Realizagdo do | Curso de Atendimento Educacional Especializado
MEC/SEESP/PMP/SEMED;
e Realizacdo do Il Curso de Atendimento Educacional Especializado
MEC/SEESP/PMP/SEMED.
2009 e Curso de Formacdo Continuada para Professores emAtendimento
Educacional Especializado.
e V| Seminério de Formacgéo de Gestores e Educadores em Educacéo
Inclusiva;
2010 e Curso de Especializacdo em Atendimento EducacionalEspecializado
para  professores do polo e &area de  abrangéncia
SEEP/MEC/SEMED/PIM.
e | Curso de Formacao Intersetorial para o Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especiais;
2011 e [Formacdo para Professores das Salas de Recursos;
Multifuncionais em Atendimento Educacional especializado.
012 e VIl Seminario para Gestores e Educadores em Educacao Inclusiva,;

e Curso de Formacgdo Continuada em Libras para a Salacomum e
Atendimento Educacional Especializado.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.
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Durante o periodo de 2008 a 2012, a Coordenacéo de Educacéo Inclusiva era
composta por varios profissionais, com especializacbes em diferentes deficiéncias,
transtornos, altas habilidades e Superdotacéo, havia ainda um profissional formado em
Servigo Social. As parcerias intersetoriais foram estabelecidas com a Secretaria de
Saude, Secretaria de Assisténcia Social e Trabalho, Secretaria de Obras, além de
parcerias com a comunidade escolar, estabelecidas por meio das formacdes nas
escolas, juntamente com professores de AEE e familia dos alunos, ocorrendo com
mais frequéncia na area rural.

Neste periodo, a coordenacao era regida por Paula do Carmo da Silva Martins,
a qual defendia ferrenhamente a inclusdo nas escolas regulares, com forte
posicionamento critico. Em 2013, a gestdo municipal foi assumida por Alexandre da

Carbras, ndo havendo informacdes desse periodo.

2.6. OS PROFESSORES (AS) E O MODUS OPERANDI

A Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva vem se
estabelecendo no Brasil. Nesta perspectiva educacional, o surdo é considerado como
deficiente sensorial. Por sua vez, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, as
guais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas (BRASIL,
2011).

A perspectiva inclusiva requer postura heterogénea, considerando as
especificidades dos educandos, a mesma deficiéncia ndo implica 0 uso dos mesmos
recursos, sendo as condi¢des de acesso ao conhecimento diferenciadas, tanto na sala
de aula como na sala de recursos.

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado considera as
peculiaridades de cada discente, visto que a mesma deficiéncia pode necessitar de
atendimentos diferenciados. Assim, o primeiro passo para planejar o atendimento nao
€ saber as causas, diagnosticos, prognoéstico da suposta deficiénciado aluno, mas
conhecé-lo, sua historia de vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas.

Ha discentes que frequentam o AEE mais vezes na semana do que outros, hao
existe um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente indicada. Neste

universo heterogéneo, cada estudante terd um tipo de recurso a ser utilizado, uma



60

duracdo de atendimento, um plano de acdo que garanta sua participacdo e
aprendizagem nas atividades escolares.

Na organizacdo do AEE, é possivel atender aos alunos em pequenos grupos,
caso suas necessidades forem comuns, bem como atender a um grupo de alunos
com surdez para ensinar-lhes Libras ou para o ensino da Lingua Portuguesa escrita
(ROPOLI, 2010).

Cada aluno é unico, independentemente de ser uma pessoa com deficiéncia
ou sem deficiéncia, “antes da deficiéncia, vem a pessoa, o0 aluno, com sua histéria de
vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas” (ROPOLI, 2010, p. 23), portanto

nao ha um caminho a seguir, existe um caminho que precisa ser trilhado.

2.6.1. Os Professores de sala de aula e 0 modus operandi

A educacdo acontece em todos 0s espacos sociais, mas € na escola que a
educacédo formal é ofertada aos seres humanos nos ultimos séculos. A escola nos
seus mais diversos ambientes no século XXI, na qual a educagéo na perspectiva da
incluséo é determinada pelas legislacdes, deve ofertar subsidios necessarios para que
surdos possam acessar esse ambiente.

Em seu preambulo, a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos enfatiza:
“ha mais de quarenta anos, as nagdes do mundo afirmaram na Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educagao” (1990, p.1). Mas até
1990, a educacdo ndo havia se concretizado como direito de todos, pela imensa
quantidade de criancas e jovens fora da escola (DECLARACAO MUNDIAL DOS
DIREITOS HUMANOS, 1990, p.1).

A Declaracgéo de Salamanca, em 1994, discutiu a obrigatoriedade de incluir todas
as pessoas com necessidades educativas especiais (NEE). Para o surdo, destacou-
se a importancia da linguagem gestual como meio de comunicacédo, com a declaracao,
a educacéo inclusiva ganhou robustez.

No Brasil, o movimento mundial pela inclusao influenciou significativamente a
criacao de dispositivos legais que propiciassem a matricula, nas escolas, de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacédo. Todos na mesma escola, com as mesmas possibilidades,
com recursos pedagOgicos que propiciassem 0 acesso ao conhecimento sem

discriminagéo.
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Nesta pesquisa, adentrou-se as escolas das areas rural e urbana, entrevistou-
se os professores da sala de aula, SRM e monitores??, familia de surdos e a
coordenacdo de educacdo inclusiva. Os professores e monitores entrevistados
exercem sua funcao na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Educagao de Jovens
e Adultos.

As entrevistas trouxeram algumas questdes que mostram a sala de aula e suas
peculiaridades. Entre os diversos relatos, pode-se destacar algumas questdes que
aparentemente séo recorrentes. Para Marcus Aurélio, destaca-se o elemento surpresa
com diversos tons: primeiramente, ndo sabia que um estudante matriculado em sua
turma era surdo, “era praticamente normal” (AURELIO, 2020); em segundo lugar, ndo
fora avisado pela gestéo, para surpresa, “aparece uma lista e o nome dele constava,
ndo percebi que era surdo” (AURELIO, 2020). Para a professora Esmeralda, a
estudante era teimosa, sua atitude n&o foi acolhedora, “achava que ela néo queria
fazer, igual a alguns discentes, percebi com o tempo que ela tinha dificuldade e
procurei me informar” (AURELIO, 2020).

Neste processo, verifica-se que os professores ndo conhecem os discentes,
nao foram informados da sua condigdo. Ocorréncia que se repete com os professores
(as) Agnes, Augusto, Kézia, Jordana e Clara.

E preciso lembrar que a escola tem sido lugar do “néo diferente”, denominado
pela maioria das pessoas de “normais”. As pessoas surdas estudavam separadas em
escolas especificas, 0s que ndo podiam ter acesso a essa escola ficavam em suas
casas. O professor do ensino regular ndo estava habituado em ter em sua sala de
aula alunos considerados “anormais”, tampouco a escola.

Na perspectiva inclusiva, a postura da gestédo escolar deve ser outra, uma vez
gue novas necessidades surgem, assim comunicar ao professor que ele tem um
discente surdo é dever. Nao somente porque o professor deve saber, mas pelos
inUmeros problemas que podem surgir a partir dessa omissao como: planejamento,
criacdo de condicdes para socializacdo, proposta de atividades em regime de
colaboracéo, construcdo de conhecimentos segundo suas capacidades, respeito ao
tempo de cada um, etc.

De acordo com Conceicao et al. (2006, p. 1), com a inclusdo, “a gestao escolar

13 No municipio de Parintins, € este profissional que acompanha o aluno surdo em sala de aula e ndo
o interprete de Libras.
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passou a ser entendida como gestdo democratica, a qual se define como [...] a
participacdo consciente do coletivo escolar em busca de uma identidade para a
instituicdo educativa que responda aos anseios da comunidade”, desde que haja
consciéncia de nao rotular, além disso, os discentes precisam autorizar a exposi¢cao
de suas dificuldades a outros, pois muitos nao querem.

Uma gestédo democratica tem um Projeto Politico Pedagogico (PPP), construido
e conhecido por todos, € nele que deve constar a missdo da escola para incluir a
todos. Dessa forma, a comunidade escolar deve “elaborar e executar sua proposta
pedagdgica” (BRASIL, 1994).

E ingenuidade pensar que acdes isoladas sdo suficientes para definir a
inclusdo como opcéo de todos os membros da escola e configurar o perfil da
instituicdo. N&o se desconsiderem aqui os esforcos de pessoas bem-
intencionadas, mas € preciso ficar claro que os desafios das mudancas
devem ser assumidos e decididos pelo coletivo escolar (ROPOLI et al. 2010,
p. 10).

A falta de comunicacao entre gestédo e docentes dificulta o processo inclusivo,
como destaca a professora Elema: “somos professoras do AEE, estamos na escola,
mas nao somos informadas sobre reunifes e outras atividades, estamos para incluir,
mais somos excluidas, ndo temos o apoio da gestdo”(PESQUISA DE CAMPO, 2020).
Os esforcos isolados dos professores sédo importantes, mas os efeitos do trabalho
coletivo, onde todos conhecem as necessidades dos discentes e sabem como agir
fazem diferenga na incluséo, visto que as informagdes sobre o estudante devem ser
de conhecimento da coletividade.

Outra questéo levantada nas vozes dos participantes da pesquisa é esta: o
monitor resolve as atividades dos alunos. Essa situacdo que tem gerando muitos
conflitos na escola, entre 0 monitor e o professor. Entre os discursos destacamos 0

da professora Maria Eduarda,

na minha opinido, o acompanhante atrapalha mais do que ajuda, porque eu
explicava e orientava como era para fazer a atividade, todavia, quando ele (a)
ndo tinha paciéncia para explicar lentamente, respondia a atividade
(PESQUISA DE CAMPO, 2020).

A fala do professor Reginaldo tem a mesma conotagéo: “a monitora fazia as
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atividades, acho prejudicial essa pratica” (PESQUISA DE CAMPO, 2020). Esse
acontecimento suscita o seguinte questionamento: qual profissional deve acompanhar
o0 aluno surdo em sala de aula?

De acordo com a legislacdo vigente, havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades da clientela da
educacao especial (BRASIL,1996). Estes servicos foram discriminados na Resolucéo
CNE/CEB N° 2 de 2001, para o surdo sera disponibilizado “professores-intérpretes
das linguagens” (BRASIL, 2001), o Decreto 5.626/05 trata dessa questao nos Art. 16
e 21:

A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacdo basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em
turno distinto ao da escolarizacao, por meio de a¢fes integradas entre a area
da saude e educacéo, resguardando o direito de opcédo da familia ou do
proprio aluno por essa modalidade (BRASIL, 2005, ART. 16). A partir de um
ano da publicacdo deste Decreto, as instituicdes federais de ensino da
educacdao basica e da educacao superior devem incluir, em seus quadros, em
todos os niveis, modalidades, o tradutor e intérprete de Libras —Lingua
Portuguesa, para viabilizar o acesso a educacao de alunos surdos. 81° o
profissional a que se refere este caput atuard: Il - Nas salas de aula para
viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos curriculares
em todas as atividades didatico-pedagdgicas I-No apoio a acessibilidade aos
servicos e as atividades-fim na instituicdo de ensino (BRASIL, 2005, ART.21,
819 INC. II, 1lI).

O decreto, ao possibilitar a aprendizagem da Lingua Portuguesa oral, faculta
diferentes interpretacfes, dentre elas, o aluno podera precisar de suporte em sala de
aula, visto que ndo é somente a voz do professor que ecoa no ambiente, mas a de
todos os discentes. Além disso, as conversas paralelas podem causar incompreensao
ou até mesmo a falta de audicdo das palavras, mesmo que se adotem estratégias
Como sentar nas primeiras carteiras, pratica que ocorre segundo os entrevistados nas
escolas da zona urbana e rural.

O Art. 16 define que a modalidade oral da Lingua Portuguesa sera realizada
por meio de acdes entre a saude e educagédo, portanto esta aprendizagem ndo podera

ser realizada em SRM. Dessa forma, surgiu o intérprete da lingua oral:

Poucas pessoas sabem, mas ha um segundo tipo de monitor que pode
acompanhar alunos com deficiéncia auditiva nas escolas e universidades.
Chamado por alguns de “intérprete oralista”, este profissional costuma atuar
na transcricdo das aulas no caderno do estudante ou na repeticdo oral do
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conteldo dito pelo professor quando este estiver distante do aluno.
Geralmente, este monitor s6 é contratado quando a pessoa com perda
auditiva possui também outra deficiéncia associada ou gquando, sendo
oralizada, ndo consegue obter beneficios com nenhum tipo de AASI* ou
implantes auditivos convencionais (MANGILI, 2015, p.45).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), denominou o intérprete da lingua
oral como intérprete de leitura labial (leitura orofacial), oferta esse servico para
“deficientes auditivos que ndo desejam a interpretacdo por meio da Libras, usando
técnicas de interpretacédo e leitura labial” (BRASIL, 2012, s/p). Todavia, o documento
atendimento diferenciado no ENEM deixa explicito que este profissional deve ter
conhecimento da moderna cultura surda, as necessidades da pessoa com deficiéncia
auditiva e os procedimentos especificos desse servico, evidenciando que nédo basta
ser usuario da lingua oral para ser intérprete de leitura labial (BRASIL, 2012).

Em torno disso, buscou-se os dois Ultimos editais de processos seletivos
001/2017 e 002/2018 da Prefeitura Municipal de Parintins para identificacdo dos pré-
requisitos solicitados para selecdo desse profissional, identificou-se que nenhum dos

editais fazia mencéo ao intérprete de libras e lingua oral, constando apenas:

Pré-requisito: Ensino Médio Completo, Magistério e Cursos na area de
Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e/lou Atendimento Educacional
Especializado, e em &reas afins. Descri¢do da Atividade: Auxiliar o aluno com
deficiéncia com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacao,
locomocgéo, nas atividades sociorecreativas entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar; auxiliar o professor nas atividades
pedagdgicas em sala de aula; participar ativamente das atividades do horario
de trabalho pedagdgico coletivo (EDITAL 001/2017; 002/2018, PMP).

A SEMED/PIN forneceu o documento que regulamenta a competéncia do
monitor/acompanhante e alguns dos requisitos constam no perfil acima, mas nada diz
sobre os dois tipos de profissionais intérpretes de sala de aula. Buscou-se os editais
para identificar se o pré-requisito continha a formacao de Libras, confirmou-se que o0s
mesmo néo fazem mencéo.

Os editais ddo énfase para o monitor acompanhante de educandos com
Transtorno do Espectro Autista que consta no Artigo 4°, inciso 2° do Decreto 8.368/14.

Nas entrevistas, solicitamos uma descricdo da formacao dos monitores, como mostra

14 Aparelho de amplificagéo sonora individual.
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0 a tabela abaixo:

Tabela 3: Formag&o dos monitores

Monitor (a) Formacéo
Bacharelado em Ciéncias Contébeis, com especializagdo em
Riana psicopedagogia com énfase em educacdo especial e formagbes

continuada em surdez, TEA, TDAH e DI.

Rubi Graduacao em Pedagogia.
Adelaide Graduacao em Letras, p6s-graduacdo em Libras.
Adriana Graduacgéo em Pedagogia, pés-graduacao em

educacéo Inclusiva.

Ensino Médio Completo, graduanda em Pedagogia,
Ingrid curso bésico de Libras pela UFAM e Escola de idiomas Aldair
Kimura Seixas.

Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Apenas a monitora Adelaide possui especializagdo em Libras e, além de atuar
no municipio, exerce a funcéo de intérprete na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), nos cursos de graduacdo. Em torno de suas especificidades, as vozes nas
entrevistas dizem: “N&o sei quase nada de Libras, isso eu posso |lhe garantir, sei 0
basico” (RUBI, 2020).

A monitora Riana enfatiza: “ele nem precisa de um monitor com o atendimento
em Libras, ele entende o que a gente fala” (RIANA, 2020). A monitora Ingrid fez curso
de formacgédo continuada pelo Instituto Federal do Amazonas, em parceria com a
SEMED/PIN, sobre surdez, mas afirma que: “a parte de Libras foi a menor parte nesse
curso” (RIANA, 2020).

Entende-se que os monitores apresentam formacéo em nivel basico de Libras,
exceto a monitora Adelaide que tem formacéo em nivel de especializacédo. A formacéao
ndo atende ao que pede o Decreto 6.526/05, capitulo V, que trata da formacédo do
tradutor intérprete de Libras, apenas Adelaide se aproxima do que determina a
legislacdo, mas essa questdo denota também a dificuldade de formacdo desse
profissional nos municipios do interior do Amazonas. Outrossim, nas entrevistas,
nenhum monitor mencionou ser intérprete da lingua oral, o coordenador da educacao
inclusiva também ndo mencionou a existéncia dessa categoria de servidor, 0 que
mostra que tanto os monitores como o coordenador ndo tém conhecimento desse
profissional.

Considerando que a legislacéo determina o intérprete de Libras no artigo 21 do
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Decreto 5.626/05, e de acordo com interpretacdes do Art. 16, do mesmo decreto, o
profissional, para acompanhar o surdo em sala de aula, deve ser o intérprete de Libras
ou intérprete da lingua oral. Todavia, a rede municipal ndo disponibilizou esses
profissionais, sendo os discentes surdos acompanhados por monitores sem formacao
em Libras e sem conhecimentos especificos da interpretacdo oral para eles. Os editais
de processos seletivos verificados mencionam um profissional com formacéo
generalista, que ndo atende a especificidades do sujeito surdo.

Assim, o monitor ndo sabe o que fazer, como resultado, aprende os contetdos
e responde as atividades, mas o0 que realmente esse acontecimento evidencia é a
faltade comunicacao entre professor e surdo e entre monitor e surdo.

Na entrevista, a monitora Rubi destacou que uma professora, no inicio do ano,
chegou para ela e disse com relagdo a uma aluna surda: “é tua, fica com ela, és tu
gue tem que te virar. Como assim? Foi 0 que nos perguntamos, 0 ensino nao €
responsabilidade do professor?” (RUBI, 2020). O monitor ndo tem a responsabilidade
do ensino, nas orientacbes da SEMED/PIN essa funcdo ndo faz parte de suas
competéncias.

No entanto, para alguns professores, € o monitor que deve planejar e organizar

as atividades, como podemos observar:

N&o ha um planejamento que envolva todos os alunos. Nas reunides
pedagdgicas, enfatizo, que os professores devem planejar para envolver 0s
alunos com deficiéncia, organizar atividades que envolvam a todos, mas os
professores dizem que nao, por que a aluna é minha (RUBI, 2020).

Nessa escola, visualiza-se uma imposicdo para que a monitora planeje e
organize as atividades. No dia da entrevista, ela estava na escola para levar um
material apostilado com atividades a serem realizadas em casa pela educanda surda,
devido ao momento originado pela pandemia. Posto isso, conclui-se que a professora
da sala de aula planeja para os outros estudantes e a monitora para o surdo.

Sem o uso das Libras e sem o intérprete da lingua oral, o resquicio da audicéo,
uso de aparelho de amplificacdo sonora e a leitura labial que supostamente o surdo
faz dos labios do professor sdo recursos utilizados para o ensino aprendizagem.

Encontrou-se nas entrevistas as seguintes afirmacdes que corroboram com a
afirmativa acima: ele (a) tem dificuldades de aprendizagem, ndo sabe ler nem

escrever, ela s6 faz garatujas. Tais questfes foram sinalizadas por professores, pais,



67

monitores e surdos.

Acredita-se que, primeiramente, € preciso conhecer um pouco os surdos e as
condi¢des nas quais as entrevistas foram realizadas. Houve dificuldade para contatar
os surdos em decorréncia da pandemia da COVID-19 e a vazante do rio que ocorre
no ultimo semestre de cada ano. Desta forma, ndo conseguimos chegar em algumas
localidades da area, assim foi possivel entrevistar somente quatro alunos, dois na area
urbana e dois na area rural, destes, trés tém diagnéstico, um estd com o diagnostico
em processo e trés possuem monitor/acompanhante de AEE. Os educandos

entrevistados foram:

Tabela 4: Alunos entrevistados

Aluno(a) Ano Zona
Antbnia Mara 7° Urbana
Jodo Ramos 1° Urbana
Micaela 4° Rural
Joao Martins 7° Rural

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.

Os educandos, na hora da entrevista, apresentaram certa timidez, cabeca baixa
por exemplo. As entrevistas foram realizadas com a presenca dos pais, exceto com
Antbnia Mara, que preferiu que a mée ndo estivesse presente. Antbnia Mara e
Micaele usam aparelho de amplificacdo de som, enquanto Jodo Ramos e Joédo
Martins ndo fazem uso desse recurso. Mas na entrevista, Antdnia Mara preferiu nao
usar e o aparelho auditivo, o aparelho de Micaele estava sem bateria, de acordo com
0s pais entrevistados, as duas usam aparelhos somente na escola.

Com a educanda Micaela ndo conseguimos obter comunicacéo, tentou-se por
meio da Libras, da oralidade e da escrita, a mesma ndo conseguiu dar nenhuma
resposta. Jodo Martins preferiu responder por escrito, muito sucinto nas respostas,
Antbnia Mara e Jodo Ramos deram a entrevista usando a oralidade. Os alunos
apresentaram um vocabulario reduzido, sentaram-se afastados para evitar contato,
como recomenda os 0rgéos de saude, usamos o tom de voz habitual, mas pediram
para falarmos mais alto, mesmo assim, algumas perguntas foram refeitas para serem
“‘compreendidas”.

As vozes dos participantes da pesquisa sdo fundamentais para compreender o

processo de ensino aprendizagem nas salas escolas. Quanto a isso, questionou-se
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aos alunos, como é seu aprendizado na escola?

Tabela 5: Compreensédo do processo de Ensino-Aprendizagem

Surdo(a) Resposta

Anténia Mara N&o entende

Jodo Ramos Eu sei escrever, mas eu nao seiler
Jodo Martins Quando eu ndo entendo peco para

eles repetirem de novo

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

A Lingua Portuguesa escrita e oral € empregada em sala de aula para a
comunicacdo e explicacdo dos conteudos curriculares. Por conta disso, 0s
professores usam como estratégia colocar o surdo nas primeiras carteiras para que
eles possam ouvir e fazer leitura labial, como afirma a professora “sempre eu o
colocava na frente, na primeira fila, para que ele pudesse observar tudo que era
colocado para os demais estudantes” (AGNES, 2020). O professor Augusto também

ressalta essa questao:

Eu trabalho com dois alunos com baixa surdez, ndo era total, [...]. Eu percebi
gue ela estava um pouquinho inquieta na sala, perguntei o que era, foi ai que
ela explicou que nao ouvia direito, entdo, aumentei um pouco tom de voz e
mandei a aluna para a frente, para ter um contato mais préximo da minha
pessoa. O outro aluno, ndo foi a mesma situacdo, ele tinha uma carteirinha,
j& tinha certa orientacdo para sentar entre as primeiras carteiras (AUGUSTO,
2020).

Supbem-se que o aluno sentando na frente conseguira ouvir mais nitidamente
e aprender os conteudos curriculares, o aumento do tom de voz do professor e a
leitura labial sdo outros elementos que, no imaginario dos professores, contribuem
para que o surdo tenha acesso ao conhecimento, como nos fala a professora: “ele
ouve parcialmente e se falarmos de frente para ele consegue entender a explicagéo
toda” (ANA, 2020), reafirmado por outra professora “falo sempre de frente, faz leitura
labial, tem dificuldade, mas eu chamava para ficar de frente comigo, fazer sua
exposicado e eu entender, assim como ela compreender o que eu estava falando”
(KEZIA, 2020).

A mae do aluno Jodo Ramos, diz: “ele sempre quis sentar na frente, esforcado
na escola, aprendeu o nome dele rapido, senta na frente, perto da professora para

ouvir’ (ROSA, 2020). Aqui, € o préprio aluno que se sente bem, sentando nas
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primeiras carteiras, disse em sua entrevista: “eu ndo conseguia sentar sempre na
frente e quando eu sentava la atras, eu levantava e ficava em pé na frente” (JOAO
RAMOS, 2020).

A leitura labial foi colocada como recurso de aprendizagem, mas sera que todos
os surdos conseguem fazer. “Ha uma crenga equivocada na sociedade de que os
surdos podem fazer com facilidade e, assim, muitos falam com eles acreditando que
estdo entendendo o que esta sendo dito” (FERNANDES, 2012, p.76).

Porém, “para adquirir essa habilidade, é necessario um treinamento fono-
articulatério intenso, ndo é uma capacidade natural de linguagem, como é a aptidéo
para o desenvolvimento da lingua de sinais” (GESSER, 2009). Essa crenca
erroneamente conduziu a uma falsa ideia de que os surdos estdo aprendendo, quando,
na pratica, a aprendizagem néo acontece.

Mesmo recebendo atendimento fonoaudiélogo voltado para a reabilitacdo da
linguagem oral, provavelmente, ainda seria uma estratégia in6cua quanto a
compreensao na conversacao. Ressalta-se que, além dos fatores ja citados, outros
poderiam prejudicar a tarefa da leitura orofacial como: movimentacdo paralela,
bigodes de quem fala, caracteristicas dos labios de quem estd falando, labios
imperfeitos, trejeitos articulatorios, mobilidade labial que tira a atencdo da pessoa
surda, além de ser uma atividade extremamente cansativa (FERNANDES, 2012).

O sentido da audicdo é o canal, por exceléncia, para aprendizagem na
percepcdo dos entrevistados. Apenas um dos professores afirmou usar recursos
visuais, sua atividade envolvia a turma toda, “usava o desenho como recurso
metodolbgico, sempre propunha atividades como se fossem cartazes, para eles
fazerem a relac&o entre o objeto, a situacdo e o lugar com a lingua inglesa, produziam
0s cartazes, isso facilitava o aprendizado entre um e outro” (LEONARDO, 2020).
Todavia, o docente ressaltou: “ela ndo necessitava de uma comunicacao diferenciada,
conseguia ouvir’ (LEONARDO, 2020), reafirmando que a oralidade era o meio pelo
gual os conhecimentos eram aprendidos pela estudante. As entrevistas revelaram
gue os alunos tém dificuldades de aprendizagem. Destaca-se a fala da professora

I[rinéia, entre muitas:

A aluna estd no processo de alfabetizacdo. Apesar de ter estudado, nédo
consegue aprender, acredito que ndo deram atencdo nas escolas que
estudou anteriormente. Em matematica explicava no quadro, ela sentava
junto com as suas coleguinhas, para ouvir, mas era dificil, por que ouvia
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pouco, além de que, todos falavam juntos, ficava perturbada, achamos
melhor tird-la da sala, na aula de portugués, fazia atividade de alfabetizacao,
organizada para ela, porque os outros estavam bem mais avancados, a
monitora e eu percebemos avangou bastante (IRINEIA, 2020).

A estudante citada pela docente estava cursando o 4° ano do Ensino
Fundamental em 2019, suas atividades eram adaptadas em virtude de sua dificuldade
de aprendizagem: “organizamos uma cartilha, mas para o final do ano, percebemos
gue nao queria mais nada, ndo tinha vontade de aprender ou ndo estava conseguindo”
(IRINEIA, 2020). O docente Luiz (2020) afirma que: “o aluno com deficiéncia vai sendo
passado, mas sinceramente, ndo temos uma forma de trabalhar com esse aluno,
nossa escola tem uma caréncia muito grande nesse sentido”.

Os estudantes sao aprovados com desempenho exiguo nas diversas areas do
conhecimento, ndo respondem como 0s professores esperam, suas vozes mostram
gue o surdo tem dificuldades de aprendizagem, bem como as vozes dos proprios
surdos: “ndo entende” (ANTONIA MARA, 2020).

Existem dois paradigmas vigentes nas escolas municipais: o Oralismo e
Comunicacao Total, apesar da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva

Inclusiva definir para o estudante surdo educacéo bilingue.

Muitos ignoram o fato de que, se apenas a linguagem oral for utilizada, n&o
havera interacdo, nemacesso ao conhecimento pela pessoa Surda, sendo que
as relacdes sociais e de aprendizagem ocorridas em sala de aula e demais
contextos da escola ficardo comprometidas, gerando barreiras em seu
processo educacional (FERNANDES, 2003 apud FERNANDES, 2012, p.75).

A culpa da ndo aprendizagem encontra-se unicamente no estudante, por nao
conseguir adaptar-se a uma educacdo planejada para ouvintes, as vozes dos
professores destacam implicitamente essa questéo, exceto o professor Joaquim, ao
assumir que também os professores tém responsabilidade nesse processo.
Fernandes (2003) destaca a ignorancia, neste caso dos professores, quanto ao uso
da linguagem oral na educacdo de surdos e os efeitos de seu uso no processo
educacional.

Destoa-se desse contexto as professoras Clara e Jordana, da Educacédo de
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Jovens e Adultos (EJA)®®, as quais relataram que ndo tiveram dificuldades por haver
monitora com certa fluéncia em Libras. Ao falarem sobre a educanda, seu nome, onde
morava, suas dificuldades para chegar a escola, descobriu-se que era conhecida da
escola de surdos que tem em Parintins, a aluna estudou o Ensino Fundamental, anos
iniciais na referida instituicdo, é usuaria de Libras e tem contato com a comunidade
surda do municipio.

De acordo com a professora Clara (2020): “a Adriana falava (em Libras)?6, fiquei
sensibilizada, eles sdo capazes de aprender’. A fala da professora refere-se a
seminarios gque a discente apresentava usando a Libras e traduzido em Portugués

pela monitora. A professora Jordana (2020) enfatiza: a aluna tinha uma
acompanhante, Adriana domina essa area, foi quem me orientou, principalmente
guanto aos textos, porque eu queria que aluna escrevesse com concordancia”.

Repetia para ela, com interpretagdo da monitora:

Vocé é igual aos outros, s6 o meio de comunicacao que é diferente, mas nao
€ por isso que ndo vamos trocar experiéncias. Eu aprendi um pouquinho com
eles em relacdo a lingua de sinais e ela também aprendeu comigo e com o0s
colegas e houve troca de experiéncia (JORDANA, 2020).

Para as professoras, a monitora com fluéncia em Libras foi o diferencial, em
suas aulas, nao relataram dificuldades de aprendizagem da aluna, acreditavam na
capacidade dela e, em nenhum momento, citaram que a aluna aprendia pelo canal
auditivo, mas pelo canal visual-espacial. No entanto, a professora Jordana lembra que
guando fazia a chamada e chegava na vez de Maria José, “eu queria que ela falasse”
(MARIA JOSE, 2020). Essa afirmacdo mostra o quanto a histéria, a cultura, o
pensamento social preponderante de que todos tém que ouvir influencia no modo de
pensar e agir da professora.

N&o obstante a essa experiéncia bilingue, existe uma certa predominancia nas
entrevistas em destacar que o estudante ndo é surdo, mas que possui deficiéncia
auditiva. Alguns dos entrevistados consideram a surdez como problema, dando a
entender que se o educando ouvisse, nao teria dificuldades de aprendizagem.

O uso do aparelho e o aproveitamento dos residuos da audicdo sdo citados

15 Ambas as professoras atuavam na mesma turma de EJA, portanto, referem-se a mesma estudante.
16 Grifo meu.
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como fundamentais. Para o coordenador de educacéo inclusiva da rede municipal, ndo
tem matricula de surdos, como afirma: “ndo temos o aluno surdo, temos alunos com
deficiéncia auditiva” (JOSE CLEMENTE, 2020). Segundo o professor, “o uso do
aparelho favorecia seu aprendizado”. A compreensdo assemelha-se com a da
professora Ana, a qual afirma que: “o aparelho ajuda muito, porque ela passou a ouvir,
guando ndo usa, fica dificil, porque no momento que deixa de usar, ndo participa das
aulas como os outros alunos” (ANA, 2020).

As vozes mostram que os estudantes sdo considerados como deficientes
auditivos, esta maneira de conceber esses sujeitos baseia-se na perspectiva clinica,

definida pelos graus da surdez descritos na Tabela 6:

Tabela 6: Descricdo dos graus da surdez

Surdez Leve Surdez Surdez Surdez Surdez
Moderada Acentuada Severa Profunda
Perda auditiva Perda auditiva Perda auditiva Perda auditiva Perda
entre25dB 40dB entre 41 dB55Db  entre 56 dB entre71 dB 90 Db  audtiva
70 Db acimade
91 dB

Fonte: Elaborado com base no Decreto® 3.298/99.

Com base na tabela acima, pode se afirmar que 0s sujeitos com perda auditiva
de leve a severa podem ouvir com os residuos auditivos ou amplificados com préteses
auditivas, no entanto ndo existe uma preocupacédo da SEMED/PIN em proporcionar
um intérprete de Libras, tdo pouco ofertar AEE com instrutores proficientes em Libras,
conforme determina o Decreto 5.626/05, assim definida:

Art.17- Aformacao do tradutor e intérprete de Libras- Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitacdo- Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, ART.17).

Art.18- Nos proximos dez anos, a partir da publicagcdo deste Decreto, a
formacé@o do Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I-cursos de educacéo profissional,

I-Curso de extensao universitaria; e

[I- Cursos de formacg&o continuada, promovidos por instituicdo de
ensino superior e instituicBes credenciadas por secretarias de educacéo
(Brasil,2005, ART.18, INC. I, II, llI).

Neste sentido, concebe-se o0 estudante como deficiente e juga-se que este

ouvird quanto mais proximo estiver dos professores. Assim, 0s professores exigem o
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uso de préteses auditivas, porque entendem que os estudantes ouvirdo, igualmente

como pessoas que nao tem perda auditiva. Entretanto:

criancas com surdez leve ou moderada, via de regra, comunicam-se usando
a linguagem oral e desenvolvem relativo dominio do portugués. No entanto,
a perda auditiva pode impedir a perfeita percepcdo dos fonemas das
palavras, podendo causar problemas na compreenséao do que é dito. Em dltima
andlise, essa dificuldade podera se refletir na escrita, ocasionando problemas
na alfabetizag&o/letramento (FERNANDES, 2003, p. 3 apud FERNANDES,
2012, p. 76).

Os estudantes sdo pressionados a usar o aparelho auditivo na escola, no
entanto, ndo existe garantia de que seu uso propicie a audicdo. Na entrevista de Jodo
Martins, observar-se essa caracteristica: “eu gosto que eles me ajudo no trabalho, eu
me do bem com eles” (JOAO MARTINS, 2020), essa escrita pertence a um estudante

do 7° ano.

2.6.2. Os professores (as) na SRM e o0 modus operandi

“Eu ndo sei onde é essa sala de recursos. Nunca fui I4. Se for uma sala que
tem brinquedo, eu fui Ia um dia com todos os meus colegas” (JOAO RAMOS, 2020),
Jodo Ramos, no 1° ano do Ensino Fundamental, ndo teve oportunidade de fazer o
AEE, visitou a sala apenas uma vez junto com os colegas. Na entrevista com sua mae,
ela néo citou o atendimento, quando questionada respondeu: “eu ndo sei disso, nunca
ninguém me falou e nem para o meu marido, porque tudo que falam na escola ele me
fala” (ROSA, 2020).

No Brasil, a Constituicdo de 1988 garante o AEE no artigo 208, inciso Ill, em
consonancia com a Carta Magna a LDBEN 9394/96 que prevé o atendimento em
classes, escolas ou servicos especializados de acordo com as necessidades
especificas dos estudantes. O servico deve ser ofertado em cotraturno do horario de
sala de aula. Nesta perspectiva, em 2008, iniciou-se a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo inclusiva com o Decreto 6.571/08 e,
posteriormente, no Decreto 7.611/11.

Para os estudantes com surdez, o texto dos decretos define que seréo
observadas as diretrizes e principios disposto no Decreto 5.626/05. O AEE, para

atender as singularidades dos estudantes, compde trés atendimentos: em Libras, de
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Libras e Lingua Portuguesa, mais explicitamente, aprendizagem da Libras como
primeira lingua (L1) e Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). As escolas para

surdos seriam bilingues, os estudantes aprenderiam all e L2,

AEE de Libras: [...]. Este trabalho é realizado pelo professor ou instrutor de
Libras [...]. O atendimento deve ser planejado a partir do diagnéstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais [...] AEE em
Libras: fornece a base conceitual dessa lingua e do contetdo curricular
estudado na sala de aula comum, o que fornece ao aluno com surdez a
compreenséo desse conteddo [...] AEE de Lingua Portuguesa: [...]. O ensino
€ desenvolvido, preferencialmente, por um professor formado Lingua
Portuguesal...]. O que se pretende [..] € desenvolver a competéncia
gramatical ou linguistica, bem como textual, nas pessoas com surdez, para
gue sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas bem formadas
(DAMAZI0, 2007, p. 32-39).

Esses sdo os momentos didaticos pedagdgicos para surdos na SRM, sendo
este obrigatério para o aluno, dispensado apenas o educando cujos 0s pais ou 0S
préprios estudantes, por meio de documento formal, optem por uma educacdo sem
uso da Libras (BRASIL, 2005), “ficando Ihes garantido o desenvolvimento de
complementacdo curricular com utilizacdo de equipamentos e tecnologia da
informacao” (BRASIL, 2005, ART. 22).

Para uma educacao bilingue para esse sujeito, € necessario: “[...] a criacdo de
ambientes linguisticos para a aquisicdo da Libras (L1), no tempo de desenvolvimento
linguistico esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisicdo do portugués
como segunda lingua (L2) ” (BRASIL, 2014, p. 6).

As condicdes para aprendizagem da Libras sao fundamentais, se o contato nao
ocorreu em casa, a escola tera papel preponderante para que a aquisicdo aconteca.
Nesse ponto, os profissionais da SRM deveréo ser fluentes para que os momentos de
Libras e em Libras possam tentar suprir a falta de contato com a lingua que nao
ocorreu na familia.

O municipio tem ofertado o AEE, segundo professores da sala comum,
monitores e professores de SRM. Todavia, ndo ocorre diariamente, no caso de Joao
Ramos ndo acontece em nenhum dia. Os professores contratados tém formacao
basica de Libras ou nenhuma formagéo, como apontado na Tabela 7 abaixo, e alguns
educandos nao participam do AEE.

O AEE deve atender as necessidades especificas de cada educando, para o
surdo quando nao houver formalizacdo por documento da opcéao de educacdo sem
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Libras, este deverd ser ofertado na SRM. Nas entrevistas, ndo foram mencionados

nenhum caso, portanto, entende-se que o municipio deva ofertar o ensino de Libras,

em Libras e em Lingua Portuguesa.

Tabela 7: Perfil dos Professores de SRM

Areade Professor Formacéao

Atuacéo (a)

Urbana Cristiane Graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em Educacao
Especial e Sala de Recursos Multifuncionais, Curso Basico de
Libras (UFAM - extenséo - e Escola de Audio e Comunicacgéo
Pe. Paulo Manna), Curso de AEE (IFAM).

Urbana Ayandra Normal Superior, Especializacdo em Libras,
Curso Basico de Libras (Escola de Audio e Comunicacdo
Pe. Paulo Mana e IFAM).

Urbana Jair Graduacéo em Pedagogia, Especializacéo em
Psicopedagogia.

Rural Marjore Graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em Psicopedagogia
com énfase em Educacéo Especial, Atendimento Educacional
Especializado para alunos com surdez(IFAM).

Urbana Corina Pedagogia, especializacao em psicopedagogia com énfase em
educacéo especial.

Rural Ivaney Licenciatura em Artes Plasticas, Especializacdo em Libras
com énfase no Ensino Superior.

Rural Elema Graduacdo em Normal Superior, Saberes Praticas da Incluséo,

Atendimento Educacional Especializado (180h) e outros cursos
de formacéo continuada ofertados pela SEMED/PIN

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

Com base no Decreto 5.626/05, a formagédo de docentes para o ensino de

Libras nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao

superior deve ser realizada em nivel superior, em cursos de graduacdo em Letras:

Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005). Complementando

que:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras no ensino infantil e séries
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham se
constituido linguas de instrucéo, viabilizando a formagao bilingue. Admite-se
como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na educacgéo
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infantil e anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel
médio na modalidade normal, que viabilizar a formacé&o bilingue, referida no
caput (BRASIL, 2005, ART.5, §1°)

Na Tabela 7, foram apresentados os perfis dos professores de SRM, observa-
se que nenhum cumpriu a definicdo do decreto 5.626/05. Nas informacbes e
documentos fornecidos pelo coordenador de educacéao inclusiva, ndo foi encontrada
a figura do instrutor de Libras, que também pode atuar na SRM. Apos dez anos da
promulgacdo deste mesmo documento, ndo havendo profissionais com pos-
graduacdo ou graduacdo em Letras Libras para ministrar essa disciplina, ela podera

ser ministrada por profissionais com o seguinte perfil:

-professor de Libras, usuério dessa lingua com curso de pés graduacao ou
com formacé&o superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio
de exame promovido pelo Ministério da Educacdo; - instrutor de Libras,
usuario dessa lingua com formacgéo de nivel médio e com certificado obtido
por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacéo; - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com p4s-
graduacéo ou formagédo superior e com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacgdo. § 1° Nos
casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridadepara
ministrar a disciplina de Libras (BRASIL, 2005, ART. 7°, INC. I, II, I, 81°).

Os professores sao cientes de suas dificuldades no atendimento do surdo na
SRM, “quanto ao ensino de Libras, eu senti dificuldades, por ndo ter conhecimento
nessa area, sou especialista em psicopedagogia, ndo me aprofundei em Libras” (JAIR,
2020). A professora Corina destaca: “me senti angustiada, quando me deparei com
uma aluna surda na educacéo infantil, foi um impacto, eu disse: - Meu Deus! Como
vou ensinar um surdo, se nem Libras eu sei? A Libras entrou assim na minha vida”
(CORINA, 2020). Diante disso, a monitora de AEE foi quem contribuiu para que a
professora pudesse ter acesso aos conteldos e materiais que subsidiariam o
aprendizado de Libras.

Assim como Corina, a professora Cristiane recebeu inicialmente ajuda da
monitora que acompanhava a aluna em sala de aula: “eu fui em busca de formacao,
fiz trés cursos de Libras basico, intermediario, fiz um curso de AEE para surdez pelo
Instituto Federal do Amazonas” (CRISTIANE, 2020). As dificuldades levaram os
professores citados a buscar formac&o continuada para que pudessem fazer o

atendimento de Libras para os estudantes.
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Ha que se destacar que estas dificuldades decorrem da auséncia da
compatibilidade do perfil do profissional com a diretrizes do Decreto 5.626/05. Isto se
da pela generalizacao do perfil exigido nos processos seletivos para professor de AEE,

como aponta os editais do municipio:

Pré-requisito: Curso Superior em Licenciatura Plena em Pedagogia ou
Normal Superior e formacgéo especifica para a Educacao Especial, Educacao
Inclusiva elou Atendimento Educacional Especializado. E Atendimento
Educacional Especializado. Descri¢cdo das atividades: Descrever as acdes
desenvolvidas com os professores da educacdo comum e com 0s pais dos
alunos atendido na Sala de Recursos Multifuncionais; receber as informacdes
necessarias a respeito dos alunos com deficiéncia por parte do professor da
sala de aula e da familiado aluno atendido; possuir contato com outras
instituicGes que o aluno frequente ou outros profissionais que atendem o
aluno; orientar a aprendizagem dos alunos; participar no processo de
planejamento das atividades escolares; organizar as operacgdes inerentes ao
processo ensino-aprendizagem; promover, sistematicamente, junto a equipe
pedagogica e administrativa da unidade escolar, repasse técnicos referentes
a sistematizacdo de atendimento do aluno com deficiéncia; elaborar e
executaros planos de atividades, conforme as especificidades dos educandos
e niveis de atendimento e executar outras tarefas da mesma natureza e nivel
de complexidade associadas ao ambiente escolar (EDITAL 001/17; 002/2018,
PMP).

Ao analisar o perfil e descricdo para professor do AEE, visualizou-se que as
mesmas exigéncias sao prevalentes nos editais. Como se vé, ndo tem nenhuma
exigéncia para que esse profissional tenha alguma formacdo em Libras. A
SEMED/PIN oferece formacdo para professores de AEE e monitores, mas em
diferentes areas da educacéao especial, um dos Unicos cursos de formacéo continuada
gue foram ofertados na area da surdez foi em parceria com o IFAM, mas segundo 0s
professores, néo foi especifico em Libras.

De acordo com o professor Jair, a falta de orientagdo da Secretaria de
Educacao influenciou na dificuldade de atendimento aos surdos em SRM, destaca:
“‘quando iamos a SEMED/PIN, eles estavam um pouco perdidos, ndo sabiam orientar,
faltou informacéao para trabalhamos o atendimento na area da surdez e Libras” (JAIR,
2020). O atual coordenador, que responde pela inclus&o, informou que a coordenagéo
esta composta por uma técnica em educacdo contratada hé trés meses, e uma
assistente social, afirma ndo possuir um profissional especifico para orientar, e

justifica:
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Bom, eu nunca tive uma experiéncia direta com esse aluno, por isso fico
preocupado, e acho necessario um intérprete na coordenagdo que possa
orientar os professores. Eu mesmo, como coordenador, tenho medo de
orientar e ndo sei como deveria, pela falta de experiéncia. Tenho dificuldade
por que nunca trabalhei com esse alunado (JOSE CLEMENTE,
COORDENADOR DE EDUCAGAO INCLUSIVA, 2020).

Questionou-se ainda ao coordenador como este compreende o atendimento

educacional para surdos,

Essa é a minha intriga, eu ndo tenho experiéncia, mas eu penso que vai de
encontro com outra deficiéncia, porque na sala de recursos se trabalha com
jogos, com o ludico, de forma diferenciada, cabe ao professor de AEE ser
qualificado na area da surdez, ele querendo ou nado, tem que ser aquele
professor que esta preparado em todas as deficiéncias, porque ele ndo sabe
0 publico que vai atender. Por isso, eu digo, ndo espere muito pela formacao
da SEMED, porque a formacao é pessoal, porque depende do secretario, do
setor financeiro, por isso eu digo, busquem a formacéo de vocés. Na sala de
recursos é o ludico, o atendimento semanal é conforme a necessidade e é o
professor que vai determinar o cronograma de atendimento (JOSE
CLEMENTE, COORDENADOR DE EDUCAGCAOQ INCLUSIVA, 2020).

Com poucos funcionérios, a equipe nao consegue orientar os professores
conforme as especificidades dos surdos, pois esta ndo tem formacdo na area da
surdez. Quando questionado sobre a area de atuacdo do Coordenador, ele afirmou
atuar na area de deficiéncia intelectual. Na SRM, sdo usados diferentes recursos
conforme as necessidades do publico alvo do AEE, tais como: tecnologia assistiva,
recursos de acessibilidade, entre outros. Mas, para o sujeito surdo, além desses, &
necessaria a aprendizagem de Libras e Lingua Portuguesa.

O coordenador coloca a formagdo como responsabilidade do professor, uma
vez que este devera atender diferentes NEE, mas o perfil dos editais ndo tem como
pré-requisito formacdo em Libras. Assim, quando o docente se depara com o

estudante, ndo sabe desenvolver o trabalho com surdos, visto que:

A proposta de formacgéo para atuar no AEE (médulos que se destinam com a
diversidade de alunos PAEE tem sido promovida pelo governo federal e
incorporada por muitos modelos em cursos de especializacéo lato sensu de
faculdades particulares sob diversos rotulos: Educagdo Especial,
Especializacdo em Educacéo e Especial, Especializa¢cdo em incluséo escolar
entre outros. Enfim, tem se mudado a logica de especializacdo em uma area
da deficiéncia para todas as areas, muitas vezes mantendo a mesma carga
horaria do curso, esperando que esse professor se torne “generalista” em
todas as areas de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (MALHEIROS; MENDES, 2017, p. 175).
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A formacdo que antes era por area para um profissional, passa a ser
generalista, isto €, o professor precisa conhecer todas as areas de deficiéncia, TGD e
Altas habilidades/superdotacdo (MALHEIROS; MENDES, 2017). Essa é a proposta
do municipio, conforme os editais de processo seletivo e as entrevistas, uma vez que
h& um professor por SRM, atendendo todos estudantes com NEE com o agravante de
ter que atender muitos educandos.

Este contexto assemelha-se com a descricao da professora, ao afirmar que: “a
escola possui 29 alunos com deficiéncia e eu sou a Unica professora na sala de
recursos para trabalhar, atendo 20 alunos, 10 pela manha e 10 pela tarde, eu me viro
sozinha” (CRISTIANE, 2020). A professora ndo consegue atender todos os
educandos, visto que o numero de alunos excede um quantitativo que possa ser
atendido com qualidade, esta situacdo é a mesma segundo os professores
entrevistados.

A formacgao generalista deixa fragilizado o atendimento quando se trata de
estudantes surdos, uma vez que Libras é uma lingua, ndo uma mimica, pois possui
“estrutura propria, e € autbnoma, ou seja, independentemente de qualquer lingua oral
em sua concepgao linguistica” (GESSSER, 2009, p.33). Posto isso, o estudante surdo
se prejudica pela forma como a politica esta sendo implementada, pois esta recorre
aos moldes universalistas e imediatistas que caracterizam a operacionalizacdo de
politicas publicas neoliberais.

O atendimento em Libras néo foi reportado, ndo obstante, entende-se a partir
das vozes dos professores que as atividades propostas em SRM compbe esse
momento. Destaca-se, entre muitas, a fala da professora ao afirmar que “os surdos séao
passados de uma turma para outra, sem saber ler, organizamos apostilas, jogos
didaticos, entre outros para que aprenda a ler” (IVANEI, 2020). Ainda sobre isso, a

professora Corina ressalta,

a aluna tinha muita dificuldade na escrita, fizemos materiais diversificados,
adaptados para que ela entendesse: limite, espacamento, orientagédo
espacial, nocdo de tempo, questdes que na educacgdo infantil vem
potencializar na vida da crianca (CORINA, 2020).

Nas entrevistas, percebeu-se o atendimento de algumas das dificuldades dos
educandos, tais como: leitura, escrita, numeracéao, entre outros, dependendo do nivel

de ensino no qual o estudante esta matriculado. Quanto a isso, o professor descreve
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sua experiéncia com a educanda do 7° ano: “desenvolvemos atividades envolvendo
Matematica, Historia, Ciéncias, Portugués, Geografia que irdo ajuda-la no dia a dia”.
(JAIR, 2020).

Adendo a isso, a professora da educacéo infantil enfatiza que: “as atividades
séo organizadas por meio da ludicidade, uso de computadores, notebooks, por meio
de recursos confeccionados pelos professores” (CORINA, 2020). Esta afirmativa vai
de encontro a organizacao didatica que implica no uso de muitas imagens visuais e
de todo tipo de referéncias que possam colaborar para o aprendizado dos contetdos
curriculares em estudo na sala comum, como aponta a figura 1 (DAMAZIO, 2007).

A imagem representa esse atendimento que deve ser realizado na sala de SRM
no momento do AEE em Libras. O AEE de Lingua Portuguesa deve ser realizado por

professores especializados, por ter a finalidade de:

ensinar aos alunos com surdez, assim como aos demais alunos, a produzir
textos em Portugués, objetiva torna-los competentes em seus discursos,
oferecendo-lhes a oportunidade de interagir nas praticas da lingua oficial e de
transformar-se em sujeitos de saber e poder com criatividade e arte. Para que
essa aprendizagem ocorra, a educacado escolar deve apresentar aos alunos
com surdez diversidade textual circulante em nossas praticas sociais, essa
apropriacdo dos géneros e discursos é essencial para que os alunos fagam
uso da lingua portuguesa (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p.19).

De acordo com Damazio (2007):

O ensino da Lingua Portuguesa, focaliza os estudos, nos niveis morfolégicos,
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sintatico e semantico-pragmatico, ou seja, como sao atribuidos os
significados das palavras e como se da a organizacéo delas nas frases e nos
textos de diferentes contextos, levando os alunos a perceber a estrutura da
lingua através de atividades diversificadas, procurando construir um
conhecimento ja adquirido naturalmente pelos ouvintes (DAMAZIO, 2007, p.
40).

Corrobora para esta afirmativa Alves; Ferreira e Damazio, ao apontarem que o
Portugués deve ser ensinado na SRM de forma progressiva e constante, seguindo

umau

proposta didatico-pedagdgica, em um primeiro nivel de ensino deve iniciar-se
com 0s processos de letramento, que perpassam a educacdo infantil e o ciclo
de alfabetizagdo no decorrer do ensino fundamental. Num segundo nivel
intermedidrio, os textos devem apresentar estruturas, organizacdo e
funcionamento de razoavel complexidade, em condicdes de promover a
leitura, interpretacéo e escrita, segundo categorias mais elaboradas da lingua
portuguesa. No terceiro nivel, os conhecimentos do Portugués escrito devem
recair sobre o uso da lingua oficial na leitura e na producéo de textos mais
complexos (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 19).

O professor bilingue tem a funcdo de organizar as atividades, respeitando a
estrutura gramatical dessa lingua, a partir das atividades textuais nos diferentes tipos
de textos. Assim, o educando vai compreendendo paulatinamente como essa lingua se
estrutura na forma escrita, podendo uséa-la nos diversos ambientes e nas atividades
académicas, uma vez que a inclusao propde a possibilidade de chegar aos niveis mais

elevados de ensino.

2.7. COORDENACAO DE EDUCACAO INCLUSIVA NA SEMED

A coordenacéo de educacéao inclusiva de Parintins, durante o tempo em que foi
realizada a pesquisa de campo, estava composta pelo Coordenador, uma técnica em
educacdo e um assistente social. Destes profissionais, realizou-se a entrevista
somente com o Coordenador, desta forma as informacdes apresentadas nesta
subsecéo sao oriundas desta entrevista que tem como foco a educacéo inclusiva.

De acordo com o Coordenador, a Coordenacdo de Educagéo Inclusiva era
formada por varios profissionais, mas em 2019, houve reordenamento na SEMED e
todos o0s setores (coordenacbes) se unificaram, havendo reducdo da equipe

pedagdgica. Essa unificacdo deixou um profissional respondendo por cada etapa de
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ensino e um por modalidade de educacéo. Desta forma, a educacéo inclusiva passou
a ser coordenada apenas por um profissional.

A técnica em educacdo mencionada foi contratada no ultimo semestre de 2020,
periodo em que as entrevistas foram realizadas. Quanto a assistente social, seu
trabalho na Coordenacédo consiste na promog¢ao de parcerias com organizacdes da
sociedade civil, a fim de garantir atendimento aos estudantes conforme suas

necessidades.

Ndés temos uma assistente social na coordenacao de educagéo inclusiva, ela
faz essa parceria intersetorial, ja que a gente ndo tem essa equipe
multidisciplinar, ela busca as parcerias junto a Secretaria Municipal de
Assisténcia Social, Trabalho e Habitagdo (SEMASTH), Secretaria Municipal
de Saude (SENSA), delegacia, Conselho Tutelar, onde compete o trabalho
dela. Busca parceria para implementar o trabalho dela como assistente social,
faz os agendamentos para os alunos com deficiéncia, busca essas parcerias
intersetoriais junto a esses 6rgéos (JOSE CLEMENTE, 2020).

Este servico é realizado de acordo com os pais, monitores, professores de sala
de aula e AEE. No entanto, nas entrevistas, identificou-se que os pais ndo levam os
estudantes para tal acompanhamento, como ressaltou a professora de AEE: "as
vezes, a gente solicita exames clinicos, mas por falta de recursos, os pais nao levam e
fica complicado o proprio atendimento” (MARJORIE, 2020).

Ao se abordar a necessidade de uma equipe multidisciplinar na SEMED para
atender professores e educandos, o coordenador afirmou que, na sua composicao,
deveria ter o intérprete, e demonstrou compreender que este profissional tem por
funcao orientar professores da sala de aula e de AEE. Todavia, quanto a contratacao

da equipe multidisciplinar, 0 mesmo ressalta que a ndo contratacao:

recai sobre a parte financeira da secretaria [...] pois a contratagdo ndo é
responsabilidade da coordenacéo, querendo ou ndo, esses profissionais séo
indicacdo do prefeito, mas sabemos enquanto coordenacéo, da importancia
de ter um profissional capacitado na area (JOSE CLEMENTE, 2020).

O municipio de Parintins possui 153 escolas na rede municipal, das quais
78,62% encontram-se na area rural, que compreende areas de varzea (alagadicas) e
terra firme, e 21,38% na area urbana. Encontram-se matriculados 333 alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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Desses 333 alunos, 12 séo surdos, o que corresponde a 3,6% do total com matricula
nas areas urbana e rural. Oito escolas tém matriculas de surdos, dessas, cinco
encontram-se na area rural e trés na area urbana, com um quantitativo de 12 discentes
surdos matriculados, 59% em escolas da arearural e 41% em escolas da &rea urbana.
Deste contingente, 75% dos alunos tém laudo médico e 25% alunos com laudo em

processo, como pode-se visualizar na tabe abaixo:

Tabela 8: Alunos matriculados na Rede Municipal

N° Aluno (a) Ano Laudo Monitor Area
1 Antbnia Mara 7° Sim Sim Urbana
2 Pedro Paulo 8° Sim N&o Urbana
3 Joao Ramos 1° Em processo Sim Urbana
4 Maria José 9° EJA Em processo Sim Urbana
5 Raica 2° Sim Sim Urbana
6 Joana 3° Sim Sim Urbana
7 Luiz Silva 4° Sim Sim Urbana
8 Manuela 2° Em processo N&o Rural
9 Ivan 5° Sim Sim Rural
10 Micaela 4° Sim N&o Rural
11 Karen 8° Sim Nao Rural
12 Joao Martins 7° Sim Sim Rural

Fonte: SEMED/PIN/ Organizado pela pesquisadora

Os estudantes estdo distribuidos na Educacdo Basica e na modalidade da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), trés educandos estdo com o laudo em processo
e nove possuem diagnadstico, oito alunos tém monitores e quatro ndo. Dos educandos
sem monitores, trés sdo da area rural e um da area urbana. De acordo com o0
coordenador de educacao, a falta de monitores na &rea rural € decorrente: “do baixo
salario e da extensa area rural do municipio, temos alunos com deficiéncia no final
da regido do Uaicurapa, é muito dificil para o profissional, que sdo pais e maes de
familia, deslocar-se para receber um salarioc” (JOSE CLEMENTE,2020). O
coordenador ainda enfatiza que:

A maioria desses alunos com deficiéncia esta na area rural e sabemos a
dificuldade de trabalhar com as criangas, com qualquer tipo de deficiéncia na
zona rural, pela especificidade da regido. Temos dificuldade com relacéo a
contratacdo de méo de obra qualificada para acompanhar esses alunos, ndo
somente o aluno surdo, mas qualquer outro tipo de deficiéncia (JOSE
CLEMENTE, 2020).
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Quanto a isso, ha que se destacar que, no Amazonas, a locomocéo entre 0s
municipios ocorre predominantemente por via fluvial, apenas alguns municipios
possuem voos comerciais que, em geral, sdo para a capital Manaus. Neste cenario, 0

principal meio de transporte sdo as embarcacgdes,

O transporte aqui é barco, [...] quando temos que ir para a sede do municipio.
Aqui na localidade o transporte é canoa com rabeta. Na enchente nao temos
dificuldade para nos locomover, mais quando comeca vazar o rio, nés temos
muita dificuldade, por causa do espaco geografico, porque guando secal’ o
rio, a gente anda meia hora para chegar onde esta o barco, fazemos esse
percurso saindo daqui dessa comunidade as 5h da manha para chegar 6h
horario que o barco sai no periodo da seca, o barco chega em Parintins entre
15h e 16h (RAICA, 2020).

Este também é um dos entraves considerados pela Coordenacéo de Educacao
I nclusiva para que monitores/acompanhantes com formacao queiram trabalhar nas
comunidades, visto que o salario ndo é atrativo, e ainda, seria necessario alugar um
espaco para morar, pagar o consumo de energia e agua, manter-se no local com
alimentacéao, sustentar a familia na area urbana e arcar com transporte. A professora
destaca que, na localidade onde trabalha, a maioria dos professores pertencem ao
local: “essa condicdo de contratar professores da localidade por ndo ter casa de
professor, facilita” (RIZELIA, 2020).

Na area urbana, existe um educando sem monitor, o coordenador disse
somente que: “as vezes, 0 municipio ndo contrata, mas estamos sempre solicitando do
secretario, informado a necessidades dos alunos que ainda se encontram sem 0
acompanhante” (JOSE CLEMENTE, 2020).

A Constituicdo de 1988 garantiu aos profissionais da educacédo plano de
carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos (BRASIL, 1988), mas estes
profissionais ndo sao valorizados pelo servico que desempenham nas escolas,
recebem apenas um salario minimo.

A profissédo de apoio a estudantes da educacéo especial € muito recente, foi
estabelecido pela Nota Técnica SEESP/GAB n.° 19/2010, que trata dos servicos de

apoio para alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacéo,

17 periodo da vazante dos rios.
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matriculados na rede publica de ensino. Os profissionais de apoio sao contratados
conforme a necessidade do estudante, como se trata de um monitor para cada aluno,
o0 salario deste profissional deve ser compativel para o desempenho de suas

atividades.

2.7.1 Formacao para atuar na educacéo inclusiva

A formacao de monitores da sala de aula e de AEE interfere diretamente no
atendimento ao surdo. A escola com inclusdo deve se adaptar as necessidades de
seus alunos. Neste sentido, as mudangas nos sistemas de ensino sao significativas,
porque, antes, os educandos eram separados por “normais” e “especiais’, e
estudavam em escolas diferentes. Assim, existiam professores para atender os
“‘normais” e professores para atender os “especiais”, mas com a incluséo, houve uma
reviravolta e todos os professores foram “obrigados” areceber todos os alunos em suas
salas de aula.

Por consequéncia, todos teriam que receber formagdo em Parintins, desde
2003 esse processo formativo vem acontecendo, por isso, nesse momento, o foco que
nos interessa € a gestdo municipal no periodo de 2016 a 2020. No entanto, o
coordenador de educacdao inclusiva assumiu essa fungéo em 2018, sua fala concentrou-
se especificamente sobre o ano de 2019, uma vez que em 2020, com a pandemia do
Covid-19, a SEMED nao realizou formagao para os professores. De acordo com o

coordenador:

Parintins € o municipio polo do Baixo Amazonas'®, em 2019 nés ainda
fizemos uma formacé@o direcionada a surdez e outra para autismo,
participaram gestores de escolas, até o préprio secretario participou,
professores das salas de recursos e aqueles profissionais que trabalham com
alunos com autismo e deficiéncia auditiva. Foi um curso ofertado pelo IFAM
em parceria com o municipio de Parintins. O municipio por ser polo, convidou
0s municipios de Barreirinha e Nhamunda, mas ndo foram enviados
profissionais para participar do curso, por nenhum dos municipios. Alegaram,
o alto custo para o deslocamento, além da manutencéo durante a formacéo,
pelo menos foi essa a justificativa usada (JOSE CLEMENTE, 2020).

Esta formacdo foi a Unica ofertada em 2019: “foi especifica para quem atendia

18 De acordo com pesquisa realizada, o municipio de Parintins/AM, pertence a Mesorregido Centro
Amazonense.
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os alunos com deficiéncia” (JOSE CLEMENTE, 2020). A professora Kézia destacou

gue um vereador e o secretario de educacao participaram do processo formativo:

O IFAM ofertou cursos juntamente com a SEMED e fizeram pessoas que nédo
eram para estar fazendo, como o proprio secretario, um vereador. Eu
perguntei porque que ele estava fazendo o curso, ao invés de dar a vaga para
os professores que trabalham com os alunos e a resposta que ele me deu foi
gue ele tinha ganho essa vaga do IFAM, entdo aonde é que o professor vai
entrar para ter conhecimento dessas areas, ndo s6 do surdo, mas das outras
areas (KEZIA, 2020).

O posicionamento da professora € contrario a participacdo de pessoas que
exercem cargos de gestao, porém, além dos professores e monitores, é fundamental
gue participem, pois o0 conhecimento das deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo por quem esta na gestédo
possibilitara implementacdo de politicas publicas e inclusdo dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais.

Nas entrevistas, percebeu-se que a falta de formagdo € uma questdo comum
entre os profissionais, como apontou o professor: “sinto muita dificuldade por falta de
formacdo, nunca tivemos nenhuma especifica para determinadas deficiéncias,
sobretudo, que pudesse nos dar um norte para trabalhar com aluno” (LUIZ, 2020).

Neste mesmo viés, a professora ressaltou: “eu nunca passei por um curso,
nenhum 6rgéo da educacao nos convoca para fazer esses cursos, vem para quem esta
acompanhando, mas nunca para professores titulares de sala” (JORDANA, 2020). A
falta de formacdo implica na dificuldade de planejamento das aulas, sem
conhecimentos especificos na area da surdez, o professor tem dificuldades para
organizar atividades que incluam os estudantes.

De acordo com a LDBEN 9394/96, os professores da sala comum deverao ser
capacitados para a integracao dos discentes e dos professores da educacéao especial
especializados (BRASIL, 1996). As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial na
Educacdo Basica enfatizam que: “a formacdo dos professores para 0 ensino na
diversidade e para o trabalho em equipe séo essenciais para a efetivacéo da inclusao”
(BRASIL, 2001, p. 31), reiterando a determinacdo da LDBEM 9394/96, assim:

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles
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gue comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetdos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: — perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacgéo
inclusiva; - flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes é&reas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para
o atendimento de necessidades educacionais especiais; - atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educagé&o especial (BRASIL,
2001, p. 31-32).

Partindo dessa exigéncia, todos os professores que atuam na rede municipal
tém formacdo em nivel superior, todavia é valido ressaltarmos que a disciplina de
Libras tornou-se obrigatoria nos cursos de licenciatura a partir de 2005, o ultimo
concurso da rede municipal ocorreu em 2003, anterior ao Decreto 5.626/05 que
determina a inclusdo de Libras como disciplina nos cursos de licenciatura. Desta
forma, pressupbe-se que os professores devem receber formagao continuada para
atenderem os educandos surdos.

Os professores de sala de aula reclamaram da falta de formacao, alguns
enfatizaram que a formacao continuada € ofertada apenas aos professores de AEE e
monitores, como salientou a professora: “a SEMED faz as formacdes, mas,
geralmente, sdo para os professores da sala de recursos” (MARIA EDUARDA, 2020),
ressaltou ainda: “sinto que falta uma formacao especifica para o professor de sala,
geralmente s&o ofertadas para o monitor” (ANTONIA, 2020).

O Coordenador da Educacéao Inclusiva ndo mencionou formacao especifica em
Libras, no entanto o professor Joaquim relatou ter participado de um curso basico de
Libras ofertado pela Escola Municipal de Idiomas e Informatica Aldair Kimura Seixas?®,
afirmando que o municipio havia aberto uma turma de Libras exclusiva para
profissionais. Tal formag&o também foi citada pela monitora de sala de aula, que fez
a mesma formacéo, “o curso foi ofertado para os professores, mas os alunos podiam
participar’ (INGRIDY, 2020).

De acordo com outros profissionais: “o curso foi ofertado, mas infelizmente eu
nao pude fazer, aconteceu nas férias” (MARIA EDUARDA, 2020). Desta forma,

19 A escola foi fundada em 24 de maio de 2003, resultado de parceria firmada entre o Governo Federal
e a Prefeitura Municipal de Parintins. Oferece a comunidade cursos profissionalizantes, preparando
para o mercado de trabalho. Os cursos disponibilizados a comunidade s&o: Lingua inglesa, Lingua
Espanhola, Lingua Japonesa, Libras e curso de informética, este Ultimo por meio de parceria entre:
prefeitura de Parintins, INTEL e Fundac&o Bradesco (HISTORICO DA ESCOLA DE IDIOMAS ALDAIR
KIMURA SEIXAS, 2018).
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percebe-se que o curso se trata de uma agéao isolada da Escola Municipal de Idiomas
e Informatica Aldair Kimura Seixa.

A formacéo de professores € um processo pedagogico intencional e organizado
de preparacdo tedrico-cientifica e técnica do professor para dirigir com competéncia
no processo de ensino (LIBANEO, 1994, apud ARANTES; PIRES, 2012,p.115). Sem
estes saberes, o professor ndo conseguird organizar o conjunto de operacdes
didaticas necessarias que, segundo as autoras sdo: 0 planejamento, a direcdo do
ensino, a aprendizagem e a avaliacao.

Além do conhecimento da Libras, os professores devem conhecer as
caracteristicas culturais, sociais e individuais dos educandos. Mas para que o0
professor assuma essa postura, faz-se necessario qualificacdo, fato que néo esta
acontecendo, porque a oferta de capacitacdo pela SEMED né&o atinge todosos
professores da sala de aula. Convém destacar que:

o professor do interior tem o obstaculo de querer sair e ndo poder, devido
ministrar mais de uma disciplina, e depois repor as aulas, ficamos deficientes,
essa questdo impede os professores de virem trabalhar na area rural (MARIA
EDUARDA, 2020).

A fala da professora é confirmada pelo Coordenador da Educacéo Inclusiva

guanto arealidade dos professores da area rural de serem liberados para a formagao.

Com o professor da sala comum, ano passado, nés nao fizemos formacao,
guerendo ou néo, se o professor da area rural vier para formacéo, os alunos
ficardo sem aula uma semana. Essa é uma das grandes dificuldades de
ofertar formacéo para os professores da area rural, por isso a gente busca
trabalhar com quem fica diretamente com aluno, o monitor e o professor da
sala de recursos (JOSE CLEMENTE, 2020).

Os docentes da area rural ficam prejudicados, sentem-se “deficientes” como
disse a professora Maria Eduarda (2020). Os docentes, em suas falas, quase que em
unissono, declararam ndo haver recebido formacgéo na area da surdez. As entrevistas
mostram o analfabetismo sobre o surdo e sobre a inclusédo, essa ignorancia acarreta
inmeros prejuizos na educacgdo, visto que os estudantes surdos sdo excluidos e
continuardo neste ciclo de descaso, caso os gestores publicos ndo desdobrem a

politica posta nas leis em pratica, pois:
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E de responsabilidade do Estado proporcionar capacitacdo para 0s
professores, mas na pratica encontramos alguns problemas para a
continuidade da formacdo profissional, a falta de recursos humanos ou
materiais e quando acontece, falta acompanhamento da relacdo teoria e
pratica. Espera-se que a formacdo seja promovida tanto em suas bases
tedricas quanto em suas bases praticas e que 0s conhecimentos profissionais
sejam compreendidos como evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte de formacdo continua e continuada (TARDIF, 2010, apud
MARQUES, 2017, p.1211).

Para o autor, a capacitacdo é de responsabilidade do Estado, mas no
entendimento do Coordenador de Educacéo Inclusiva “a formacédo € pessoal”. O
municipio desconhece ou ndo assume sua responsabilidade em proporcionar a
formacéao para os professores de sala de aula, uma vez que monitores e professores
de SRM tém participado de formacdes, mas entende-se que essas sdo decurta
duracéao.

A fala do coordenador, mostrou que o empecilho para o professor da area rural
participar da formagdo € deixar os alunos sem aula, isso denota a falta de
planejamento da coordenacdo para que o periodo de formacdo ndo afete os dias
letivos. Outrossim, formacdes de curta duracdo ndo sao suficientes para
instrumentalizar o professor para um fazer pedagogico que atenda as NEE do surdo.

O plano plurianual do municipio, com vigéncia no quadriénio 2018 a 2021, tem
como um de seus objetivos formar, em nivel de pds-graduacéo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educacéo basica até o ultimo ano do Plano Municipal de
Educacdo (PME), e garantir formacdo continuada em sua éarea de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas de

ensino. Este objetivo é composto por quatro agdes, como aponta a tabela abaixo:

Tabela 9: Quadro de Ac¢des
Acéo Produto Meta Fisica

Planejar e oferecer em parceria com estado, uniao

e as universidades publicas e privadas, cursos

presenciais e ou a distancia em calendério Planejamento 100%
diferenciados, que facilitem e garantam aos realizado

profissionais da educagéobasica em exercicio a

formacao continuada nas diversas &reas do ensino.
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Promover em articulacdo com as instituicbes de

Ensino Superior, ampliacdo da oferta de cursos de

poés-graduacdo nas diversas areas do magistério, Articulagaorealizada 100%
voltado para préaticas educacionais até o final da

vigénciado plano municipal Plano Municipal de

Educacéo.

Promover e garantir, em regime de colaboracgéo, Promocéo e garantia

formacdo continuada de professores para atuarem de formagéo

no atendimento educacional especializado Continuada realizada 100%
Ofertar, em regime de colaboracdo, formacgéo Oferta de formacéao

continuada de docentes, em todas as areas de continuada realizada

atuacdo, idiomas, Libras, Braille, musica, cultura, 100%

até a vigéncia do Plano Municipal de Educacéo.

Fonte: Plano Plurianual do Municipio de Parintins.

As acOes propostas visam formar cinquenta por cento dos profissionais da
educacdo que fazem parte da rede, das quatro acdes, as duas Ultimas ja foram
realizadas, com cumprimento de meta de 100%. Mas nenhum dos professores
entrevistados, efetivos ou contratados mencionou formacdo em nivel de pos-
graduacéo lato sensu ofertada pelo municipio, em parceria com alguma instituicdo de
Ensino Superior. Foram citadas formacGes em nivel de pdés-graduacdo pelos
profissionais que atuam em SRM, mas pagos com recursos proprios.

Dos professores de sala de aula, sete afirmam n&o terem participado de
nenhuma formacgéo, como se pode verificar na fala do professor: “nédo recebi nenhuma
formagao” (REGINALDO, 2020, p.3). Tal afirmativa entra em contradicdo com a agéo
quatro que consta no plano plurianual como realizada. As entrevistas néo revelaram
nenhuma nuance que a acao tenha sido realizada. As duas primeiras acdes podem
ser realizadas até o 2025, uma vez que o PME tem um periodo de vigéncia de 2015 a
2025. Todavia, a auséncia de formacéo implica em diversos aspectos, como apontou

a professora:

A falta de formacdo afeta de forma negativa, porque se eu ndo tenho
conhecimento e se eu ndo tenho uma experiéncia acerca disso, eu ndo vou
desenvolver o meu trabalho, se eu nédo for buscar por conta prépria. O que
acontece com essa falta de formagdo? Quem sofre é o professor e
principalmente o aluno, porque ele vai ficar deficiente na aprendizagem,
porque eu nao vou saber lidar com ele, nem todos tém acompanhante em
sala de aula, alguns tem, alguns ndo tem e a professora titular tem que se
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virar e se essa professora nao tem esse tempo, ndo tem incentivo, ela nao
vai buscar, o aluno vai ficar ali no canto, parecendo que esta incluido e na
verdade ele ndo estd, porque ele ndo esta participando das atividades. E a
culpa é do professor? Também, mas a culpa maior é do sistema que nao
oferece condigBes para trabalhar. Dessa forma, o ensino para esses alunos
fica deficiente e muitas vezes nem acontece 0 ensino, entdo em minha
opinido, € necessario que tenhamos um curso voltado para Libras, para
trabalharcom autista, com todas as deficiéncias, porque nés ndo vamos
escolher eu quero trabalhar com esse aluno e com esse ndo, isso ndo existe.
Estamos na  sala de aula para receber o aluno, mas precisamos saber
receber bem, para isso eu tenho que conhecer (CLARA, 2020).

A professora elencou as consequéncias da falta de formacdo para os
professores da sala comum e o efeito direto no ensino-aprendizagem do surdo, a
profissional ndo se isentou da responsabilidade que tem quanto a sua formagéo, mas
deixa evidente que o sistema de ensino tem sua contribuicdo ao ndo dar condigdes
de trabalho aos servidores. Quando o municipio se encarregou da inclusdo de surdos,
assumiu também a incumbéncia de propiciar um ambiente inclusivo nas escolas,
pressupondo fomento a diversas acoes, entre elas a formacao dos professores para
gue inclusdo n&o seja apenas uma promessa.

A SEMED segue trabalhado somente com orientacfes por meio de jornadas
pedagogicas, principalmente para area rural, mas com muitas limitacdes, o

coordenador enfatiza que:

Enfrentamos quanto a essa questdo de orientagdo a dificuldade de
locomogé&o. A area rural tem mais de 80 escolas com alunos com deficiéncia,
nao podemos ficar viajando sempre, por que a sede vai ficar desassistida. No
ano passado, nos trabalhamos muitas jornadas pedagdgicas, que atenderam
todas as escolas, da area rural do municipio, vou dar um exemplo: na area
do Uaicurapa, nés temos a Escola Sdo Jodo Batista, que ficou como polo, na
jornada, os professores das escolas proximas se deslocam para o polo, foi
um momento de formacdo, troca de experiéncias. Nesses encontros,
podemos orientar os professores, monitores das diversas escolas presentes,
facilitando o acesso de todos a formacéo e orientagdo sobre os alunos com
deficiéncia (JOSE CLEMENTE, 2020).

Apesar do coordenador afirmar que os professores participam das oficinas, os
mesmo negaram, visto que as atividades séo: “muito generalizadas, ndo atendem a
todos os professores” (LUIZ, 2020), é ofertada apenas aos: “professores
acompanhantes, pois eles que participam das jornadas pedagdgicas” (EDUARDO,
2020).

Na &rea urbana, os encontros pedagogicos ocorrem no inicio do ano letivo, 0s
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professores sao reunidos conforme as etapas que atuam, como afirmou a professora:

O encontro pedagoégico que nés tivemos ano passado foi muito limitado.
Por que limitado? Por qué? Eles trazem um especialista para que nos
orientar sobre as deficiéncias, mas quase sempre sdo as mesmas coisas,
gue quando chegamos na escola comentamos, igual ao ano passado, entéo
ndo vale a pena participar, ndo acrescenta nada em nossa formacgédo. O
especialista que vai sempre é o Dr. Tussoline, mas quase sempre essas
palestras sé@o a noite, fora do nosso horario de trabalho. Eu questiono muito
sobre essas formacgdes e quando tem, a gestora pde no grupo. Outro ponto é
gue os cursos sdo de um dia, e penso que deveria ser cursos de longa
duracéo, digo, de dois a trés meses, para que realmente pudéssemos ter uma
base para trabalhar com os alunos (KEZIA, 2020).

A professora destacou o tempo duracdo da capacitacao, afirmando que sao
insuficientes para promover conhecimento substancial. Outro ponto que chamou
atencao na fala da docente relaciona-se ao fato de um profissional de medicina fazer
as orientacdes, comprovando o carater médico-clinico adotado na formacédo dos
professores.

Este € o modus operandi da SEMED para promover “ndo formagao”, mas
“orientacdo” para os professores. Este modus de operacionalizacdo baseia-se em
mostrar experiéncias vivenciadas pelos professores que trabalham com educandos

com deficiéncia por meio de oficinas.

Trabalhamos com oficinas pedagdégicas, conforme a especificidade do seu
publico, ndo s6 com surdez, mas com autismo, com deficiéncia intelectual,
[...] na presenca de todos os professores, dos gestores, coordenadores.
Entendeu? Fazemos por polo para atender a demanda (JOSE CLEMENTE,
2020).

As oficinas foram feitas, mas néo contemplaram todos os professores, desta
forma o professor que assumiu concurso publico anterior ao Decreto 5.626/05 néo
teve o minimo de formag&do em Libras, ndo tem formagéo continuada substancial,
nenhuma orientacdo minima de como atender o educando surdo. A perspectiva
bilingue proposta nos documentos legais ndo poderd ser efetivada enquanto o
municipio ndo assumir os principios nela garantidos para a inclusédo do sujeito surdo

nas escolas do ensino regular.
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CAPITULO Il - O MUNDO DO SURDO E O SURDO NO MUNDO

3.1. O SURDO E SUA IDENTIDADE

A construcdo da identidade do surdo € permeada pelos aspectos que estdo
ligados ao seu convivio social, sua concepcdo de mundo e socializacdo. Entender a
totalidade desta identidade compreende um movimento complexo que busca,
sobretudo, a percepcédo do surdo quanto ser social. Desta forma, este capitulo é

composto pelas percepcdes dos estudantes descritos na Tabela 10:

Tabela 10: Alunos entrevistados
Estudantes Zona Percepcdo do uso da lingua
pelos estudantes

Anténia Mara Urbana Usa a lingua oral/usa aparelho
Auditivo
Jo&o Ramos Urbana Usa a lingua oral
N&o obtivemos nenhum tipo de
Micaela Rural comunicacao/usa aparelho
Auditivo
Jodo Martins Rural Usa a lingua oral

Fonte: Pesquisa de Campo 2020.

O quadro acima apresenta a percepc¢do obtida em relacéo ao uso da lingua pelos
educandos a partir das entrevistas. Os estudantes entrevistados sao utentes da lingua
da comunidade ouvinte, exceto Micaela, que ndo se manifestou em Libras nem em
Portugués.

Micaela € uma menina de 12 anos, é surda, tem cabelos lisos, pele morena,
brasileira, meiga, sorriso inocente, reside em uma comunidade rural no municipio de
Parintins. Seu comportamento, durante a entrevista, era timido, ficou ora sentada, ora
em pé, olhar vago pelo espaco onde sua familia mora, tentava falar, olhava para a
mae, que também tentava Ihe explicar porque estavamos em sua casa, balancava a
cabeca, indicando que ndo compreendia. Tentamos nos comunicar por meio da
Libras, pois tinha-se a informacéo de que Micaela conhecia um pouco da lingua de
sinais brasileira, mas néo se obteve uma boa comunicacao.

Antbnia Mara, em 2019, fez um curso de Libras basico, foi seu contato com a
lingua de sinais, relatou que conhece poucos sinais, fala com dificuldade a lingua oral,

com restricdo no seu vocabulario, relatando: “tenho muita dificuldade, eu ndo ouve,
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chama n&o ouve, s6 minha prima chama eu ouve” (ANTONIA MARA, 2020).

Jodo Ramos consegue ouvir pouco quando se fala alto ou préximo a ele, usa a
lingua oral e escrita, ndo teve contato com a lingua de sinais, mas sabe que para se
comunicar em Libras, usa-se as maos.

Jodo Martins é calmo, faz uso da Lingua Portuguesa oral, ndo conhece a Libras,
tem um vocabulario restrito, sua voz pode ser ouvida apenas quando questionado
sobre como daria a entrevista, relatando: “eu comunico a fala” (JOAO MARTINS,
2020).

Os familiares dos estudantes sdo ouvintes, logo, ndo tiveram contato com a
linguade sinais. Moura (2018) guestiona: “Como uma crianca aprende a falar? Sera
gue alguém as ensina falar?” Em sua resposta, a autora esclarece que nao vé-se
nenhumamae ensinando seu bebé a falar e ressalta a surpresa dos familiares ao
verificar a quantidades de palavras que as criancas pertencentes as suas familias
conseguiramaprender em tao pouco tempo. Onde ele aprendeu? Quem o ensinou?
De acordo com a autora, a resposta € simples: “Ninguém ensinou. A crianca, ainda
bebé, esta ligada ao mundo da linguagem pelo canal auditivo. Ela escuta e da sentido
ao que escuta” (MOURA, 2018, p. 14).

Ou seja, a crianga ndo aprende a lingua, mas a adquire de forma natural, visto
sua exposicdo a essa lingua desde a mais tenra idade. Este fato acontece com todas
as criancas de todas as nacionalidades. Porém, quando a crianca € surda e os pais
ndo, jA comeca a ter um atraso na linguagem, ndo compreendendo o mundo da
mesma forma que as ouvintes (MOURA, 2016).

“Todas as criancas podem adquirir a lingua de sinais, desde que participem das
interacdes cotidianas com a comunidade surda, como acontece com qualquer outra
crianca na aquisicao de uma lingua natural. [...]" (CARLOS SKLIAR, 2016, p. 27), uma
criancga surda dentro de um lar ouvinte sentird dificuldades na aquisi¢cdo de uma lingua,
dependendo do grau de surdez, adquirira um vocabulario limitado da lingua oral ou
desenvolvera gestos? caseiros que somente no espacgo familiar sera entendido,
todavia ndo tera adquirido a lingua de sinais.

Jodo Martins, Antbnia Mara e Jodo Ramos assinalaram serem usuérios da

lingua oral, enfrentam desafios diarios no ambiente familiar e escolar, como afirma a

20 “No desejo de participar, interagir e comunicar-se, as criancas surdas, filhas de pais ouvintes, criam
um sistema de comunicacao particular’. (SANTANA, 2007, p. 85).
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mae de um dos estudantes:

A gente falava com eles, acho que por mimica, ndo Libras, principalmente a
Micaele que a surdez é mais severa, as vezes quando ela era pequena fazia
assim (gesto) quando queria dgua, as vezes ela falava tesoura ela fazer assim
(gesto) e as pessoas nédo entendiam o que ela falava, como ndo entendem
até hoje. A avo dela ainda nédo entende o que ela fala. A Micaela para andar,
s6 se for comigo porque tem gente que ndo entende o que ela fala (GISELE,
2020).

A fala da senhora Audirene (2020), mde de Raica?!, confirmou que os sinais
caseiros sdo usados em casa: “com 0s irmaos ela se comunica bem, por meio de
gestos, a irma maior entende, agora o pai dela ndo entende. Comigo a comunicagao
€ por gestos e eu sei, acho que eu leio até o pensamento dela”. Todavia, destacamos
gue “o gesto manual, para uma crianca que ndo usa a lingua oral ou de sinais, tende
a ser preferencialmente icénico” (SANTANA, 2007, p. 88).

Percebe-se que as familias ndo sabiam o que fazer, que providéncias tomar
para que os filhos pudessem aprender uma lingua, as narrativas médicas pautam-se
na normalizagdo, com uso de aparelhos auditivos, implantes cocleares, os pais nutrem
esperancas, creem na suficiéncia do aparelho. “O mais importante € que eles tém o
aparelho” (GISELE, 2020).

A falta de contato com surdos fluentes em Libras é outro ponto a destacar, ndo
houve procura pela comunidade surda por parte dos pais. Os surdos que moram na
zona rural ficam impossibilitados desse contato pelas peculiaridades geograficas, os
da zona urbana, apenas a estudante Antbnia Mara teve contato, tanto os que habitam
a zona urbana como rural ficam circunscritos ao ambiente doméstico e a escola.

Os professores consideram o uso do aparelho auditivo essencial para o ensino
aprendizagem, “a Karen escuta, usa o aparelho auditivo, era obrigada a usar, sempre
perguntava: cadé teu aparelho auditivo? Ela tinha que usar para poder ouvir melhor”
(MARIA EDUARDA, 2020).

Na escola tem muito essa questdo da familia esta envolvida, houve uma
conversa com a mde dela, na qual a gente conseguiu conversar: - Olha a
senhora tem que nos ajudar, para nos ajudarmos sua filha. Foi a partir dai que
ela comegou a usar o aparelho direto, sempre cobrava, isso facilitou muito

21 A aluna n&o foi entrevista, por ser menor de idade, a méde ndo permitiu.
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(EDUARDO, 2020).

A fala dos professores deixa evidente a ocorréncia da necessidade de usar o
aparelho. A surdez, nesse sentido, € vista como deficiéncia e ndo como diferenca,
acarretando no acesso ao conhecimento. Assim, ha uma negacdo da cultura e
identidade dos surdos, que pode ser gerada pela falta de formacao, implicando
principalmente no reconhecimento de sua identidade e pertencimento a um espaco
em gue este pode ser compreendido.

A cultura surda € o inverso da cultura ouvinte, no qual os sujeitos entenderiam,
modificariam, ajustariam o mundo partindo de suas percepcdes visuais que
contribuem para sua construcao indenitaria, visto que que a lingua abrange as ideias,

as crencgas, os costumes e os habitos do povo surdo?? (STROBEL, 2009).

Se vocés nos perguntarem aqui: o que é ser surdo? Temos uma resposta:
ser surdo € uma questao de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de
uma experiéncia visual. Experiéncia visual significa a utilizacao da visao, (em
substituicdo total a audicdo), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes,
no conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua
de sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 218).

Para as autoras, ser surdo € um modo de viver, de existir, de estar, de
manifesta-se, influir no mundo e resistir a aculturacdo. Os estudantes ndo viveram
experiéncias com a comunidade surda, nao lhes foi propiciada uma vivénciana a qual
pudessem adquirir a lingua de sinais, a escola poderia ofertar uma educacao bilingue,
porém o municipio ndo tem se comprometido com a educacdo desses sujeitos.

E pela experiéncia visual que o sujeito surdo apreende o mundo, no entanto
identifica-se a prevaléncia na escola e na familia pelo sentido da audi¢do. A visdo nao
€ concebida como um artefato cultural que propicia ao surdo o contato com o0 mundo
em sua totalidade, sendo necesséria a lingua para que este possa exercer sua

comunicacao e socializacao, visto que:

22 [...] s@o sujeitos surdos que compartilham os costumes, histéria, tradicdes em comuns e pertencentes
as mesmas peculiaridades culturais, ou seja, que constroem sua concepcao de mundo através do
artefato cultural visual, isto é, usuéarios defensores do que se diz ser 0 povo surdo; seriam 0s sujeitos
surdos que podem nao habitar o mesmo local, mas que estdo ligados a um codigo de formacao visual
independente do nivel linguistico (STROBEL, 2009, p.37).
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As identidades surdas séo construidas dentro das representacdes possiveis
da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor
receptividade cultural assumida pelos sujeitos. E dentro dessa receptividade
cultural também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela
qgual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacao, dos
aspectos que o tornam como menos habitavel, da sensacdo de invalidez de
inclusdo entre os deficientes, de menos valia social (PERLIN, 2004, p.77-78,
apud STROBEL, 2009, p. 27).

A lingua de sinais é uma expressao da cultura surda (STROBEL, 2009), uma
lingua visual-gestual. Por ser gestual, a visdo € o sentido por exceléncia usado para
apreendé-la, entretanto, nas vozes dos surdos, sua comunicagéo € oral-auditiva. As
professoras do AEE afirmaram que a estudante conhecia poucos sinais, mas que

conseguia se comunicar.

A menina que estava no 49, foi a que mais se esforgou, buscou mais, e pegou
rapido a Libras, era algo novo para ela, parece que acendeu uma luz, fazia
tudo que pediamos e queria fazer, eu ensinei o alfabeto manual para ela,
aprendeu rapido, olhava, fazia e escrevia as palavras, entdo trabalhdvamos
com ela os textos enigmaticos, aprendia tudo e de forma rapida (IVANEY,
2020).

No entanto, no momento da entrevista, a aluna ndo conseguiu manter dialogo
usando a Libras. O mundo dos sons e da linguagemsao percebidos de modos
diferentes entre surdos e ouvintes (MOURA, 2018). Jodo Ramos nao respondeu aos
comentarios dos colegas e professores quando falaram sobre a surdez: “eu gostava
de sentar na frente, mas néo dizia para minha professora que eu ndo ouvia” (JOAO
RAMOS, 2020). Ha uma negacao pessoal em afirma-se como surdo, voz silenciada,
com medo de ser reprovado. Em geral, quando ndo conseguem ouvir as explicagoes,
ficam calados, vao para casa e reclamam aos pais que nao entenderam, ndo ouviram
o professor com clareza.

Desta forma, os estudantes ndo sdo surdos nem ouvintes, vivem atrelados a
ideologia dominante que impde o jeito ouvinte de ser. Existem diferentes categorias
de identidades surdas (PERLIN, 2016), entre elas encontram-se as identidades surdas
flutuantes, “onde os surdos vivem e se manifestam a partir da hegemonia dos
ouvintes, € interessante, porque permite ver um surdo, “consciente” ou ndo de ser
surdo, porém, vitima da ideologia ouvintista que segue determinando seus
comportamentos e aprendizados” (PERLIN, 2016, p. 65-66).

Ademais, percebe-se que o0 surdo é estigmatizado como deficiente e
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incapacitado, o que reflete na concep¢do que ele tem sobre sua propria identidade.
Visto que estes esteredtipos reforcam seu “lugar” como deficientes nos espacos de

predominéancia de falantes e ouvintes, impossibilitando o direito de ser quem séo.

3.2. O SURDO, A FAMILIA E A ESCOLA

A familia e a escola sdo duas instituicdes importantes na vida de uma pessoa,
constituem-se como espacos basilares na formacdo humana. Uma boa relacéo entre
essas duas instituicdes é fundamental para o ensino e aprendizagem, principalmente
na Educacao Béasica que objetiva “garantir Educacdo de qualidade as criancas, aos
adolescentes e aos jovens que estudam na escola da comunidade e séo parte dela
com suas familias” (PEREZ, 2019, p. 23).

Antes do movimento mundial pela inclusdo, o surdo ficava em sua casa, com o
tempo, passou a frequentar a escola especifica, onde permanecia o dia inteiro,
fazendo inUmeras atividades, convivia com seus pares e com os professores, nao
tinha uma relagdo com o intérprete porque ndo havia necessidade desse profissional
nas escolas. Todavia, a inclusao fez uma ruptura, nesse modus vivendi na educacao
de surdos, € esta perspectiva que vamos delinear a partir das entrevistas, pontuando

como acontece a relagdo do surdo com a familia e escola.

3.2.1. A familia

O nascimento de um filho(a) com surdez ndo é esperado pela familia, dos
familiares entrevistados, somente a senhora Luciana e o senhor Renato, pais de Joao
Martins, souberam no dia que ele nasceu que o filho teria alguma perda auditiva, pois

0 menino apresentava ma formacéo no ouvido externo. Ainda no hospital:

a enfermeira me disse que meu filho tinha uma deficiéncia, olhei e nao vi, ele
nasceu cabeludo, foi quando ela me mostrou, naguele momento meu mundo
desabou, entrei em depresséao, fiquei muito triste, chorei muito e o pai dele
ndo sabia, mordvamos em casas diferentes” “com o tempo eu me apeguei
muito com Deus, para sarar aquilo que eu sentia, para tirar aquelas coisas da
minha cabeca, quando eu olhava para orelhinha dele, eu me perguntava
sempre: - Meu Deus, por qué? Por que ele nasceu assim? (LUCIANA, 2020).

O nascimento de uma crianga com necessidades especiais causa impacto na
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vida dos pais, “a familia enfrenta muitas dificuldades para aceitar a deficiéncia. E uma
descoberta traumética e confusa, em que a mesma busca justificativa sobre o porqué
deles serem os escolhidos” (ALMEIDA, 1993, apud NEGRILLE; MARCON, 2006, p.
99).

Gisele, méde dos estudantes Karen, Ilvan e Micaela, descobriu que tinha
contraido rubéola no oitavo més de gravidez da segunda filha, foi informada pelo
médico que poderia afetar o bebé, percebeu somente aos quatro anos que filha tinha
perda auditiva, teve mais dois filhos, os quais também sédo surdos, de acordo com a

mesma:

Depois engravidei do meu terceiro filho, nasceu, nao peguei a rubéola, mas
0 médico disse que durante 10 anos a doenca fica no corpo da mulher. Tive
ele também, depois de 4 anos também percebi que ele apresentava perda
auditiva também e ainda minha quarta filha é a Micaela tem a mesma
deficiéncia. Um passou para o outro (GISELE, 2020).

A reacdo desta familia foi diferente, ndo houve relatos de desespero, choro,
como afirma: "quando eu descobri, eu aceitei, porque nés que somos mae a gente
aceita” (2020, p.2). Nas falas das senhoras Audirene, Rosa e Eugénia, visualiza-se
uma reacéao parecida com a de dona Gisele, de aceitacdo da surdez. Compreendemos
gue essa aceitacdo é passiva, como se dissessem ele (a) é deficiente, ndo podemos
fazer nada.

As familias ndo obtiveram o diagndstico e a escola nao foi informada, exceto,
no caso dos alunos Karen, lvan e Micaela que estudaram em Manaus, a mae sabia
da surdez e informou a escola no momento da matricula.

A atividade laboral dos familiares se mostrou como um dos impeditivos para
uma participacdo mais efetiva nas atividades escolares e para a aquisi¢cao da Libras,
pois o tempo limitado ndo permite a realizacdo de cursos. Para os pais que residem
na zona rural, torna-se dificil 0 acesso a cursos, visto a logistica do local impedir o
acesso rapido a sede do municipio.

De acordo com as entrevistas, quando se questionou aos familiares sobre a

participacdo nas atividades sociais propostas pelas escolas, foi relatado que:

participo, s6 ndo compare¢o mais porque meu tempo € corrido, no dia a dia
trabalho, quando est4 muito corrido minha irméa vai, mais isso € muito dificil
de acontecer, até porque eu que tenho que ir, acompanho ela nas festinhas
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(EUGENIA. 2020).

A gquestdo da dificuldade de aprendizagem foi salientada pelos pais, como

afirma a mae de uns dos estudantes

Mas com relacdo a creche, ele s6 aprendeu o que ensinaram que foi a pintar,
e a desenhar, ele fazia tudo isso, agora na questéo de ele aprender mesmo,
eu me preocupei quando ele tinha entre 9 e 10 anos, porque uma crianga
nessa fase ja tem que saber ler, e até 10 anos ele sabia ler nada, e eu comecei
a ensinar, comecei ensinando as letrinhas, as vogais, porque eu ndo achava
normal uma crianca de 10 anos n&o saber ler (LUCIANA, 2020).

A educacédo da pessoa surda € desafiante em escolas inclusivas. No Brasil e
no exterior, “as pessoas surdas que passaram pela escolarizacdo mostram um
rendimento muito inferior, pois apresentam pouco rendimento para aspectos
académicos, quando comparadas a alunos ouvintes” (LACERDA, 2006, apud
FALEIRO; FARIAS; SILVA, 2017). Luciana (2020) afirma: “ percebi as dificuldades de
aprendizagem quando estava com dez anos, ndo sabia ler e escrever”, faixa etaria na
qgual as criangas mostram habilidades de leitura, escrita, opera¢cdes matematicas,
entre outras.

As dificuldades de aprendizagem podem ter inUmeras causas. Faleiros et al.
(2017, p. 600) afirmam que “devido as dificuldades desenvolvidas pelas questdes de
linguagem, o sujeito pode ter um desempenho aquém do esperado”. Somado a isso,
Moura (2018), destaca que quando aparece um atraso de linguagem, a compreensdo do
mundo pela crian¢a surda ndo sera a mesma da crianca ouvinte.

Quando questionado sobre o futuro profissional das criancas e adolescentes
surdos, existe uma divisdo de opinides entre os familiares pesquisados, de um lado
h& pais que afirmam que a educacao pode criar condigdes para ter uma profisséo e,
por outro, alguns afirmaram que nao ha chance dos filhos terem uma profissédo, sendo

melhor ndo continuarem os estudos.

3.2.2. A escola

Na escola de surdos na qual trabalhei, havia um certo distanciamento da
familia, um comparecimento exiguo nas atividades propostas pela escola. Eram

ofertados cursos de Libras para que os familiares pudessem aprender e comunicar-
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se com os filhos, ajudar nas tarefas da escola, mas havia pouca participacéo.
Percebia-se que a escola assumia, em muitos aspectos, o papel que pertencia afamilia,
geradas pela barreira da falta de comunicagcdo, como orientacdo na adolescéncia,
acompanhamento a médicos, entre outros.

Os educandos surdos eram expostos a lingua de sinais desde sua chegada na
escola, desde a pré-escola. Ao término do ensino fundamental, eram encaminhados
para a escola regular, mas com atendimento em contraturno na escola especifica,
sendo o contato continuo entre surdos-surdos e entre surdos e ouvintes, usuarios da
Libras.

Os familiares ndo eram utentes da Libras, mas contavam com a escola para

lhes auxiliar na comunicacdo com os estudantes, como afirma a monitora de AEE:

As dificuldades dos pais s&o: quando crian¢as hdo conseguem se comunicar,
eles ficam irritados e os pais ndo sabem o que eles querem, é mais essa
comunicacdo mesmo; os adolescentes como eles vivenciam os colegas, eles
j& querem sair de casa, eles ja querem ter esse acesso a rua, aos amigos e
0 pai quer orientar e ndo consegue; aqueles que ja tem mais autonomia de
sair para a rua, piorou, porgque 0s pais ndo tem como segurar, ja esta grande,
a dificuldade é na comunicacdo, gerando outro conflito, aquele do
relacionamento, e os pais ndo querem que esteja fora (ADELAIDE, 2020).

O entrave na comunicacéao afeta a relacdo do surdo com os familiares em todos
0s aspectos, tomando proposicdes diferentes, conforme este vai crescendo, como
expdem a monitora, que também exerce a profissdo de intérprete na UEA. A inclusédo
levou os surdos para as escolas comuns e tanto a escola como os familiares estéo
aéreos, por ndo conseguirem estabelecer uma comunicacdo compreensiva com 0
surdo.

Os pais tém participado das atividades sociais e reunides, quando sao
chamados, visto que os professores e monitores confirmaram suas falas: “a mée da
aluna estd sempre presente na escola, em todas as reunides” (ANA, 2020), “em
termos de atividade, quando os pais sdo chamados, a familia da Antbnia Mara é
participativa, a mae que é pai e mae é muito presente” (KEZIA, 2020).

Os familiares ndo comparecem exceto em situacdes que nao permitem o
acesso destes, uma vez que a sociedade atual vive um paradigma que transformou
seu modus vivendi, “vida familiar contemporanea, transformada pelo modelo

econdmico vigente e pelas tecnologias, caracteriza-se por novos usos do tempo para
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o cuidado com os filhos” (PEREZ, 2019, p.34).

Familia e escola tém que buscar maneiras de estabelecer contato para que 0s
estudantes ndo sejam prejudicados. Nesse sentido, “a relacdo familia e escola é de
enorme complexidade” (PEREZ. 2019, p.34).

Com base nas entrevistas dos professores e monitores, 0 motivo principal leva
a escola a primar pela presenca dos familiares, para além das reunides bimestrais e
atividades sociais, € o0 obstaculo na comunicacdo que gera a dificuldade de

aprendizagem, pois:

Na escola, sempre tem muito essa questao da familia esta envolvida, houve
uma conversa com a mée, na qual conseguimos conversar: - Olha a senhora
tem que nos ajudar, para podermos ajudarmos a sua filha. Foi a partir desse
momento que ela comecou usar o aparelho direto, cobravamos o uso do
aparelho, facilitou um pouco mais, sendo que continudvamos fazendo aula
diferenciadas para ela, até mesmo por causa do grau de entendimento,com
o0 uso do aparelho ficou mais facil (EDUARDO, 2020).

De acordo com o professor da sala de recursos:

Comrelacéo afamilia da Antdnia Mara na escola, a mde dela sempre foi muito
presente, porque todas as vezes que tinhamos uma reunido e um evento na
escola ou para falar do atendimento e rendimento, a mée sempre estava
presente, e percebia que ela demonstrava interesse no desenvolvimento da
filha, e isso para nds professores é de suma importancia,porque é uma
parceria que devemos alicercar (JAIR, 2020).

A solucdo encontrada pela familia e pela escola para “sanar’” o déficit da
comunicacdo € o uso de aparelhos auditivos e a proximidade do estudante com
professor, sentando nas primeiras carteiras da sala. Com essa préatica, tanto a familia
como a escola mantém um acordo tacito, uma vez que em seus discursos 0s
estudantes deixariam de ter dificuldades de aprendizagem. No entanto, nas
entrevistas com os educandos, verificou-se um nivel de conversacao e compreensao
da oralidade deficitario, além da escrita que se compara a estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A escola e a familia tém papel essencial no desenvolvimento integral do surdo,
o caminhar deve ser acordado, pensado e repensado para atender as necessidades
educacionais. Entretanto, as duas instituicbes se acomodam quando o surdo passa a

fazer uso do aparelho de amplificacdo de som ou quando este possui residual auditivo,
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e negligenciam a aprendizagem da lingua de sinais que deveria ser ofertada nas salas

de recursos multifuncionais:

Os lacos afetivos estabelecidos nesses dois espacos, quando consolidados,
ampliam a forma de lidar com a vida das pessoas, refletindo em todas as
relagdes sociais. E importante que consolide uma rede de relagbes de apoio
entre contextos, para que os sujeitos inseridos em ambos possam transitar
entre eles e apoiar-se para a construcdo de repertérios para lidar com os
desafios singulares da vida (DESSEN; POLONIA, 2007, apud FALEIRO;
FARIAS; SILVA, 2017, p.598).

Observa-se que ha falta de compreenséao sobre a surdez, bem como do surdo
e de suas especificidades, a escola segue esse percurso ao nao respeitar e nem
oportunizar a aprendizagem da Libras da maneira adequada. A coordenacao de
educacdo inclusiva tem nas maos o direcionamento para implementar politicas
inclusivas, mas precisa da anuéncia do gestor municipal para operacionalizar acbes
formativas para os profissionais que fazem parte do sistema de ensino municipal.

Compreender o surdo como incapaz tem sua reminiscéncia nas concepc¢des
construidas pela comunidade ouvinte e ainda ecoa nas instituicbes que compdem a
sociedade, influenciado o comportamento dos sujeitos, entre estes, a escola e a
familia.

Nas entrevistas, visualizou-se expressoes faciais nos professores e monitores
gue demonstravam um sentimento esperan¢oso de que o0s estudantes aprenderdo a
falar, que terdo acesso ao conhecimento a partir do uso do aparelho e dos residuos

da audicdo, como afirma:

Espero que eu consiga pelo menos fazer ela falar, porque ela consegue
balbuciar algumas coisas e com o trabalho que eu pesquiso para ela tentar
falar, pelo menos o nome dela, nome da mée, as vogais, ela esta conseguindo
aos poucos, claro que néo vai ser suficiente, mas fago o meu melhor (RUBI,
2020).

As manifestacdes da familia e dos professores sobre a aprendizagem da Libras
supbem que se fossem usuarios da Libras os processos sociais, culturais e cognitivos
seriam ampliados na vida desses sujeitos, sendo isto reconhecido pelo profissional ao
afirmar que: “se os alunos soubessem Libras, seria bom para o seu desenvolvimento,

mas nao somente desse aluno, porque eu vejo que os alunos tém essa curiosidade”
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(REGINALDO, 2020). Além do professor, a mae de um dos estudantes ressaltou a

importancia da Libras:

No meu entendimento, se ele tivesse essa aula, facilitaria muito para ele,
porque as vezes eu estou distante e tenho que me aproxima bem pertinho,
tenho que falar bem alto, para poder ele ouvir, nesse caso, se eu soubesse
esse sinal e ele também, facilitaria muito. Na escola se ele soubesse essa
linguagem, eu acredito que seria melhor, por exemplo, j& aconteceu varias
vezes dele chegar em casa, e ter trabalho e ndo saber como fazer, e ele dizia,
se o professor explicou isso eu ndo ouvi, entdo nessa parte, seria bem melhor
se ele soubesse, até mesmo porque os professores falam baixo, e no caso,
se ele fizesse os sinais e se o professor soubesse, nossa, ia melhorar muito
a vida dele (LUCIANA, 2020).

Esses dois trechos traduzem a prospecc¢éo quanto a aprendizagem da Libras,
mas as instituicdes escola e familia esbarram em posicionamentos sobre a identidade
do sujeito surdo que recaem nas distancias impostas pela geografia regional que n&o
permite o acesso dos surdos da zona rural com a comunidade surda que habita a zona
urbana.

Cabe destacarmos que a pandemia do Covid-19 trouxe mudancas no modo de
operacionalizacdo das escolas, fato ressaltado por alguns professores. Além disso,
neste momento, os estudantes surdos ndo dao respostas, visto que as aulas estao

acontecendo por meio do programa,

Aprendendo em Casa nas Ondas do Radio”, foram distribuidos materiais
impressos para os alunos e os professores auxiliavam os estudantes através
de redes sociais, “com a pandemia temos que passar as aulas online, que é
repassada por telefone, WhatsApp e midias, eu ndo estou tendo retorno,
acredito que com os outros professores esta a mesma situagao (ANA, 2020).

Além das dificuldades enfrentadas pelas escolas na inclusdo de surdos antes
da pandemia, o modelo atual utilizado pela escola impde o afastamento obrigatorio
em decorréncia das medidas de restricdo. Assim, os discentes estudam usando os

meios de comunicagdo e o0 acesso aos conteudos e atividades sdo inviaveis para eles.

3.2.3. E o surdo?

A escola e a familia vivem os conflitos que foram erigidos durantes os séculos,

nas entrevistas estes foram observados mediante olhares, palavras e sentimentos
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expostos, desde a entonacdo da voz até a expressao facial e corporal dos participantes
da escola e da familia. Na vida do surdo, sobretudo na formacé&o da sua identidade,
estas duas instituicbes tém como premissa a normalizagéo da sua condigéo.

O surdo, nesse contexto, ndo tem espago para se expressar, aceita sem
contrariedade as ac¢bes produzidas por esses dois ambientes, sente-se diminuido,
porque a oralidade assume em seu inconsciente o fator fundamental para fazer parte
da sociedade. Este sentimento faz parte das vivéncias dos estudantes, sendo
presente em relatos como: “fico triste quando ndo entendo, mas eles tém que falar alto
para eu entender, meus colegas ndo sabiam que eu era surdo” (JOAO RAMOS, 2020).
“N&o me sinto bem, fico triste” (JOAO MARTINS, 2020).

Neste sentido, € comum os estudantes ocultarem a surdez para parecerem
ouvintes, no entanto sentem-se entristecidos pela maneira como sao tratados quando
descobrem sua condicdo. Assim, a escola e a familia enquanto estruturas sociais
importantes para a formacao de sujeitos autdnomos, libertos de preconceitos, que se
aceitam e vivem a experiéncia de uma vida plena, devem compreender sua funcéo
para com esse sujeito, assumindo a responsabilidade para propiciar um ambiente que
seja acolhedor, visto que inclusivo envolve outras nuances. Além disso, a “escola
como ambiente cultural, linguistico e formador deve primar por levar ao alcance de
seus alunos todas as possibilidades de superacao de defasagem que ficaram na sua
primeira etapa de vida” (NUNES, 2010).

3.3. O SURDO E A SOCIABILIDADE

Pretende-se, nesta parte, discorrer sobre a socializagcdo do surdo, assim as
vozes dos surdos, da familia, dos professores e monitores serdo a base para a
composicdo desse topico. Inicialmente, cada estudante entrevistado sera
apresentado, dentre os quais Raica, uma estudante cuja familia ndo autorizou a
entrevista, ela foi representada por sua mée e monitora.

Antonia Mara cursa o 7° ano do ensino Fundamental, reside na sede do
municipio, mora com a méae, juntamente com quatro primos e 0os avos maternos, €
filha Unica, ndo mantém contato com o pai e sua familia paterna, estuda na mesma
escola e com a mesma turma desde o0 1°ano. De acordo com a mae: “tem dias que ela
fica muito sozinha, nesses dias n&o brinca, ndo fala com ninguém” (EUGENIA, 2020).

Em casa, comunica-se principalmente com a prima, que também é sua colega de aula.
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N&o mantém relacdes de amizade com vizinhos, quando sai para passear sempre é
junto com a mée e com 0S primos, 0s passeios restringem-se ao pargue infantil Pichita
Cohen e Praca Digital, participa também das atividades sociais organizadas pela
escola, sendo acompanhada sempre pela mée. Na escola, mantém relagées com um
grupo, isola-se em alguns momentos, de acordo com os professores.

Joé&o Martins cursa o 7° ano do Ensino Fundamental, mora com os pais e um
irméo, tem outros irmaos que ndo moram mais com a familia. Segundo a mée, a
relagcdo com os irmaos € mais tranquila hoje, antes ndo tinham paciéncia. Ao lado do
irm&o, joga bola no campinho préximo a casa, mas nao sai sozinho, tem dificuldade
de se relacionar, pois as pessoas ndo entendem o que ele fala. Assim, é frequente o
seu isolamento, tem primos da mesma idade, mas ndo se comunica com eles. Sobre
outros espacos sociais, a mae afirmou: “participamos de uma igreja e vamos todos os
finais de semana, ele sempre vai junto, senta nas Ultimas cadeiras e ndo fala com
ninguém” (LUCIANA, 2020). Na escola, nao participa das atividades sociais por ser
integrante da igreja. Jodo nos conta que tem somente dois amigos na escola e sua
relacdo € boa, destaca que nunca foi alvo de bullying na escola.

Micaela reside na zona rural, cursa o 4° ano. Na entrevista, ndo se obteve
nenhuma manifestacao por meio de voz, gesto, Libras e escrita. Mora com seus pais
e irmaos, dos quais dois séo surdos e estavam viajando. Micaela ndo viajou junto, pois
0s pais ndo confiam, por ser menor de idade e ter um grau de surdez maior que a dos
irmaos. Percebeu-se que em casa usa a linguagem caseira, mas 0s gestos atendem
somente as coisas domésticas, quando vai ao comércio, leva sempre um papel com
a escrita do que vai comprar. A mae nos relatou que a convivéncia em casa é “normal’”,
0os outros familiares ndo entendem o que ela fala, sendo os pais sempre seus

“tradutores”, como afirma mae:

Eu fico olhando, quando estéo assistindo a novela, desenho, porque, como
eu disse, eles ndo usam o aparelho direto, percebi que olham o que esta
passando, mas ndo estdo entendendo, quando estou assistindo junto com
eles, perguntam e eu explico, principalmente a Micaele (GISELE, 2020).

Na escola, segundo a professora, relaciona-se bem com os colegas, brinca na
hora do intervalo, todavia ndo mencionou como se da a comunicacao.
Jodo Ramos residente na sede do municipio, cursa o 1° ano do Ensino

Fundamental, mora com os pais e um irmdo de um ano em uma ocupacao. Nao tem
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amigos na vizinhanca, tinha contato com os primos, mas atualmente a familia prefere
manté-lo afastado, suas brincadeiras sdo solitarias sempre no quintal de sua casa
acompanhado do irmé&o, no tempo livre costuma assistir televisao.

Na educacao infantil, tinha trés colegas com os quais mantinha amizade, mas
estes ndo sabiam que era surdo, no 1° ano ndo havia intervalo na escola, cada
estudante sentava na sua carteira e ndo podiam conversar, por isso ndo desenvolveu
relacdes de amizade.

Raica cursa o 2° ano do Ensino Fundamental, mora na sede do municipio com
0S pais e 0s irmaos, com 0s quais tem uma relacdo dificil, sdo muitas brigas que, de
acordo com a mae, acontecem por culpa dela, devido ser brava. Com o pai mantém
uma relacdo de distanciamento, ele trabalha em uma mercearia, localizada na casa
da familia, por esse motivo ndo tem tempo para estar mais presente na vida da filha.

De acordo com a méae:

Na Educacao Infantil, ela ndo se comunicava com ninguém, era vergonhosa,
ndo falava nada, com o tempo foi melhorando, porque, j4 gritava. A
professora se aproximou e pouco a pouco a relacdo melhorou, mas, com 0s
colegas ndo havia comunicacéo (AUDIRENE, 2020).

A estudante é timida, ndo socializa, para se misturar um pouco com os colegas
precisa permanecer junto, apenas sorri quando esta com os colegas. De a acordo com
a monitora, a estudante participa das atividades sociais escolares apenas quando vai
pega-la em sua casa.

Essas foram as impressdes colhidas nas narrativas dos sujeitos participantes
da pesquisa. As familias os mantém circunscritos ao ambiente doméstico, questao
repetida nas entrevistas com familiares. A surdez, entendida como incapacitante, limita
a convivéncia do surdo na escola e em seu proéprio lar, nos dois espa¢os ndo mantém
com todos uma socializagao frequente, resultante da falta de comunicacao, “esta visédo
negativa esta centralizada na ideia que ha um componente biolégico ausente
chamado “audigdo” que serve como o0 centro da vida de uma pessoa”
(HOFFMEISTER, 2009, p.114).

Hoffmeister (2009) afirma ainda que essa construcdo patoldgica surge da visao
dominante dos profissionais médicos e audiologicos, acrescenta que 0s pais sao
controlados e aconselhados por esses profissionais que imprimem o significado do

gue seja ter uma perda auditiva, por serem estes a fornecer o diagnéstico inicial. Essa
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visao de doenca, de incapacidade, plasmada por esses profissionais, contribue para a
construcdo desta postura castradora nos pais, limitando o desenvolvimento do surdo.

Os pais tornam-se o centro de suas vivencias, é para eles que os filhos surdos
recorrem quando ndo conseguem ser compreendidos, mas tem casos, como o de
Raica, que o pai mantém contato minimo, suas relagdes ndo ultrapassam o horario
gue ele vai leva-la e busca-la na escola. Quanto a esta proximidade, a mae de Jodo

Martins relatou que:

Quando era pequeno, parecia que era mais proximo de mim, como ele esta
na fase da adolescéncia, mudou um pouco, fica mais isolado, para eu
conversar tenho que ir atras dele, as vezes ele vai para o quarto fica deitado
la pensativo, ai eu vou me aproximar dele (LUCINDA, 2020).

Jodo Martins se isola, afastou-se da mae, de quem era proximo, e ndo mantém
relacdes de amizade com vizinhos e parentes. A mée de Antbnia Mara é empregada
domeéstica, levava a filha para o trabalho, algumas vezes deixa com sua genitora, seus
sobrinhos e pai, porque a mesma tem que fazer trabalhos escolares, mas continua

levando-a para manté-la junto de si, como afirma:

Eu trabalho em casa de familia, levava Anténia Mara comigo, as vezes ela
ficava com minha mée, mas quando ela ndo esta, levo, tem dias que é assim,
ela ndo fica diretamente semir comigo, gracas a Deus encontrei patrdes bons
gue deixam ela estar comigo, ndo sdo todos os dias, porque ela fica para
fazer dever, mais ela me acompanha (EUGENIA, 2020).

A estudante n&o tem contato com familiares do pai, tem outros irméaos que
também n&o tem contato, e afirmou que “ndo gostar de ir casa pai” (ANTONIA MARA,
2020). Ha prevaléncia de maior contato com as maes, estas tentam, de todas as formas,
protegé-los, no entanto sentem que quando estdo crescendo, possuem outros
interesses como a paquera, 0 namoro, a necessidade de sair, passear e etc.

A relacdo com os irmaos e familiares que moram na mesma casa é dificil,
justamente por ndo haver diadlogo, “a convivéncia com os irmaos é de muitas brigas,
ela é brava, agitada, e eles brigam” (AUDIRENE, 2020). Esta mesma questéo
permanece na relacdo de Jo&o Martins, visto que “os irmaos nao tinham paciéncia
para ouvir, ele vinha para o0 meu lado e eu parava para ouvir, esperando até a palavra

sair, mas os irmaos nao tinham paciéncia” (LUCIANA, 2020).
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A impressao que temos da fala da mée é que a culpa é de Raica, a falta de
comunicacao tornou a relacao familiar dificil com os irmaos, situacéo similar a de Jodo
Martins, quando tinha a mesma idade, o que se percebe nesta relacéo é que o refagio
€ encontrado em suas maes.

Questionamos a Antdonia Mara como era sua relagdo com os primos, a
estudante responde que: “eles me chamam, eu ndo ougo, eu cConverso um pouco, saio
com primos, nao ter amigos, saio sO com primos, vou parquinho, praca digital, com
primos, saio pouco” (ANTONIA MARA, 2020). Jodo Martins, Jodo Ramos, Micaele,
Raica e Antbnia Mara moram no mesmo municipio, em ambientes diferentes, mas
vivem as mesmas experiéncias de relacdes sociais, restritas ao lar, saem para outros
espacos somente com os familiares residentes na mesma casa, ndo tém amigos e nédo
brincam com pessoas de sua idade.

Na escola, as relagdes sociais mostram-se restritas a poucos colegas: “eu tenho
dois colegas na escola, me dou bem com eles” (JOAO MARTINS, 2020), Antonia Mara
(2020) afirma: “ndo gosta de pessoas pegar material, ndo gosta de brigar” e Jodo
Martins (2020), “eu tinha trés coleguinhas na Arco-Iris?3, na outra escola, ndo tem
recreio, ndo brincava.”

Com os professores existe pouca proximidade, a relagdo mais adstrita para
alguns € com o monitor de AEE, ocorréncia visualizada com as estudantes Antonia
Mara e Raica. Jodo Martins rejeitou a monitora, enquanto Jodo Ramos a classificou
como “professora do mal”’, Micaela mantém uma boa relacdo de amizade com a
professora SRM.

Também foram relatadas participacdes nas atividades sociais promovidas pela
escola, todavia com pouca presenca de surdos, Jodo Martins, por exemplo, nunca se
envolveu. Os trés irmaos estudantes da escola sdo 0s que mais comparecem as
atividades sociais.

As questdes narradas apontam relativo isolamento social destes sujeitos. Estao
acabrunhados a um mundo restritivo, ao qual ndo fizeram a escolha de patrticipar,
foram cercados ao serem percebidos como deficientes, enredados por essa
construcdo que nao tem conseguido se libertar.

A tradicdo médica vigente, até os anos 60, permanece ativa, esta considera o

surdo como deficiente, a reproducéo da surdez como diferengca ganhou espaco

2 Nome ficticio, para néo identificar a escola pesquisada.
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significativo. Essas duas conformacdes estéo arraigadas nos dialogos cientificos, mas
também sdo articulacbes do pensamento indouto das comunidades surdas e ouvintes
(HOFFMEISTER, 2009).

As familias que representam o surdo como deficiente ndo possibilitam o acesso
alingua de sinais, interacao social com familiares proximos e/ou amigos, desde a mais
tenra idade, ndo se relacionam bem no ambiente familiar, isto €, com pais e irméos. A
familia de um dos participantes ainda ndo contatou um profissional da saude para
obtencado de um diagnéstico, visto que estédo esperando pela escola, a mée afirma: “ele
pensa que é surdo” (ROSA, 2020), sendo seu filho o Unico estudante a identificar-se
como tal.

Laborit (2000), surda francesa, definiu magnificamente o que € ndo ter uma

lingua:

Para as criangas que aprendem muito cedo a lingua gestual ou que
tém pais surdos, é diferente. Esses fazem progressos notaveis. Quanto a
mim, estava nitidamente atrasada, s6 aprendi essa lingua aos sete anos.
Anteriormente, eu devia ser considerada uma "débil mental”, uma selvagem.
E de loucura. Como é que as coisas se passavam? Eu nao tinha lingua. Como
€ que consegui construir-me? Como € que tive entendimento? Como é que
eu fazia para chamar as pessoas? Como é que eu fazia para pedir alguma
coisa? Lembro-me de usar de mimica amiGde. Teria pensamentos? E
evidente que sim. Mas em que pensaria eu? Na sensacao de estar fechada
atrds de uma porta enorme que nao conseguia abrir para me fazer entender
pelos outros. E puxava a minha mée pela manga, pelo vestido, mostrava-lhe
objetos diversos, uma quantidade de coisas, ela compreendia e respondia-
me (LABORIT, 2000, p.16).

Laborit (2000) mostra como € viver sem uma lingua, afirmando que as
consequéncias da sua falta estdo na auséncia de socializacdo na familia, na escola,
isolamento de circulos de amizades. Micaele apresentou essa faceta na hora da
entrevista, bem como os outros com caracteristicas diferentes em cada um, por isso,
afirma-se que a lingua € o ponto de partida para a ascensao do surdo no mundo e
compreensao do mundo para o surdo.

Os surdos participantes da pesquisa vivem nesse emaranhado, estdo numa
faixa etéria de 8 a 15 anos, seus dias resumem-se em ver as pessoas ha casa,na
escola, na igreja, no parque, na praca, programas de televisdo, um movimento intenso
em todos os espacos de convivéncia, mas isolados, sem serem compreendidos e sem

compreender as pessoas.
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CONSIDERACOES

Ouvidos moucos ou gritos que ndo se ouvem € uma afirmativa que expressa a
complexidade da constru¢céo de uma escola que atenda as necessidades dos surdos.
Os ouvidos moucos, nesta relacdo, sao as préprias instituicdes, enquanto os gritos
partem dos sujeitos, de suas vivéncias e necessidades, frente ao isolamento, ao
descaso e a condicdo de anormalidade/deficiéncia a qual foram relegados.

Esta pesquisa buscou descrever como ocorre a educacdo de surdos no
municipio de Parintins/AM, a fim de entender o funcionamento e 0s processos de
ensino-aprendizagem, socializacdo e construcdo identitaria na perspectiva inclusiva
das escolas regulares e na familia. Ha4 de se destacar que o caminho para a escola
inclusiva constroi-se gradualmente, visto que esta perspectiva deve ser pensada de
forma coletiva.

Na realidade dos surdos, as politicas publicas de educacao trazem em seu bojo
anecessidade de incluir a partir de uma compreenséo da subjetividade do sujeito surdo.
Todavia, no municipio, esta inclusdo esta alicercada nos paradigmas Oralista e da
Comunicacéo Total que objetivam a integracéo. Para o surdo, isto se torna prejudicial,
visto que a inclusdo em escolas regulares se mostra distanciada das reais
necessidades dos estudantes.

Esta realidade acentua-se ao visualizar o processo historico de exclusdo do
surdo ao longo dos tempos nas diversas sociedades. Esta pesquisa apresenta uma
realidade similar, diferenciada apenas porque hoje o direito a vida lhegarante a
permanéncia, a existéncia fisica, mas abandonado as necessidades mais urgentes.
O tempo passou, mas o surdo continua sendo compreendido como deficiente que
precisa aprender a oralizar para ser visto como cidadéo.

A politica publica brasileira de inclusdo nas escolas regulares cumprem a
obrigatoriedade de atender tais sujeitos, sendo este acesso realizado de forma
imediatista e desalinhado com o0 que se espera para o desenvolvimento escolar de
uma criancga.

Em Parintins, a operacionalizacdo destas politicas de inclusédo é refletida na
caréncia de profissionais com formacdo especifica para atuarem como intérpretes,
auséncia de formacao de professores para atendé-los em sala de aula e sala de
recursos. Neste contexto, a Secretaria de Educagao, ao contratar profissionais sem

exigéncia de formacéao especifica, revela o descaso para com a educacéao de surdos.
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Além disso, hd uma constante desresponsabilizacdo sob o papel de ensinar para o0s
estudantes, visto que o professor e monitor ndo possuem linhamento de suas
atribuigcdes frente ao desenvolvimento escolar.

O atendimento, tanto na =zona urbana como rural, apresenta-se
descontextualizado com o postulado na Lei 10.436/02 e Decreto 5.626/05, fragilizando
0 ensino e aprendizagem, uma vez que nao € ofertado, como deveria, o atendimento
de Libras, em Libras e em Lingua Portuguesa na modalidade escrita, estes que sé&o
fundamentais para a aprendizagem do surdo, tanto na sala de aula, como paraasua
socializacdo nos diferentes ambientes.

A Coordenacao de Educacéao Inclusiva da SEMED/PIN composta no periodo
pesquisado por um unico membro, corrobora para a precariedade da educacdo do
surdo em Parintins/AM, pois o coordenador tem a responsabilidade de assumir a
orientacdo de professores de sala de aula, sala de recursos e intérpretes na zona
urbana e rural de 12 discentes com surdez. Aos surdos, soma-se outros estudantes
com necessidades educacionais especiais matriculados na rede municipal.

O estudo revela que os surdos pesquisados sdo compreendidos como
deficientes, o que os conduzem a experiéncias ouvintistas (SKLIAR, 2016).
Constatou-se que os estudantes surdos entrevistados néo tiveram a oportunidade de
conviver com outros surdos usuarios da Libras, pois todos séo filhos de ouvintes que
nao tiveram a oportunidade de aprender a lingua de sinais.

Nesta perspectiva, as relacdes sociais sdo afetadas na familia e escola, a
comunicacao é restrita a algumas palavras e sinais caseiros, levando a um isolamento
em todos 0s ambientes sociais que circulam. H&4 uma protecao da familia que restringe
a construcao de lacos que estejam fora do convivio familiar, visto que este nao é
julgado capaz de socializar sem a presenca de familiares.

Estes aspectos que envolvem a vivéncia do surdo, seja na escola ou na familia,
contribuem para a negacéo da identidade surda, endossada pela implementacao de
uma politica de inclusdo que ndo contempla as especificidades do estudante surdo.

A realidade apresentou-se em posicao diametralmente oposta ao imaginario
desta pesquisadora em relacao a educacédo de surdos no municipio de Parintins, pois
acreditava-se que o modelo inclusivo atendia as necessidades educacionais dos
surdos. As narrativas dos docentes participantes de sala de aula, SRM e
monitores/acompanhantes apontam ruidos da comunicacdo na escola, ndo sao

informados da presenca dos estudantes surdos em sala de aula; identificou-se
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conflitos quanto a responsabilidade do ensino ao aluno surdo entre docentes, monitores
e acompanhantes; a incompreensao do papel pedagogico do monitor/acompanhante
0 induz a comprometer o processo de aprendizagem do discente surdo; ha um processo
de aprovacdo compulsoria dos estudantes surdos, mesmo em detrimento da falta de
dominio e aprendizagem do curriculo; o planejamento das etapas de aprendizagem
nao € construido em consonancia com as especificidades deses estudantes; ha
compreensao por parte dos educadores de que os residuos da audicéo, a leitura labial
e aparelhos auditivos sdo os meios suficientes para 0 acesso ao conhecimento pelos
estudantes.

As acbes da coordenacdo de educacdo inclusiva no periodo pesquisado,
ficaram restritas as jornadas pedagdgicas realizadas na zona urbana e rural, com a
participacdo de poucos docentes. Nas formagdes continuadas, a SEMED/PIM prioriza
os docentes de SRM e monitores/acompanhantes, acentuando a lacuna na formagéo
dos docentes de sala de aula. A complexidade geografica da regido € um desafio a
mais a ser superado.

Na familia, ha lacos profundos de afeto que se manifestam por a¢gdes de carinho
e protecao desde o nascimento, no entanto reforcam a compreenséo de que a pessoa
surda € incapaz. A aflicdo familiar se acentua quando os surdos tornam-se
adolescentes, o distanciamento que € comum nessa fase, preocupa 0s pais, por ndo
saberem agir diante das expectativas das novas experiéncias que seus filhos surdos
viverdo. Sao comuns conflitos com os irmaos, causados pela falta de comunicacéo e
relativo ao isolamento quando precisam conviver com familiares maternos e paternos.
Alguns pais manifestaram o entendimento de que se os filhos soubessem a lingua de
sinais, aprenderiam e socializariam com mais facilidade.

Os surdos ocultar a surdez no ambiente escolar, compreendem que podem ser
excluidos, por isso preferem ser vistos como ouvintes, suas amizades sao restritas a
poucos na escola e na familia. Dessa forma, o processo de educacgéo de surdos em
Parintins contribui para a formacdo de identidades hibridas, com predominio do
ouvintismo, na contramdo das lutas surdas para afirmacdo da identidade da
comunidade surda, tendo como base a Lingua, mesmo que essa tenha como suporte
de registro o Portugués escrito.

Em suma, a pesquisa mostrou que a educagao de surdos ndo se concretiza
nas escolas regulares da rede municipal de Parintins/AM. A perspectiva inclusiva na

gual as especificidades dos estudantes com surdez devem respeitadas ocorre apenas
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no imaginario popular.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de Entrevista

Universidade Federal do Amazonas

Entrevista professor e monitor do Atendimento Educacional Especializado

Estimado participante, apresentamos abaixo algumas guestdes gue dizem
respeito ao desenvolvimento da pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades gue tem como tema: “0 surdo: entre o real @ o imaginario™. Nosso
objetive de estudo & compreender a educacdo de surdos no municipio de

Parintins/AM, levando em consideragao o gue dizem os sujeitos sobre a tematica.
Agradecemos o apoio antecipadamente.
Mestranda Danilza de Souza Teixeira & Prof. Dr. Aldair Oliveira de Andrade.

Questies da entrevista:

1. Mome:
2 Fale um pouco sobre sua formacgao.
3. Como & sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdas na atividade

profissional atual?

4. Como foi sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdasz nas atividades
profissionaiz desenvolvidas anteriormente?

o, Como € sua experiéncia no modelo de atendimento proposto pela Secretaria
de Educagao pelo municipio de Parintins as pessoas surdas?

B. Como vocé tem vivenciado a presenca da familia na escola?

7. Como vocé vivencia a aceitacdo da familia com relacao ao seu trabalho?

a. Relate como vocé tem desenvolvido seu trabalho, no atendimento ofertado ao
surdo?

Q. Como vooé observa a inclusdo do surdo realizado no ambiente que trabalha?
10.  Para vocé como esta acontecendo a socializacdo do surdo na escola?

11.  Para vocé como € a participagao do surdo nas atividades escolares?

12. Como vooé tem vivenciado a inclus3o do surdo pelos alunos na escola?

13. Como & sua experiéncia na comunicagdo com o alunc surdo?

4. Qual a forma de comunicacdo que vocé percebe que vem sendo usada pelo
surdo em suas experiéncias com esse sujeito.

15. O que & para voce identidade surda?
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16. Para vocé qual a identidade que © surdo tem construido na perspectiva da
educacac inclusiva proposta atualmente pelo govemno a partir de sua experiéncia
como profissional?

17. Como e para vocé planejar atividades que incluam o surdo?

18. Como vocé tem vivenciado as formacoes ofertadas pela Secretaria de Educacao
Municipal para intérpretes de sala de aula?

20- O gue e para vocé o Atendimento Educacional Especializado?

21- Para vocé o atendimento em sala de recursos tem ajudado o surdo na sua
aprendizagem?

22- Como tem sido sua vivéncia com o professor na sala de aula?

23- Como vocé tem vivenciado a aprendizagem do surdo nas atividades propostas
na sala de recursos?

24- Como & sua experiéncia no ensino de Libras, em Libras e em Lingua Portuguesa

na sala de recursos multifuncional?



Entrevista Coordenacio de Educacao Inclusiva

Estimado participante, apresentamos abaixo algumas guesties gque dizem
respeito ao desenvolvimento da pesqguiza de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades que tem como tema: “0 surdo: entre o real @ o imaginarie”™. Mosso
chjetive de estudo & compreender a educacdo de surdos no municipio de

Parintins/AM, levando em consideragao o que dizem os sujeitos sobre a tematica.
Agradecemos o apoio antecipadamente.

Mestranda Danilza de Souza Teixeira e Ornentador Prof. Dr. Aldair Oliveira de

Andrade.
Questdes da entrevista:
1 MNaome:
2 Qual sua fungdc na SEMED?
3. Fale um pouco sobre sua formacao.
4. Como € sua experidncia ma inclusdo de pessoas surdas na atividade
profissional atual?
= Como foi sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdas nas atividades

profissionais desenvolvidas antericrmente?

G. Como & sua experiéncia na implementagdc da educacao na perspectiva da
inclusdo segundo a legislagdc vigente para pessoas surdas no municipio de
Parintins?

7. Como & sua vivencia com professores, intérpretes, gestores escolares,
professores de AEE para incluir pesscas surdas?

8. Como & sua experiéncia na oferta de formacdo continuada acs profissicnais
gue atuam com pessoas com surdez desde gue assumiu a funcdo que exerce?

9. Como voce observa a inclusdo do surdo no municipio de Parintins?

10. Como tem sido sua experiéncia na selecio de intérpretes para cumprir o
Decreto 5.626/057

11. Como vocé tem vivenciado a organizagdo dos critérios para a selecdo de
professores de sala de recursos que atenderdo alunos com surdez?
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12 LComo e sua onentagcao para ¢ alendimento em Libras, da Libras e em Lingua

Poriuguesa na sala de recursos?

13- Como wvocgé tem wivenciado as formacoes ofertadas pela Secretaria de

Educacdo Municipal para intérpretes de sala de aula?

14 O que & para voc2 o Atendimento Educacional Especializado para pessoas

surdas?
15- O que & para vocé identidade surda?

16- Comeo vocé como observa a construgdo da identidade do surdo no ambiente

escolar?
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Entrevista Familia

Estimado participante, apresentamos abaixo algumas questies que dizem
regpeito ao desenvolvimento da pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades que tem como tema: “0 surdo: entre o real @ o imaginarie™. Nosso
ocbjetive de estudo & compreender a educagdo de surdos no municipio de
Parintins/AM, levando em consideragio o que dizem os sujeitos sobre a temnatica.

Agradecemos o apoio antecipadamente.
Mestranda Danilza de Souza Teixeira e Prof. Dr. Aldair Oliveira de Andrade.
Questtes da entrevista:

1- Mome:
2- Como vocg se sente sendo mae (pai) de um surdo?

3- Para vocé como € a relagado familiar entre sua familia e seu (a) filho (a)?
4- Como & sua vivéncia com seu filho (a)7?
5- Como foi para o senhor {a) saber gque teria um filho (a) com surdez?

G- Como vocé se sente quanto as amizades? Os passeios? A vida social de seu
{a) filho (a)?

7- Como tem se sentido quanto a vida escolar de seu (a) filho (a) desde o
momento que comegou a estudar?

8- Como se sente quanto a inclusdo que esta sendo ofertada no municipio de
Parintins?

9- Como se sente com a aprendizagem que seu (a) filho {a) tem na escola?

10-Para o (a) senhor {a) seu (a) filho (a) tem que aprender a falar ou aprender a
Libras? Conte como temn sido essa experiéncia para vocs

11- O que & a inclus3o para vocé?
12-0 que & o atendimento educacional especializado para vocé?

13- Como € para vocé o atendimento educacional que seu filho vem recebendo
na escola.

14- Como temn sido sua experéncia participando das atividades que a escola
promove?

15-Como € para vocé a relacio dos professores, gestores, monitores, servicos
gerais com seu (a) filho (a)7

16- Para vocé o que & identidade surda?

17- Como tem vivido com os anseios, dificuldades, preocupacdes com relagio ao
=eu filho (a)7

18-0 que vocé espera quanto a vida profissional, familiar, social de =seu (a) filho
{a) no futuro?

19- Como a senhor (a) percebe a aprendizagem da Libras na sala de recursos
pelo =eu filho (a)7

20- Como a senhora

21- Como a senhor (a) percebe a relagde com colegas, amigos, criangas da
mesma idade?

22-Conte como a =enhora tem se comunicado com seu filho (a) em casa?
23-Como =e sentiu descobrir a surdez de seu filho (a)?

24-Como a sente sendo pai {(mae) de surdo 7
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Universidade Federal do Amazonas

Entrevista monitor/acompanhants

Estimado participante, apresentamos abaixo algumas questdes que dizem
respeito ao desenvolvimento da pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades que tem como tema: “0 surdo: entre o real e o imagindrie™. Mosso
objetive de estudo & compreender a educacdo de surdes no municipio de
Parintins/AM, levando em consideracdo o gue dizem os sujeitos sobre a tematica.

Agradecemos o apoio antecipadamente.
Mestranda Danilza de Souza Teixeira e Prof. Dr. Aldair Oliveira de Andrade.

Questdes da entrevista:

1. MNome:
2. Fale um pouco sobre sua formacao.
3. Como €& sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdas na atividade

profissional atual?

4. Como foi sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdas nas atividades
profissionais desenvolvidas anteriormente?

5. Como € sua experiéncia no modelo de atendimento proposto pela Secretaria
de Educagdo do municipic de Parinting as pessoas surdas?

B. Come vocé tem vivenciado a presenga da familia na escola? Conte-nos a
partir de sua experiéncia?

7. Como vocé vivencia a aceitagdo da familia com relag3o ao seu trabalho?

a8 Relate como vocé tem desenvolvido seu trabalho, no atendimento ofertado ao

surdo em sala de aula?

Q. Como voce observa a inclusdo do surdo realizado no ambiente que trabalha,
com colegas, professores, merendeiras, servigos gerais e outros?

10.  Para vocé como esta acontecendo a socializacio do surdo na escola?

11 Como vocé percebe o universo social dos surdos, atendidos por vocé s a

partir de suas vivéncias?
12, Para vocé como & a participacio do surdo nas atividades escolares?
13, Como voce tem vivenciado a inclusdo do surdo pelos alunos na escola?

14. LComo tem Sido Sua exXpensncia na comunicagac com o alung surdo em sala
de aula?

15.  Qual a forma de comunicagdo que vocd percebe que vem sendo usada pelo
surdo em suas experiéncias com esse sujeito.

16. O que & para vocé identidade surda?

17. Para vocé gual a identidade gue o surdo tem construido na perspectiva da
educacdo inclusiva proposta atualmente pelo govemno a partir de sua experéncia
como profizsional?

18. Como vocé percebe aprendizagem da Libras pelo surdo?

19.  Como voceé tem percebido a inclusdo do surdo nas atividades em grupo?

18. Como vocé tem vivenciado as formagoes ofertadas pela Secretaria de Educagio
Municipal para intérpretes de sala de aula?

20. O que & para vocé o Atendimento Educacional Especializado?

21. Para vocé o atendimento em sala de recursos tem ajudado o surdo na sua
aprendizagem?

22 Como tem sido sua vivéncia com o professor na sala de aula?

23. Qual € a para voce a fungdo do intérprete na sala de aula?

24. Como vocé tem vivenciado a aprendizagem do surdo nas atividades escolares?
25. Come vocé percebe a relacio surdo, familia e escola?

26. Como vocé tem se senfido no trabalho que vem realizando?
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Estimado participante, apresentamos abaixo algumas guestdes gue dizem
respeito ao desenvolvimento da pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades que tem como tema: “0 surdo: antre o real @ o imaginario™. Nosso
objetive de estudo & compreender a educacido de surdos no municipio de
Parintins/AM, levando em consideragao o gque dizem os sujeitos sobre a termnatica.

Agradecemos o apoio antecipadamente.
Mestranda Danilza de Souza Teixeira e Prof. Dr. Aldair Oliveira de Andrade.

Questies da entrevista:

1- Mome: Idade:
1.1-  Sérne: E=cola:
1.2- Com guantas pessoas wvocd wvive: Pai ( ) Mae ([ )
Irmaos
Outros:

2- Como & sua vida diariamente?

3- Como & sua relagdo familiar: com seus pais, irmdos, avoes, primos?

4- Vocé & compreendido quando se comunica com sua familia?

5- Como & sua experiéncia quando vocé fala com alguém e nao & compreendido?
G- Cuando alguém fala e vocé nao compreende, como Voo se sente?

7- Descreva como € sua experiéncia com seus amigos (as)?

8- Como tem sido sua vivéncia na escola desde que comegou a estudar?

9- Como & seu aprendizado na escola?

10- O gue vooé sente guando nao consegue aprender o que os professores estao
ensinando?

11- Como & sua relagdo com seus professores?

12-Como & sua relagdo com intérprete na sala de aula?

13-0 gue vocé sente guando nao consegue entender o gue o intérprete esta
sinalizando¥

14- Como & sua relagdo com 3eus colegas em sala de aula?

15-Como & geu atendimento na =ala de recursos multifuncional ?

16-Como vocé a experiéncia de participar das atividades propostas pela escola?

17- O gue vocé sente guando € excluido de alguma atividade na escola?

18- O gque & que voce sente qua‘nd-:: quer s comunicar com algum funcionario da
escola e naoc & entendido?

19-Como & seu atendimento pelo intérprete em sala de aula: na Libras ou na
Lingua Portuguesa?

20- Como & que vocé se sente sendo uma pessoa surda?

21- Como & sua aprendizagem por meio dos materiais que a professora da sala
de aula produz para dar as aulas?

22- Como € sua aprendizagem dos sinais dos conteddos dos professores da sala
de aula que s&o0 ensinados na sala de recursos?

23-Como & sua experiéncia aprendendo a Libras e a Lingua Portuguesa escrita na
sala de recursos?

24- O gue & para vocé a inclusdo escolar?



Universidade Federal do Amazonas

Entrevista professor sala comum

Estimado participante, apresentamos abaixo algumas guestbes gue dizem
respeito ao desenvolvimento da pesguisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades que tem como tema: “0 surdo: entre o real @ o imaginario”. Nosso
objetive de estudo & compreender a educagdc de surdes no municipio de
Parintins/AM, levando em consideragio o gque dizem os sujeitos sobre a tematica.

Agradecemos o apoio antecipadamente.
Mestranda Danilza de Souza Teixeira e Prof. Dr. Aldair Oliveira de Andrade.

Questtes da entrevista:

1. MNome:
2. Fale um pouco sobre sua formacao.
3. Como & sua experiéncia na incluszdo de pessoas surdas na atividade

profissional atual?
4. Como foi sua experiéncia na inclusdo de pessoas surdas nas atividades

profizssionaiz desenvolvidas anteriormente?

5. Como € sua experiéncia no modelo de atendimento proposto pela Secretaria
de Educacio pelo municipio de Parintins as pessoas surdas?

6. Como vocé tem vivenciado a presenga da familia do surde na escola?

T. Como vocé vivencia a aceitacdo da familia com relagio ao seu trabalho?

& Relate o gque =zente ao planejar e propor atividades para incluir o surdo em

sala de aula?

a. Como voceé observa a inclusdo do surdo realizado no ambiente que trabalha?
10.  Para vocé o que & sociabillizagio?

11.  Para vocé como esta acontecendo a socializagie do surdo na escola?

12 Como vocé tem percebido a participacdo do surde nas atividades escolares?
13. Como vocé tem vivenciado a inclusdo do surdo pelos alunos na escola?

14. Como € a comunicacio entre vocé e o aluno surdo? Conte como tem vivido

£33 experiéncia?

15 Como vocé se sente ao se comunicar como o surdo?
16. Qual a forma de comunicagao que voce percebe gue vem sendo usada pelo

surdo em suas experiéncias com esse sujeito com colegas, servigos gerais, gestor,

coordenador pedagogico & seus colegas professores.

17. 0 que & cultura surda para vocé?
18. 0 que & para voce identidade surda?
19. Para vocé qual a identidade que o surdo vemn construindo na escola a partir

de sua vivencia com esse sujeita?

19. Come vocé tem vivenciado as formacdes ofertadas pela Secretaria de Educacio
Municipal para os professores de sala de aula?

20. O gue & para vocé o Atendimento Educacional Especializado?

21 Vocd sente que o atendimento em sala de recursos tem ajudado o surdo na sua
aprendizagem?

22. Para vocé como tem vem sendo ofertado o AEE para surdos na escola que vooé
trabalha?

23. Como tem sido sua vivéncia com o intérprete na sala de aula?

24 Qual & a para vocé a fungdo do intérprete na sala de aula?

25. Como vocé tem vivenciado a aprendizagem do surdo nas suas aulas?

26. Como vocé percebeu a presenca da familia do surdo na escola?

27. Como vocé percebe a relacio surdo, familia e escola?

28. Para vocé qual a importancia da Libras para o surdo?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Poder Executivo

Ministério da Educagaoc

Universidade Federal do Amazonas

Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente
Programa de Pos-Graduagio em Ensine de Ciéncias e Humanidades.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (&)

Convidama-ke (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa de pds-graduacdo
“0 SURDO: ENTRE © REAL E O IMAGINARIO". Este projeto estd sendo
desenvolvido pela mestranda do Programa de Pas-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades, do Institutc de Educagio, Agricultura e Ambiente —
IEAATUFAM, pela pesquisadora Danilza de Souza Teixeira, residente a Rua 15,
Quadra 7, N® 22 Bairro: Vila Cristina, Parintins-AM, telefone (92) 99154-
SBTOWhatsApp) & e-mail: danilzast1@gmail.com, sob a crentagdo do Prof. Dr.
Aldair Oliveira de Andrade, com enderego profissional no Instituto de Ciéncias
Sociais, Educagdo e Zootecnia, sito a Estrada ParintineMacurany, n® 1805 -
Jacareacanga, CEP 69152-240 = Parintins/AM, telefone: (92) 99213-3770 e-mail:

aldairufam@gmail.com.
Informagies sobre a Pesquisa:

A pesquisa temn como objetivo geral compreender a educagio de surdos no
municipio de Parintins/AM. Esta & uma pesquiza gualitativa e, para alcangar o
objetivo, serdo utilizados com o (a) senhor (a8) para a coleta de dados: entrevista.
Informamos que a entrevista constituira objeto de analise desse estudo, podendao ser
citada na Dissertagdo de Mestrado.

Durante as atividades de coleta de dades ndo havera nenhuma intencao de
causar gualquer risco de constrangimento, mal-estar efou incimodo ao entrevistado
{(a). O senhor (a) devera se sentir a vontade para nos chamar a qualquer momento
para falarmos sobre suas preccupacbes e dividas, afim de informar o (a)
pesquisador (a) e comprometa a minimizar tais rniscos. Os resultados da pesquiza
serao analisados e publicados, mas sua identidade n&o sera divulgada.
Asseguramos o sigile sobre sua participacao.

O (a) senhor (a) pode =e recusar a parlicipar do estudo, ou retirar seu
consentimento a gualguer momento, sem precisar se justificar e, pelo fato de desejar
sair da pesquisa, nao tera nenhuma remuneragdo porgue o custeio da pesquisa sera
de total responsabilidade da pesquisadora.
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Universidade Federal do Amazonas e
Instituto de Educagio, Agricultura & Ambiente UFAM
Programa de Pos-Graduagio em Ensine de Ciéncias e Humanidades

Diessa maneira estamos disponibilizando o endereco do Comité de Efica ao

qual o projetc foi submetido, casc os resultados da pesquisa resultem em
constrangimento para o {a) senhor (a) em acordo com a Resolugdo do Conselho
Macional de Sadde (CMS) sito a Rua: Teresina 495  Bairo:
Adrianopolis/Manaus/aM; CEP:69.057-70; Telefone: 92-3305-1181 e pelo E-mail:

cep ufamégmail.com.

CONSENTIMENTO DA PAHTICIPA(;ED NA PESQUISA

Eu, .Lconcordo em
participar da pesquisa gue tem como titulo “0 SURDO: ENTRE O REAL E O
IMAGINARIO™. Fui devidamente informado (a) e esclarecidoia) quanto ao teor de

tudo agui mencionado e compreendi a natureza e o objetivo da referida pesquiza

seus procedimentos. Estou totalmente ciente de que ndoc ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagde. Este documento sera
emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e peloja) pesquisadon(a),

ficando uma via com cada umia) de nos.

Parintins, _ de de 2020,

Participante da Pesquisa

y |
.Lﬁq_qrﬂﬂ)
Danilza de Souza Teixeira
Pesquisador Responsavel
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ANEXO A - Aceite da Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plabaforma
AMAZONAS - UFAM %uﬂ

Continuago do Parecer: 4.052.810

Outros ENTREVISTA_FAMILIA.doc 26/04/2020 |DANILZA DE SOUZA| Aceito
18:49:19 [TEIXEIRA

TCLE/Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 26/04/2020 |DANILZA DE SOUZA| Aceito

Assentimento / E_ESCLARECIDO.doc 18:14:53 |TEIXEIRA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO_PPGECH_DANILZA_TEIXEI| 28/02/2020 [DANILZA DE SOUZA| Aceito

Brochura RA.doc 17:41:13 | TEIXEIRA

| Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 28/02/2020 [DANILZA DE SOUZA| Aceito
17:20:27 | TEIXEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MANAUS, 27 de Maio de 2020

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
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ANEXO B - Aceite da Secretaria Municipal de Educacao

PREFEITURA DE PARINTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

GERENCIA ESPECIAL DE ENSINO E APOIO TENICO-PEDAGOGICO

MEMO. N 0152019 - GEAPED / SEMED Parinting, 23 de julhe de 2019

Ao Hma S
PROF, DANILZA DE SOUZA TEIXEIRA

Senhors Professon,

Considerando o soliitagho contida no Jocumento enviado & Secrietaria

Municipal de Educagho. propondo n realizacho de entrevista i ser aplicada aos

peofessores goe atunm nas escolas dr rede municipal de educaio ¢ atendem 2lunos

com surdez, infommumos 3 Vossa Senbonia que seu pedido (o1 deferido pelo Senhor

Secretario parn realizar o stividade solicitada

Sendo o que s= apresenta parn 0 manenta reiteramos voies de sstima e

coosideragio,

Atenciosxmente
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