UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

EMANUELA FERREIRA DE OLIVEIRA

A FORMAGAO INICIAL DOCENTE NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR-
PESQUISADOR E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA
CRIATIVIDADE

MANAUS-AM
2021



EMANUELA FERREIRA DE OLIVEIRA

A FORMAGAO INICIAL DOCENTE NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR-
PESQUISADOR E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA
CRIATIVIDADE

Dissertacdo de Mestrado em  Educagao
apresentada como requisito para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo, no Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Faculdade de Educagéao, da Universidade Federal
do Amazonas.

Area de concentracdo: Linha de Pesquisa 3 —
Formagdo e Praxis do Educador Frente aos
Desafios Amazonicos.

Pesquisa desenvolvida ao abrigo do convénio n°.
01/2018 pela SEDUC.

Coordenagao de Aperfeigopamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Fundagao de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM),
financiadoras do Programa de Poés-Graduagdo em
Educacao (PPGE).

ORIENTADOR: PROF. DR. EVANDRO LUIZ GHEDIN

MANAUS-AM
2021



Ficha Catalografica

Ficha catalogréfica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a)
autor(a).

Oliveira, Emanuela Ferreira de
048f A formacéao inicial docente na perspectiva do professor-
pesquisador e o desenvolvimento do processo cognitivo da
criatividade / Emanuela Ferreira de Oliveira . 2021
175f.: 31 cm.

Orientador: Evandro Luiz Ghedin
Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal do
Amazonas.

1. Formacéo de Professores. 2. Professor-Pesquisador. 3.
Cognicao. 4. Reflexao. 5. Criatividade. I. Ghedin, Evandro Luiz. II.
Universidade Federal do Amazonas lll. Titulo




Dedico a memodria de meu pai Francisco
das Gragas de Oliveira a realizagao deste

mestrado.

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
Nao é motivo para nao queré-las...
Quie triste os caminhos, se nao fora

A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana



AGRADECIMENTOS

Aos meus familiares, em especial minha mae, Bernadete Ferreira de
Oliveira, agradego pelos livros caros adquiridos para meu estudo, além do apoio e
torcida.

Ao meu filho Francisco, por entender todos os meus momentos de auséncia
por conta do mestrado, sempre com um sorrisinho no rosto.

Ao meu filho mais novo, Bernardo, que chegou nesse percurso formativo
ressignificando meu ser e estar no mundo.

Ao Rodrigo Trovao dos Santos, pelo incentivo, compreenséo e cumplicidade.

Ao meu professor orientador, Dr. Evandro Ghedin, por acreditar em mim e
valorizar minha experiéncia formativa e profissional docente na Educacéo Basica.

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino — SEDUC/AM,
por valorizar o servidor, investindo na qualificagao profissional dos professores.

Aos professores membros da banca do Exame de Qualificagdo, Dr. Jodo
Luiz da Costa Barros e Dr. Luis Sérgio Castro de Almeida, pelas contribuicbes e
reflexdes inerentes ao momento.

Aos professores membros da banca da Defesa, Dr. Jodo Luiz da Costa
Barros e Dra. Andrezza Belota Lopes Machado, pelas contribuicbes e pela
generosidade de partilhar de suas experiéncias na Educacgéo.

Aos professores do Programa de Pds-graduagao e Pesquisa em Educagao
da Universidade do Estado do Amazonas, pela dedicacéao.

Aos colegas de pesquisa do Laboratoério de Estudos em Neurodidatica, pelo
compartilhamento de saberes.

A Universidade do Estado do Amazonas — UEA, pela formacéo profissional,
e pela oportunidade concedida para a realizacao deste estudo.

As minhas colegas de profissdo, que, por conta da ardua rotina na Educacéo
Basica, acabam n&o conseguindo galgar a Pés-Graduagéo.

E a todos que durante esta caminhada me deram uma palavra positiva,

muito obrigada.



As feridas se abrem na auséncia dos sonhos, na
auséncia da utopia; as cicatrizes sdo as marcas
desta auséncia. Nada substitui 0 sonho sen&o nossa
capacidade de sonhar, e nada elimina esta
capacidade revolucionaria, a ndo ser a desisténcia
préopria. Numa época de crise como a nossa, O
caminho da busca de um tempo possivel que nao
esta presente € uma necessidade impulsionadora de
nossa afirmacdo, enquanto humanidade em
construcdo. O conhecimento € real porque toca a
possibilidade de uma proximidade daquilo que esta
distante. Os limites do conhecimento sio limites de
nossas habilidades criativas, ndo da realidade da
infinidade. Por isso, ele € busca permanente que
possibilita, ao longo de toda trajetéria, o descortinio
de nosso proéprio ser no horizonte do mundo.
GHEDIN (2012, p. 164-165)



RESUMO

A investigacdo que aqui se apresenta refere-se a tematica da Formagao de
Professores. No Campo da Educacdo, diversas pesquisas ocupam-se desta
tematica, entretanto, quando delimitamos esse tema ao modelo de formagdo do
Professor-Pesquisador e o desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade,
reunimos um recorte pouco expressivo, que carece de mais estudos. Deste modo,
levando-se em consideracdo este campo de pesquisa e nossa necessidade
formativa no contexto amazonico, desenvolvemos esta pesquisa a qual se objetivou
por conhecer como a Formacdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
Pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia o processo
cognitivo da Criatividade. Para atingirmos este objetivo geral, delimitamos outros
objetivos especificos que consistiram em identificar os pressupostos tedricos sobre a
Formacao de Professores na perspectiva do Professor-Pesquisador; compreender
os principais estudos da Neurociéncia e da Psicologia Cognitiva que abordam o
processo cognitivo da Criatividade e, refletir a relacdo entre a Formagédo de
Professores na perspectiva do Professor-Pesquisador e o desenvolvimento do
Processo Cognitivo da Criatividade. Nosso percurso teorico-metodologico se deu por
uma abordagem Hermenéutica Critica, buscando construir uma interpretacao desta
realidade posta, de natureza complexa e heterogénea. Nossas técnicas de pesquisa
consistiram em revisbes sistematicas, pesquisa bibliografica, estudo documental,
questionarios e entrevistas estruturadas com o intuito de responder a seguinte
questdo central: como a Formacao Inicial docente na perspectiva do Professor-
Pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia o processo
cognitivo da Criatividade? O universo da pesquisa contemplou o Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas, participando
do estudo 13 sujeitos, sendo 8 professores do curso e 5 egressos que ja atuam na
Educacdo Basica. Como resultados dessa investigagdo concluimos que a
Criatividade como um processo cognitivo € um potencial humano, o qual pode ser
desenvolvido por meio de interagbes ambientais que exijam do sujeito pensamento
critico, planejamento, resolugdo de problemas e originalidade, desse modo, a
proposta formativa com base no paradigma do Professor-Pesquisador propde este
ambiente uma vez que o académico sai da zona de passividade, utilizando a
ferramenta da pesquisa para questionar sua propria pratica, possibilitando a critica,
a criacdo de novos processos € a autonomia docente. Apesar desta constatacéo,
concluimos também que, por mais que os professores que tiveram este tipo de
formacdo possam ter um melhor desempenho criativo no ambito profissional, é
preciso considerar outros aspectos individuais como as questdes emocionais € a
saude fisica e mental, bem como as questdes relacionadas ao desenvolvimento e
valorizagdo profissional, como motivagdo, autonomia, identidade, remuneragéo e
suporte fisico e pedagdgico para oportunizar o potencial criativo e genuino.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Professor-Pesquisador; Cognicao;
Reflexao; Criatividade.



ABSTRACT

The investigation presented here refers to the theme of Teacher Education. In the field of
education, several researches are concerned with this theme, however, when we delimit this
theme to the teacher-researcher training model and the development of the cognitive
process of creativity, we gathered a little expressive cut, which needs further studies. Thus,
taking into account this field of research and our training need in the Amazon context,
we developed this research which aimed to know how Initial Teacher Education from
the perspective of the Professor-Researcher develops the cognitive process in
undergraduate students in Pedagogy of Creativity. In order to achieve this general
objective, we delimited other specific objectives that consisted of identifying the
theoretical assumptions about Teacher Education from the perspective of the
Professor-Researcher; understand the main studies of Neuroscience and Cognitive
Psychology that address the cognitive process of Creativity and reflect the
relationship between Teacher Education from the perspective of the Professor-
Researcher and the development of the Cognitive Process of Creativity. Our
theoretical-methodological path was based on a Critical Hermeneutics approach,
seeking to build an interpretation of this posed reality, of a complex and
heterogeneous nature. Our research techniques consisted of systematic reviews,
bibliographical research, documental study, questionnaires and structured interviews
in order to answer the following central question: how Initial Teacher Education from
the perspective of the Professor-Researcher develops the cognitive process in
undergraduate students in Pedagogy of Creativity? The universe of research
included the Licentiate Degree in Pedagogy at the State University of Amazonas,
with 13 subjects participating in the study, 8 of which were professors from the
course and 5 graduates who already work in Basic Education. As a result of this
investigation, we conclude that Creativity as a cognitive process is a human potential,
which can be developed through environmental interactions that require critical
thinking, planning, problem solving and originality from the subject, thus, the training
proposal based on in the Professor-Researcher paradigm it proposes this
environment once the academic leaves the passivity zone, using the research tool to
question his own practice, enabling criticism, the creation of new processes and
teaching autonomy. Despite this finding, we also concluded that, although teachers
who had this type of training may have a better creative performance in the
professional sphere, it is necessary to consider other individual aspects such as
emotional issues and physical and mental health, as well as issues related to
professional development and enhancement, such as motivation, autonomy, identity,
remuneration and physical and pedagogical support to create opportunities for
creative and genuine potential.

Keywords: Teacher Education; Professor-researcher; Cognition; Reflection;
Creativity.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa representa um estudo sobre a Formacédo de Professores na
perspectiva do Professor-Pesquisador e o desenvolvimento do processo cognitivo da
Criatividade. Minha relagdo com essa tematica foi construida ao longo de minha
formacao académica e profissional. Fiz parte da primeira turma de Licenciatura em
Pedagogia da Escola Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas
(ENS/UEA), adentrado ao Ensino Superior ainda com dezessete anos em 2008, e
sem ter concluido formalmente o Ensino Médio, motivo pelo qual tive que adiantar o
ano letivo por meio de provas, visto que o vestibular da UEA acontecera no meio do
ano.

Ao ingressar no curso de Pedagogia da ENS/UEA ja tinha tido contato com a
docéncia, seguindo os passos de minhas irmas que tinham na docéncia a profisséao.
Durante os anos de 2002 a 2005 atuava ainda na adolescéncia como auxiliar em
turmas de Educacgao Infantil, em uma escola particular sob administracdo de minha
irma, Regina Oliveira, entdo, ao escolher o curso de Pedagogia, tinha uma ideia dos
desafios e possibilidades profissionais da profissao.

Entretanto, ao iniciar o curso na UEA me deparei com uma realidade nova,
que articulava a docéncia ao universo cientifico. Até aquele momento, aquilo era
uma novidade para mim, visto que minha concepgédo sobre docéncia ndo permitia
uma compreensdo que fosse além da reprodugao fiel de metodologias, e, apesar de
entender que havia muitas formas de ensinar, desde as mais tradicionais até as
mais progressistas e construtivistas, eu ndo sabia que era possivel um professor
pesquisar sobre sua pratica, e, propor com estas pesquisas novas formas de
ensinar.

Entdo, ao conhecer o curriculo pelo qual haveria de me formar, e pelas
disciplinas que a cada ano iriam sendo ministradas, as questdes sobre o professor-
pesquisador e a reflexdo ficaram marcadas em meu discurso e em minhas agdes
sobre a docéncia.

Antes mesmo de concluir o curso, em 2011, ja havia passado em concurso
publico para atuar na rede estadual de ensino da Secretaria de Educacido do
Amazonas (SEDUC-AM) e, apés colagao de grau, tomei posse como professora dos

anos iniciais do Ensino Fundamental 1.
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Ao me deparar com a atuacdo docente, percebi as especificidades e os
desafios de lecionar nas escolas do Estado do Amazonas. Por conta de nossa
regido ter aspectos especificos em termos de geografia, biodiversidade e modelos
de economia e desenvolvimento regional, experimentamos fendmenos educativos,
que exigem de nos, docentes, estratégias as quais geralmente nao foram
contempladas nos “curriculos tradicionais™ da formacéo de professores. Entretanto,
esses desafios sempre foram encarados por mim como uma forma de
ressignificagdo da minha praxis por meio da pesquisa, resultando em estratégias de
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
profissional.

Minha formacéo foi desenvolvida em um modelo de ensino com pesquisa, por
meio do qual pude conhecer e me apropriar do método cientifico através da
Iniciacao Cientifica e desenvolver pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacao
ao longo de 3 anos de formacédo, além de desenvolver o estagio com observagao
participante, elencando problematicas reais da docéncia para realizar a pesquisa na
qual resultaria o trabalho de conclusao de curso.

Este breve relato se faz necessario, pois, foi do campo de atuacido docente
que percebi o quanto minha formagao foi valida no sentido de me preparar
profissionalmente para a docéncia, visto que, ao ouvir meus pares na lida diaria,
percebia o quanto a pesquisa me ajudava a conhecer minha realidade profissional,
aléem de me situar em um contexto didatico real, que sempre era promotor da
aprendizagem significativa de meus alunos. Em contrapartida, via que a maioria de
meus colegas de profissdo reproduziam praticas que nado atingiam todos os
estudantes, além da dificuldade em lidar com situagbes que por conta de nossa
realidade amazébnica sdao bem comuns, como distor¢oes idade/série, alunos falantes
de outras linguas e pertencentes a outras culturas, além das especificidades de
aprendizagem por conta de dificuldades diversas ou deficiéncias.

Essas questdes eram sempre atenuadas quando eu, por conta de minha
pratica, divulgava meus trabalhos em feiras, seminarios, congressos e revistas
cientificas, relatando minhas experiéncias assertivas em forma de pesquisa, além de

demonstrar criatividade na execucdo de meus trabalhos e autonomia docente para

1 Entende-se como um curriculo tradicional de formacgdo de professores uma estrutura baseada em
conteldos didaticos, pedagdgicos e cientificos que ndo permitem ao docente refletir sobre sua
realidade e tampouco desenvolver a pesquisa de sua pratica, como sustenta Saviani (2009).
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colocar em pratica ideias, muitas vezes “ousadas”, que mobilizavam a comunidade
escolar em prol da aprendizagem.

Apos seis anos de docéncia, tinha uma questdo bem definida — ainda que no
campo das ideias, que me fazia questionar a formacgao docente da qual eu fiz parte,
ao mesmo tempo em que me perguntava a que tipo de formagdo meus pares
tiveram acesso. Essa questdo ora tomava diversas formas, mas geralmente ficava
com a seguinte construgdo frasal — o que ha de diferente na minha formacgéo
docente que me permite pensar a minha realidade profissional de forma critico-
reflexiva e trazer alternativas criativas e assertivas para os meus desafios no
exercicio da profissao, me diferenciando tanto de meus pares?

Essa questdo esteve presente desde o inicio de minha atuagao nas escolas,
eu percebia como a minha formagao havia me possibilitado desenvolver habilidades
que me permitiam ir além, atingindo os objetivos de aprendizagem de meus
estudantes. Percebi que, diferente de boa parte de meus pares, eu conseguia
direcionar meu planejamento e minhas praticas docentes através de projetos que
envolviam a problematizacdo da realidade por meio da pesquisa. Desse modo, eu
conseguia identificar as questées que precisavam de maior atengdo. Como exemplo,
em 2017, recebi um quantitativo grande de alunos imigrantes da Venezuela e Haiti,
falantes de outras linguas e com dificuldade no processo de adaptagdo ao nosso
modelo escolar. Essa foi uma realidade de quase todas as turmas da escola que
trabalhava, entretanto, eu identifiquei que, apenas utilizando os procedimentos
metodoldgicos de alfabetizagdo ao qual estava acostumada nao iria atingir os
objetivos de aprendizagem destas criangas, o que me levou a sair da zona de
conforto, questionar aquela realidade por meio da pesquisa, refletir sobre as
questdes durante o processo e propor novas abordagens.

Tivemos sucesso em nosso propdsito, conseguimos alfabetizar os
estudantes, garantindo seu acesso e permanéncia na escola. Porém, nem todos os
outros colegas tiveram o mesmo desempenho. Desse modo eu percebi que eu tinha
subsidios tedricos, metodolégicos e procedimentais que me possibilitavam atuar
daquela maneira.

Havia a questdo da pesquisa, do desenvolvimento cientifico e da
possibilidade criativa a partir deste processo, entretanto, apds participar de uma feira
de conhecimentos cientificos e comparar o trabalho desenvolvido por mim com

meus pares é que pude perceber que esta era uma questao que merecia um estudo
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aprofundado em nivel strictu sensu. Entao, em 2018 tive a oportunidade de ingressar
por meio de edital especifico no Programa de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacgéo da Universidade Federal do Amazonas (PPGE/UFAM). Dei entrada com
um projeto segundo o qual me propunha a divulgar minhas praticas escolares com
um grupo de professores por meio da pesquisa-agao, e tive a graca de ser aceita
para compor o Laboratorio de Estudos em Neurodidatica do Prof. Dr. Evandro
Ghedin.

Ao longo dos estudos nas disciplinas da Linha de Pesquisa 3 — Formacgéo e
Praxis do Educador Frente aos Desafios Amazdnicos, eu pude me aprofundar em
literatura especifica. E, com as orientacbes e os estudos do laboratério pude
conhecer, ainda que de modo propedéutico, algumas estruturas da cognigcéo
humana e a sua relagdo com o desenvolvimento da aprendizagem. O Laboratério de
Estudos em Neurodidatica € uma iniciativa de tragar intersecgdes entre os
conhecimentos da formacdo de professores e das Neurociéncias. Lembro-me da
primeira vez que nos reunimos, e o professor Ghedin nos trouxe a sinceridade de
suas questdes, onde naquele momento nos convidava a pensar junto com ele se era
relevante buscar articular estes conhecimentos, aparentemente tdo distintos ou se
era um devaneio de uma mente curiosa.

Ao mergulhar em literatura mais especifica sobre as Neurociéncias, bem
como a Psicologia Cognitiva, e aprofundar o debate com os membros do grupo de
estudo, ficava evidente que a questdo proposta pelo professor era coerente e
urgente, afinal se a aprendizagem é mobilizada pelos processos cognitivos em
mediacdes internas e externas, como os professores, que sdo os profissionais da
aprendizagem ndo tem em suas formagdes iniciais ou continuas a contemplacéo
destes estudos?

Assim, todas essas informagdes foram servindo para reformular o meu projeto
de pesquisa, e entdo, eu percebi que ndo bastava apenas divulgar estratégias
criativas para meus pares, visto que as técnicas se esgotam a medida que as
diversidades se reconfiguram. Percebi assim, que precisava ir além e pesquisar o
que de fato houve em minha formacédo docente que me ajudava a pensar minha
realidade e dar solugdes didaticas criativas.

E, assim, em parceria com meu orientador, e de forma colaborativa com meus
pares de pesquisa no laboratério de Neurodidatica, pude reelaborar minha questao

de pesquisa, a qual pretendo responder no escopo deste trabalho dissertativo.
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Problematizagao do objeto de estudo e questao de pesquisa

Em uma analise histérica sobre a formagédo de professores, Saviani (2009)
destacou que a formacéo docente tem como base a articulagdo entre o pensamento
do Estado, da academia e da sociedade, e que nem sempre ha consenso entre os
modelos formativos pensados por esses segmentos.

Pelo Estado, a formacdo de professores nem sempre foi vista como um
problema que necessitasse de estudos e didlogos. E apenas quando ha
necessidade de instruir a populacdo para ocupar os postos no mercado de trabalho
que esse segmento propde as primeiras politicas educacionais para a formagéao
docente (SAVIANI, 2009). Ja, enquanto sociedade, a necessidade de refletir sobre
educacgao e os processos educativos nem sempre esta em primeiro plano, visto que,
para a maioria da populacado, € muito dificil pensar a sua propria realidade quando
se esta submisso a um sistema capitalista selvagem, onde a subsisténcia fica cada
vez mais dificil. Na academia, os estudos avangaram bastante sobre esse objeto de
estudo, resultando em uma vasta producao que se ocupa em trazer reflexdes sobre
diversos processos formativos.

Apesar do avango nas producdes cientificas, historicamente as politicas
educacionais para a docéncia no Brasil apresentaram uma série de
descontinuidades (SAVIANI, 2009), fazendo com que muitas vezes retrocedéssemos
em vista aos diversos estudos divulgados sobre as melhores formas de atingirmos o
objetivo da educacéao formal com processos didaticos adequados.

Diversos paradigmas surgiram para repensar a formagdo docente, alguns
aspectos mais ocupados com a didatica, outros modelos destacando a importancia
do dominio técnico e conteudos cientificos. Entretanto, a partir das décadas de 60 e
70, dois paradigmas formativos ganharam destaque no cenario global e nacional,
trazendo para a formacao de professores a necessidade da reflexdo e da pesquisa
da praxis. Os pensamentos pioneiros de Dewey (1952) se propagaram, colaborando
para que outros tedricos desenvolvessem estudos mais especificos como Schon
(1983); Zeichner (1993); Stenhouse (1991); Elliot (2005); Candau (1986); Saviani
(2009); Brezinski (1987); Névoa (1992); Sacristan e Pérez Gomes (1995); Freire
(1996); Contreras (2002); Pimenta (2012); Ghedin, Oliveira e Almeida (2015);
Libaneo (1985); Lima (2001) e varios outros que apresentaremos no decorrer deste

trabalho.
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Pensando nos avangos do conhecimento sobre o desenvolvimento humano,
autores como Kandel et al. (2014); Bear et al. (2017); Sternberg e Sternberg (2017);
Lent (2010); Maturana e Varela (2001) evidenciaram em seus estudos como
funcionam as estruturas fisicas, cognitivas e comportamentais. Isso nos faz entender
de modo mais preciso, como nosso cérebro trabalha para que haja a aprendizagem.
Com esses avangos, alguns tedricos buscaram langar mao desse conhecimento
para relaciona-lo com a Educagao, evidenciando, assim, a necessidade de repensar
0s processos educativos e a propria didatica. Destacamos autores como Cosenza e
Guerra (2011); Ghedin e Peternella (2016); Cédea (2019) entre outros, que buscam
tracar convergéncias entre os saberes neurocientificos e a educacgao.

Tendo como base essa literatura — recorrente na minha formacao académica
em nivel strictu sensu, e em nossas pesquisas no laboratério de Neurodidatica,
comecamos a redesenhar nossa proposta de estudo. Ao amadurecer nossas
leituras, propomos, como questdo central, investigar como a Formacao Inicial
docente na perspectiva do Professor-Pesquisador desenvolve nos académicos
de Licenciatura em Pedagogia o processo cognitivo da Criatividade?

Apos o amadurecimento dessa questdo de modo colaborativo com meus
pares de pesquisa, iniciei um trabalho sistematico para organizar as etapas de
desenvolvimento deste estudo, definindo as questdes norteadoras, tese de estudo,

percurso metodologico e literaturas.

Tese de estudo

Como parte de um processo de construcdo do conhecimento, definimos uma
tese de estudo cujo objetivo € colaborar para o avango do conhecimento cientifico
sobre nosso objeto. Desse modo, apoés a leitura sistematica de diversas literaturas
sobre Formacdo de Professores, as quais tive contato tanto na formacéo inicial
quanto no curso de Mestrado, bem como os novos conhecimentos de Neurociéncias
e Psicologia Cognitiva, que debatemos coletivamente e sistematicamente nas
reunides do laboratério e de modo mais “curioso” individualmente, além dos saberes
construidos em minha formacao e exercicio profissional, os quais constituem-se de
pesquisas envolvendo as minhas praticas diferenciadas mediante os desafios da
docéncia, elaboramos a ideia de que a Formacgéo de Professores na Perspectiva do

Professor-Pesquisador desenvolve o processo cognitivo da Criatividade através da
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estimulacdo da capacidade critico-reflexiva, desse modo, esses professores sdo
capazes de atuar de forma original e criativa, ressignificando sua praxis frente aos

desafios da docéncia.

Questoes Norteadoras

Ao definirmos uma questao central de pesquisa, a qual se apresentou genuina,
pois, apenas com nossas leituras ndo conseguimos elucidar, outros questionamentos
foram se desdobrando. Essas questdes perpassaram sobre o0s conceitos
epistemoldgicos, as experiéncias curriculares da formagao de professores vividas no
Brasil e no mundo e a relagédo em especial entre o desenvolvimento da Criatividade na
formacao do professor-pesquisador. Assim, construimos as questdes norteadoras que
consistiram em:

* Quais os pressupostos teodricos sobre a Formacdo de Professores na
perspectiva do Professor-pesquisador?

« Como os principais estudos da Neurociéncia e da Psicologia Cognitiva
abordam o processo cognitivo da Criatividade e seu desenvolvimento?

* Qual arelagao entre a Formacao de professores na perspectiva do Professor-
pesquisador e o desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade nos
discentes de Pedagogia?

A definicdo dos objetivos da pesquisa

Para responder nossa questdo de pesquisa, formulamos o objetivo geral
desta dissertacdo, que consiste em conhecer como a Formacao Inicial docente
na perspectiva do Professor-Pesquisador desenvolve nos académicos de
Licenciatura em Pedagogia o processo cognitivo da Criatividade. Nessa
intencdo, construimos trés objetivos especificos que nortearam as etapas da
pesquisa, compondo os capitulos deste trabalho escrito.

Os objetivos especificos sao:

1. Identificar os pressupostos tedricos sobre a Formacao de Professores
na perspectiva do Professor-Pesquisador.
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2. Compreender os principais estudos da Neurociéncia e da Psicologia
Cognitiva que abordam o processo cognitivo da Criatividade.

3. Refletir a relagcdo entre a Formagao de Professores na perspectiva do
Professor-Pesquisador e o desenvolvimento do Processo Cognitivo da

Criatividade.

Procedimentos teérico-metodolégicos

A sistematizacdo do conhecimento humano sempre foi uma tarefa complexa e
exigente. No ambito dos paradigmas e pressupostos metodologicos, as pesquisas
em educagao evoluem a cada dia, trazendo a tona realidades dicotdmicas e plurais.

Dessa forma, um objeto investigativo exige sempre uma preocupagao
metodoldgica que esteja suficientemente amadurecida. Para Ghedin e Franco
(2011), a pesquisa em educacao deve ser pensada de modo que dé suporte para
que o sujeito ndo se torne refém do objeto investigado e dos conceitos analiticos
utilizados nas interpretagdes das relagdes presentes nos processos investigativos.

Levando em consideragdo a especificidade de nosso objeto, optamos por
desenvolver este estudo na perspectiva metodolégica da Hermenéutica Critica, por

compreendermos que essa reflexao

[...] caracteriza-se fundamentalmente por ser atitude critica que organiza a
dialética do processo investigativo; que orienta os recortes e as escolhas
feitas pelo pesquisador; que direciona o foco e ilumina o cenario da
realidade a ser estudada; que da sentido as abordagens do pesquisador e
as redireciona; que, enfim, organiza a sintese das intencionalidades da
pesquisa. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 108).

Esse método embasado na criticidade nos permitiu analisar nosso objeto
compreendendo sua complexidade histérica, politica e social, visto que o
conhecimento n&do surge ao acaso, “mas insere-se numa tradigdo, num processo
histdrico, e é essa tradicdo que, evidenciando seu compromisso epistemolégico e
metodoldgico, permite o avango da ciéncia” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 116).

Ainda sobre a Hermenéutica Critica como perspectiva tedrico-metodoldgica
nas pesquisas em Educacado, podemos afirmar que ela se apresenta como uma
alternativa que melhor corresponde a dindmica da pesquisa social, uma vez que na

Hermenéutica tradicional, a interpretacdo estava em primeiro lugar antes da
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compreensao de dada realidade, ou seja, uma prescindia a outra em lugar e
importancia (BRITO, 2016). Entretanto, na possibilidade critica da Hermenéutica,

podemos verificar que

O conhecer envolve desvendar, na intimidade do real, a intimidade do
proprio ser, que cresce justamente porque a ignorancia se vai dissipando
diante das perguntas e respostas construidas por si proprio, na qualidade
de sujeito entregue ao conhecimento, o qual se mostra inerente a
compreensdo do proprio ser no mundo. Se ha um sentido no ato de
conhecer, é justamente este: ao construir o conhecer de dado objeto, ndo é
somente esse que se torna conhecido, mas, essencialmente, o proprio
sujeito; ou seja, o conhecimento de algo implica também, simultaneamente,
um autoconhecimento (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 143).

Assim, entendemos que nossa tematica esta relacionada ndo s6 com o
processo de construgdo de um conhecimento cientifico que merece investigagao,
mas também com o processo de autoconhecimento, ao analisarmos nossas proprias
praticas e processos formativos, trazendo a constru¢ao de sentido de ser e estar no
mundo.

Desta forma, a hermenéutica tradicional difundida por Martin Heidegger
(1879-1976); Gadamer (1997); e aprofundada por Apel (1973) traz um carater
filos6fico normativo e metodoldgico. Entretanto, compreendendo os aspectos da
realidade social, uma interpretacdo de dada realidade nem sempre da conta de
desvelar realidades subjetivas e cerceadas por conflitos que exigem, além de
interpretacéo, criticidade.

Assim, as correntes da hermenéutica critica se constituiram ao longo de
décadas como uma forma de conhecimento de dada realidade, que vai além da
mera intepretagcdo. Ao analisar realidades complexas, principalmente discursos de
fala, ela acaba sendo mais adequada. Alguns autores discorrem sobre esta
epistemologia, sendo os principais Ricoeur (1990) e Bakhtin (1992).

Questionar a realidade posta e real € um movimento complexo, sem duvida
um desafio, até para metodologias como a hermenéutica critica. Sendo assim,
apesar de aceitarmos esta perspectiva filoséfica como a mais proxima para atender

aos nNossos anseios indagativos em esséncia e existéncia, cabe destacar que

Mas do que tudo, a hermenéutica constitui o esforco do ser humano para
compreender a propria maneira pela qual compreende as coisas. Ela se
processa na direcdo do sentido, que significa a propria existéncia humana
no mundo. Esse Horizonte ndo é imaginario, mas constitui a busca de
compreensao de como o ser humano atribui sentido a si proprio e a
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realidade que se apresenta diante dele. O pensar da hermenéutica envolve
uma busca das razdes da significagao do ser (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
143).

E importante destacar que a discuss&o metodoldgica em seu carater teérico e
pratico faz parte do processo cientifico, entretanto, para esta produgdo néo
elaboramos uma sesséo especifica para esse dialogo, por compreender que o
aprofundamento do método exige um rigor maior, tanto na literatura quanto na
discussdo acerca dela, e que as condi¢cbes objetivas de um estudo em nivel de
mestrado nao possibilitam tempo suficiente para este movimento. Porém, buscamos
ser fieis a nossa escolha metodolégica e aos procedimentos adotados para a
pesquisa através delas. Durante as sessbes deste trabalho traremos mais
informacdes sobre estes procedimentos.

Sobre a analise dos dados coletados deu-se através de uma abordagem
qualitativa. Para Esteban (2010, p. 130), as pesquisas qualitativas abrangem
basicamente os “[...] estudos que desenvolvem os objetivos de compreensédo dos
fendbmenos socioeducativos e a transformacgao da realidade”.

Entendemos que, em um espaco dicotdmico da pesquisa social, a analise
qualitativa dos dados coletados nos permite reflexdbes menos superficiais e mais
condizentes com a realidade em que os sujeitos estao inseridos.

Com essa tessitura, a perspectiva hermenéutica nos possibilita compreender
essas relagdes, propondo articular o conhecimento cientifico produzido ao longo dos
anos sobre determinado fendmeno, interpretando-o na realidade e produzindo um

novo conhecimento, fruto de analise e reflexao.

Universo da pesquisa

O contexto amazdnico nos traz um espaco cheio de especificidades em nosso
fazer diario. Os aspectos geograficos extremos acabam nos permitindo vivenciar
processos diferenciados, assim, os fendbmenos educacionais sdo diretamente
afetados por essas especificidades, nos trazendo novas reflexdes sobre realidades
que precisam ser investigados de modo sistematico com as lentes do conhecimento
cientifico.

A exemplo desses desafios, podemos destacar a amplitude de nosso Estado,

o Amazonas, o qual, cercado de densas florestas e rios sinuosos, além de uma
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grande diversidade populacional, oriunda de comunidades indigenas e migrante
espalhadas pelas areas remotas, demandam diversas peculiaridades educacionais,
como acesso, permanéncia ao ensino formal, dificuldade na pesquisa de conceitos
cientificos, curriculos educativos distantes da realidade, dificuldade no acesso a
informacdo entre outras questbes, que perpassam pelo Ensino Basico até a
formacéao de professores.

Na intencédo de estudar a Formagao de Professores em nosso contexto local,
selecionamos a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) como /locus de
pesquisa, uma vez que essa instituicao figura como uma das principais responsaveis
pela formacao de professores no Estado, atuando nas modalidades de ensino,
pesquisa e extensdo com futuros professores e também com profissionais que ja se
encontram trabalhando nas redes estaduais e municipais de ensino por meio de
programas como o Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagao
Basica (PARFOR).

A UEA se faz presente em todo o territério amazonense e, na capital,
direciona suas atividades nas Escolas Superiores, que atendem as especificidades
dos cursos oferecidos. Nesse sentido, desde a implementacdo da Universidade na
capital, as licenciaturas sdo ofertadas na ENS/UEA, que hoje conta com cursos de
licenciatura plena, além de um Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias
e, recentemente, aprovado um Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. O curso
de Licenciatura em Pedagogia da UEA passou por revisdes e reformulacbes desde
sua criacdo, ainda como Normal Superior, sendo sempre reconhecido nas
avaliagdes externas como um dos melhores cursos de formacgao de professores do

Amazonas?.

Técnicas de pesquisa

Para desenvolvermos este estudo, realizamos um levantamento sistematico
da bibliografia produzida que traz como discussdo principal as tematicas da
formacido de professores na perspectiva do professor-pesquisador e do
desenvolvimento da reflexdo docente e o desenvolvimento do processo cognitivo da

criatividade. Construimos fichamentos, sinteses e resenhas de obras conhecidas

2 Dados obtidos no portal do Ministério da Educagao: www.mec.gov.br.
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nesse movimento epistemologico, bem como procedemos a revisao da literatura
académica disponivel nos bancos digitais.
Ao propor um estudo hermenéutico critico para elucidar um problema de

pesquisa voltado a Educacéao, tinhamos consciéncia de que

A realidade educativa constitui um conjunto de relagdes estabelecidas entre
sujeitos que vivenciam o cotidiano. As trocas simbdlicas constroem-se numa
constante intersubjetividade que esta, o tempo todo, circunscrevendo
relacdes de poder. Nesse jogo de experiéncias cotidianas (des)constroem-
se as vidasdos educandos e decide-se o destino da sociedade futura. O
poder e desmistificado pela critica radical de suas raizes. O pesquisador
tem de dirigir o olhar para as profundezas das relagbes a fim de ler o que
esta escondido por tras das aparéncias, e nao ficar apenas no reflexo da
superficialidade. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 173).

Desse modo, compreendemos que, além de fazer a interpretagcdo da
bibliografia da area, era necessario levantar dados da realidade, para que assim
pudéssemos situar nosso objeto em um contexto histoérico, politico e social, trazendo
mais elementos para nossa analise que nos permitissem mergulhar nessa realidade
e conhecer os aspectos mais subjetivos de nosso problema de estudo.

Como parte do movimento de investigagdo para contemplar nosso terceiro
objetivo especifico de refletir a relagdo entre a Formacdo de Professores na
perspectiva do Professor-Pesquisador e o desenvolvimento do Processo Cognitivo
da Criatividade, solicitamos da instituicdo pesquisada documentos como Projetos
Politicos de Curso (PPC) do curso de Pedagogia da UEA, além de outros
documentos como atas de reunides entre outros, para que pudéssemos identificar a
relacdo dessa formacdo em especifico com o desenvolvimento do processo
cognitivo da Criatividade. Partimos desse entendimento, visto que uma pesquisa
documental poderia nos fornecer elementos para compreender como as questdes do
desenvolvimento da criatividade sao contempladas objetivamente na proposta
formativa.

Realizamos formalmente a solicitacdo de todos os documentos que poderiam
compor nossa analise, entretanto, em virtude dos eventos atipicos que acometeram
o ano de 2020, onde realizamos a nossa coleta de dados, os documentos que nos
foram fornecidos foram apenas o que tinham versdes digitalizadas, assim, tivemos
acesso apenas ao PPC vigente do curso de Pedagogia, bem como duas
Resolugdes, sendo a primeira de 2012, e a segunda de 2019. Os outros documentos

solicitados estavam disponiveis apenas em versdes fisicas, compondo o arquivo
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morto na secretaria geral, e como os trabalhos presenciais nas reparticoes estavam
suspensos, nos forneceram apenas o que estava em posse da prépria coordenagao
do curso, por meio digital.

Deste modo, realizamos nossa analise com base nestes documentos, nosso
foco foi identificar elementos que coadunassem ou ndao com nossa tese de
desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade a partir de um modelo
formativo de professores pautado no ensino com pesquisa e reflexdo. Estes
elementos constituiram-se de recortes epistemologicos, ementarios, perfil formativo
e outras informagdes sobre nosso objeto.

Além desses documentos, entendemos que o conhecimento dos participes

desse processo formativo era de tdo igual importancia, visto que

A atividade pedagdgica esta, também radicalmente marcada por um fazer
politico, do mesmo modo que a agéo politica implica um fazer pedagdgico.
Os caminhos (métodos) do conhecimento n&o se articulam por si mesmos.
Eles sao resultado de uma experiéncia que se soma qualitativamente, a
medida que se faz deles objeto da prépria reflexdo. O ato reflexivo é de fato,
uma atividade que implica uma mudanga ativa (politica) no interior da
sociedade. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 144).

Para colhermos essas impressdes dos professores que participam do
processo formativo na UEA, realizamos um questionario com questdes abertas, com
0 objetivo de conhecer as praticas de cada professor que buscam formar o
professor-pesquisador e desenvolver o processo cognitivo da criatividade.

Ao trazermos a participacdo dos professores para o nosso estudo, nos
preocupamos em seguir todas as recomendagdes necessarias para a pesquisa com
seres humanos, preconizada pelos manuais do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
disponiveis na Plataforma Brasil. Assim, seguimos o protocolo, resguardando todos
0s principios éticos exigidos pelo érgao regulamentador.

Desenvolvemos um termo de anuéncia, sinalizando nossos objetivos,
metodologia, riscos e beneficios de nosso estudo, para ser preenchido pelos
participes, bem como o documento para a entrevista.

Optamos por realizar um questionario escrito por compreender que a fala
representa um discurso de primeira ordem3, ja o processo escrito implica reflexéo,

constituindo assim um discurso secundario,

3 Os discursos da fala, em geral, sdo formas primarias de manifestagcdo de sentido, porque toda
expressao simultidnea do pensamento e da fala raramente permite, no momento mesmo da acéo, a
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[...] por sua vez, é de outra ordem, pois se estabelece, fundamentalmente,
como um processo de pensamento sobre a fala; sendo assim, poder-se-ia
dizer que esse modo de explicitar os sentidos implica duplo movimento de
pensamento; ou seja, pensa-se e repensa-se 0 proprio objeto pensado.
Esse duplo movimento n&o é possivel na fala, uma vez que, mesmo que se
pense o que esta dizendo e sobre o que se diz, ndo ha uma parada
sistematica em tal dindmica. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 155).

Com os registros da percepgado dos professores formadores sobre o
desenvolvimento da Criatividade docente e os documentos que norteiam a pratica
formativa no curso de Licenciatura em Pedagogia, realizamos uma analise
interpretativa e critica, buscando elementos que nos ajudem a compreender a
relagao entre a formacgao docente e o desenvolvimento da criatividade.

Apesar de nosso esforco em construir uma analise sistematica, tivemos uma
baixa adesdo dos professores da Pedagogia da UEA, entregamos nosso
questionario para os 39 profissionais que compdem atualmente o quadro funcional,
porém, apenas 8 quiseram participar do estudo. Fizemos inumeras tentativas,
redefinimos prazos, readaptamos os instrumentos as tecnologias disponiveis,
porém, ainda assim a maioria dos professores ndo nos deu retorno, alegando que o
momento vivido com a pandemia de Covid-19 estava exigindo novas demandas
profissionais e pessoais, onde boa parte ndo se sentia apto a participar neste
momento de nosso estudo.

ApoOs exaustivas tentativas de dialogo, e apelo direto e indireto aos
professores do curso, nos ativemos aos critérios de inclusao e exclusdo proposto em
nosso projeto, considerando apenas os que puderam participar, assim, recolhemos
os questionarios dos 8 professores.

Em didlogo com o orientador, levando em conta todas as necessidades
especificas do momento, decidimos ampliar a participagdo de um outro grupo de
sujeitos que poderiam contribuir de modo significativo com nossa coleta de dados,
deste modo realizamos entrevistas com um grupo de egressos do curso de
Pedagogia na tentativa de ampliar os dados para analise.

Optamos pela entrevista, pois, esta é reconhecida como uma “técnica
importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relagdo entre as
pessoas. E um modo de comunicacéo [...]” (RICHARDSON, 2009, p. 207).

realizacdo de uma reflexao sobre o que esta falando. Trata-se de discurso situado em nivel elementar
de significagdo da vida que ndo exigem maiores elaboragdes, mas o sentido préprio do cotidiano.
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 155).
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Sobre a entrevista, podemos afirmar que ela se objetiva pela “obtencao de
informagdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 179). Em consonancia com nossa concepgado tedrico-
metodoldgica pautada na Hermenéutica Critica, decidimos fazer uma entrevista
narrativa ndo estruturada com os egressos. Porém, as condi¢des objetivas impostas
pela pandemia ndo nos permitiram trabalhar deste modo, entdo tivemos que adaptar
um roteiro para enviar previamente aos egressos, agendando a entrevista por
plataformas tecnoldgicas, como Google Meet, e WhatsApp. Dessa forma, acabamos
por desenvolver uma entrevista de caracteristica estruturada, a qual caracteriza-se
por ser “aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido;
as perguntas feitas aos individuos s&o previamente determinadas. Ela se realiza de
acordo com um formulario, e as pessoas selecionadas de acordo com um plano”
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p.180).

Quanto ao teor dos instrumentos de coleta de dados (questionarios e roteiros
de entrevista) focamos em perguntas que possibilitassem uma reflexao por parte dos
sujeitos, trazendo as respostas de modo discursivo.

Destacamos que os instrumentos deste estudo, tanto na forma matriz quanto
os questionarios respondidos e entrevistas transcritas integralmente encontram-se

em apéndice neste trabalho, podendo ser consultados.

Selecao dos sujeitos da pesquisa e critérios de inclusao e exclusao

Em nossa proposta inicial, iriamos desenvolver nossa pesquisa com O0s
professores do curso de Pedagogia da ENS/UEA. O quantitativo total do quadro
docente compunha-se de 39 professores, divididos entre os blocos tematicos das
disciplinas, bem como coordenacao e demais funcdes administrativas. Langamos a
proposta para a participagao de todos, uma vez que apenas estes iriam nos fornecer
suas impressdes sobre o curriculo e o curso ofertado na perspectiva da formacao de
professores com base no ensino com pesquisa e reflexao.

Com as adversidades desse ano atipico ja narradas no tépico anterior,
apenas 8 professores responderam ao nosso chamado, aceitando participar da
pesquisa e responder o questionario, assim, em virtude desta situacéo,
consideramos 0s nossos critérios de inclusdo e exclusdo para esse grupo, 0s quais

consistiam em:
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Critérios de Inclusao: ser professor (a) efetivo (a) do quadro funcional do
curso de Pedagogia ENS/UEA; Ter participado da ultima reformulagdo da proposta
do curso, ocorrida em 2019.

Critérios de exclusao: nido querer participar da pesquisa; nao devolver o
questionario preenchido em tempo habil.

Sobre o outro grupo de participantes, os quais se caracterizavam por serem
egressos do curso de Pedagogia ENS/UEA, realizamos um processo para a selegéo
prévia destes sujeitos.

Consultamos os contatos destas pessoas em um grupo aberto de ex-alunos
da instituicdo em uma rede social, os perfis que dispunham de e-mail entramos em
contato, explicando nossa proposta e as condi¢gdes do nosso estudo. Mandamos e-
mail para 12 pessoas, tendo resposta positiva de 8 pessoas. Porém, com o
desenvolvimento das questbes relacionadas a pesquisa, 3 pessoas desistiram, por
nao ter recursos tecnoldgicos para participar das entrevistas ou tempo disponivel,
ficando assim, 5 egressos participantes.

Também para este grupo, desenvolvemos critérios de inclusdo e exclusdo,
sendo eles:

Critérios de Inclusao: ser egresso do Curso de Pedagogia da ENS/UEA; ter
cursado entre os anos de 2007 a 2019, onde a proposta curricular nos era
disponivel; estar trabalhando na area de formagao.

Critérios de exclusao: ndo querer participar da pesquisa; nao possuir

recursos tecnoldgicos para participar da entrevista.

Estado do conhecimento

Ao propormos a questao central de pesquisa para a realizagao deste estudo,
tivemos a preocupacao de buscar as producdes académicas disponiveis nas bases
de dados da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertagdes (BDTD). Nossa busca teve
como objetivo verificar o avango do conhecimento por meio das produgdes
cientificas que tém na formacao de professores e o desenvolvimento da criatividade
seu objeto de estudo.

Destacamos que a pesquisa das produgdes académicas configura uma etapa

importante para o trabalho cientifico, uma vez que esse movimento nos permite
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conhecer outros contextos de pesquisa, além de verificar outros instrumentos
metodoldgicos e sistematizagbes de dados.

Para acessar as producdes e otimizar nossas buscas, optamos por utilizar
uma metodologia de revisdo sistematica, com o intuito de organizar, filtrar e
descrever os principais conhecimentos desenvolvidos que se articulam com nossa
tematica. A metodologia escolhida para nossa pesquisa do estado do conhecimento
foi a Revisdo Bibliografica Sistematica — RBS Roadmap (CONFORTO; AMARAL,;
SILVA, 2011), a qual apresenta um roteiro de busca, filtros e leituras para a selegéo
de trabalhos em bases de dados digitais. Para complementar nossa metodologia de
busca, utilizamos também os recursos booleanos, cuja fungéo é filtrar os termos da
pesquisa de modo mais especifico e objetivo.

Destacamos que a revisao sistematica da literatura é de extrema importancia,
pois nos ajuda a construir um panorama sobre o avango do conhecimento de um
dado objeto pesquisado, além de corresponder melhor ao critério do método
cientifico.

Seguindo o roteiro proposto na metodologia de RBS Roadmap, com nosso
problema de estudo definido, criamos objetivos para nossa busca, elencando os
principais descritores que articulariamos para filtrar as informagdes. Em um primeiro
momento, em busca na BDTD no dia 15 de abril de 2019, fizemos um levantamento
das producdes sobre “Formacdo de Professores”. Nesse universo de pesquisa,
utilizando os filtros de tempo (produgdes de 2008 a 2018) e programas (educacéo e
afins), totalizamos 17.592 produgbes académicas em nivel de Mestrado e
Doutorado.

Essa primeira busca foi fundamental para percebermos o quantitativo de
producdes totais e calcularmos a porcentagem especifica em que nosso objeto em
particular corresponderia desse total.

Ap0ds esse primeiro momento, definimos nossos strings de busca, trazendo os
descritores mais proximos ao nosso problema de estudo. Ao realizar busca com os
termos “formacao de professores” AND “criatividade”, chegamos a um total de 217
trabalhos, sendo 146 dissertacoes e 71 teses. Nesse momento, utilizamos o primeiro
filtro de leitura, que consistia aplicar os critérios de inclusdo e exclusdao desses
trabalhos em nossa pesquisa a partir da leitura dos titulos e das palavras-chave.
Fizemos o levantamento desses titulos, organizando-os em tabela, separando 25

trabalhos para uma segunda andlise.
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Ao aplicarmos o segundo filtro de pesquisa nesses trabalhos selecionados,
descartamos 24, ficando apenas 1 tese em nossos arquivos para leitura. Com esse
quantitativo, optamos por realizar nova busca, ampliando a data de defesa das
produgdes e modificando os descritores, na tentativa de articular um numero maior
de trabalhos ao nosso objeto. Entdo, buscamos sobre “a formagao do professor
pesquisador’” AND “criatividade”, e chegamos a um numero de 37 trabalhos. Como o
quantitativo de trabalhos envolvendo as categorias pesquisadas ainda foi pequeno,
decidimos aplicar em todos eles o segundo filtro de leitura, que consistia em analise
do titulo, das palavras-chave, do resumo, do problema/tese e dos objetivos. Apds
essa analise, selecionamos 5 producdes para a leitura completa dos textos, mais 1
trabalho da busca anterior. Chegamos a este quantitativo apds a aplicagao de todos
os filtros de busca e leitura, otimizando nossa busca em verificar os trabalhos que
realmente se inter-relacionavam com nosso objeto. Para melhor visualizagdo,

construimos um quadro organizando os dados das referidas produgdes:

Quadro 1 — Produgdes académicas selecionadas para leitura na BDTD

Autor (a) Titulo Ano Tese/Dissertagao
. . Por uma formacgéo critico-criativa de
Daniela Aparecida
e alunas-professoras e professora- 2013 Tese
Vendramini Zanella . ~
pesquisadora na graduagao em letras
Noeli Tereza Pastro A pesquisa na formacao de professores: a
. e . . 2006 Tese
Signorini perspectiva do professor pesquisador
Ana Maria Silveira O laboratoério de educagado matematica na . ~
o PR 2004 Dissertacao
Turrioni formacao inicial de professores
. . Saberes em construgao de uma . ~
Daniela Cassia Sudan professora que pesquisa a propria pratica 2005 Dissertacao
Rosalja Aparecida A const~rugao da autoria pedagogica na 2007 Dissertacéo
Ferreira Pontes formacao de educadores
Leonardo André Caminhos criativos e elaboragéo de
. conhecimentos pedagdgicos de conteudo 2013 Tese
Testoni N ..
na formacéao inicial do professor de fisica
Total 6

Fonte: Elaboragéo propria.

Apds a leitura desses trabalhos, construimos uma breve sintese do estado do
conhecimento no qual nosso objeto se encontra. Além disso, foi possivel também
comprovar que ainda sao muito modestas as tentativas em articular a formagao de
professores na perspectiva do Professor-Pesquisador como forma de desenvolvimento

da criatividade docente.
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Apesar de os trabalhos pesquisados terem relacdo com nosso estudo, apenas
um tem como objeto o desenvolvimento da criatividade docente na perspectiva do
Professor-Pesquisador. Nesse trabalho, o autor destaca os aspectos do
desenvolvimento da criatividade na formacéao inicial do professor de Fisica, e considera
que

[...] a criatividade n&do é inata do individuo, podendo, desse modo, ser
desenvolvida durante a formagéao inicial do professor de Fisica, buscando
um docente com maior qualidade de repertérios que o auxiliem nas

respostas ao dinamico e imprevisto cotidiano docente, favorecendo sua
autonomia e desenvolvimento profissional. (TESTONI, 2013, p. 220).

Entretanto, com nosso aporte literario sobre o processo cognitivo da
criatividade, podemos destacar que a criatividade € um potencial humano que
acompanha o humano desde os primérdios do desenvolvimento da humanidade (NINO,
1993). Esse potencial cognitivo foi desenvolvido em nossas estruturas neurobiolégicas
ao longo dos anos, por isso, todo ser humano, e alguns animais dotados de sistemas
nervosos mais complexo sao capazes de demonstrar pensamento criativo em variados
niveis (STERNBERG; STERNBERG, 2017).

Como potencial cognitivo, esta habilidade humana pode ser desenvolvida em
espacos estimuladores, ou situacdes de conflito ou desafio. Com relacdo ao
desenvolvimento da criatividade docente é possivel promover este desenvolvimento,
mas, as pesquisas demonstram que historicamente a formacdo de professores é
marcada por uma dualidade curricular, que nao consegue romper com a dicotomia
entre conteudo e forma, acarretando a formacdo de profissionais que néao
compreendem a sua realidade e tampouco buscam atuar de modo reflexivo, critico e
criativo. Nesse sentido, Zanella (2013, p. 154) destaca que

[...] H4 uma dificuldade na concretizagdo de um processo e produto critico
criativo, tanto na elaboragéo da proposta didatica como na discussao sobre
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. Embora figquem marcadas as

tentativas de realizagao critica e criativa, ainda sdo muito fortes as marcas
histéricas de reprodugao, imposigao e autoritarismo.

Apesar de os paradigmas do Professor Reflexivo e do Professor-Pesquisador
figurarem como eixo norteador da maioria dos cursos de formagdo docente
(ZEICHNER, 2008), as marcas impostas pelos modelos econémicos exploratérios ainda
condicionam a praxis da maioria dos docentes nas escolas. Porém, € importante

destacar que a formagado docente nos moldes da reflexdo e da pesquisa da pratica
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ainda é a melhor maneira de combater a racionalidade técnica e o tradicionalismo
incentivados pelo capitalismo.

Ainda discorrendo sobre o ensino com pesquisa, € destacado em outro
trabalho que

[...] a pesquisa € um encaminhamento metodoldgico importante para
favorecer a formacdo de um profissional critico, criativo que investiga sua
prépria pratica produz conhecimento em colaboragdo com seus alunos,
despertando-os para a pesquisa. (SIGNORINI, 2006, p. 174).

Dessa forma, € evidenciado que o desenvolvimento da criticidade e da
criatividade esta interligado com a apropriagdo da pesquisa ainda na formacgao,
configurando-se como uma metodologia capaz de promover a produgcdo de
conhecimento tanto pelos professores quanto por estudantes, estimulando assim
mecanismos de desenvolvimento da aprendizagem.

Apesar de a formacao profissional na perspectiva do Professor-Pesquisador ser
considerada uma forma de desenvolver profissionais com maior autonomia para
produzir metodologias e conhecimentos sobre sua praxis, Turrioni (2004, p. 64), em seu
estudo, alerta para o fato de que

E evidente que o papel da pesquisa na formagao docente vai muito além da
questao do professor pesquisador/reflexivo, que ora é vista como panacéia,
ora como impossibilidade. Requer, por um lado, que se considere a
existéncia de varias modalidades de articulagao entre ensino e pesquisa na
formagao docente e, por outro lado, que se reconhega a necessidade de

condi¢gdes minimas para que o professor possa aliar a investigagéo a seu
trabalho docente cotidiano.

Dessa forma, para que o Professor-Pesquisador possa desenvolver seu
trabalho na lida escolar é preciso investir ndo somente na formagéo, mas também em
uma estrutura de trabalho que Ihe possibilite construir essa identidade profissional.

Ainda nessa discussdo que perpassa pelos desafios de trabalhar de modo
critico, criativo e reflexivo nas escolas, tendo como base condutora a pesquisa da

praxis, € afirmado em outro estudo que

E necessario quebrar resisténcias. Resisténcias em nivel administrativo dos
sistemas de ensino, demandando a elaboragédo de politicas que visem ao
desenvolvimento profissional dos educadores para que se tornem os
verdadeiros a(u)tores do processo educacional como um todo. Resisténcia
das escolas, a fim de que espagos para o trabalho coletivo e cooperativo
entre educadores sejam abertos, através de HTPCs produtivos, da
formagao de grupos de estudo e/ou estratégias que promovam a formagao
continuada dos educadores num processo permanente de reflexado critica,
pesquisa e autonomia [...] (PONTES, 2007, p. 154).
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Assim, entendemos que realizar estudos que demonstrem a importancia da
formacado do professor reflexivo, critico e criativo € uma forma de romper com o
tradicionalismo que ha muito € perenizado por politicas e praticas descontextualizadas
as quais se objetivam por manter os modelos econémicos segregadores que

impulsionam a competitividade e o individualismo.

Justificativa

Os estudos sobre a formagdo de professores e o papel do educador na
sociedade contemporanea compdem uma significativa parcela nas pesquisas em
Educacao no Brasil. Conforme busca nas bases de dados, as tematicas envolvendo a
formacao de professores somam um quantitativo em torno de 17 mil trabalhos entre
teses e dissertacdes nos diferentes programas de pés-graduacgao cadastrados.

Apesar de um numero expressivo na producdo académica em torno dessa
tematica, ainda nos deparamos com um objeto cuja complexidade ndo se esgota, afinal,
diariamente surgem questionamentos que se ocupam das dificuldades do processo de
ensino-aprendizagem nos espagos educativos formais e nao formais. Com isso,
destacamos que o presente estudo se caracteriza por trazer relevancia na produgao do
conhecimento cientifico, uma vez que propde analisar a formacao profissional docente
na perspectiva do professor-pesquisador com base no desenvolvimento do processo
cognitivo da criatividade.

De modo tao importante como o desenvolvimento do conhecimento cientifico,
destacamos que a realizagdo deste estudo pode contribuir para o didlogo sobre os
processos formativos na docéncia, tendo em vista que os pressupostos tedricos e
epistemologicos que embasam os cursos de formagdo podem ser ressignificados com
outros saberes oriundos das neurociéncias e da psicologia cognitiva, a fim de
desenvolver nos professores processos cognitivos superiores que possam ser
mobilizados para aprimorar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem nas escolas.

Destacamos de antemao a relevancia tedrica e pratica deste estudo no que
compete a uma pesquisa académica, entretanto ndo podemos deixar de destacar que a
sociedade de um modo geral tem buscado dialogar sobre os modelos educativos que
chegam as escolas. Com o amplo acesso a meios de comunicagédo e midias sociais,
nem sempre as informagdes sobre essas questdes sdo confiaveis ou correspondem a

uma realidade educacional. Dessa forma, trazer estudos que se propdem a versar
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sobre as demandas educativas, em especial a formagao de professores, € um ganho
social, visto que os elementos de um estudo cientifico, cujo resultado € fruto de um
processo metodico rigoroso, sistematico e ético podem vir a dar suporte ao dialogo
entre os diversos segmentos da sociedade, tornando-se embasamento para o
surgimento de agdes e politicas para o bem-estar coletivo.

No contexto da formagao inicial docente, destacamos que o problema proposto
neste projeto contempla um paradigma formativo presente nas universidades publicas
da regido amazonica. Desde 2006, o professor-pesquisador, critico e reflexivo, como
um viés epistemoldgico na formagédo docente, compde a filosofia de formagdo no
contexto da Universidade do Estado do Amazonas. Desse modo, ao realizarmos uma
analise teorica desse paradigma formativo, relacionando-o com o desenvolvimento do
processo cognitivo da criatividade, nos propomos a trazer elementos da praxis dessa
instituicdo, podendo desse modo contribuir diretamente com a produgdo de uma analise
sistematica sobre essa proposta formativa.

De modo a justificar a realizagdo deste estudo em um contexto pessoal,
destacamos que ser docente no contexto amazdnico é construir a praxis em solo
desafiador, onde muitas vezes precisamos dar respostas criativas aos problemas de
educar em um espago com especificidades caracteristicas de uma regidao que ainda
figura entre os ultimos Estados no ranqueamento da educacao brasileira. Desse modo,
compreender quais os aspectos formativos da instituicao publica responsavel por formar
boa parte dos docentes do Amazonas que contribuem para a estimulacdo do processo
cognitivo da criatividade € fundamental para fomentar o dialogo sobre o0s processos

educativos na Amazonia.

Organizagao das sessoes

No sentido de contemplar os objetivos especificos deste estudo, dividimos
este trabalho em trés sessbes. A sessdo um, intitulada A FORMACAO DE
PROFESSORES NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR-PESQUISADOR:
pressupostos histoéricos, politicos e epistemologicos, tem por objetivo conhecer os
pressupostos tedricos sobre a Formacdo de Professores na perspectiva do
Professor-Pesquisador.

Para essa sessao, buscamos dialogar sobre a formagédo docente a partir de

um contexto histérico, politico e social. Utilizamos literaturas referéncias na area de
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formacdo, buscando coadunar com a ideia de desenvolvimento cognitivo do
professor-pesquisador.

A segunda sesséo intitulada O PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE:
estrutura, fungéo, desenvolvimento e relacdo com a cultura, representa um esforco
em identificar os principais conhecimentos da Neurociéncia e da Psicologia
Cognitiva para compreender a estrutura e a fungédo do processo cognitivo da
criatividade. Temos como ideia central a teoria de Maturana e Varela (2001), que
sugere que somos seres autopoiéticos, pois temos a capacidade de produzirmos a
nds mesmos. Além de estudarmos as estruturas neurobioldgicas e cognitivas do
comportamento criativo, nesse capitulo também dialogamos sobre a agao criativa
como produgao humana e os aspectos valorativos dessa produgdo de acordo com a
cultura.

Ja na terceira sessdao, O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE
DOCENTE ATRAVES DO ENSINO COM PESQUISA: um olhar para a préxis da
Universidade, procuramos trazer elementos empiricos coletados em uma
Universidade que desenvolve a formagdo docente na perspectiva do professor-
pesquisador bem como as percepgdes dos professores formadores e egressos
dessa instituicdo formativa. Nosso objetivo, nesse capitulo, € trazer elementos que
nos possibilitem identificar de que forma esse modelo formativo desenvolve nos
académicos da Licenciatura em Pedagogia os processos cognitivos, em especial a
Criatividade. Para isso, fizemos uma triangulagdo entre a literatura abordada nos
dois capitulos anteriores, os documentos regulamentadores do curso em questéo e
a percepcao dos docentes sobre como esse desenvolvimento ocorre por meio desse

modelo formativo.
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1. A FORMAGAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR-
PESQUISADOR: PRESSUPOSTOS HISTORICOS, POLITICOS E
EPISTEMOLOGICOS

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os contetidos de minha disciplina ndo posso, por outro
lado, reduzir a minha pratica docente ao puro ensino daqueles contetidos.
Esse é um momento apenas de minha atividade pedagdgica. Tao
importante quanto ele, o ensino dos conteudos, é o meu testemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que o fago. E a preparacéo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade.

Freire (1996)

A formacao de professores nem sempre foi uma preocupacgdo politica ou
social. Pouco se debatia sobre os processos de ensino, ou sobre as concepgdes de
educacao. Apenas quando o Estado assume a responsabilidade de ofertar o ensino
elementar e profissionalizante € que os primeiros discursos acerca da formagao
docente comegam a figurar nas politicas educacionais, globais e nacionais, levando
em conta os ideais da logica de produgéo capitalista e das demandas profissionais
que exigiam a qualificagdo da mao de obra para o mercado de trabalho.

Neste capitulo, objetivamos conhecer os pressupostos tedricos sobre a
Formacdo de Professores na perspectiva do Professor-Pesquisador, critico e
reflexivo, para compreender as origens desse conceito, que junto a outras

concepgdes norteiam grande parte dos curriculos de formagao de professores.

1.1 AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM E A FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES

Ao trazermos a fala de Freire (1996) para iniciarmos este didlogo sobre os
aspectos que compdem a formagado docente, nos propomos a identificar os elementos
mais significativos que caracterizam a profissionalizagdo desta categoria que traz
consigo tanta responsabilidade na construgdo da sociedade. Como bem nos lembra
Freire, o ensino de conteudos nao deve ser meio e fim para a fungcao docente, visto que
existem outros aspectos que precisam ser considerados como a preparacao didatico-
metodoldgica, a problematizagdo dos contextos educativos pela reflexdo da acdo e a
produgdo de conhecimento cientifico. Assim, tdo importante como ensinar é

compreender as necessidades de aprendizagem dos estudantes, e isso é trazido para a
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praxis docente pela relagao entre os saberes da experiéncia docente articulados com os
conhecimentos sobre a aprendizagem na intengdo de aprimorar 0s processos de
ensino-aprendizagem.

As Teorias da Aprendizagem estdo diretamente ligadas com os diversos
processos educativos e, de um modo particular, & formacdo de professores. E
somente a partir do entendimento de algumas destas teorias que os processos de
ensino-aprendizagem sao configurados e reconfigurados nos curriculos formativos e
na praxis docente. Assim, na tentativa de compreendermos como estas teorias
foram inspirando, ao longo dos anos, mudangas nos processos de ensino, faremos

uma sintese destas e suas implicagdes na formacao de professores.

As Teorias da Aprendizagem* foram surgindo como forma de explicar como o
ser humano aprendia, e, com isso, passou a existir uma discussdo sobre métodos e
formas de potencializar essa aprendizagem. Os estudos sobre a aprendizagem
humana foram sistematizados ao longo de anos, onde desde os primordios da
filosofia, uma das questdes recorrentes era sobre a aprendizagem, que ainda de
modo abstrato suscitava a curiosidade de estudiosos. Entretanto, € com a criagao do
método cientifico que esta questdo passa a constituir-se como um objeto de
pesquisa de diversas ciéncias, o que culminou em um conjunto de teorias, que
convergem ou divergem em alguns aspectos e embasam a légica educativa de

modo geral.

Antes mesmo dos estudos das Neurociéncias, e da Psicologia Cognitiva
moderna, muitos tedricos ja4 se ocupavam dos processos mentais e
comportamentais, (LURIA, 2015; VYGOTSKY, 2001; PIAGET, 1986; SKINNER,
2003; WALLON, 1986; LEONTIEV, 2005; DAVIDOV, 1988), buscando compreender
sua estrutura, funcdo e as implicagdes de seu desenvolvimento por meio da
aprendizagem. Sem duvida, estes estudos ainda compdem base para qualquer
relacdo de entendimento sobre o funcionamento cerebral, e, apesar do avanco
tecnolégico — que permite aos neurocientistas estudarem com propriedade as

atividades mentais em tempo real, as teorias de aprendizagem constituidas ainda no

4 Como a aprendizagem envolve mudangas de comportamento que resultam da experiéncia, a
psicologia da aprendizagem €& baseada em observacbes de comportamento e mudanga de
comportamento. N&o é surpresa que os termos teoria da aprendizagem e teoria do comportamento
s&0 sinbnimos na literatura psicoldgica. (LEFRANCOIS, 2019, p. 22).
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século passado nao se tornaram ultrapassadas, algumas delas até seguem sendo

comprovadas com dados empiricos mais atualizados. Assim,

As teorias da aprendizagem (ou teorias do comportamento) resultam das
tentativas de psicologos no sentido de organizar as observagdes, hipoteses,
palpites, leis, principios e suposi¢cées que tém sido apresentados sobre o
comportamento humano. Naturalmente, as primeiras teorias da
aprendizagem eram, de muitas maneiras, um pouco mais simples do que as
teorias desenvolvidas mais recentemente. As teorias tém se tornado cada
vez mais complexas com as novas descobertas e com o reconhecimento de
que as primeiras teorias nao davam conta de todos os fatos. Contudo, as
primeiras teorias continuam a ter uma profunda influéncia nas teorias e
pesquisas atuais. (LEFRANCOIS, 2019, p. 22).

Apesar de identificarmos um vasto campo epistemolégico das principais
teorias da aprendizagem, reconhecemos o nosso limite em aborda-las em sua
totalidade, elencando todos os aspectos objetivos e subjetivos que as constituem.
Entretanto, em carater de sintese, nos propomos a identificar as principais teorias,
categorizando-as, descrevendo-as e principalmente dialogando sobre as suas

implicagdes para a formacao de professores.

Para falar sobre as teorias de aprendizagem faz-se necessario compreender
0 que é aprendizagem visto que, é a parti desse pressuposto que poderemos
dialogar com as teorias que dela se ocupam. De maneira ampla, a aprendizagem
pode ser definida como “qualquer processo que, em organismos Vivos, leve a uma
mudanca permanente em capacidades e que ndo se deva unicamente ao
amadurecimento biolégico ou ao envelhecimento” (ILLERIS, 2007 apud ILLERIS,
2013, p. 16).

Ainda no campo da conceituagéo, Fonseca (2015) descreve resumidamente a
aprendizagem como uma mudanga de comportamento provocada pela experiéncia.
Ou seja, ela é colocada aqui como condicdo/mediagdo para o desenvolvimento
desta mudanga comportamental. Entretanto, as diversas teorias sobre a
aprendizagem nos possibilitam enxergar outros aspectos desse potencial que, ao
longo dos anos, nos possibilitou desenvolver comportamentos ja incorporados em

nossa genética (como a fala, por exemplo) além de outros que nio sao inatos.

De acordo com llleris (2013) é importante termos em mente que toda a
aprendizagem é composta pela interagao de dois processos muito diferentes, sendo

um deles externo, ocupado pela interacdo do individuo com seu ambiente social,
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cultural ou material, e o outro interno em um movimento psicolégico de elaboragao e

aquisicdo. E importante destacar esta questdo antes de nos ocuparmos

especificamente das teorias, pois
Muitas teorias de aprendizagem lidam apenas com um desses processos, 0
que é claro, ndo significa que estejam erradas ou ndo sejam validas, pois
eles podem ser estudados separadamente. Todavia, isso significa que néo
cobrem todo o campo da aprendizagem. Desse modo, por exemplo, pode-
se dizer que as tradicionais teorias behavioristas e cognitivas da
aprendizagem se concentram apenas no processo psicologico interno.
Também se pode dizer o mesmo de certas teorias modernas de
aprendizagem social, que — as vezes em oposi¢ao a ele — chamam atencgéo
apenas para o processo externo de integracdo. Ndo obstante, parece

evidente que os dois processos devem estar ativamente envolvidos para
que haja qualquer forma de aprendizagem. (ILLERIS, 2013, p. 17).

Assim, compartilhamos com llerris (2013) o entendimento basico de que os
processos — ainda que distintos em sua natureza - precisam operar
coordenadamente para que a aprendizagem acontegca deve estar posto antes
mesmo dos estudos sobre qualquer teoria, principalmente nos conteudos
especificos na formacado de professores, para que assim, o docente possa utilizar
estas teorias, de modo individual ou coordenado, de acordo com sua necessidade

educativa.

1.1.1 As teorias da aprendizagem e sua classificagao

No inicio dos estudos, as teorias da aprendizagem foram classificadas em duas
linhas especificas, sendo elas o estruturalismo e o funcionalismo. Sobre essas

categorias, podemos afirmar que

O estruturalismo, a abordagem associada com Wilhelm Wundt, direcionou
os esforgos a divisdo dos processos mentais em seus componentes mais
basicos. O objetivo do estruturalismo era compreender os elementos — isto
é, a estrutura — da consciéncia. O estruturalismo dependia muito da
Introspecgéo (0 exame que uma pessoa faz de seus proprios sentimentos e
motivos, e a generalizagédo a partir destes) como uma forma de descobrir
aspectos sobre a aprendizagem e o comportamento humanos [...]
(LEFRANCOIS, 2019, p. 22).

Ja o funcionalismo foi uma reagao de psicélogos a visao estruturalista, eles
estavam certos de que o estudo do comportamento humano poderia ser mais bem
estudado sem ater-se aos aspectos internos da estrutura cerebral. Sobre esta visao

funcionalista, podemos dizer que se objetivava por
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[...] compreender processos mentais observando os propésitos que
impulsionam o comportamento — isto é, a fungdo de comportamento. As
teorias de Darwin referentes a selegdo natural sugeriam que todas as
caracteristicas de uma espécie serviam a algum propdsito adaptativo; isto
explica por que tais caracteristicas tém sobrevivido. Da mesma maneira,
assume-se que a consciéncia tem um propésito que geralmente é evidente
no comportamento. Desse modo, os funcionalistas acreditavam
veementemente que a mente ndo podia ser explicada observando-se seus
elementos (sua estrutura). Em vez disso, eles forcaram as razbes (ou
propositos) para um comportamento. Eles viam o estruturalismo como
demasiadamente mentalistas para ter alguma utilidade, e foram muito
criticos dessa abordagem [...] (LEFRANCOIS, 2019, p. 22).

Nos anos de 1900, os psicologos passaram a fortalecer os movimentos de
estudo do comportamento, rejeitando os assuntos mais subjetivos e introspectivos
como mente e consciéncia. A linha que se ocupou do desenvolvimento da
aprendizagem pela via comportamental ficou conhecida como Behaviorismo, dando
origem “a teorias de aprendizagem envolvidas principalmente com eventos objetivos,
como estimulos, respostas e recompensas” (LEFRANCOIS, 2019, p. 23). Como
percussores dessa linha de estudo podemos destacar autores como Pavilov (1849-
1936), Watson (1878-1958), Guthrie (1986-194), Thorndike (1874-1949), Hull (1884-
1952) e Skinner (1904-1990).

Um dos grandes destaques da linha behaviorista, o psicélogo Skinner, sugeriu
em seus estudos que as causas do comportamento estavam fora do organismo
(LEFRANCOIS, 2019). Assim, ao propor a analise experimental do comportamento,
ele ficou conhecido como um radical funcionalista, elencando através de
experimentos as leis gerais que controlam o comportamento. Baseado nos estudos
de Pavlov, Skinner demonstra em seus escritos dois tipos de variaveis
comportamentais, sendo “[...] as variaveis independentes (fatores que podem ser
manipulados direta e experimentalmente, como o reforgamento) e as variaveis
dependentes (as caracteristicas do comportamento concreto, como padrao de
respostas)” (LEFRANCOIS, 2019, p. 98).

Entretanto, ao mesmo tempo em que reconhecemos a importancia do
movimento behaviorista, no sentido de ampliar nossa compreensdo sobre os
aspectos do comportamento humano, percebemos os seus limites quando nos
propomos a aplica-las em contextos educativos formais como a escola. Nossas
experiéncias docentes nos permitem afirmar que os aspectos da cognigdo, bem

como as emogoes estao diretamente ligados com as respostas de aprendizagem de
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nossos estimulos didaticos, assim, ndo ha como negar a sua presenga nesse
processo.

Ao falarmos mais especificamente sobre a linha do Estruturalismo, podemos
destacar Bruner (1915-2016), Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934), que se
interessavam na atividade mental humana, especificamente no processamento de
informacgdes, na representagao e autoconscientizagao (LEFRANCOIS, 2019).

Nestes paragrafos seguintes, nos ocuparemos em especificar mais um pouco
sobre os estudos de Piaget e Vygotsky, por entendermos que suas teorias até hoje
subsidiam a maioria dos processos de ensino-aprendizagem nas escolas, estando

assim diretamente relacionadas com a formacao de professores.

1.1.2 As implicacdes da teoria de Jean Piaget na Educagao

Os estudos de Jean Piaget sdo de grande contribuicdo para a Educacgao.
Durante sua vida Piaget se dedicou a compreender a biologia do desenvolvimento
da aprendizagem, trazendo o rigor cientifico como metodologia para seus mais de
sessenta anos de pesquisa sobre esse tema. Sua questdo central de estudo
consistia em investigar como se origina no sujeito o conhecimento e como esse se
amplia (GOMES et al., 2016).

Assim, ao buscar compreender as estruturas do pensamento e do
conhecimento, Piaget foi o criador da Epistemologia Genética (GOMES et al., 2016),
tendo na compreensao da inteligéncia humana sua ocupacgéo.

Sobre as obras de Piaget, é possivel afirmar que

O sistema de Piaget é, sem sombra de duvidas, cognitivo: sua preocupagao
recorrente é a representagdo mental. Também ¢é uma teoria
desenvolvimentista: volta-se para os processos pelos quais as criangas
alcangam compreensao progressivamente mais avangada. Em suma, a

teoria de Piaget é um relato do desenvolvimento cognitivo humano [...]
(LEFRANCOIS, 2019, p. 232).

Assim, ao ocupar-se dos aspectos do funcionamento e desenvolvimento
mental humano, Piaget trouxe uma riqueza de novos conceitos sobre a
aprendizagem, contribuindo diretamente com a reconfiguracdo das propostas
formativas, em especial no ensino formal.

Ainda muito cedo Piaget desenvolveu sua questao de pesquisa, assim, teve

no método clinico — cunhado por ele — sua especificidade. Através deste método,
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ele pode realizar estudos sistematicos sobre o comportamento humano mediante a
interacao ambiental, nesse sentido, a primeira infancia, o brincar, o desenvolvimento
da fala, e demais aspectos eram rigorosamente analisados, classificados e
associados a uma etapa especifica do desenvolvimento.

Ao realizar seus estudos, Piaget percebia que a aprendizagem na infancia era
muito mais do que colocar coisas de fora para dentro da crianga (LEFRANCOIS,
2019, p. 249). Desse modo, sua teoria teve muito peso na mudanga dos curriculos
escolares, que passaram a considerar os aspectos do desenvolvimento e maturagao
biolégica, bem como a aprendizagem por meio do brincar e a importancia do
desenvolvimento da inteligéncia nas mediagdes simbdlicas.

Sobre um dos conceitos mais difundidos por Piaget esta o de maturagao, a

qual consiste em

[...] um processo bioldgico relacionado ao gradual desdobramento de um
potencial. A experiéncia ativa se refere a atividades reais — atividades que
possibilitam a crianga conhecer e internalizar as coisas. A interagao social —
interacdo com outras pessoas — permite a crianga elaborar ideias sobre o
mundo e sobre os outros (LEFRANCOIS, 2019, p. 249).

Entdo, essa compreensido da maturagcao da crianga e de seu desenvolvimento
a partir da interacdo social trouxe para o didlogo na formacao de professores a
necessidade de repensar o0s processos educativos, possibilitando assim o
desenvolvimento de acordo com as especificidades de cada etapa da infancia, as
quais também foram estudadas e categorizadas por Piaget.

Outra contribui¢do conceitual dos estudos de Piaget foi sobre a inteligéncia,
onde essa possui funcao e estrutura (GOMES et al., 2016). Contudo, a fungao da
inteligéncia para Piaget € a adaptacdo, ou seja, a condigdo para a formulagdo de
atitudes de sobrevivéncia no ambiente, modificando-o ou modificando-se. Ja a
estrutura esta se da como a esquematizacido de processos associativos para o
conhecimento.

Boa parte dos estudos de Piaget foi concentrada no entendimento das fases
de desenvolvimento, nomeadas como Sensorio-motora, Pré-operacional,
Preconceitual, Intuitiva, Operacdées Concretas e Operagdes Formais (LEFRANCOIS,
2019; GOMES et al, 2016; ILLERIS, 2013). Dessa maneira, estas fases séao
desenvolvidas levando em consideracao os aspectos da maturacao e da interacdo

da crianga com os estimulos ambientais.
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Durante a fase Sensorio-motora, a crianga de aproximadamente 0 a 2 anos
possui a inteligéncia motora. A auséncia de linguagem nos primeiros estagios
também & uma caracteristica e a realidade objetiva ainda ndo é concebida, o mundo
dessa crianga € pontual, havendo espago apenas para O aqui e O agora
(LEFRANCOIS, 2019).

Na fase Pré-operacional, dos 2 a 7 anos € principalmente o desenvolvimento
da linguagem que modifica suas estruturas iniciais de pensamento, possibilitando
uma maior agaol/interagdo com o meio (GOMES et al., 2016). Podemos destacar
como caracteristicas gerais o pensamento egocéntrico, raciocinio dominado pela
percepc¢ao, solugdes intuitivas e nao légicas e incapacidade de conservar. Esta fase
também consiste no estagio preconceitual (dos 2 a 4 anos) (LEFRANCOIS, 2019).

O periodo Intuitivo vai dos 4 a 7 anos, suas principais caracteristicas séo as
solugdes intuitivas e ndo logicas e a incapacidade de conservar. Dos 7 aos 11 ou 12
anos é a fase das Operagdes concretas, onde ja ha a capacidade de conservar,
assim como o aprimoramento do pensamento logico de classificagdo e relacional,
além da compreensdo de numeros e do pensamento ligado ao concreto e o
desenvolvimento da reversibilidade ligada ao pensamento. Ja ultima fase
identificada por Piaget € a denominada Operagdes formais, que ocorre dos 11 aos
15 anos aproximadamente. Assim, as caracteristicas principais deste estagio séo a
generalidade completa do pensamento, pensamento proposicional, capacidade de
lidar com hipéteses e forte idealismo (LEFRANCOIS, 2019).

Os estudos de Piaget foram tao importantes que revolucionaram e
influenciaram diversas ciéncias e até a medicina. Nao obstante, as cadernetas de
vacinagdo das criangas no Brasil trazem como referéncia para acompanhar o
desenvolvimento da crianga os estagios propostos por ele.

Apesar de reconhecermos a importancia de seus estudos para a sociedade
de um modo geral, Piaget sofreu muitas criticas de seus contemporaneos, e até hoje
algumas questbes s&o amplamente contestadas com base em outros estudos.
Sobre estas criticas, a principal é a subestimagdo da inteligéncia das criangas
pequenas, onde em replicagcdo de seus experimentos outros psicologos atingiram
resultados divergentes (LEFRANCOIS, 2019). Ainda no tocante a criticas, é
afirmado entre alguns estudiosos que os termos cunhados por Piaget sédo dificeis e

as vezes ambiguos, dificultando assim o entendimento pleno de seus conceitos e
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dificultando as possibilidades de desenvolvimento (MORGADO, 2003 apud
LEFRANGCOIS, 2019).

Embora saibamos que algumas questdes que envolvem a subjetividade da
crianga nao tenham sido contempladas nos estudos de Piaget, e, até o
reconhecimento de que os estagios de desenvolvimento podem ter algum grau ou
outro de diferenciagao considerados aspectos neurobiolégicos ou da propria cultura,
nao negamos a importancia de seus estudos para a formacg&do de professores.
Outrossim, destacamos que seu entendimento € fundamental para subsidiar

qualquer debate formativo, inclusive a estimulacéo da criatividade docente.

1.1.3 Lev Vygotsky e a aprendizagem cognitiva mediada pela cultura

Lev Vygotsky nasceu em 1896 na cidade de Orsha, da antiga Unido Soviética.
De modo muito precoce se apropriou de uma gama de conhecimentos, tendo se
formado em filosofia, histéria e direito. E apenas em 1924 que ele se interessa pela
psicologia, e, aos 28 anos ja dominava amplamente as teorias da época, mapeando
outros aspectos humanos e desenvolvendo outros estudos.

Apesar de sua morte precoce aos 28 anos, Vygotsky deixou muitas
contribui¢gdes para a Psicologia e a Educacgao, assim, boa parte de sua obra, como
Pensamento e Linguagem, sé foram publicados apds sua morte por seus colegas de
pesquisa que também foram influenciados por seus escritos, como Davidov (1995).

Contemporaneo de Piaget, Vygotsky se ocupou em contestar seus estudos,
entretanto, a comunicacdo entre os dois era muito restrita devido as questdes
politicas e praticas da época, onde nem sempre os escritos de Vygotsky tinham
tradugao para outros idiomas (LEFRANCOIS, 2019). Sobre sua postura diante das

teorias de seus contemporaneos é sabido que

[...] Sua postura intelectual Ihe permitiu relacionar de maneira complemente
diferente da interpretacdo de seus contemporaneos pensamento e
linguagem; aprendizagem e desenvolvimento, e, assim, explicar
efetivamente como ocorre o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores proprias dos seres humanos. Trés principios embasam o
pensamento de Vigotski: a plasticidade cerebral, a mediagcdo simbdlica e o
processo socio-histérico como determinante do desenvolvimento humano
(PETERNELLA et al., 2016, p. 271).
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Para se diferenciar tanto em suas teorias como escrito no paragrafo anterior,
€ necessario dizer que Vygotsky foi muito influenciado pelos estudos do marxismo,
e, encontrou na categoria trabalho (PETERNELLA et al., 2016) uma diregéo
discursiva para sua teoria. Dessa forma, ele destaca a cultura como um elemento
fundamental na construgdo humana, onde a linguagem, o pensamento e os demais
processos superiores sO existem pela relacdo histérica do homem com a cultura,
mediada pelo trabalho.

Dessa forma, podemos identificar de modo muito pontual as principais

diferengas entre as teorias se Vygotsky e Piaget, sendo que

A teoria de Vygotsky preocupa-se também com a construgao de significado;
como resultado, sua teoria é frequentemente citada como um exemplo de
construtivismo. Contudo, ao contrario de Piaget, Vygotsky enfatiza como a
cultura e a interacdo social estdo envolvidas no desenvolvimento da
consciéncia humana. Assim, enquanto a teoria de Piaget da as forgas que
estdo dentro da crianga (a tendéncia a equilibragdo por exemplo), um papel
fundamental, o sistema de Vygotsky enfatiza as forgas que estdo fora da
crianga — em outras palavras as forgas da cultura (GREDLER; SHIELDS,
2008 apud LEFRANCOIS, 2019, p. 254).

Vygotsky teve como questdo central de seus estudos a compreensdo dos
processos mentais superiores do Pensamento e Linguagem, e sua compreensao
das estruturas neuroldgicas e comportamentais desses processos revolucionou a
forma como até entdo este conhecimento vinha se construindo. Sua maior

contribuicao foi perceber que

0 pensamento e a linguagem séo inicialmente independentes. A crianga é
caracterizada pelo pensamento ndo verbal e a fala ndo conceitual. O
pensamento se torna progressivamente mais verbal a medida que a crianga
se desenvolve. (LEFRANGCOIS, 2019, p. 262).

Esse desenvolvimento do pensamento e linguagem proposto por Vygotsky

esta excepcionalmente relacionado a cultura, onde

A linguagem torna-se um produto das relagdes sociais de trabalho e,
gradativamente, passa a designar agdes, objetos, suas propriedades e
relagdes, incluindo aqueles inacessiveis a percepgao sensivel imediata —
como a velocidade da luz e do som, o atomo, as ondas sonoras, etc. -,
formando um sistema de cdodigos cada vez mais complexo, ou seja, um
conjunto de signos com significados compreensiveis por um grupo social
(PETERNELLA et al., 2016, p. 274).

Assim, percebemos a formacdo de um sistema simbdlico expressada por
pensamento ou linguagem, fruto da cultura e mediada pelo trabalho ao longo da

histéria.



45

Além das contribuicdes sobre a compreensao dos simbolos nos processos
mentais do pensamento e linguagem, outra questdo conceitual proposta por
Vygotsky é destaque em seus estudos, a Zona de Desenvolvimento Proximal® que
consiste na relacao entre a crianca-professor ou crianga-responsaveis. Para ele, ela
relacdo envolve ensinar e aprender (LEFRANCOIS, 2019), por isso ela é tao
importante no diadlogo sobre a formacdo de professores, uma vez que a maioria
destas criancgas esta na escola durante esta etapa do desenvolvimento, e é dela que
virdo as forgas culturais capazes de modificar a sua aprendizagem.

Podemos falar resumidamente que a zona de desenvolvimento proximal
consiste em um espago marcado pelo estagio do desenvolvimento da crianga, onde
ela passa a realizar de modo independente aquilo que s6 fazia com a ajuda de seus
pares ou de adultos (LEFRANCOIS, 2019; PETERNELLA et al., 2016).

Ao se reportar aos adultos (pais e professores) Vygotsky destaca o papel de
suporte que estas pessoas representam. Assim, suporte na teoria de Vygotsky é
entendido conceitualmente “como o modo que o aprendiz pode ser ajudado”
(LEFRANCOIS, 2019, p. 259). Entdo, ao cunhar este conceito, o adulto, em especial
o professor passa a ter um papel de mediagdo na aprendizagem da crianga, o que
trouxe uma reflexdo sobre os processos pedagogicos da época.

Entdo, ao estudarmos mais objetivamente as teorias de Piaget e Vygotsky
reconhecemos sua importancia para a formacao de professores, pois elas compdem
um constructo de saberes necessarios aso docentes na praxis escolar. Entretanto,
reconhecemos que novos conhecimentos ainda em construcido, fonte de ciéncias
novas como a Neurociéncia e a Psicologia Cognitiva moderna podem somar com

estes saberes, trazendo novas possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem.
1.1.4 Os tipos de aprendizagem e sua relagdo com a Formacgao
Ao nos debrugarmos brevemente sobre as teorias de aprendizagem

percebemos o quanto cada uma delas se ocupou em desenvolver de modo

sistematico um constructo de conhecimentos que servem de base para a produgao

> 0 termo Zona de Desenvolvimento Proximal é fruto de muita discordancia entre os estudiosos de Vygotisky.
Ha outras formas de escrita como Zona de Crescimento Proximal ou Zona Préoxima de Desenvolvimento. Esta
variacdo é decorrente das diversas tradugdes do texto original, porém, devemos considerar que elas podem de
certo modo influenciar na compreensao plena do conceito.
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de produtos/processos didaticos na escola, entretanto devemos destacar em nivel

de informacao, algumas diferencgas basicas entre elas:

Primeiro, a psicologia cognitiva estd interessada principalmente nos
processos mentais superiores, em vez de no comportamento observavel. As
mais importantes dessas fungdes tém a ver com a percepg¢ao (como a
energia fisica é traduzida em experiéncias significativas), formagdo de
conceitos, memodria, linguagem, pensamento, solucédo de problemas e
tomada de deciséo [...]. Em segundo, a guinada para o cognitivismo mudou
a énfase na pesquisa com animais para uma renovada énfase na pesquisa
com humanos [...]. Terceiro, o alvo principal das teorias behavioristas tém
sido determinar as relagbes que existem entre o comportamento e seus
antecedentes, bem como suas consequéncias. Em contraposi¢éo, o objetivo
principal das teorias cognitivas é fazer inferéncias plausiveis e Uteis sobre
0s processos mentais que intervém entre input e output e sobre o que
entendemos como significado. [...] Quarto, as teorias cognitivas tendem a
ser menos ambiciosas em amplitude do que as teorias behavioristas, como
as de B. F. Skinner e Hull. Isto é, a maioria dos tedéricos cognitivos ndo esta
tentando construir teorias cognitivas sistematicas e inclusivas que explicam
todo o comportamento humanos. A énfase, nas ultimas décadas, recaiu
sobre a pesquisa intensiva em areas especificas, e ndo sobre a construgao
de sistemas amplos. (LEFRANCOIS, 2019, p. 216-217).

Esta classificagcao basica que envolve as caracteristicas de cada teoria da

aprendizagem ¢é importante para identificarmos quais os principais aspectos que

podem ser trazidos para a construcdo dos processos didaticos docentes, entretanto

ha necessidade de aprofundarmos um pouco mais, elencado os tipos de

aprendizagem que elas podem desenvolver. Nesse sentido, llleris (2015) identifica

quatro possiveis tipos de aprendizagem a serem desenvolvidos por essas teorias, e

destaca ainda que

Em relagdo a aprendizagem, o crucial € que novos impulsos possam ser
incluidos na organizagdo mental de maneiras diversas e, com essa base,
seja possivel distinguir quatro tipos diferentes de aprendizagem, que s&o
ativados em contextos diferentes, implicam diferentes tipos de resultados e
exigem mais ou menos energia. (Essa € uma elaboragdo do conceito de
aprendizagem desenvolvido originalmente por Jean Piaget [Piaget, 1952;
Flavell, 1963)] (ILLERIS, 2013, p. 22).

A primeira aprendizagem identificada € a cumulativa ou mecanica. Ela é

desenvolvida em contextos de estabilizacdo de padrées. Podemos identifica-la como

as respostas aos estimulos ambientais (ILERRIS, 2013). Sobre este tipo de

aprendizagem, podemos conceber que ela se caracteriza como

[...] ser uma formacgao isolada, algo novo que ndo faz parte de nenhuma
outra coisa. Portanto, a aprendizagem cumulativa € mais frequente durante
0s primeiros anos de vida, mas ocorre mais adiante apenas em situagdes
especiais, quando o individuo deve aprender algo sem um contexto de
significado ou significancia pessoal, por exemplo um cdédigo PIN. A
aprendizagem resultante se caracteriza por um tipo de automagido que
significa que ela somente pode ser recordada e aplicada em situagdes
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mentalmente semelhantes ao contexto da aprendizagem. E principalmente
esse tipo de aprendizagem que esta envolvido no treinamento de animais e
que é chamado de condicionamento na psicologia behaviorista (ILLERIS,
2013, p. 22).

O tipo mais comum de aprendizagem (ILLERIS, 2013) é a assimilativa ou por
adicdo, ou seja, um novo elemento é ligado a um padrdao ou esquema ja pré-
estabelecido. Este modelo de aprendizagem esta relacionado a boa parte das
teorias funcionalistas e estruturalistas, onde em contexto escolar os conteudos s&o
abordados de modo seriado, dependendo de questdes de maturagdo bioldgica e
construcado de conhecimento prévio.

Apesar deste tipo de aprendizagem ser mais comum,

Os resultados da aprendizagem se caracterizam por estarem ligados ao
esquema ou padrdao em questdo, de modo que seja relativamente facil
recorda-los e aplica-los quando se esta mentalmente orientado para o
campo em foco, por exemplo, uma disciplina escolar, enquanto pode ser
dificil acessa-los em outros contextos. E por isso que existe problemas
frequentes para aplicar o conhecimento de uma disciplina em outras
disciplinas os em contextos fora da escola. (ILLERIS, 2013, p. 22).

Assim, podemos observar, ao verificar nossa experiéncia na docéncia e
associar a estas implicagbes de desenvolvimento da aprendizagem que: a maioria
dos curriculos (tanto da educagao basica quanto na formagéao de professores) estéo
baseados nesse modelo assimilativo, com isso, ha uma desarticulagcdo entre os
conteudos e a realidade, dificultando a interdisciplinaridade nas escolas, €, no caso
da formacao de professores, contribuindo para a dicotomia entre teoria e pratica.

Outro modelo de aprendizagem descrito por llleris (2013) € o acomodativo,
onde requer uma decomposi¢cao de esquemas existentes a fim de relacionar novas
situacoes.

[...] Assim, o individuo renuncia e reconstréi algo, podendo ser dificil e até
doloroso, pois exige um forte suprimento de energia mental. Devem-se
transpor as limitagdes existentes e entender ou aceitar algo que é
significativamente novo ou diferente, o que é muito mais dificil do que
apenas acrescentar um novo elemento a um esquema ou padrdo
preexistente. Em retorno, os resultados dessa aprendizagem se
caracterizam pelo fato de que podem ser recordados e aplicados em muitos
contextos diferentes e relevantes. Essa experiéncia geralmente é de ter
entendido ou dominado algo que realmente se internalizou. (ILLERIS, 2013,
p. 22-23).

Estes trés tipos basicos de aprendizagem: cumulativa, assimilativa e

acomodativa foram estudadas ao longo dos anos em diversas linhas da psicologia
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e ciéncias afins, entretanto, estudos mais contemporaneos apontam para uma
aprendizagem mais complexa, que deriva de diversos fatores e provoca mudancgas

mais contundentes, inclusive em tragos de personalidade e identidade. Com isso,

Finalmente, nas ultimas décadas, observou-se que, em situagcbes especiais,
também existe um tipo amplo de aprendizagem, que foi descrita como
aprendizagem significativa (Rogers, 1951-1969), expansiva (Engestrém,
1987), transicional (Alheit, 1994) ou transformadora (Mezirow, 1991). Essa
aprendizagem acarreta o que se poderia chamar de mudangas na
personalidade, ou mudangas na organizagdo do self, e se caracteriza pela
reestruturagado simultdnea de todo um grupo de esquemas e padrbes em
todas trés dimensdes da aprendizagem — uma quebra a orientagdo que
geralmente ocorre como resultado de uma situagdo de crise causada por
desafios considerados urgentes e inevitaveis, tornando necessario que o
individuo mude para avancgar. A aprendizagem transformadora, portanto, é
profunda e ampla. Ela demanda muita energia mental e, quando realizada,
pode ser vivenciada fisicamente, em geral, como uma sensacao de alivio ou
relaxamento. (ILLERIS, 2013, p. 23).

Enquanto a aprendizagem acumulativa é mais comum na infancia, a
aprendizagem  assimilativa e acomodativa acabam acompanhando o
desenvolvimento humano nas demais etapas da vida adulta. Entretanto,
reconhecemos a importancia de elementos para o desenvolvimento da
aprendizagem transformadora, uma vez que é através dela que questdes mais
especificas como personalidade e identidade podem ser modificadas.

Assim, podemos observar que cada teoria de aprendizagem compde um
entendimento sobre os processos mentais e comportamentais humanos. Vale
ressaltar que estas teorias devem compor os curriculos de formacao de professores,
assim como outros conteudos mais contemporaneos das Neurociéncias no sentido
de que o professor possa ter um dominio minimo sobre estes conteudos tao
importantes no contexto da docéncia.

As teorias da aprendizagem constituem parte dos curriculos de formagéo de
professores no Brasil e no mundo, entretanto, devemos enfatizar que desarticular
essas teorias de um contexto pedagdgico ndo contribui para a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem. Desse modo, fica cada vez mais contundente a
necessidade de desenvolver nos professores a habilidade de refletir sobre seu
contexto e sobre sua praxis, para que esse arcabougo tedrico seja um mecanismo
de potencializagdo da aprendizagem estudantil por meio da ressignificagdo da praxis

docente.



49

Quando nos propomos a fazer uma sintese dos estudos destas teorias somos
levados a refletir sobre a nossa praxis na escola, assim, destacamos que os
contextos educativos exigem necessidades tedrico-praticas especificas, onde nem
sempre uma unica teoria da conta de realidades tao distintas. Assim, é necessario
ampliar esta possibilidade tedrica, inclusive com um maior entendimento dos
processos mentais responsaveis pela mediagdo da aprendizagem. Dessa forma,
compartilhamos da critica de Figueiredo et al. (2016), onde ao reconhecer que a
aprendizagem € a transformagdo que ocorre no cérebro, acarretando mudangas de
sua estrutura funcional sempre que uma nova informacao é assimilada, ndo se pode
presumir que o ensino na escola seja baseado no ambito do amadorismo e da falta
de entendimento sobre os processos mentais que estdo subsidiando essa acéo. E,
para além desta critica, afirmamos ainda que a Pedagogia como uma ciéncia
articuladora de outras ciéncias (FRANCO, 2001) tem uma ocupagao que vai além da
didatica, onde a articulagcdo de saberes é condicdo de sua existéncia enquanto
ciéncia. Valorizar os aspectos puramente didaticos, desconectando-os de um debate
de amplo dominio epistemoldgico nos faz reduzir seu papel social, negando seu

espacgo e minimizando a produgao de seus proprios saberes.

1.2 AS TENDENCIAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO DE PROFESSORES

As tendéncias pedagogicas representam aspectos politicos, sociais e
epistemoldgicos que caracterizam as concepgdes de educagao presentes na escola
e nos curriculos de formagao docente. Libaneo (1985) salienta que essas tendéncias
interferem no modo como os professores realizam seu trabalho, ao selecionar os
conteudos trabalhados, pensar em técnicas e métodos de ensino e até mesmo nas

relacdes interpessoais. Ao perceber a dindmica escolar, fica objetivado que:

Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua
pratica em prescricdes pedagdgicas que viraram senso comum,
incorporadas quando sua passagem pela escola ou transmitida pelos
colegas mais velhos; entretanto, essa pratica contém pressupostos tedricos
implicitos. Por outro lado, ha professores interessados num trabalho
docente mais consequente, professores capazes de perceber o sentido
mais amplo de sua pratica e de explicitar suas convicgdes. Inclusive ha
aqueles que se apegam a ultima tendéncia da moda, sem maiores cuidados
em refletir se essa escolha trara de fato, as respostas que procuram [...]
(LIBANEO, 1985, p. 54).
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Ao propor conhecer as tendéncias pedagogicas difundidas ao longo da
histéria, podemos afirmar com Libaneo (1985) que elas se classificam em dois
grandes grupos, sendo eles as tendéncias que representam a filosofia liberal e os
componentes da linha denominada progressista. Para fins didaticos, antes de
adentrar o mérito epistemoldgico dessas correntes pedagdgicas, faz-se necessario

saber que

[...] as tendéncias ndo aparecem em sua forma pura, nem sempre, sao
mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da pratica
escolar. Sao, alias, as limitagdes de qualquer tentativa de classificacdo. De
qualquer modo, a classificacdo e descricao das tendéncias poderdo
funcionar como instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica
de sala de aula. (LIBANEO, 1985, p. 55).

Nessa perspectiva, Luckesi (1994) também teceu suas consideragbes sobre
as tendéncias pedagogicas, considerando-as como diferentes teorias filoséficas que
buscam compreender e orientar praticas pedagogicas. Acrescentando que as

tendéncias:

[...] pretenderam dar conta da compreensdo e da orientagdo da pratica
educacional em diversos momentos e circunstancias da histéria humana.
[...] aprofundando a compreenséao da articulagao entre filosofia e educacgao,
que atinge o nivel da concepcgéo filoséfica da educagéo, que se sedimenta
em uma pedagogia. Genericamente, podemos dizer que a perspectiva
redentora se traduz pelas pedagogias liberais e a perspectiva
transformadora pelas pedagogias progressistas. Essa discussdo tem uma
importancia pratica da maior relevancia, pois permite a cada professor
situar-se teoricamente sobre suas opgdes, articulando-se e autodefinindo-
se. (LUCKESI, 1994, p. 53).

Assim, com vistas a conhecer as classificacbes das principais tendéncias
pedagogicas no Brasil e no mundo, falaremos a seguir sobre as principais definicdes
que conceituam as correntes liberal e progressista, as quais Saviani (1997, p. 17)
denominou as teorias do primeiro grupo de “teorias nao criticas”.

Ao tratarmos sobre a corrente liberal, é salutar destacar que uma
interpretacédo rigida do termo pode levar o leitor a uma ideia errbnea sobre as

caracteristicas dessas propostas. Assim:

U]

O termo liberal ndo tem o sentido de “avangado”, “democratico”, “aberto”,
como costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificativa do
sistema capitalista que, ao defender a predominéncia da liberdade e dos
interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de organizagao
social baseada na propriedade privada dos meios de producgdo, também
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denominada sociedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, € uma
manifestagao prépria desse tipo de sociedade. (LIBANEO, 1985, p. 55).

Partindo do entendimento de que as tendéncias liberais correspondem a um
proposito de estratificagao social por meio da manutengao da sociedade de classes,

podemos defini-la como uma pedagogia que:

Sustenta da ideia de que a escola tem por fungdo preparar os individuos
para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidoes
individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se aos
valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde
a realidade das diferengas de classes, pois, embora difundida a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condigbes. Historicamente, a educagéao liberal iniciou-se como pedagogia
tradicional e, por razdes de recomposicdo da hegemonia da burguesia,
evoluiu para pedagogia renovada (também denominada escola nova ou
ativa), o que nao significou a substituicdo de uma pela outra, pois ambas
convivem na pratica escolar (LUCKESI, 1994, p. 55).

Ao tratarmos da linha liberal ou podemos destacar quatro principais vertentes
pedagogicas, sendo elas: a Tradicional, a Renovada Progressista, a Renovada
Nao Diretiva e a Tecnicista.

Sobre a pedagogia tradicional, de acordo com Saviani (2013) esta no Brasil
desde os jesuitas, a principal caracteristica € o acentuado ensino humanistico de
cultura geral, com uma valorizagao dos conteudos. Nessa perspectiva, o estudante é
levado a atingir sua realizagdo pessoal por meio de seu proprio esforgo. A partir da
catequese e pela instrugdo, foi realizado o processo de aculturagdao dos povos
coloniais as tradicbes e costumes dos colonizadores. A partir do inicio do século

XVI, o Ratio Studiorum passou a ser a metodologia de ensino adotada:

O Plano contido no Ratio era de carater universalista e elitista. Universalista
porque se tratava de um plano adotado indistintamente por todos os
jesuitas, qualquer que fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque
acabou destinando-se aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas, com
0 que os colégios jesuitas se converteram no instrumento de formacéo da
elite colonial. Por isso, os estagios iniciais previstos no Plano de Noébrega
(aprendizado de portugués e escola de ler e escrever) foram suprimidos. O
novo Plano comegava com o curso de humanidades, denominado no Ratio
de "estudos inferiores", correspondentes ao atual curso de nivel médio. Seu
curriculo abrangia cinco classes ou disciplinas: retérica; humanidades;
gramatica superior; gramatica média; e gramatica inferior. A formagao
prosseguia com os cursos de filosofia e teologia, chamados de "estudos
superiores" (SAVIANI, 2013, p. 56).
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No que tange a proposta liberal renovada, a partir da década de 1930, no
Brasil, teve repercussao, pelos movimentos que ocorreram, podendo destacar que
esta tendéncia:

[...] acentua, igualmente, o sentido da cultura como desenvolvimento das
aptiddes individuais. Mas a educagao € um processo interno, nao externo;
ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a
adaptacao ao meio. A educagao é a vida presente é parte da propria
experiéncia humana. A escola renovada propde um ensino que valoriza a
auto-educacéo (o aluno como sujeito do conhecimento), a experiéncia direta
sobre 0 meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e no grupo
(LUCKESI, 1994, p. 55).

Conforme Saviani (2013), na tendéncia liberal renovada, em contraponto a
tendéncia tradicional, pautou-se no carater bioldgico, preocupada com as suas
aptiddées naturais, independentemente de razdes de ordem econdmica e social. O
aprender fazendo esta presente nessa concepg¢ao, por meio de tentativas
experimentais, pesquisa, descobertas, estudos do meio natural e social e métodos
de resolucao de problemas.

A tendéncia Liberal Renovada se apresenta em trés versdes: na tendéncia
Renovada Progressista, também conhecida como Escola Nova ou Escolanovismo,
na tendéncia Nao-Diretiva e na Pedagogia Tecnicista. De acordo com Luckesi
(1994):

a tendencia renovada progressivista, principalmente na forma difundida
pelos pioneiros da educagdo nova, entre os quais se destaca Anisio
Teixeira (deve-se destacar, também, a influéncia de Montessori, Decroly e,
de certa forma, Piaget); a renovada nao-diretiva, orientada para objetivos
de auto-realizagdo (desenvolvimento pessoal) e para as relagbes inter-

pessoais, na formulagdo do psicélogo norte-americano Carl Rogers.
(LUCKESI, 1994, p. 55).

O escolanovismo comega por efetuar a critica da pedagogia tradicional,
esbocando uma nova maneira de interpretar a educacdo e ensaiando implanta-la,
primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando sua generalizacdo no
ambito dos sistemas escolares (SAVIANI, 1997). Na tendéncia Liberal Renovada
Progressivista a escola segue a postura de defender a aprendizagem pela
descoberta, a partir do interesse do estudante na constru¢cdo do conhecimento, é
nesta perspectiva que Queiroz e Moita destacam como papel da escola:

[...] adequar necessidades individuais ao meio, propiciar experiéncias, cujo
centro € o aluno. Papel do aluno: buscar, conhecer, experimentar. Relagao
professor-aluno: clima democratico, o professor € um auxiliar na realizagao
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das experiéncias. Conhecimentos: algo inacabado, a ser descoberto e
reinventado, baseado em experiéncias cognitivas de modo progressivo em
consideracdo ao interesse. Metodologia; aprender experimentando,
aprender a aprender. Conteldos: estabelecidos pela experiéncia. Avaliagao:
foco na qualidade e ndo na quantidade, no processo e ndo no produto.
(QUEIROZ; MOITA, 2007, p. 7).

Enquanto a tendéncia Liberal Renovada nao-diretiva visa a educacéao
centrada no estudante com objetivo de formar sua personalidade por meio de
vivéncias e experiéncias significativas. A aprendizagem nesta tendéncia € um ato
interno, baseia-se na busca da autorrealizagcao e da capacidade de perceber que

para cada reagao existe uma agao. O papel da escola consiste em:

[...] formacao de atitudes, razao pela qual deve estar mais preocupada com
0s problemas psicolégicos do que com os pedagodgicos ou sociais. Todo
esforgco esta em estabelecer um clima favoravel a uma mudanga dentro do
individuo, isto €, a uma adequacgao pessoal as solicitagdes do ambiente [...]
A pedagogia nao-diretiva propde uma educagao centrada no aluno, visando
formar sua personalidade através da vivéncia de experiéncias significativas
que lhe permitam desenvolver caracteristicas inerentes a sua natureza. O
professor € um especialista em relagdes humanas, ao garantir o clima de
relacionamento pessoal e auténtico. "Ausentar-se" € a melhor forma de
respeito e aceitacdo plena do aluno. Toda intervengdao € ameagadora,
inibidora da aprendizagem. (LUCKESI, 1994, p. 59-60).

Dentre as tendéncias liberais, também ha a pedagogia tecnicista, a qual
ocupa boa parte das politicas educacionais no Brasil, o trabalho pedagdgico é
embasado na transmissao e recepcao de informacgdes por parte dos docentes aos
discentes e, a funcdo da escola € definida como moderadora e controladora do
comportamento humano, objetivando prioritariamente a mao de obra qualificada
para atuar no mercado de trabalho. A avaliacdo adotada € considerada
inquestionavel. Os principais percussores desta tendéncia, de acordo com Libaneo
(1985), sdo Skinner, Brigss, Glaser, dentre outros. Sobre essa tendéncia, pode-se

afirmar que a mesma:

[...] subordina a educagao a sociedade, tendo como fungao a preparagao de
“recursos humanos” (mao de obra para a industria). A sociedade industrial e
tecnolégica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e
politicas, a educacdo treina (também cientificamente) nos alunos os
comportamentos de ajustamento a essas metas. No tecnicismo, acredita-se
que a realidade contém em si suas proprias leis, bastando aos homens
descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial ndo é o conteudo da
realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta e aplicagdo. A tecnologia
(aproveitamento ordenado de recursos, com base no conhecimento
cientifico) € o meio eficaz de obter a maximizagdo da produgéo e garantir
um o6timo funcionamento da sociedade; a educagdo € um recurso
tecnoldgico por exceléncia [...] utiliza-se basicamente do enfoque sistémico,
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da tecnologia educacional e da analise experimental do comportamento.
(LIBANEO, 1985, p. 56).

Saviani (2013), salienta que na tendéncia tecnicista o elemento principal é a
organizagao racional dos meios, professor e o aluno ocupam uma posi¢cao
secundaria a condigdo de executores de um processo. A organizagdo do processo
transforma-se na garantia da eficiéncia, e compensa e corrige as deficiéncias do
professor e os efeitos de sua intervencao.

Boa parte das politicas educacionais brasileiras, tanto para a formacao de
professores quanto para as praticas escolares, sdo baseadas na perspectiva liberal.
Com isso, avangamos muito pouco qualitativamente nas questdes relacionadas a

superagao da desigualdade social.

1.2.1 Tendéncias Liberais

Em paralelo as perspectivas tradicionais presentes nas Tendéncias Liberais,
as tendéncias denominadas progressistas, designam “as tendéncias que, partindo
de uma anadlise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educagao” (LUCKESI, 1994, p. 63). Uma pedagogia que
se enquadra como progressista ndo tem como pertencer a uma sociedade
capitalista, e por esta razao tem sido instrumento da luta da classe de professores.

Assim, sobre a composi¢dao da corrente pedagdgica progressista, podemos
afirmar que ela esta dividida em libertadora, libertaria e em critica social dos
conteudos, conforme dispde Libaneo:

[...] tem-se manifestado em trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida
como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que retne os defensores da
autogestdo pedagodgica; a critico social dos conteddos que,
diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteudos no seu
confronto com as realidades sociais. (LIBANEO, 1985, p. 59).

Quanto as caracteristicas de cada tendéncia especificamente, podemos
considerar que tanto a libertadora como a libertaria possuem algumas caracteristicas

que sao comuns:
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As versdes libertadora e libertaria tém em comum o anti-autoritarismo, a
valorizagcdo da experiéncia vivida como base da relagdo educativa e a ideia
de autogestao pedagoégica. Em fungao disso, ddo mais valor ao processo de
aprendizagem grupal (participagdo em discussdes, assembleias, votagdes)
do que aos conteudos de ensino. Como decorréncia, a pratica educativa
somente faz sentido numa pratica social junto ao povo, razédo pela qual
preferem as modalidades de educagédo popular ndo-formal. (LIBANEO,
1985, p. 59).

A tendéncia libertadora possui carater essencialmente politico, e a escola
exerce o papel de libertadora, em uma perspectiva contraria ao tradicional formato
de ensino, rompendo com o modelo de educacdo bancaria, buscando a

transformacao social, como explicita Luckesi (1994):

Assim, quando se fala na educagdo em geral, diz-se que ela é uma
atividade onde professores e alunos, mediatizados pela realidade que
apreendem e da qual extraem o conteudo de aprendizagem, atingem um
nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a- fim de nela atuarem, num
sentido de transformagéo social. Tanto a educacéo tradicional, denominada
"bancaria" — que visa apenas depositar informagdes sobre o aluno —, quanto
a educagdo renovada — que pretenderia uma libertacdo psicoldgica
individual — sdo domesticadoras, pois em nada contribuem para desvelar a
realidade social de opressdo. A educacgado libertadora, ao contrario,
questiona concretamente a realidade das relagbes do homem com a
natureza e com os outros homens, visando a uma transformacao — dai ser
uma educagao critica (LUCKESI, 1994, p.64).

A pedagogia libertaria fundamenta-se na transformagédo que a escola exerga
uma na personalidade dos alunos num sentido libertario, a participacdo da escola

ocorrera por meio da participagao da comunidade escolar. Vale ressaltar que:

A pedagogia institucional visa "em primeiro lugar, transformar a relagéo
professor-aluno no sentido da nao-diretividade, isto &, considerar desde o
inicio a ineficacia e a nocividade de todos os métodos a base de obrigagdes
e ameagas". O professor € um orientador e um catalisador, ele se mistura
ao grupo para uma reflexdo em comum. Se os alunos sao livres frente ao
professor, também este o &€ em relagdo aos alunos. Entretanto, essa
liberdade de decisdo tem um sentido bastante claro: se um aluno resolve
ndo participar, o faz porque ndo se sente integrado, mas o grupo tem
responsabilidade sobre este fato e vai se colocar a questdo; quando o
professor se cala diante de uma pergunta, seu siléncio tem um significado
educativo que pode, por exemplo, ser uma ajuda para que 0 grupo assuma
a resposta ou a situagao criada. No mais, ao professor cabe a fungéo de
"conselheiro" e, outras vezes, de instrutormonitor a disposigdo do grupo
(LUCKESI, 1994, p. 68).

Como ultima tendéncia da perspectiva progressista, a perspectiva critico-

social dos conteudos reune uma proposta que representa
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[...] uma sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada,
valorizando a a¢ao pedagodgica enquanto inserida na pratica social concreta.
Entende a escola como mediagao entre o individuo e o social, exercendo ai
a articulagao entre a transmissao dos conteludos e a assimilagao ativa por
parte de um aluno concreto (inserido num contexto de relagbes sociais);
dessa articulagdo resulta o saber criticamente reelaborado. (LIBANEO,
1985, p. 59).

Nesta tendéncia, a educacio destaca-se como atividade mediadora na pratica
social, passando de uma experiéncia fragmentada para uma visdo unificada, por
esta razao esta preocupada com o estudante e o professor:

Papel do aluno: Sujeito no mundo como ser social, ativo. Relagéo professor-
aluno: Professor é autoridade competente que direciona o processo ensino-
aprendizagem. Mediador entre conteudos e alunos. Conhecimento:
construido pela experiéncia pessoal e subjetiva. Metodologia: Contexto
cultural e social. Conteudos: Sao culturais, universais, sempre reavaliados
frente a realidade social. Avaliagdo: A experiéncia s6 pode ser julgada a
partir de critérios internos do organismo, os externos podem levar ao
desajustamento. (QUEIROZ; MOITA, 2007, p. 15).

E importante salientar que, apesar de essas propostas pedagdgicas terem um
horizonte epistemoldgico bem delimitado, elas ndo se apresentam de modo puro nas
escolas e nem nas praticas dos professores. Ha de se enfatizar que os diversos
contextos educativos compdem uma realidade singular em um universo plural, com
isso, determinada proposta pode ter um bom desempenho em determinado
contexto.

Portanto, fica evidente que, tdo importante quanto propor o estudo dessas
pedagogias no curriculo de formagdo docente é desenvolver as habilidades
reflexivas, criticas e criativas, para que o docente tenha condicdo de avaliar e
ressignificar sua praxis de acordo com a realidade na qual se insere.

1.3 OS PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES
NO BRASIL

No Brasil, a educacdo da populagcdo esteve desde os primordios da
colonizagao ligada a igreja, e assim ficou durante muito tempo. Enquanto na Europa
ja existia um embate entre a pedagogia realista — que emergiu dos debates
empiristas e realistas sobre o conhecimento- e a educacédo conservadora, aqui,
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ainda estavamos com um ensino uniformizado sob os dogmas do catolicismo
(ARANHA, 2006a).

Aranha (2006a), afirma que ainda no século XIX n&o havia politicas e
tampouco planejamento educacional sistematico. As agdes isoladas do império eram
respostas pontuais as problematicas que iam surgindo. E apenas com a chegada da
familia real ao Brasil que surgem escolas de formagao elementar e superiores, para
atender as necessidades do momento.

O ensino elementar se encontrava bastante cadtico, o modelo econdmico
predominantemente agrario nao exigia uma instru¢cdo da populagdo, que se
constituiam em sua maioria por pessoas analfabetas, sobretudo escravas (ARANHA,
2006a). O ensino elementar era de responsabilidade das provincias, as quais
desprovidas de recursos n&o priorizavam o ensino da populagao.

Outra modalidade de ensino era o secundario, o qual ndo dispunha de uma
organizagao curricular adequada, e nem relagéo direta com o ensino elementar. Sob
a responsabilidade da coroa, sua fungdo era preparar os jovens da elite para o
acesso ao ensino superior. Destaca-se nesse periodo a criagdo do colégio Dom
Pedro II, cujo modelo de ensino deveria servir de padréo para os demais liceus do
pais (ARANHA, 2006a).

Neste periodo ainda no império, ja havia a modalidade de ensino superior,
entretanto, este modelo de ensino era destinado apenas aos jovens da elite que
tinham condigdes para estudar fora do pais. Os cursos que mais atraiam os jovens
eram os juridicos, pois atribuiam status de “enobrecimento”. Quando estes jovens
regressavam, geralmente assumiam cargos administrativos e politicos (ARANHA,
2006a).

Sobre a formacao de professores especificamente, esta nem sempre foi uma
ocupacao politica ou social dos governos (SAVIANI, 2009). Como o ensino
elementar ndo era uma prioridade, tampouco havia a preocupagcdo com quem
formava esta parcela da populagao, assim, “o descaso pelo preparo do mestre fazia
sentido em uma sociedade ndo comprometida em priorizar a educacao elementar”
(ARANHA, 20064, p. 227).

Somente apdés a Revolugdo Francesa® é que a instrugdo da populacédo

comega a ser vista como um problema para os governos, e assim surgem as

6 A Revolugédo Francesa foi um evento histérico ocorrido na Franga entre 1789 e 1799, que levou ao
fim do Absolutismo no pais, e teve importantes consequéncias para o mundo ocidental. A importancia
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primeiras Escolas Normais incumbidas da Formagédo de Professores (SAVIANI,

2009). Sobre estas instituicdes, é sabido que

A primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi proposta pela
convengdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir desse
momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para
formar professores de nivel secundario e Escola Normal simplesmente,
também chamada de Escola Primaria, para preparar os professores do
ensino primario. (SAVIANI, 2009, p. 143).

7

No Brasil, € apenas apdés a independéncia que a questdo da formacéao
docente emerge explicitamente como forma de organizagdo da instrugdo popular
(SAVIANI, 2009). Entretanto, ndo havia uma preocupacgao efetiva em discutir sobre a
profissionalizacdo docente, e seguia-se uma tendéncia global em promover essa
formagao de modo mutuo, geralmente a propria custa dos professores em formagao.

Sobre este movimento de criacdo das escolas normais,

[...] A primeira delas foi a Escola Normal de Niter6i (1835), capital da
provincia do Rio de Janeiro. Funcionava precariamente com um sé
professor e poucos alunos. Fechou em 1849 por falta de alunos, para
retornar mais tarde as atividades. Em seguida, surgiram varias outras
escolas normais em diversas provincias, tais como em Minas Gerais (1836,
instalada em 1840), Bahia (1836, instalada em 1841) e S&o Paulo (1846).
Por volta das décadas de 1860, 70 e 80 outras tantas foram criadas. No
entanto, tinha duragao instavel, fechando e retornando as atividades, como
“plantas exaéticas” [que] nascem e morrem no mesmo dia. (ARANHA, 20063,
p. 227).

Na época da implementacéo das primeiras Escolas Normais, o Brasil passava

por um momento de muitas mudangas como

A gradativa influéncia das Forgas Armadas na vida politica do pais, as
transformagdes econdmicas e sociais verificadas no campo e nas cidades, o
crescimento da populacéo, a intensificacdo do processo de urbanizagéo e a
industrializacdo foram as modificagdes mais importantes ocorridas nesse
periodo histérico. E todas essas transformagdes aceleraram-se
profundamente com a ocorréncia da Primeira Grande Guerra Mundial.
(LEMME, 2005, p. 164).

Com isso, cada vez mais a instrugdo popular era uma necessidade para o
Estado, visto que a industria tomava forma no pais, ocasionando uma grande

migracao da populagdo do campo para os centros urbanos e originando um tipo de

da Revolugdo Francesa é tamanha que os historiadores a utilizam para marcar o fim da Idade
Moderna e o inicio da Idade Contemporanea (PINTO, 2020).



59

formacdo mais especifica que consistia na instrucado para o trabalho industrial.
Desse modo,

A ampliagdo dos trés niveis de ensino (fundamental, secundario e superior)
da rede escolar, inclusive com a proposta de melhor integragcéo entre eles,
deveu-se a expansdo da industria e do comércio, a diversificagdao das
profissbes técnicas e dos quadros burocraticos na administracdo e
organizagao dos negocios (ARANHA, 2006a, p. 246).

Assim, os papéis das instituicbes de formacdo docente no Brasil eram
delimitados pelos objetivos de cada segmento de ensino, o que iria implicar nas
propostas formativas, por isso, “visando a preparacdo de professores para as
escolas primarias, as Escolas Normais preconizavam uma formacao especifica.
Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas pedagdgico-didaticas” (SAVIANI, 2009,
p. 144).

Porém, ao contrario do que se propunha, a formacéo nessas instituicdes tinha
como eixo principal o dominio dos conteudos a serem ensinados nas Escolas de
Primeiras Letras, deixando os aspectos didatico-metodoldgicos em segundo plano.
Nos anos de 1890, a Escola Normal sofreu uma reforma’ que teve inicio pelo Estado
de Sado Paulo, tendo o restante dos Estados seguido a tendéncia politica e
reconfigurado suas instituicbes. Sobre essa politica de formagdo docente, é

destacado que

Ainda que o padrdo da Escola Normal se tenha fixado a partir da reforma
paulista, apdés a primeira década republicana o impeto reformador se
arrefeceu. E a expansao desse padrdao nao se traduziu em avangos muito
significativos, trazendo ainda a marca da forgca do padrdo até entdo
dominante, centrado na preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a
serem transmitidos. (SAVIANI, 2009, p. 145).

Nesse sentido, sem praticas formativas e acdes didaticas voltadas de fato
para um desenvolvimento profissional qualitativo,

[...] a escola normal continuou sem um claro perfil que a creditasse como
instituicado especializada na formagdo de docentes, aspecto devido, em
parte, a urgéncia com que se considerou a necessidade de impulsionar a

7 A reforma da instituicdo publica do Estado de Sao Paulo foi levada a efeito em 1890 e foi marcada
por dois vetores: enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos exercicios
praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagdo da escola-modelo anexa a Escola Normal —
na verdade, a principal inovagao da reforma. Assumindo os custos de sua instalagao e centralizando
0 preparo dos novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam assumindo o
entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da organizagéo
curricular a preparagao pedagdgico-didatica, ndo se estaria, em sentido préprio, formando o bom
professor. (SAVIANI, 2009, p. 145).
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educagdo como garantia do progresso social e econdmico do pais.
(SAVIANI, 2009, p. 258).

Tendo em vista as necessidades de mudancas na educacado nacional,
encabegada por um grupo intitulado Pioneiros da Educagao®, nos anos de 1930
houve a criagdo de um documento intitulado Manifesto dos Pioneiros, o qual entrou
para a histéria como uma das principais composi¢des com o intuito de definir uma
politica nacional para a educacao. Esse documento versava sobre varios aspectos,
dentre eles a Formacgéao de Professores, especificamente sugerindo que “os métodos
e processos de ensino obedeceriam as mais modernas das Ciéncias Sociais, da
Psicologia e das técnicas pedagdgicas” (LEMME, 2005, p. 172).

Ao analisarmos o movimento escolanovista no Brasil e seu impacto na
formacao de professores, € necessario compreender que sua funcao foi importante
para a mudanca de cenario na educagao brasileira, entretanto, no proprio
movimento o amplo acesso para a universalizagcdo da escolarizacdo basica ficava
apenas na retoérica, com ideias de uma educacdo “redentora”’, onde a educagao

constituiria a forca motriz da democratizacédo na sociedade. Porém,

Embora tenha havido difusdo dessas ideias, nem sempre foi possivel aplica-
las, ficando suas experiéncias restritas a alguns locais. Por outro lado,
apesar das vantagens do novo método, o escolanovismo ocupava-se mais
com os aspectos técnicos, o que ajudou a desviar o debate educacional do
seu foco mais importante, a universalizagdo da educagido popular.
(ARANHA, 2006a, p. 303).

Ainda sobre as importantes mudancas educacionais da década de 30,
especificamente no tocante a Formacgao Docente, € destacado que a qualificagdo do
professor “foi considerada um elemento central no propdsito de uma reforma
educativa nacional, impulsionando-se melhoramento do seu oficio por meio de
medidas que visavam sua profissionalizagao” (SAVIANI, 2009, p. 259), dessa forma,
essas mudancas pretendiam “dar maior uniformidade ao ensino, normalizar o acervo
do conhecimentos que se considerava necessario para a preparagao do professor e
atualizar os planos de estudo” (SAVIANI, 2009, p. 259).

8 Agucados pelo movimento Escolanovista, os Pioneiros da Educagdo era um grupo composto por
personalidades como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Jonatas Serrano, Everardo Backheuser
entre outros, que tiveram uma enorme influéncia na educagao nacional, onde implementaram uma
reforma educacional em diversos Estados do pais. Outra contribuicdo que deve ser considerada
desse grupo € a construgdo de uma literatura sobre educagao, sobre a qual os pioneiros iniciaram a
publicagao de seus trabalhos, bem como a tradugao de inumeras literaturas internacionais.
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Pensando nessa reconfiguragcdo educacional, as Escolas Normais foram

transformadas em Institutos de Educacao, os quais

[...] foram pensados e organizados de maneira a incorporar as exigéncias
da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de carater
cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a consolidacdo do
modelo pedagdgico-didatico de formagéo docente que permitiria corrigir as
insuficiéncias e distor¢des das velhas Escolas Normais [...] (SAVIANI, 2009,
p. 146).

Com essa reforma e a consolidagdo de um curriculo formativo composto de
conteudos cientificos e processos didatico-pedagogicos, os Institutos de Educagéo
foram elevados a nivel universitario, formando professores para as Licenciaturas e
para a Pedagogia. Sobre o perfil profissional dos professores formados pelo

Instituto, é destacado que

Os primeiros formavam professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias; o segundo formava os
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os
casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas
especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “curso de matérias”, na
expressdo de Anisio Teixeira, e um ano para a formagao didatica.
(SAVIANI, 2009, p. 146).

Em muitos estados do pais a implementagcdo e ampliacdo dos Institutos de
Educacéo contribuiu para uma série de mudangas, tanto no que tange aos aspectos
da formacao profissional quanto as questdes econdmicas, politicas e sociais de cada
regido. Dessa forma, cabe aqui, contemplarmos em nosso texto alguns paragrafos
sobre o Instituto de Educagdo do Amazonas e sua contribuicdo para a formagao de
professores nessa regiao.

1.3.1 O Instituto de Educagdao do Amazonas e sua contribuicao na formagao de

professores

O Amazonas viveu um periodo de grande desenvolvimento econdmico na
época da exploragdo e comercializacdo da borracha. Os anos de 1879 a 1912
corresponderam ao momento mais forte desse desenvolvimento, tento um grande

declinio nas décadas posteriores. A partir das décadas seguintes, o estado passou
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por uma desaceleracdo econdmica, porém o numero de matriculas nas escolas

aumentava, seguindo uma tendéncia nacional, assim

No periodo correspondente ao Estado Novo (1930 a 1945), a instrugao
publica no Amazonas foi marcada por mudangas substanciais e o ensino
normal passou por esse momento de dinamizagado intensa e proveniente,
principalmente, do crescimento do numero de matriculas nas escolas
(MOTA, 2019, p. 178).

Por conta desta demanda, e em uma tentativa de melhorias no ensino para
atender a populagdo (MOTA, 2019), a entdo Escola Normal do Amazonas foi
transformada em Instituto de Educagdo do Amazonas (IEA). Essa politica foi
iniciativa do Interventor Alvaro Botelho Maia, através do Decreto-Lei n.° 404, de 4 de
marco de 1940.

Sobre a primeira turma formada pelo IEA, Mota (2019) destaca que os alunos
eram majoritariamente do sexo feminino e oriundos de diversos estados da
federacao. Ja nos anos seguintes, o numero de formandos passou a ser em maioria
constituidos por amazonenses. Em 1941, formou-se no IEA o dr. Plinio Ramos
Coelho, que anos mais tarde tornou-se governador do Estado do Amazonas (MOTA,
2019, p. 180).

Nos anos seguintes, o IEA formava em média 80 professores por ano,
aumentando gradativamente as turmas de acordo com o numero de matriculas. Com
isso, o Amazonas comegou a ampliar a oferta da educagdo basica na regiao,
contando com estes profissionais formados pelo instituto para preencherem as
vagas de professores do entdo Ensino Primario.

A proposta curricular do |IEA era baseada nas normativas nacionais, as quais
dispunham sobre os conteudos didaticos e pedagodgicos a serem trabalhados no

decorrer do curso. Sobre a estrutura fisica do instituto,

O prédio do IEA possui trinta salas de aula, distribuidas em dois
pavimentos. Além de outras dependéncias como um saldo nobre,
laboratdrios de (Quimica e Biologia), sala de diretoria, secretaria, biblioteca,
quadra poliesportiva e um centro de artes chamado Prof?® Neuza Ferreira,
além de varios jardins internos (MOTA, 2019, p.178).

Atualmente, o IEA atua na formagao dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, seguindo o curriculo formativo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Entretanto, com 140 anos de histéria na formag¢do educacional no estado,
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nao podemos negar a sua contribuicdo para o desenvolvimento educacional e social
no Amazonas.

Muitos autores que dialogam sobre o percurso historico da Formagao de
Professores no Brasil (SAVIANI, 2009; PIMENTA, 2012; ARANHA, 2006a; 2006b)
sdo categéricos em criticar o modelo formativo proposto nos cursos de formagéao
docente dos Institutos de Educacdo, uma vez que a desarticulacdo entre os
conteudos cientificos e os processos didaticos era acentuada pela fragmentagcédo da
formacgado, e cada vez mais o ensino era desarticulado da ciéncia. Corroborando

nossa afirmagao, Saviani (2009, p. 146) destaca que

Ao ser generalizado, o modelo de formagdo de professores em nivel
superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais, as quais competia fornecer uma base de pesquisa que
pretendia dar carater cientifico aos processos formativos.

Com isso, sem conseguir articular conteudo e forma, os curriculos da
formacao de professores seguiram com énfase na apreensao dos aspectos tedricos
a serem repassados, deixando em segundo plano os dominios didatico-pedagogicos
e a articulagao entre o fazer docente e a pesquisa. Com o golpe militar de 1964, o
campo da formagao docente passou por nova reformulagdo, para atender aos ideais
daquele novo governo.

O antigo Curso Normal de Nivel Superior foi substituido pela habilitacdo
especifica para o Magistério. Essa formacao era ofertada em nivel de ensino de 2°
Grau, reduzindo o curriculo formativo, deixando de lado muitos conteudos
especificos e ainda acentuando a distancia entre conteudo e forma. Sobre esse
periodo, é destacado que “a formagao de professores para o antigo ensino primario
foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando
um quadro de precariedade bastante preocupante” (SAVIANI, 2009, p. 147).

Os problemas nos cursos de formagao de professores foram se acentuando
demasiadamente, obrigando o governo a promover politicas educacionais
especificas para o aperfeicoamento profissional docente, entretanto, por conta da
descontinuidade das politicas iniciais e da falta de investimentos na formacédo de
professores, os efeitos positivos foram minimizados, nao abrangendo boa parte das
instituicdes formativas espalhadas pelo pais.

Com a grande mobilizagdo da sociedade em prol do estabelecimento da

democracia no pais, a educagdo da populacdo passou a ser pauta de diversos
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debates nos segmentos sociais, politicos e académicos. Diversos estudos surgem
na tentativa de repensar os curriculos de formacgao docente, levando em conta os
aspectos da autonomia docente, da pesquisa e do combate a racionalidade técnica.
Apesar das grandes expectativas acerca da nova legislagdo educacional em
priorizar a formagao docente nos moldes menos tecnicistas, a Lei de Diretrizes e
Bases — LDB de 1996 trouxe como alternativa a reativagao das Escolas Normais e

dos Institutos de Formagao Superior. Sobre isso, € destacado que

[...] a LDB sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educagdo emergem como
instituicoes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagéo
mais aligeirada, por meio de cursos de curta duracdo. (SAVIANI, 2009, p.
148).

E nesse contexto histérico que um dos maiores dilemas na formacdo de
professores € acentuado, a dualidade entre a importancia do entendimento dos
conteudos a serem ensinados e as propostas didatico-metodolégicas do ensino
desses conteudos. Sobre esse fenbmeno, podemos concluir que “a dualidade nos
cursos de formacdo docente € fruto de um processo historico, atualmente é
construido por trés pilares basilares: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da
comunidade académica” (SAVIANI, 2009, p. 149).

Entretanto, nem sempre foi assim, visto que a maioria das politicas para a
formagdo docente que foram implementadas nem sempre seguiam os indicativos
dos estudos realizados sobre Formagédo de Professores, os quais ja sinalizavam
para o dualismo nos curriculos formativos, assim, “nas propostas do governo
brasileiro para a formacdo dos professores, percebe-se a incorporagcdo dos
discursos e a apropriagdo de certos conceitos, que na maioria das vezes
permanecem como retdrica” (PIMENTA, 2012, p. 48).

Ao observarmos o percurso historico das politicas educacionais tanto para a

formacéao de professores quanto para a escolarizagao, percebemos que

No contexto dessas politicas importa menos a democratizacdo e o acesso
ao conhecimento e a apropriagdo dos instrumentos necessarios para um
desenvolvimento intelectual e humano da totalidade das criangcas e dos
jovens e mais efetivar a expansao quantitativa da escolaridade, mesmo que
seus resultados sejam de uma qualidade empobrecida. (PIMENTA, 2012, p.
48)
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Por isso, em uma realidade social onde a formacdo de professores e a
escolarizagdo nado sao encaradas como forma de fortalecer o papel social da
educacdo, a precarizacdo € uma certeza. Entretanto, o entendimento dessas
questdes n&do € de simples natureza, haja vista que “a educagédo € um fenébmeno
complexo, porque histérico. Ou seja, € produto do trabalho de seres humanos e,
como tal, responde aos desafios que diferentes contextos politicos e sociais lhe
colocam” (PIMENTA, 2012, p. 44).

Diante de muitas descontinuidades nas politicas formativas no Brasil, as quais
ora tendiam para a valorizagdo dos aspectos técnico-metodoldgicos, ora para o
dominio dos conteudos cientificos, algumas propostas de formacdo emergiram

nesse contexto, contemplando em seu cerne os aspectos da reflexao e da pesquisa.

1.4 OS PRINCIPAIS MODELOS EPISTEMOLOGICOS PARA A FORMAGCAO DE
PROFESSORES

Acompanhando o processo da escolarizagdo, muitos autores de diversas
areas da ciéncia passaram a ter nesse cenario seu objeto de estudo. Sociblogos,
antropologos, filésofos, psicologos, pedagogos entre outros se ocuparam das
problematicas que envolvem o cenario educativo.

Essa gama de conhecimento tedrico passou a fazer parte de concepgdes
sobre a forma de ensinar e aprender, e, assim, esses conhecimentos foram

moldando os curriculos da formagao docente. Observamos dessa maneira que

[...] o saber docente ndo é formado apenas por pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educacao. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vistas para uma agdo contextualizada, oferecendo perspectivas
de analise para que os professores compreendam os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si préprios como profissionais.
(PIMENTA, 2012, p. 28).

Sobre esse saber proveniente da acdo docente articulada as vivéncias e

experiéncias, € importante saber como ocorre sua construgao.

E nesta relagdo entre a pratica e a teoria que se constréi também o saber
docente, que é resultado de um longo processo histérico de organizagéo e
elaboragao, pela sociedade, de uma série de saberes, e o educador é
responsavel pela transmissdo deste saber produzido. (GHEDIN, 2012, p.
154).
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Apesar de saber que a teoria e a agcdo docente ndo estdo desarticuladas,

muitas criticas acusam para uma separacao entre ambas. Boa parte dessas criticas

sdo tecidas no fato de que alguns desses conhecimentos sdo construidos sem a

devida conexao com a realidade. Assim,

Pelo fato de o conhecimento produzido (pelo especialista) ndo passar pelo
crivo da pratica, o que chega ao educador € um conhecimento produzido e
legitimado por outro. E o professor quem procura articular o saber
pesquisado com a sua pratica, interiorizando e avaliando as teorias a partir
de sua acao, na experiéncia cotidiana. Deste modo, a pratica se torna o
nucleo vital da produgdo de um novo conhecimento, dentro da praxis.
(GHEDIN, 2012, p. 155).

Dessa forma, ndo ha como sobrepor teoria a pratica ou vice-versa, de modo

que

[...] enquanto a atividade pratica pressupde uma acgdo efetiva sobre o
mundo, que tem por resultado uma transformacgéo real deste, a atividade
tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre
as coisas, mas nao as proprias coisas. Porém, esta transformacdo da
consciéncia das coisas é pré-suposto necessario para se operar, no plano
tedrico, um processo pratico. (GHEDIN, 2012, p.153).

E importante ter a consciéncia de que teoria e pratica compdem um processo

simbidtico denominado praxis. Nessa tessitura, “a praxis € um movimento

operacionalizado simultaneamente pela acéo e reflexdo, isto €, a praxis € uma agao

final que traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica” (GHEDIN,

2012, p. 153). Porém, para Ghedin, “0 que acontece é que por conta de uma

percepc¢ao alienada, nao se percebe a sua dialética” (2012, p. 152).

Agir norteado pela praxis requer um movimento consciente, articulado com a

reflexao. Assim,

A consciéncia-praxis € aquela que age orientada por uma dada teoria e tem
consciéncia de tal orientagdo. Teoria e pratica sao processos indissociaveis.
Separa-los é arriscar demasiadamente a perda da propria possibilidade de
reflexdo e compreensao. (GHEDIN, 2012, p. 153).

A relacdo presente nesse processo reflexivo entre as acdes praticas e as

teorias que a embasam também é uma forma de construcdo de conhecimento,

sendo este concebido como sendo
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[...] sempre uma relagdo que se estabelece entre a pratica e as nossas
interpretacdes da mesma; é a isso que chamamos de teoria, isto &, um
modo de ver e interpretar nosso modo de agir no mundo. A reflexdo sobre a
pratica constitui o questionamento da pratica, e um questionamento efetivo
inclui intervengdes e mudangas. (GHEDIN, 2012, p. 152).

Compreender a relagdo entre teoria e pratica nos faz perceber como os
processos formativos devem estimular a reflexdo e outras habilidades que permitam

ao educador avaliar o contexto no qual se insere sua agao,

Assim, enquanto a atividade pratica pressupde uma acao efetiva sobre o
mundo, que tem por resultado uma transformacgéo real deste, a atividade
tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre
as coisas, mas nao as proprias coisas. Porém, esta transformacido da
consciéncia das coisas € pré-suposto necessario para se operar, no plano
tedrico, um processo pratico. (GHEDIN, 2012, p. 153)

As teorias sobre a educagdo e a aprendizagem sao parte fundamental de
qualquer curriculo formativo, pois “a teoria como cultura objetivada € importante na
formacao docente, uma vez que, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de
pontos de vista variados para uma agao contextualizada” (PIMENTA, 2012, p. 31).
Entretanto, pela falta de formacgéo inicial e continua que possibilite reflexdo sobre as
acdes profissionais, muitos profissionais passaram a denunciar em seus discursos
uma desconexao entre teoria e pratica. Para compreender essa dicotomia, vale

ressaltar que

Num processo mecanico de ensino — aprendizagem, a teoria se encontra
dissociada da pratica. Quando isto acontece, o conhecimento e seu
processo sdo enormemente tolhidos e dificultados. Perceber a teoria € a
pratica como dois lados de um mesmo objeto é imprescindivel para se
compreender o processo de construgcdo de conhecimento. Quando
dissociamos estas duas realidades simultaneas, estamos querendo separar
0 que é inseparavel, pois nao existe teoria sem pratica e nem pratica
alguma sem teoria. O que acontece é que, por conta de uma percepgao
alienada, nao se percebe a sua dialética. Teoria e pratica s6 se realizam
como praxis ao se agir conscientemente de sua simultaneidade e separacao
dialética. (GHEDIN, 2012, p. 152).

Em seguimento a essa logica de entender teoria e pratica como constructos
de um mesmo viés metodoldgico, realizamos uma breve sintese nos tépicos abaixo
sobre as principais teorias educacionais e da aprendizagem, objetivando reconhecer
como os curriculos e os modelos formativos passaram a ser concebidos levando em

conta o avango do conhecimento sobre ensino-aprendizagem.
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1.5 O PAPEL DA REFLEXAO NA FORMACAO DOCENTE

Refletir € uma capacidade humana presente em nossas vidas, mobilizada
pela cognicdo. Conforme evoluimos como espécie, esse potencial foi sendo
desenvolvido, tornando-se uma das principais habilidades humanas. Porém, em qual
contexto a reflexdo € sugerida na formacédo de professores a ponto de formar um
novo paradigma, capaz de romper com uma tradigdo formativa? Afinal, se a reflexado
€ uma habilidade humana, por que estimular a formacao de um professor reflexivo?

A principio, lendo essas questdes, parece haver uma redundancia em
estimular a reflexdo em um ser que ja é essencialmente reflexivo. Entretanto, a
reflexdo da acdo nao era uma realidade vivida pelos professores, os quais
desenvolviam as técnicas didatico-metodolégicas sem pensar sobre suas agodes
mediadas pela experiéncia.

Uma das primeiras pessoas a teorizar sobre a reflexdo na experiéncia foi
Dewey (1859-1952), influenciando diversos outros estudiosos, difundindo as ideias
do escolanovismo. Um desses estudiosos foi Donald Schoén (1930-1997), que
articulou as ideias de Dewey e outros autores, para construir um novo modelo

formativo docente baseado na reflexao,

Assim, valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, conforme
Dewey, e o conhecimento tacito, conforme Luria e Polanyi, Schon propde
uma formacgao profissional baseada numa epistemologia da pratica, ou seja,
na valorizagdo da pratica profissional como momento de construgdo de
conhecimento, através da reflexdao, andlise e problematizagao desta, e o
reconhecimento do conhecimento tatico, presente nas solugbes que os
profissionais encontram em ato [...] (PIMENTA, 2012, p. 23).

A proposta de Shon refletia um conhecimento tacito, palpavel nas ag¢des do
dia a dia, que deveria ser produzido mediante a reflexdo dessa pratica. Entretanto, o
conhecimento da acdo nao traduz uma reflexao anterior, fazendo assim com que
esse conhecimento ndo seja suficiente; “frente a situagées que extrapolam a rotina,
os profissionais criam, constroem novas solugdes, novos caminhos, o que se da por
um processo de reflexdo na agdo” (PIMENTA, 2012, p. 23), o que de certo modo,
com o passar do tempo, acaba por tornar-se uma conduta para situagdes similares

em um ciclo repetitivo. Assim, a reflexdo mais uma vez exerce um papel na
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ressignificagdo da pratica, “[...] a esse movimento, o autor denomina de reflexdo
sobre a reflexdo na agdo” (PIMENTA, 2012, p. 23).

Com a expansao da discussao da reflexdo docente, varios autores passaram
a se influenciar por esse principio para desenvolver estudos e propor mudangas na
perspectiva formativa dos professores. Outras correntes foram surgindo com base
nesse viés, entre as quais destacamos os estudos de Zeichner (1993), que
contestou a forma como a reflexdo foi concebida por Schon, como se pudesse ser
construindo um pacote técnico, resultando em um mau uso do termo, e
consequentemente do papel da reflexdo na formacado e na docéncia (PIMENTA,
2012).

Outros autores como José Contreras (1997), Giroux (1990) e Lawn e Ozga
(1988) também criticaram e acrescentaram estudos sobre a reflexdo da pratica. E
comum nesses autores a ideia de que a reflexdo como um mero movimento da acao
docente ndo € garantia de que os professores compreendam as suas praticas como
elementos de mudanga social, tornando assim arriscado manter o ciclo vicioso de
tecnizacao e reproducado descontextualizada, dicotomizando cada vez mais a teoria
da pratica.

Ainda sobre a perspectiva reflexiva, acompanhando o movimento global, o
Brasil também trouxe a reflexdo para a composig¢ao dos curriculos formativos. Com
isso, diversos autores como Pimenta (2012); Charlot (2012); Libaneo (2012); Gomes
et al. (2012), dentre outros, passaram a desenvolver estudos sobre essa proposta.

Com a disseminagao do paradigma da reflexdo, uma das propostas que mais
ganharam destaque nas politicas formativas foi a perspectiva do desenvolvimento
das competéncias docentes, sugerido por Perrenoud (1992), que visavam a
profissionalizagdo docente e a avaliagao estudantil.

Ao questionar essa visdo mais técnica, autores como Ghedin e Pimenta
(2012) teceram duras criticas, destacando que é importante perceber “o que se faz
presente, por exemplo, no discurso sobre as competéncias, que, como se vera, nada
mais significa do que uma tecnicizagdo do trabalho dos professores e de sua
formacao” (PIMENTA, 2012, p. 30). Com isso, o papel critico e social da educacéao e
da funcao docente é minimizado frente a necessidade de um construto de técnicas
uniformes, que nao se adequam a uma realidade plural e multicultural como a

escolar.
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Sendo vista como uma forma de nao valorizagdo do saber docente,
“terceirizar e despojar os professores de suas especializagbes nas areas de
conhecimento torna impossivel o projeto de escola coletivamente construido, a partir
da reflexdo sobre os problemas da educac&o escolar” (PIMENTA, 2012, p. 47).
Sendo assim, “o discurso das competéncias poderia estar anunciando um novo
(neo)tecnicismo, entendido como um aperfeicoamento do positivismo
(controle/avaliacéo) e, portanto, do capitalismo” (PIMENTA, 2012, p. 49).

Defender a precarizacdo do saber docente em detrimento da competéncia
didatico-metodolégica € uma das maiores criticas a proposta de Perrenould, uma

vez que

Competéncias, no lugar de saberes profissionais, deslocam do trabalhador
para o local de trabalho a sua identidade, ficando este vulneravel a
avaliagcdo e controle de suas competéncias, definidas pelo “posto de
trabalho”. (PIMENTA, 2012, p. 49).

Concordamos com a critica de Pimenta (2012) sobre o discurso de
desenvolvimento de competéncias, haja vista que as agbes que visam promover
mudancgas imediatistas, e menosprezam os saberes dos professores ndo contribuem

de fato com a compreensao do verdadeiro sentido da educacéo.

Portanto, competéncia pode significar agdo imediata, refinamento do
individual e auséncia do politico, diferentemente da valorizagdo do
conhecimento em situagdo, a partir do qual o professor constroi
conhecimento. (PIMENTA, 2012, p. 50).

Na intengao de valorizar os saberes docentes, autores como Tardif e Gauthier
(1999) propuseram estudos demonstrando a capacidade da producdo docente de
saberes, adquiridos pela formacao e pelos ressignificados por meio da experiéncia
laboral. Nesse tocante, afirmamos com Pimenta que “os saberes sdo mais amplos,
permitindo que se critiquem, avaliem e superem as competéncias” (2012, p. 50).

Desse modo, devemos compreender que a reflexdo sobre a praxis nao é um

instrumento de sobreposicdo a técnica profissional e, sim, um recurso

potencializador da conexao simbidtica entre teoria e pratica. Nesse intuito,

A transformacdo da pratica dos professores deve se dar, pois, numa
perspectiva critica. Assim, deve ser adotada uma postura cautelosa na
abordagem da pratica reflexiva, evitando que a énfase no professor nao
venha a operar, estranhamente, a separagdo de sua pratica do contexto
organizacional no qual ocorre. (PIMENTA, 2012, p. 28).
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Por isso, & importante considerar os diversos contextos educacionais,
verificando de modo concreto e articulado as diferentes praticas de ensino como

parte de um contexto social. Dessa maneira,

Fica, portanto, evidenciada a necessidade da realizagdo de uma articulagao,
no ambito das investigagcdes sobre pratica docente reflexiva, entre praticas
cotidianas e contextos mais amplos, considerando o ensino como pratica
social concreta. (PIMENTA, 2012, p. 28).

Ao propor uma formacao que desenvolva a reflexdo, os curriculos formativos
devem ser pensados de modo que os académicos possam ter condicbes de
desenvolvimento dessa habilidade. Refletir sobre a pratica deve ser uma constante

durante todo o curso. Por isso,

[...] os curriculos de formacdo de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir. Para isso, tomar a pratica
existente (de outros profissionais e dos proéprios professores) € um bom
caminho a ser percorrido desde o inicio da formagao, e ndo apenas ao final,
como tem ocorrido com o estagio. (PIMENTA, 2012, p. 24).

Com a emergéncia do paradigma reflexivo na formagao docente, diversos
estudos s&o realizados no Brasil e no mundo, na tentativa de compreender o
impacto da reflexdo e da pesquisa na praxis profissional e na aprendizagem dos

estudantes, como nos sugere Pimenta:

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa nas pesquisas em educagao, apontando para a valorizagdo dos
processos de produgdo do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formagdo de professores, em que o
ensino é tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa. (2012,
p. 26).

Apesar da forga que o paradigma reflexivo adquiriu ao longo das décadas, é

importante ndo perder de vista o carater ontoldgico da reflexdo. Sobre isso,

A ontologia da reflexdo é aquela que possibilita a compreensdo do ser e o
rompimento com todas as formas de alienagdo do sujeito. A negacdo da
objetivacdo do sujeito se da na ontologia da compreensdo, expressa no
filosofar como processo de reflexdo. (GHEDIN, 2012, p. 168).
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Outra perspectiva que teve como base as contribuicdes da reflexdo docente é
a proposta de pesquisa da pratica como forma de ressignificacdo docente e
producdo de conhecimento. Essa perspectiva, além de valorizar o saber docente,
avanga em relagcdo a tornar o professor também um produtor de conhecimento.

Assim,

[...] o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que
na investigagcao reflita intencionalmente sobre ela, problematizando os
resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto, como pesquisador
de sua prépria pratica. (PIMENTA, 2012, p. 51).

O paradigma da reflexdo da praxis constitui um dos pilares de uma boa
proposta formativa, comprometida com a formacéao profissional e o desenvolvimento
social por meio da educacdo. Entretanto, ao estimular que esse professor também
pesquise sua pratica, ampliamos as possibilidades profissionais para além de uma
instrumentalizacdo técnica, desenvolvendo a autonomia, a criatividade e a critica

desse sujeito.

1.6 O CONCEITO DE PROFESSOR-PESQUISADOR E A FORMACAO PARA A
PRAXIS INVESTIGATIVA

O conceito de professor-pesquisador emerge dos debates acerca da
construgédo da identidade profissional e do projeto de educacgéao oriundo de novos
paradigmas sociais e culturais. Entretanto, o conceito em questdo, assim como a
reflexdo, foi adotado em diversos discursos tedricos e politicos, resultando em
reformulagbes dos -curriculos da formagao inicial e demandando formagdes
continuas nesse vieis.

A ideia do professor-pesquisador ganhou forga na década de 1990, no Brasil,
como consequéncia de um fendmeno internacional que vinha discutindo a formagao
de professores em uma perspectiva problematizadora. Entretanto, ainda na década
de 30 houve uma revolugao nas politicas para a formacao de professores tendo
como um dos principais percussores Anisio Teixeira, o qual propunha um modelo
que consistia em articular ensino e pesquisa como sendo a solugdo para formar
profissionais com melhor qualificagado para atuarem na educagao do pais (SAVIANI,
2009).
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Apesar de muitas concepcdes na perspectiva de aliar ensino com pesquisa, é
apenas na reforma curricular dos sistemas de ensino da Inglaterra nas décadas de
1960 e 1970 que o conceito emerge, tendo como base os estudos de Stenhouse,
que propunha um modelo de curriculo por processos. A ideia era que o professor
pudesse pesquisar a sua pratica pedagdgica, testando diferentes procedimentos
didaticos e metodoldgicos, ndo com o intuito de alcangar metas pré-estabelecidas e,
sim, desenvolver valores e principios (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

A perspectiva de Stenhouse era combater a racionalidade técnica que
prevalecia na época, quando nao se refletia sobre a articulagcdo entre conteudo e
forma, e tampouco sobre o papel do professor como um intelectual critico ou em
formar sujeitos para o desenvolvimento da sociedade. Nessa perspectiva, o
professor deixaria de ser apenas um técnico reprodutor de coisas (CONTRERAS,

2002), para ser produtor do conhecimento de sua pratica.

A proposta de Stenhouse com base no curriculo como processo em que
este ndo € algo a ser seguido, mas testado, hipotetizado, e comprovado e
construido na pratica se assemelha com o principio da pesquisa em que o
caminho se faz ao caminhar. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 83).

Dessa forma, a compreensao de cada situagao vivenciada no caminho do
processo de pesquisa no fazer docente € fundamental para o seu desenvolvimento
profissional, visto que o que esta em jogo € ndo so o processo de ensino-aprendizagem

e, sim, a constru¢ao de uma identidade marcada pelos saberes da experiéncia.

Dando continuidade aos estudos de Stenhouse, Jonh Elliot desenvolveu a
forma de operacionalizagdo do projeto com o termo “praxilogia”, que
significa moldar as ideias de forma pratica, ndo sé para colocar as ideias em
pratica, mas também comprova-las e modifica-las a luz da pratica.
(GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 77).

Ndo podemos falar em professor-pesquisador sem fazer referéncia ao
paradigma do professor-reflexivo, pois emergiram no mesmo contexto de
problematizacdo da formacdo de professores e acabaram tendo bases
epistemoldgicas comuns em torno da necessidade de refletir sobre os saberes e as

praticas docentes.

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa nas pesquisas em educagéo, apontando para os processos de
producao do saber docente a partir da pratica e situando a pesquisa como
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um instrumento de formagao de professores, em que o ensino é tomado
como ponto de partida e de chegada da pesquisa. (PIMENTA, 2012, p. 26).

A reflexdo do professor sobre sua pratica deve estar sempre historicamente
situada diante de circunstancias concretas, que estdo ligadas ao contexto social,
politico econbémico e histérico. Desse modo, ao abordar o pressuposto da reflexdo
docente pelo viés de Schon, Ghedin (2012) alerta para o fato de que a construgéo
da acao docente é produzida pela praxis, que se operacionaliza simultaneamente
pela acao e pela reflexdo. Contudo, a reflexdo da acao deve transpassar os limites
da sala de aula, contemplando o contexto teorico, politico, social e educativo a que

essa praxis se destina. Dessa forma,

As ideias do professor-pesquisador e professor reflexivo tém se
complementado em sua fundamentagdo tedrico-metodolégica ao serem
estudadas e desenvolvidas nos cursos de formagéo inicial e/ou continua de
professores. No entanto, tém sofrido duras criticas quando sao apropriadas
dentro de uma visdo ingénua e imediatista, como medidas salvacionistas
desvinculadas do contexto sécio-histérico, politico e cultural em que o
professor e a escola estao situados. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015,
p. 76).

7

Ao pensar no professor como um pesquisador, é importante ter claro que
esse movimento é fruto de “um processo lento e gradual que deve iniciar-se ainda
no seio da universidade, com a ‘iniciagdo cientifica” (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015). Aléem disso, é importante ter consciéncia do campo de pesquisa
em que o professor vai atuar, com risco de enfraquecer o conceito por conta da falta
de sentido em pesquisar uma pratica que nao alcance de fato seus estudantes.

Como um produtor de conhecimentos, o professor tem em sua experiéncia
cotidiana da praxis docente um solo feértil, que lhe possibilita dialogar entre as
concepgdes educacionais presentes nos programas de ensino e as demandas da
realidade, entretanto, sem um rigor metodolégico que o permita sistematizar esse
conhecimento, trazendo-o para o espaco coletivo do fazer pedagdgico, essas agdes
serdao apenas atitudes isoladas.

Nesse sentido, estimular a formacdo docente com base na perspectiva da
reflexdo e da pesquisa é desenvolver nos sujeitos habilidades cognitivas,
psicossociais € comportamentais que os permitam produzir conhecimento sobre a
sua propria pratica, podendo assim trazer estratégias criativas e significativas para o

desenvolvimento da aprendizagem.
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2. O PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE: ESTRUTURA, FUNGAO,
DESENVOLVIMENTO E RELAGAO COM A CULTURA

[...] para a mente criativa 0 mundo € o mundo das esséncias, que surge das
experiéncias vividas, negligenciadas de sua quantificagdo. Do mesmo modo
que na proposta fenomenoldgica, na criatividade também podemos chegar
ao conhecimento dos fendmenos intracerebrais, pelo caminho das
esséncias, pelo fato de que a realidade como tal é posta em um segundo
plano.

Nifio (1993)

Neste capitulo, abordaremos a Criatividade enquanto processo cognitivo,
estudando sua estrutura e fungdo no sistema nervoso central, bem como os demais
processos que se articulam para a producado e desenvolvimento do comportamento
criativo. Apoiar-nos-emos em literaturas especificas da Neurociéncia e da Psicologia
Cognitiva com o intuito de compreender como 0s processos mentais possibilitam ao
ser humano pensar de modo criativo. Nossa ideia central € apoiada na teoria
autopoiética, a qual sugere que o ser humano € um ser que produz a si mesmo,
como afirmaram Maturana e Varella (2001). Com isso, pretendemos desenvolver a
compreensao de que a criatividade nio se limita apenas ao ato de criar, mas, sim, a
uma complexidade de processos internos, que operam de modo autbnomo e
coordenado, os quais reagem aos diversos estimulos e perturbagdes ambientais,

dentre eles a cultura.

2.1 O SISTEMA NERVOSO E O CONHECIMENTO

Ao longo da cronologia histérica humana, passamos por uma série de
evolugdes neurobioldgicas que nos possibilitaram interagir com o ambiente e criar
condigdes para nossa sobrevivéncia na biosfera. Essas evolugées sdo comprovadas
através de pesquisas de analise genética, levantamentos arqueologicos fosseis e da
cultura material. Essa gama de indicios nos possibilitou perceber o quanto
evoluimos comparados aos primeiros hominideos.

Apesar de mudancgas visiveis na aparéncia fisica e comportamental, foi o
nosso Sistema Nervoso Central (SNC) que mais evoluiu, nos possibilitando
desenvolver processos cognitivos superiores capazes de nos levar a um patamar de
inteligéncia e complexidade comparados a outros animais com estruturas genéticas

similares a nossa.
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O SNC? “consiste em partes do sistema nervoso que estdo envolvidas pelos
ossos: o encéfalo e a medula espinhal” (BEAR et al., 2017, p. 183). Sobre a
evolugdo dessas estruturas, podemos destacar “o significativo aumento de massa
encefalica, o que amplia enormemente a possibilidade de plasticidade estrutural do
organismo, o que é fundamental para a capacidade de aprendizagem” (MATURANA,;
VARELLA, 2001, p. 184).

Ainda sobre o desenvolvimento neurobiolégico, €& consenso entre as
pesquisas, que a maior area de evolugcdo do SNC foi o cortex cerebral, localizado no
prosencéfalo’®, responsavel por uma gama de neurdnios' responsaveis pela
percepgao, consciéncia, cognicao e pelas agdes voluntarias (BEAR et al., 2017).

Com o desenvolvimento dessas estruturas neurobiolégicas as quais nos
identificam como humanos, o potencial de conhecer e reagir a esse conhecimento
vem sendo desde tempos antigos fonte de duvidas e questionamentos, afinal os
dilemas filoséficos mais recorrentes sdo os relacionados a nossa existéncia
enquanto seres que pensam, refletem e produzem comportamentos.

Apesar de intuirmos que o SNC é responsavel por gerar toda a comunicagao
e producao de comandos que nos permitem reagir no ambiente, € importante ter em

mente que

O comportamento ndo é uma invencao do sistema nervoso. Ele é préprio de
qualquer unidade vista num meio onde especifica um dominio de
perturbagdes, e mantém sua organizagdao como resultado das mudancgas de
estado que tais perturbagbes nela desencadeiam. (MATURANA; VARELA.
2001, p. 158).

9 O Sistema Nervoso Central (SNC) é um termo muito geral, que reline todas as estruturas neurais
dentro do cranio e da coluna vertebral (LENT, 2010), porém, define-se como uma estrutura bilateral e
essencialmente simétrica, com duas partes principais, a medula espinal e o encéfalo (KANDEL et al.,
2014).

10 Localiza-se na parte superior frontal do cérebro. Ele inclui o cortex cerebral, o ganglio basal, o
sistema limbico, o talamo e o hipotalamo. Desempenha papel vital no nosso pensamento e em outros
processos mentais, tendo como principais fungdes o recebimento e o processamento de informacdes
sensoriais, pensamento e outros processamentos cognitivos e planejamento e envio de informagdes
motoras (STERNBERG; STERNBERG, 2017, p. 36, 39).

1O neurbnio é a principal unidade sinalizadora do sistema nervoso e exerce suas fungdes com a
participacdo dos gliécitos. E uma célula cuja morfologia estd adaptada para as funcdes de
transmissdo e processamento de sinais: tem muitos prolongamentos préximos ao corpo celular
(dentritos), que funcionam como antenas para sinais de outros neurdnios, e um prolongamento longo
que leva as mensagens do neurdnio para sitios distantes (o axénio) (LENT, 2010, p. 4).

Esses sinais processados sdo as chamadas sinapses, as quais constituem o ponto em que
efetivamente se produzem as influéncias mutuas no acoplamento entre um neurdnio e outo. As
sinapses, portanto, sdo as estruturas efetivas que permitem ao sistema nervoso a realizagdo de
interagdes especificas entre grupos celulares distantes (MATURANA; VARELA, 2001, p. 174).
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Na tentativa de compreender a estrutura e a fungdo dos organismos vivos de
um modo geral, diversas linhas de pesquisa produzem conhecimentos com base em
estudos e experimentos empiricos. Maturana e Varela (2001) nos trazem sua teoria
para a organizagdo dos sistemas vivos, tendo na produgdo autopoiética a
capacidade de produzirem de modo continuo a si proprios. Assim, as mudancas
evolutivas por que o ser humano passou se constituem como uma forma de
autoproducgao, relacionadas numa rede de continuas interagdes.

Desse modo, considerando o SNC como um sistema autopoiético e nao
apenas processador de informacdes, a mudanca estrutural desses sistemas ocorre

por meio do metabolismo celular, presente no organismo, por isso,

[...] o funcionamento do sistema nervoso é plenamente consistente com sua
participacdo numa unidade autdbnoma, na qual todo estado de atividade leva
a outro estado de atividade nela mesma, dado que seu modo de operar é
circular, ou em clausura operacional. Portanto, por sua propria arquitetura, o
sistema nervoso nao viola, e sim enriquece, esse carater autbnomo do ser
vivo. Comegam a tornar-se claros os modos pelos quais todo o processo de
conhecer esta necessariamente baseado no organismo como uma unidade
no fechamento operacional de seu sistema nervoso. Dai se segue que todo
0 conhecer é fazer, como correlagdes sensorio-efetoras nos dominios de
acoplamento estrutural em que existe o sistema nervoso. (MATURANA,;
VARELA, 2001, p. 185).

E importante destacar que, apesar de corroborarmos a ideia da organizacéo
autopoiética dos sistemas vivos, os dados e o0s experimentos obtidos por
pesquisadores que defendem outras teorias para a organizagdo celular do SNC
servem para apoiar ainda mais os argumentos de Maturana e Varela (2001), visto

que

[...] aquilo que caracteriza os seres vivos € sua organizagao autopoiética
[que] permite relacionar uma grande quantidade de dados empiricos a
respeito do funcionamento celular e de sua bioquimica. A nogido de
autopoiese, portanto, ndo estda em contradigdo com esse corpo de dados.
Ao contrario, apoia-se neles e se propde, explicitamente, a interpretar esses
dados a partir de um ponto de vista especifico, que destaca o fato de que os
seres vivos sdo unidades autdonomas. (MATURANA; VARELLA, 2001, p.
55).

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer como se estrutura o SNC, para
que possamos compreender o funcionamento de varios processos humanos. Porém,

apesar de compreender que essas estruturas nao operam isoladas e, sim,
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coordenadas, focaremos no que tange a cognicdo humana, destacando seus

processos basicos e superiores, com énfase na criatividade.

2.2 OS PROCESSOS MENTAIS RESPONSAVEIS PELA COGNIGAO

Como falamos anteriormente, € no encéfalo, mais propriamente no
prosencéfalo que ocorre a maior parte dos processos mentais responsaveis pela
cognigao. Essa descoberta € fruto de uma série de estudos realizados ao longo de
aproximadamente um século.

Anteriormente, as teorias localizacionistas induziam que cada parte do coértex
cerebral funcionava como um “6rgdo” responsavel por um processo mental, de
forma independente. Entretanto, uma série de estudos com pacientes lesionados
mostrou que “as capacidades cognitivas resultem da interagdo de muitos
mecanismos de processamento distribuidas em diversas regides do encéfalo”
(KANDEL et al., 2014, p.15). E, enquanto fungéo,

A esséncia da cognicao enfoca-se essencialmente na sua propensibilidade
para a resolugao de problemas, numa palavra, a esséncia da adaptabilidade
criativa da espécie humana, que se operou ao longo de seu passado, que
se opera no fugaz presente e que certamente atuara no seu futuro préximo
e distal. (FONSECA, 2015, p. 17).

A cognigao é suscetivel a plasticidade neural, que consiste na capacidade de
mudancas e adaptagdes das estruturas neuronais, por isso, “ao contrario da
hereditariedade, da idade ou do esqueleto, a cognigao pode mudar e apresentar um
elevado potencial de plasticidade e flexibilidade” (FONSECA, 2015, p. 33).

A cognigdo reflete a descontinuidade e a articulagdo de sistemas
estruturados distintos: um sistema complexo baseado na modularidade, e
ndo um sistema de resolugdo de problemas baseado na globalidade. A
cognicdo ndo é certamente uma construgdo arquitetdbnica uniforme.
(FONSECA, 2015, p. 35).

Com a evolugédo das estruturas do sistema nervoso ao longo dos anos, os
processos mentais foram adquirindo formas mais complexas, que nos permitiram
atuar de modo mais eficiente em relagao as perturbacdes ambientais. Desse modo,

€ possivel dividir os processos cognitivos em basicos e superiores.
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2.2.1 Processos cognitivos basicos

As fungdes cognitivas sdo mediadas por areas especializadas do neocortex,
distribuidas nos hemisférios cerebrais em um arranjo ordenado (KANDEL et al.,
2014).

Os processos cognitivos basicos sao as fungbes mentais que estdo na base
de nossa cognigao, eles se constituem da Percepgao, da Atengcédo e da Memoaria. Os
consideramos basicos, pois eles foram os primeiros processos a se desenvolverem
em nossa estrutura neurobioldgica, e partiihamos desses processos com diversos
outros seres vivos que possuem um SNC.

Outro fato de esses processos serem classificados como basicos esta na
relacdo de interdependéncia destes como essenciais para o desenvolvimento das
outras estruturas da cognicdo mais especificas e complexas, como exemplo a
linguagem ou a criatividade.

A Percepgao constitui-se como “a capacidade de associar as informagdes
sensoriais a memoria e a cogni¢cado, de modo a formar conceitos sobre o mundo e
sobre nés mesmos e orientar nosso comportamento” (LENT, 2010, p. 612). Esse

processo basico funciona de maneira que

Os primeiros estagios da percepgéo consistem no processamento analitico
realizado pelos sistemas sensoriais, destinados a extrair de cada objeto
suas caracteristicas, que na verdade consistem nas submodalidades
sensoriais: cor, movimento, localizacdo espacial, timbre, temperatura etc.
combinagbes dessas caracteristicas passam entdo por vias paralelas
cooperativas no SNC, que gradativamente reconstroem o objeto como um
todo, para que ele possa ser memorizado ou reconhecido, e para que
possamos orientar nosso comportamento com relagéo a ele. (LENT, 2010,
p. 612).

Para a percepcédo ser otimizada, outro processo cognitivo basico atua de
modo coordenado, selecionando dentre os indmeros estimulos do ambiente os mais

relevantes. Esse processo € a Atengao, que se constitui como sendo

[...] um mecanismo de focalizagdo dos canais sensoriais capaz de facilitar a
ativagcao de certas vias, certas regides e até mesmo certos neurdnios, de
modo a colocar em primeiro plano sua operagéo, e em segundo plano a de
outras regides que processam aspectos irrelevantes para cada situagéo.
(LENT, 2010, p. 612).
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Ainda sobre a atengao, € necessario compreender que ela abrange processos

conscientes e inconscientes.

Especificamente, a atengao consciente desempenha um papel causal na
cognigdo, além de servir a trés propodsitos. Em primeiro lugar, ajuda a
monitorar as interagbes do individuo com o ambiente. Mantemos nossa
consciéncia se nos adaptamos bem a situacdo. Em segundo lugar, ajuda as
pessoas a estabelecerem uma relagdo entre o passado (lembrangas) e o
presente (sensagdes) para lhes dar sentido de continuidade da experiéncia.
Essa continuidade pode servir de base para a identidade pessoal. Em
terceiro lugar, ajuda os individuos a planejar e controlar agdes futuras [...]
(STERNBERG; STERNBERG, 2017, p. 114).

Outro processo cognitivo que atua na base de outros processos mais
especializados é a Memoéria, que “consiste na capacidade que tém o homem e os
animais de armazenar informacdes que possam ser recuperadas e utilizadas
posteriormente” (LENT, 2010, p. 644).

A memoria é constituida de varios processos especificos, além de varios tipos
de memoria, porém, diferem-se da aprendizagem, pois esta & apenas o processo de
aquisicdo das memorias que serdo armazenadas (LENT, 2010). Esse processo
cognitivo é fundamental para o desenvolvimento dos outros processos e pode ser
classificado quanto aos aspectos relacionados ao tempo de retencao e a natureza
das informagdes e, biologicamente, seus mecanismos s&o completamente

conhecidos, de modo que se sabe

[...] que as informagdes transitérias e duradouras sdo armazenadas em
diversas areas corticais, de acordo com sua fungdo: memdrias motoras no
cortex motor, memorias visuais no cortex visual, e assim por diante. Dessas
regides elas podem ser mobilizadas como memaria operacional pelas areas
pré-frontais, em ligacdo com areas do coértex parietal e occipitotemporal.
Além disso, as memorias explicitas podem ser consolidadas pelo
hipocampo e areas corticais adjacentes do lobo temporal medial, em
conexao com nucleos do talamo e do hipotalamo. Finalmente, o processo
de consolidagdo é fortemente influenciado por sistemas moduladores,
sobretudo aqueles envolvidos com o processo emocional, como o complexo
da amigdala do lobo temporal. (LENT, 2010, p. 644).

Os processos mnemonicos possuem as bases bioldogicas em mecanismos
celulares e moleculares (LENT, 2010), e, por via de fenbmenos como a plasticidade
neural foi modificando a dindmica da funcdo e da forma do sistema nervoso, em
resposta as perturbagcbes ambientais (MATURANA; VARELA, 2001). Com isso,
processos cognitivos mais elaborados puderam se desenvolver, nos possibilitando

ampliar os dominios do comportamento humano.
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2.2.2 Processos cognitivos superiores

S&0 chamados de processos cognitivos superiores ou fungdes mentais
superiores as capacidades adquiridas ao longo de anos de evolugdo que nos
permitiram desenvolver a espécie humana. Esses processos estdo geralmente
localizados nas areas cerebrais mais desenvolvidas, quando comparamos o cérebro
do homem moderno com os primeiros hominideos. Podemos observar varias
mudangas em determinadas areas, sugerindo que 0s espagos cerebrais mais
desenvolvidos eram responsaveis pelo surgimento de novas capacidades cognitivas.

Sobre a localizagdo desses processos, € sabido que

Os processos mentais subjacentes ao controle executivo do comportamento
sao tao diversos que parece improvavel que possam ser fungdo de uma
area do encéfalo. Ainda assim, é notavel que uma unica e grande regiao do
hemisfério cerebral, o cortex pré-frontal, esteja implicada em muitas formas
de controle executivo. (KANDEL et al., 2014, p. 356).

Sao muitas as fungdes mentais superiores e, devido a plasticidade neural,
essas fungdes podem se desenvolver, tornando nosso comportamento cada vez
mais apto na relacdo com as perturbagdes ambientais. Dentre essas funcgdes,
destacaremos os processos como a Linguagem, o Raciocinio, a Inteligéncia, a
Imaginagao e a Intuigédo, para que assim possamos compreender todos os dominios
do processo cognitivo da Criatividade e o comportamento criador.

Como um marco no desenvolvimento humano, a Linguagem € um dos
processos cognitivos mais estudados por neurocientistas, geneticistas, psicologos e
professores. Ela compreende nossa principal capacidade de comunicacéo,
ampliando-se para os dominios da leitura e escrita. Podemos definir linguagem

como

[...] o uso de um meio organizado para combinar palavras, a fim de nos
comunicarmos com quem nos rodeia. Ela também torna possivel
pensarmos a respeito das coisas, ou processos que no momento n&o
conseguimos ver, ouvir, sentir ou cheirar. Essas “coisas” referem-se a ideias
que podem nao ter uma forma tangivel. [...] as palavras que usamos podem
ser escritas, faladas ou sinalizadas, por exemplo, por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Mesmo assim, nem toda comunicagéo — troca
de pensamentos e sensagdes — ocorre por meio da lingua. (STERNBERG;
STERNBERG, 2017, p. 314).

Outra defini¢ado € proposta por Roberto Lent (2010), segundo a qual
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Da-se o nome de linguagem, numa acepgdo genérica do termo, aos
sistemas de comunicagdo com regras definidas que devem ser empregadas
por um emissor para que a mensagem possa ser compreendida pelo
receptor. Uma acepgédo mais especifica do termo refere-se a cada uma das
modalidades linguisticas: linguagem oral, linguagem gestual etc. (LENT,
2010, p. 683).

Ao abordarmos a linguagem como um dos primeiros processos cognitivos
superiores, o fazemos por ter em mente que é a partir desse mecanismo que outros
processos sao possibilitados, como a consciéncia e a reflexdo, que possibilitam ao
ser humano pensar seu préoprio pensamento, intuindo e imaginando, podendo

assim responder de modo criativo as perturbacdes ambientais. Assim,

Podemos identificar a caracteristica-chave da linguagem, que modifica de
maneira tdo radical os dominios comportamentais humanos, possibilitando
novos fendbmenos, como a reflexdo e a consciéncia. Essa caracteristica é
que a linguagem permite, a quem funciona nela, descrever a si mesmo e a
sua circunstancia. (MATURANA; VARELA, 2001, p. 232).

Ao analisar o modo de vida ancestral, os pesquisadores identificaram que a
linguagem surgiu a partir da convivéncia social entre os hominideos, e que aquelas
espeécies que viviam de modo mais individual, além de n&o desenvolverem esta
capacidade, foram extintas na linha evolutiva. Sobre o inicio do desenvolvimento da

linguagem, é sabido que

Esse modo de vida de constante cooperacdo e coordenagao
comportamental aprendida teria constituido o ambito linguistico. Sua
conservacgao teria levado a deriva estrutural dos hominideos pelo caminho
continuo incremento da capacidade de fazer distingbes nesse mesmo
ambito de coordenagbdes comportamentais cooperativas entre individuos
que convivem de modo intimo. Tal participagédo recorrente dos hominideos
nos dominios linguisticos por eles produzidos em sua socializagao deve ter
sido uma dimensao determinante na eventual ampliagdo desses dominios.
Até que surgiu a reflexdo que deu origem a linguagem — o0 momento em que
as condutas linguisticas passaram a ser objeto da coordenacéo
comportamental linguistica, da mesma maneira que as a¢bes do meio sao
objeto das coordenag¢des comportamentais. (MATURANA; VARELA, 2001,
p. 243-245).

Com esse desenvolvimento linguistico fruto das caracteristicas da vida social
humana, outros processos mentais foram desenvolvidos. A mente e a consciéncia
sao fendbmenos muito proximos de nds, porém distantes de nossa propria existéncia
(MATURANA; VARELA, 2001).
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Esse distanciamento € posto principalmente pela dificuldade em mensurar e
compreender os dominios da mente humana e, com isso, os mecanismos da
consciéncia, do raciocinio e da reflexdo. O que colabora para esse distanciamento &
o fato de que

As dimensdes quantitativas e a especificidade das caracteristicas fisicas do
cérebro impedem que se estabelecam leis gerais que relacionem o fisico e
0 mental, ou seja, uma ponte entre a neurociéncia e a psicologia. O mental
é fugaz e singular, tanto quanto o cérebro, o que nos impede que eles
sejam descritos por leis gerais e muito menos que sejam relacionados entre
si. (TEIXEIRA, 2012, p. 25).

Desse modo, tendo abordado a complexidade em compreender as estruturas
e dominios do funcionamento da reflexdo humana, por uma questdo objetiva,
optaremos por abordar os dominios do pensamento que correspondem a solugao de
problemas, ao raciocinio, a tomada de decisdes e a inteligéncias, os quais sao
articuladores da criatividade humana, mediados pelas emogdes.

Um dos aspectos da cognicdo que compreende a capacidade de resolugao
de problemas. Estamos diariamente envolvidos com essa fungdo mental, afinal os
outros processos subjacentes como raciocinio, tomada de decisdes, criatividade e
inteligéncia sédo estimulados pela relagdo com as perturbagbes ambientais
denominadas genericamente de “problemas”.

E importante ter em mente que “a maneira como as pessoas solucionam
problemas, depende em parte de como elas o compreendem” (WHITTEN,
GRAESSER, 2003 apud STERNBERG; STERNBERG, 2017, p. 380).

Em seus estudos sobre os dominios da resolu¢gao de problemas, Sternberg e

Sternberg (2017) descrevem o ciclo da solugéo de problemas que se estabelecem

Quando estamos tentando resolver problemas somos confrontados com o
que é chamado de estado inicial, ou seja, a situacéo inicial relacionada ao
problema ainda nao resolvido. N6s nos esforgamos para atingir o estado de
meta, condigdo em que o problema foi resolvido. No entanto, o nosso
caminho para o estado de meta (ou seja, solugdo para nosso problema) é
bloqueado por um obstaculo — um ou muitos fatores que interferem na
solugao do problema. Quando tentamos resolver um problema, entramos no
ciclo de solugéo. (STERNBERG; STERNBERG, 2017, p. 381).

De modo organizacional, o ciclo para a resolugdo de problemas inclui a
“identificacdo e a definigdo do problema, a formulagdo da estratégia, a organizagéo

da informacdo, a alocagcdo de recursos, o monitoramento e a avaliacao”
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(STERNBERG; STERNBERG, 2017, p.382). De modo imbricado, o raciocinio e a
tomada de decisbes operam para a resolu¢cao dos problemas.

A tomada de decisées, bem como o julgamento sdo processos mentais
articulados na resolucao de problemas mediados pelo raciocinio. Esses processos
sao decorrentes da necessidade de lidar com as informacdes e os diferentes
estimulos presentes no mundo. Dessa maneira, para tomarmos uma decisdo em
tempo razoavel, precisamos filtrar as informacdes. “A Heuristica € o atalho mental
que diminui a carga cognitiva de tomada de decisdes” (STERNBERG; STERNBERG,
2017, p. 422).

A obijetificagdo do julgamento por meio da tomada de decisdo é mediada pelo
raciocinio, de modo que através dele podemos avaliar as oportunidades e selecionar
uma opgao ao invés de outra. Nesse sentido, o raciocinio € o processo de chegar a
conclusdes com bases em principios e provas (STERNBERG; STERNBERG, 2017).

Existem alguns modelos de raciocinio, os quais utilizamos dependendo da
complexidade dos problemas a serem solucionados, tendo como exemplo a
construgdo de um raciocinio dedutivo, utilizado quando precisamos projetar algo, ou
o raciocinio associativo, que envolve operacdes mentais baseadas em similaridades
(STERNBERG; STERNBERG, 2017).

Articulado a esses processos mentais acima explicitados, a Inteligéncia
humana €& outra capacidade cognitiva superior que desperta o interesse de
pesquisadores desde os anos de 1950. Para estuda-la, devemos ter em mente que

ela é

[...] um construto psicolégico integrante, ou “guarda-chuva” para uma gama
de teoria e pesquisa na psicologia cognitiva. A inteligéncia refere-se tanto a
capacidade para aprendermos com a experiéncia por meio de processos
metacognitivos que incrementam a aprendizagem, como a capacidade para
nos adaptarmos ao meio ambiente que nos cerca. E possivel que ela exija
adaptacdes diferentes no ambito de contextos sociais e culturais diversos.
As pessoas mais inteligentes tendem a ser superiores em determinados
processos, como atencdo dividida e seletiva, memodria de trabalho,
raciocinio, solugdo de problemas, tomada de decisdo e formagao de
conceitos. Entdo, quando compreendemos os processos mentais envolvidos
em cada uma dessas fungdes cognitivas, passamos a entender as bases
das diferengas individuais em relacdo a inteligéncia. (STERNBERG;
STERNBERG, 2017, p. 458).
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Desse modo, um conjunto de capacidades e habilidades cognitivas
necessarias para o desenvolvimento da criatividade sdo as Inteligéncias’?. Esse
termo € fruto de uma “visdo pluralista da mente, reconhecendo muitas facetas
diferentes e separadas da cogni¢cédo, reconhecendo que as pessoas tém forcas
cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes” (GARDNER, 1995, p. 13).
De um modo geral, a inteligéncia € conceituada como “a capacidade de resolver
problemas ou de elaborar produtos que sejam valorizados em um ou mais
ambientes culturais ou comunitarios” (GARDNER, 1995, p. 14).

Sobre a biologia da inteligéncia, podemos destacar que o cérebro humano é
sua base (STERNBERG; STERNBERG, 2017). E, “exceto em individuos anormais,
as inteligéncias sempre funcionam combinadas, e qualquer papel adulto sofisticado
envolvera uma fusdo de varias dela” (GARDNER, 1995, p. 22).

As inteligéncias denotam de uma heranga genética, com isso,

[...] em algum nivel basico cada inteligéncia se manifesta universalmente,
independente da educacéo ou do apoio cultural [...] na medida em que o
desenvolvimento progride, cada inteligéncia, juntamente com seu
concomitante sistema simbdlico, € representada num sistema notacional.
(GARDNER, 1995, p. 31).

E importante destacar que as inteligéncias operam de modo auténomo, porém
estdo inter-relacionadas. Além disso, “0 desempenho maduro numa area nao
significa o desempenho maduro numa outra area, assim como a realizagéo talentosa
em determinada area nao implica uma realizagao talentosa em outra” (GARDNER,
1994, p. 32).

Assim como a criatividade, quanto as inteligéncias, apesar de terem um carater
biologico de estrutura genética, é importante reconhecer o papel ambiental em seu
desenvolvimento. Por isso, ndo podemos negar que ‘[...] as culturas especificas
exercem efeitos especificos, e sim afirmar que os tipos de capacidades que evoluem,
dificilmente poderiam ser impedidos, dado qualquer ambiente razoavel, rico e apoiador”
(GARDNER, 1995, p. 54).

2 Ao abordarmos os dominios da fungéo da inteligéncia humana, utilizaremos o termo inteligéncias,
pois corroboramos a ideia de Howard Gardner (1995), que propée a Teoria das Inteligéncias
Multiplas, reconhecendo que ndo ha uma unidade e, sim, uma multiplicidade de inteligéncias que
parecem construir tipos naturais.
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Outro aspecto fundamental para a cognicdo humana, que afeta nossas
escolhas, bem como nossa relagdo com o agir no mundo sao as Emogoes, que se
configuram como um dos aspectos mais complexos do dominio cognitivo humano.

Com o surgimento do pensamento cartesiano, a emogao foi separada da
razao em prol da cientificidade e do avanco do conhecimento, entretanto, estudos
sobre a neurobiologia e a fungdo das emogdes, protagonizados por Damasio (1995;
2008), sugerem que emocgdo e razdo, cognicdo e afetividade ndo podem ser
separados uma vez que esses processos possuem uma relagdo simbidtica
condicionante a produgcao dessas capacidades.

Apesar de muitos estudos para identificar a biologia das emogdes, € sabido

que elas

[-..] s&o muito dificeis de classificar. Envolvem sempre trés aspectos; (1) um
sentimento, que pode ser positivo ou negativo; (2) comportamento, ou seja,
relacdes motoras caracteristicas de cada emocgao; e (3) ajustes fisioldgicos
correspondentes. As regides neurais envolvidas sdo geralmente reunidas
em um conjunto denominado sistema limbico, que agrupa regides corticais
e subcorticais situadas sobretudo, mas n&o exclusivamente, nos setores
mais mediais do encéfalo. (LENT, 2010, p. 714).

A emocdo é uma experiéncia subjetiva acompanhada de manifestagdes
fisiologicas e comportamentais detectaveis (LENT, 2010). A criatividade como o
processo mental que objetiva nosso estudo na relagdo com a formagdo de
professores esta diretamente ligada as emocgdes, visto que o comportamento criativo

do professor-pesquisador ndo opera de modo automatico, pois,

Os comportamentos automaticos dependem apenas de informacdes
ascendentes, enquanto os comportamentos inteligentes (também chamados
de controlados) acrescentam informagdes descendentes (fop-down no
jargao fisioldgico da lingua inglesa). Essas informagdes descendentes é que
expressam a nossa vontade, 0s nossos pensamentos e as nossas
emocdes. (LENT, 2010, p. 736).

Até aqui se fez necessario ampliarmos o dialogo sobre os dominios da
cognicdo em prol de especificarmos apenas o processo da criatividade. Como
outrora ja explicado, essa opgao € corroborante com nossa compreensao de que
nao podemos estudar um processo de modo isolado, recorrendo apenas ao seu
dominio comportamental, ao contrario, € necessario compreendermos todas as
correlagdes neurobioldgicas e funcionais que propiciam que o ser humano pense e

se comporte de modo criativo mediante as perturbacdes ambientais.
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2.3 O PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE: ESTRUTURA E FUNCAO DO
COMPORTAMENTO CRIATIVO

A criatividade é o processo de produzir algo original e valido (STERNBERG et
al., 2017). Este comportamento na sociedade € muito valorizado, uma vez que os
individuos criativos estdo mais aptos a darem solugdes eficientes aos problemas do
quotidiano.

Enquanto estrutura, as pesquisas realizadas por neurocientistas (SAWYER,
2011; JUNG et al., 2013; KAUFMAN et al., 2010) com o auxilio de exames do
pensamento e da producdo criativos indicaram que inumeras regides do cérebro
estdo em atividade enquanto o individuo esta envolvido em tarefas criativas, dentre
elas, em especial, as regides pré-frontais, que sdo ativadas independentemente de o
pensamento criativo ser direcionado ou espontaneo (DIETRICH, 2004 apud
STERNBERG; STERNBERG, 2017).

Outras areas do cérebro relacionadas a memoéria e a inteligéncia também séo
ativadas no processo criativo. Foi evidenciada muita atividade cerebral na area
conhecida como 39 de Brodmann (BA); ja outras areas corticais sao desativadas. De
acordo com pesquisas anteriores, essas areas também estdo relacionadas com
outros processos cognitivos, como a memoria de trabalho, a resolugado de problemas
e a imaginacgdo. Particularmente, a desativagdo do lobo frontal esquerdo, lingual,
cuneo, angular, parietal inferior e giro fusiforme esta relacionada a altas pontuagdes
na medigdo da criatividade (STERNBERG; STERNBERG, 2017). Além de
demonstrarem que a criatividade n&do é um fenédmeno que ocorre de modo isolado
no cérebro, as pesquisas tém suscitado que todo ser humano € criativo, variando
esse potencial de acordo com inumeros fatores externos e internos (ALENCAR,;
BRAGA; MARINHO, 2016).

A criatividade esta relacionada primariamente com duas questdes centrais:
personalidade e motivagdo. Alguns aspectos da personalidade que colaboram para
o desenvolvimento do potencial criador sdo a autonomia, a flexibilidade pessoal e a
abertura a experiéncia, a autoconfianca, a iniciativa, a persisténcia e a sensibilidade
emocional (ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016). Ja com relagdo a motivagao, é
possivel diferenciar duas caracteristicas, a intrinseca (que € interna ao individuo) e a

extrinseca (que esta relacionada aos fatores externos a pessoa).
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Um dos pioneiros nos estudos sobre a criatividade foi o pesquisador norte-
americano Guilford (1967), que em seus escritos definiu algumas caracteristicas do
pensamento criativo. Para ele, o potencial criador pode ser definido pela fluéncia da
quantidade de ideias sobre um mesmo assunto, a capacidade de alterar o
pensamento ou conceber diferentes categorias de respostas caracterizadas como
flexibilidade, ja a capacidade em dar respostas infrequentes ou incomuns para a
mesma questdo seria caracterizada como originalidade. Aspectos como a
elaboragdo e a avaliagdo, também estdo presentes nessas categorias, destacando-
se como as habilidades de julgamento e selecdo de uma ou mais ideias dentro de
um grupo maior (ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016).

Algumas habilidades cognitivas necessarias para o pensamento criativo
(ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016, p. 30):

e Habilidade associativa: capacidade de conectar ideias remotas.

e Habilidades analdgicas: referem-se ao uso de analogias para comparar,
elaborar e mesmo transformar informacoes.

e Habilidades metaféricas: capacidade de se referir a um objeto em termos de
outros, produzindo sentidos figurados por meio de comparagbes implicitas
(metaforas), fazendo assim surgirem novas formas de representagcdes
mentais.

e Habilidades abstratas: capacidade de isolar mentalmente um ou mais
elementos de um todo.

Muitos fatores caracterizam as pessoas altamente criativas. De acordo com
padrées apresentados em diversos testes ao longo dos anos de pesquisas sobre o
potencial criativo, € possivel descrever algumas dessas caracteristicas
(STERNBERG; STERNBERG, 2017, p. 414):

e Um primeiro fator € a motivacdo extremamente alta para serem criativas em
determinada area de atuacao.

e Um segundo fator envolve tanto a ndo conformidade em violar quaisquer
acordos que inibam a criatividade como a dedicagdo na manutencao de
padroes de exceléncia e autodisciplina relacionadas ao trabalho criativo.

e O terceiro fator € a crenga profunda no valor do trabalho criativo.

e Um quarto fator é a escolha cuidadosa de problemas ou sujeitos nos quais a
atencao criativa deve ser focada.
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e A quinta caracteristica da criatividade esta relacionada aos processos do
pensamento caracterizados pelos insights e pensamentos divergentes.
¢ O sexto fator seria o risco.
e Os dois ultimos fatores sdo o amplo conhecimento do dominio relevante e o
profundo comprometimento com a atuacéo criativa.
Além disso, o contexto historico, o dominio e o campo de atuagao influenciam
na expressao da criatividade. Sternberg (2012) desenvolveu a teoria alternativa e
integradora segundo a qual afirma que diversos fatores individuais e ambientais
precisam convergir para que a criatividade se manifeste.
E consenso entre os pesquisadores que estudam sobre a criatividade que o
acesso a uma vasta gama de conhecimentos também é fator preponderante no

desenvolvimento desse potencial. Nesse sentido,

A capacidade de criar pode ser expandida a partir do dominio de técnicas e
fortalecimento de atitudes, comportamentos, valores, crencas e atributos
pessoais, que dispdem o individuo a pensar de uma maneira independente,
flexivel e imaginativa (ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016, p. 26).

Apesar de saber que todos os individuos apresentam potencial para ser
criativos, muitas barreiras dificultam seu desenvolvimento. Os fatores ambientais s&o
preponderantes nesses obstaculos, pois “as pessoas podem ter potencial para
serem criativas, mas descobrem que a tendéncia ao dogmatismo interfere na
criatividade [...] deixando de ver novas perspectivas” (STERNBERG; STERNBERG,
2017, p. 414).

No contexto da educacéo formal, pesquisadores de diversos paises apontam
que o uso de algumas praticas pedagogicas e avaliativas contribui para inibir a
capacidade de criar. E no que diz respeito a formagao de professores, podemos
observar que os curriculos que trabalham com um distanciamento entre ensino e
pesquisa pouco contribuem para estimular contextos de desenvolvimento do
pensamento criador, resultando em uma formacgao técnica, em que conteudo e
forma pouco dialogam.

E importante destacar que os curriculos de formacdo docente que procuram
suscitar a reflexdo da praxis por meio do ensino com pesquisa, tanto em contexto de
formagdo, quanto na atuagdo profissional, conseguem criar ambientes de

desenvolvimento de varios processos cognitivos, dentre eles a criatividade.
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Tendo compreendido a relagdo neurobioldgica da criatividade e seu dominio

comportamental como fruto de um sistema autopoiético, podemos concluir que

[...] a criatividade como construgdo do homem e do mundo é uma
hermenéutica primeira, sobre a qual se sustenta geneticamente qualquer
enfoque fenomenolégico da percepcado e ainda da epistemologia como tal.
(NINO, 1993, p. 15).

Por isso, além de abordar as questdes mais estruturais da criatividade,
precisamos ampliar o dialogo aos aspectos ambientais que afetam nossa percepgao
e nosso modo de agir, sabendo que se comportar de modo criativo € eminentemente

critico e corresponde a uma mediagao cultural de determinado contexto.

2.4 A CRIATIVIDADE E A CULTURA: UM OLHAR SOBRE A VALORIZAGAO DA
CRIATIVIDADE E A CRITICA COMO PRAXIS DO HUMANO

Como seres autopoiéticos, estamos a todo o momento nos produzindo na

relacdo das estruturas internas com o ambiente que nos cerca. Desse modo,

A Criatividade acompanhou todo o agir do homem frente ao mundo,
incluindo seu filosofar sobre o mundo e sobre si proprio, quer dizer,
acompanhou seu refletir desde antes mesmo da apropriacdo de sua
consciéncia sobre seu ser e o ser do mundo. (NINO, 1993, p. 21).

Nessa relacdo entre homem e natureza, a “praxis conduz o homem a
consciéncia de seu corpo primeiramente e através dela a necessidade de
transcendéncia e pré-ciéncia do espirito” (NINO, 1993, p. 22). Com isso, 0 homem
foi transformando o mundo e sendo transformado pelo mundo de modo relacional e
proporcional, iniciando “um processo de autocompreensao e de compreensao do
mundo com que se confrontava” (NINO, 1993, p. 22).

Essas relacdes entre homem e mundo sdo mediadas pela criatividade, com

base em determinada cultura, visto que

[...] o homem s6 atua em fungdo de um mundo percebido. Mundo dado sim,
mas que de uma maneira ou de outra, vai se transformar também de acordo
com sua criatividade, ja que sé com o fato primario de percebé-lo, o homem
ja esta implicitamente criando, ou esta ordenando a sua prépria maneira, a
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partir de seus proprios recursos culturais, dentro de um horizonte dado.
(NINO, 1993, p. 24).

Nossa construcdo como seres de praxis se da pela necessidade de
elaboracao de sentido para o ser, o estar e o agir no mundo. Grande parte dessas
mediagdes é simbodlica e encontra na cultura o modelo de realizagdo do ser, nos
fazendo perceber que “€@ assim que a realizagcdo do ser se da na prévia da
compreensdo do mundo e da projecdo criativa de sentido, dentro das
potencialidades do mundo sentido, mas restrita a um horizonte dado de sentido”
(NINO, 1993, p. 25).

A criatividade como uma agao critica na relagdo com a constru¢ao de sentido
€ um fenbmeno humano que nos constrdi e nos define como humanos, ela ndo esta
dentro de dominios especificos do conhecimento. Sendo essa uma caracteristica
norteadora da criatividade, podemos afirmar com Nifio (1993, p. 26) que este é “um
saber que se encontra por fora dessas possibilidades e que, de um certo modo,
geneticamente as compreende”.

Como produto humano, a criatividade passou a ser valorizada em todas as
sociedades e culturas, haja vista que este potencial humano colaborou para a
evolucdo da civilizacdo e do conhecimento cientifico, além de outras esferas. Afinal,
uma pessoa com alto potencial criativo € sempre responsavel pelas melhores
solucdes de problemas. Entretanto, com o passar dos anos e o crescente dominio
da opressdo criativa por meio da manutencdo dos modelos econdmicos
segregadores, como o capitalismo, surge uma divisdo em quais dominios cognitivos
da criatividade erma de fato valorativos para a manutencao do modelo capitalista.

Desse modo, os produtos da criatividade sdo pesados de acordo com a
finalidade a qual estes se propdem em determinada sociedade, sendo utilizados
para merecer ou desmerecer, de modo intencional ou ndo, as qualidades do ser
humano (NINO, 1993).

Assim, apesar de a criatividade ser um potencial cognitivo de criagcao
independente da valoragao cultural do produto, observamos que algumas produgdes

sao hipervalorizadas em detrimento de outras. Dessa forma,

E bom notar aqui que a “diferenca” entre a criatividade artistica e a
criatividade cientifica, esta na realizagdo de suas criagbes, uma vez que a
criatividade é uma s6 por ser gerada num cérebro que € o mesmo para
todas as situagdes. (NINO, 1993, p. 28).
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Desse modo, ao defendermos uma formacdo docente que desenvolva a
produgao criativa com base na pesquisa da praxis, evidenciamos que o fendmeno
da docéncia precisa ser valorizado como forma de producdo criativa de

conhecimento, sobre si e sobre o mundo, visto que

E s6 a partir da percepcdo dos fendémenos, que podemos pensar, conceituar
e por ultimo criar, e que estes conceitos estdo implicitos no abstrair em
certa medida, isto &, fazer por um lado as contingéncias do fendémeno e ir a
sua esséncia. O que nos permite como mediadores, a mediagdo com o
mundo. (NINO, 1993, p. 29).

Além da docéncia criativa como uma alternativa de enfrentamento para o
problema da dificuldade de aprendizagem dos estudantes, o professor-pesquisador
que desenvolve a sua praxis de modo criativo, atua criticamente para romper as
estruturas da desigualdade social impostas por um modelo de produgao capitalista.
Assim, a criatividade “exerce seu labor critico e de interrogagdo do mundo, por
dentro do intracerebral” (NINOS, 1993, p. 31). Entdo, fomentar a formac&o docente
com base no professor-pesquisador € um mecanismo de desenvolvimento cognitivo
de diversos processos mentais que se relacionam com a criatividade.

Essa formacdo docente baseada no desenvolvimento dos processos

cognitivos, dentre eles a criatividade, € embasada no pensamento de que

O processo educativo, em qualquer grau ou finalidade que seja encarado,
envolve sempre potencializagdo das fung¢des ou capacidades cognitivas,
pois sao elas no seu todo que vao permitir ao individuo resolver problemas
€ equacionar as suas solucdes adaptativas, bem como se constituem como
pré-requisitos fundamentais a aquisicdo de novas informacdes sobre a
natureza, a sociedade e a cultura onde vivemos. (FONSECA, 2015, p. 72-
73).

Ao relacionarmos a critica como uma acdo humana prépria da criatividade,
devemos compreender que a critica ndo pode atuar em uma realidade de modo
isolado, principalmente no contexto da docéncia, onde, apesar da valorizacao da
autonomia docente, € no coletivo que ocorrem os principais constructos do ato de

criticar, assim,

E bom recordar que para tratar dos niveis de critica devemos ter em conta
que esta ndo se da de maneira pura e solitaria, no vazio, mas que sua
existéncia esta em fungcéo de um objeto determinado, sobre o qual a critica
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exerce sua acgao ordenadora [...] existe uma correspondéncia entre o nivel
critico e o objeto da critica, e € por este fato que podemos estabelecer os
mencionados niveis. (NINO, 1993, p. 39).

Um professor-pesquisador que atua de modo criativo € capaz de criticar suas
opgdes didatico-metodolégicas em um primeiro nivel de critica, além de organizar
melhor suas escolhas mediadas pela pesquisa em um segundo nivel, e inferir de
modo criativo na realidade, criticando a si mesmo na sua relacdo com a
aprendizagem de seus estudantes.

Valorizar a producgao criativa € um viés de desenvolvimento humano e social,
seja ele na esfera docente ou discente, ou na sociedade de modo geral, entretanto,

Em nossa imaginagao pois, s6 guardamos aquilo que de certo modo reforca
o0 que de fato ja somos, como seres especificos, individuais e sociais;
produtos ndo acabados certamente, mas com um caminho a seguir

inevitavelmente como seres histéricos e culturais que somos, e que
enriqguecemos a partir de nossa propria singularidade. (NINO, 1993, p. 43).

Essa compreensdo € importante para percebermos que, como seres
autopoiéticos, somos capazes de produzir continuamente a ndés mesmos a partir das
relagdes de experiéncia com o mundo. Assim,

Esta mutua relagdo do homem com o mundo dado, nos torna herdeiros e
artifices de um horizonte cultural proéprio, apropriado, singular e sobre o qual

projetaremos nossa possibilidade critica e criativa, e além do mais, singular
também enquanto vem de individuos humanos. (NINO, 1993, p. 43).

Portanto, reconhecer a criatividade como uma condi¢cao que nos faz humanos
e valorizar uma formacao docente que desenvolva esse e outros potenciais
cognitivos por meio da pesquisa € uma forma de desenvolvimento social e
valorizacdo da humanidade, além de resisténcia contra o dominio de modelos
econdmicos e governamentais segregadores e opressores, buscando de fato uma

sociedade mais justa e menos desigual.
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3. O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE DOCENTE POR MEIO DO ENSINO
COM PESQUISA: UM OLHAR PARA A PRAXIS DA UNIVERSIDADE

[...] O conhecimento do conhecimento obriga. Obriga-nos a assumir uma
atitude de permanente vigilia contra a tentagdo da certeza, a reconhecer
que nossas certezas ndo sao prova da verdade, como se o mundo que cada
um vé fosse o mundo e ndo um mundo que construimos juntamente com os
outros. Ele nos obriga porque ao saber que sabemos ndo podemos negar o
que sabemos.

Maturana (2001)

Este capitulo objetiva-se por analisar a relagdo entre a Formagao de
Professores na perspectiva do Professor-pesquisador e o desenvolvimento do
processo cognitivo da Criatividade. Para isso, buscamos sistematizar algumas
discussdes a luz das teorias sobre o desenvolvimento da Criatividade. Destacamos
que nado ha uma epistemologia especifica que se ocupe desta tematica, por isso,
trouxemos algumas tentativas atuais de pesquisa na perspectiva das Neurociéncias
e Educagéao, as quais buscam compreender a importancia do desenvolvimento dos
processos cognitivos, de modo geral, na formagao docente. Em continuo, realizamos
um estudo em uma instituicdo de Ensino Superior no estado do Amazonas, cujo
curso de Pedagogia é ofertado na perspectiva do ensino com pesquisa. Este estudo
constituiu-se em uma analise sistematica dos documentos legais que embasam o
curso, dentre eles as Resolugdes n. 40/212 e N.017/2019 — CONSUNIV, e o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da Escola Normal Superior. Além destes
documentos norteadores, aplicamos um questionario com questdes abertas que
foram disponibilizados para os professores do curso. Também entrevistamos
egressos deste curso para saber de que modo este modelo formativo Ihes permitiu
desenvolver a criatividade e quais os desafios de ser criativo nas escolas da
educacao basica. Em posse destes dados, por meio da Hermenéutica Critica foi
possivel construir esta analise, elencando as principais caracteristicas do
desenvolvimento cognitivo criativo docente no contexto da formagao na perspectiva
do professor-pesquisador, evidenciando as contradicbes, contribuicdes e
possibilidades deste modelo formativo e confrontando estas analises com nossa
tese central de que a Formacgao de Professores na Perspectiva do Professor-
Pesquisador desenvolve o processo cognitivo da Criatividade através da
estimulacédo da capacidade critico-reflexiva, desse modo, esses professores sao
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capazes de atuar de forma original e criativa, ressignificando sua praxis frente aos

desafios da docéncia.

3.1 O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE NA
FORMAGCAO DO PROFESSOR-PESQUISADOR A LUZ DAS TEORIAS

Ao pensar em criatividade como a capacidade de inovar frente aos problemas
do quotidiano, temos em mente que ela ndo pode ser desenvolvida sem o contato com
essa realidade. Com isso, a proposta do professor-pesquisador consiste em fornecer
subsidios para que o docente possa problematizar os desafios da pratica com os
recursos da pesquisa, trazendo resultados em forma de produtos e processos para a
aprendizagem e também produzir conhecimento sobre estes.

Ao analisarmos o paradigma formativo do Professor-Pesquisador, buscamos
elementos de desenvolvimento dos processos cognitivos com base em estudos do
funcionamento neurobiolégico propostos pela Neurociéncia e Psicologia Cognitiva. E
importante destacar que essa tentativa de interseccdo entre estes dois campos
epistemologicos ndo possui grande produgdo académica, mesmo assim, buscamos
literaturas que nos permitiram relacionar estas categorias na intengcdo de
compreender como esse modelo formativo pode desenvolver o processo cognitivo
da Criatividade.

3.1.1 A Psicologia Cognitiva, Neurociéncia e Educagao

Desde o século XIX, com o fortalecimento da Psicologia como uma ciéncia os
conhecimentos produzidos nessa area passaram a comparecer nos cursos de
formagdo de professores, principalmente na Pedagogia. As implicagbes destes
conhecimentos alteraram significativamente a compreensdo sobre a aprendizagem
humana, resultando em novos processos didaticos e metodolégicos para o campo da
formacao de professores.

Além de comparecer em muitos curriculos da formacéo docente, as teorias
psicologicas também foram basilares para muitos didlogos sobre os modelos
educacionais e as estruturas escolares, vide exemplo a obra de Freud (1856-1939),

a qual apesar de nao se ocupar dos processos educativos, serviu como base teorica
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para discutir a relacdo entre a educacao e as neuroses, onde modelos repressivos e
tradicionais podiam agrava-las, e modelos mais humanizados eram capazes de
preveni-las (PETERNELLA et al., 2016).

Outro marco no campo tedrico sobre os processos educativos foram os
estudos do condicionamento do comportamento humano, iniciados com o fisiologista
Pavilov (1849-1936) e aprimorados pelo psicélogo Skinner (1904-1990), trazendo na
concepcao behaviorista o entendimento de condicionamento e treino do
comportamento, podendo ser aplicado como recurso pedagdgico nas escolas.
Entretanto, com o desenvolvimento das teorias da Psicologia Cognitiva
compreendeu-se que o comportamento pode ser desenvolvido e modificado pela
interacao e estimulo ambiental, entretanto, estas mudancas sdo operacionalizadas
por estruturas neurobiolégicas que compdem um sistema de sistemas de natureza
complexa e que estdo ha todo o momento se modificando e se autoproduzindo
(PELLANDA, 2009).

Na perspectiva de desenvolvimento integral, a Psicologia Cognitiva buscou
compreender como 0s processos da cognigao operam, resultando em teorias do
desenvolvimento humano, as quais também sao utilizadas na Pedagogia, seja nos
cursos de formacao de professores, ou na Educacéo Basica, assim

A crianga tem por atividade intelectual aprender no¢des e conceitos
dos fendmenos naturais e sociais. Isso exige do professor clareza
dos processos de formagao das operagbes mentais, para que possa

proporcionar, durante o ato pedagdgico, experiéncias para ela
(MONTEIRO et al., 2016, p.318).

Assim, a Pedagogia como uma ciéncia articuladora de outras ciéncias
(FRANCO, 2001) vem ao longo dos anos dialogando com outras areas do
conhecimento. Mais recentemente, observamos que a Educagéo de um modo geral,
especialmente a Pedagogia se aproximam da Neurociéncia como uma tentativa de

compreender melhor o processo neuroldgico responsavel pela aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2011) o entendimento dos conteudos da
Neurociéncia pelos professores e académicos € fundamental para a construgao de
praticas que possam potencializar o processo de aprendizagem. “Assim, a
neurociéncia se integra a outras ciéncias numa rede que amplia as informacgdes e

constréi um conhecimento que parece ndo se esgotar” (p. 20).
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Apesar de a Neurociéncia vir se estruturando desde o inicio do século XX, é
apenas com o avango significativo da tecnologia nas ultimas décadas que o seu
desenvolvimento ocorreu, de modo que, antes, 0 que se apresentavam como
suposi¢cdes para o funcionamento cerebral, hoje pode ser verificado em cores,

formas e imagens reais do cérebro, até em pleno funcionamento (LENT, 2010).

O campo Neurociéncia e Educagao cada vez mais se consolidam como uma
corrente tedrica para a articulagdo de saberes em prol da aprendizagem. Autores
como Maturana e Varela (2001); Cosenza e Guerra (2011) ja escreveram obras que
se propunham a articular estes saberes. Como demonstra Oliveira (2011), o
crescente interesse educacional no conhecimento cerebral reflete a conviccdo de
cientistas e educadores da possibilidade de que a neurociéncia possa contribuir com

a educacéo, na construcao de dialogos multidisciplinares.

Apesar de ser factual a otimizagao e potencializacdo do processo de ensino-
aprendizagem a partir dos dialogos entre educagdo e neurociéncia, ultimamente
alguns destes conceitos vém sendo utilizados para compor uma proposta
mercadoldgica da educagado que promova um magico desenvolvimento da cognig¢ao
humana, o que acaba atraindo o interesse de muitas pessoas, preocupadas em
educar criangas, jovens e adultos mais aptos para a concorréncia do mercado de
trabalho cada vez mais competitivo. Nesse sentido, Oliveira (2011) nos alerta para o
fato de que os conhecimentos e descobertas da neurociéncia ndo podem ser
transformados em panaceia ou justificativa para a disseminagcdo de uma

pseudociéncia.

Assim, ¢é salutar discutir de forma critica sobre a utilizagdo destes
conhecimentos na educacéao, avaliando as possibilidades, os limites, as contradigbes
e as consequéncias negativas que a falta de pesquisa e ética podem trazer para a

criacdo/modificacao dos processos educativos e formativos.

3.1.2 Neologismos, criticas e propostas milagrosas para o desenvolvimento

cognitivo

Desde os anos 2000, iniciaram-se as primeiras tentativas em trazer para a
Educacdo os estudos da Neurociéncia, abrindo espago para novas abordagens,

neologismos e até modismo que vigoram até a atualidade (CHARLOT, 2019). Apesar
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de reconhecermos a importancia de articular estas areas do conhecimento em prol do
entendimento do funcionamento dos mecanismos da aprendizagem humana, devemos
estar atentos para a comercializagdo (sem evidéncias cientificas) de uma proposta
“neuroeducativa” que objetiva-se por conquistar um mercado que busca novidades para
a competitividade.

Assim, devemos ter em mente que o desenvolvimento dos processos cognitivos
ocorre em qualquer situagao de interagdo entre o sujeito e o ambiente. O cérebro
humano é capaz de mobilizar a aprendizagem através da plasticidade neuronal.
Assim, esta condicdo evidencia que todos somos capazes de aprender e que,
portanto, fica definitivamente determinado que é falsa a afirmativa de que ha
pessoas incapazes de aprender na escola ou se desenvolver em determinada
matéria (CODEA, 2019).

7

Se a aprendizagem possibilitada pela neuroplasticidade ja ¢ uma condigao
presente no humano, por que a educagao deve aprender e teorizar sobre este
processo que ja opera em nosso Sistema Nervoso Central? Esta questdo é
fundamental, pois, apesar de saber que o desenvolvimento por meio da
aprendizagem ocorre, o professor tem o papel de mediagdo nesse processo, assim,
ao conhecer sobre o funcionamento neurobiolégico da aprendizagem ele pode
desenvolver processos didaticos mais eficientes e objetivos, capazes de estimular os
estudantes, desde os que possuem menos dificuldades, até aqueles que

apresentam dificuldades em maior grau.

Entretanto, reconhecemos que o apelo mercadolégico para a criacdo de
produtos/processos educacionais ganhou um grande marketing com propostas que
prometem moldar ou hiperdesenvolver o cérebro humano. E importante destacar
que estas propostas estdo sendo denunciadas pela propria Neurociéncia (LENT,
2010); (OLIVEIRA, 2011); (STERNBERG; STERNBERG, 2017); (CODEA, 2019),
pois ndo ha como reduzir o humano a uma conexao neuronal, por isso, além de
ineficiente é perigoso deixar de lado as inUmeras questdes do desenvolvimento

humano em prol de uma hipervalorizacédo cerebral.

Assim, é importante destacar que a articulacido de saberes a qual defendemos
para um melhor desenvolvimento humano esta pautada no entendimento de que os

processos educativos precisam ser elaborados considerando as estruturas e
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fungbdes da neurobiologia da aprendizagem, isso envolve discutir novas didaticas
que sejam capazes de acompanhar as mudangas sociais e culturais as quais

estamos expostos. Afinal,

Aprender gera mudangas em nosso cérebro, 0 que, por sua vez, esta
relacionado com as mudangas em nosso comportamento e determina,
parcialmente as escolhas que fazemos, as emogbes que temos ou 0 que
escolhemos como nossas predilecdes (CODEA, 2019, p. 26).

Portanto, destacamos que é preciso prudéncia na hora de adotar
terminologias para nomear a articulagcdo dos conhecimentos da neurociéncia e
educacdo, seja no ambito da formagédo de professores ou na educagao escolar.
Cabe a nds a responsabilidade da critica desse movimento, uma vez que nos
propomos a pesquisar neste horizonte conceitual, além do compromisso de produzir
conhecimento que possa agregar aos educadores na construgdo de novas didaticas,

considerando os aspectos da cogni¢ao humana.

3.2 ELEMENTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE NO
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS (UEA)

Ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Escola
Normal Superior (PPC) buscamos identificar elementos que sugeriam uma relagdo
de desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade através da formacao do
Professor-pesquisador. Sistematizamos nossa analise buscando construir uma
reflexdo critica, pontuando os aspectos gerais do projeto e as especificidades do
curriculo. A seguir, apresentaremos esta analise, marcando para o leitor os termos
utilizados ao abordar a criatividade e o contexto nos quais eles comparecem no

texto.

3.2.1 Dados gerais da UEA e caracterizagao do curso de Pedagogia

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) & reconhecida como uma
instituicdo formadora de referéncia na Regido Norte do Brasil. Foi instituida através do
decreto n° 21.666, de 1° de fevereiro de 2001, autorizado pela Lei n° 2.637, de 12 de
janeiro de 2001, com a natureza juridica de fundagao publica, inscrita no Ministério da

Fazenda sob o CNPJ n° 04.280.196/0001-76, caracterizada como uma instituicao
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publica de ensino, pesquisa e extensdao, com autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, com atuag¢ao nas areas de Ciéncias
Sociais, de Tecnologia, Educagéo, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Saude, Direito,
Administragédo Publica e Artes, integrando a administragao indireta do poder executivo,
vinculado diretamente ao Governo do Estado do Amazonas, sob supervisdo da
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, dispondo de uma estrutura
organizacional com base na gestdo em o6rgéos suplementares, nomeado por ato do
Poder Executivo.

Como uma instituicdo de abrangéncia estadual, seu credenciamento na
capital e no interior do Estado do Amazonas se deu pelo Conselho Estadual de
Educacéo (CEE-AM), por meio da Resolu¢do n. 006/01 — CCE-AM, de 17 de janeiro
de 2001, e ratificada pela Resolugdo n. 159/02-CEE-AM, de 03 de dezembro de
2002.

A sede da UEA, bem como seu foro e boa parte dos 6rgdos administrativos e
de suporte académico encontram-se instalados na capital Manaus, dando os
subsidios necessarios para os polos instalados nos diversos municipios do interior

do Amazonas.

Suas instalacbes académicas na capital sdo distribuidas em Escolas
Superiores, sendo o curso de Pedagogia ofertado na Escola Normal Superior (ENS)

a qual faremos uma breve descrigao.

3.2.1.1 Dados Gerais da ENS e finalidade do Curso de Pedagogia

A UEA ¢é responsavel pela formagcdo em nivel superior de boa parte dos
professores da Educagcdao Basica no Amazonas, desde o ato de sua criagao e
implementagdo em 2001. Inicialmente, o curso ofertado para a formacg&o do
professor dos anos iniciais era o Normal Superior, 0 qual deu nome a escola que

sedia as licenciaturas na capital.

Originalmente o curso ofertado pela instituigho de Ensino Superior da
Universidade do Estado do Amazonas apresentava-se sob a denominacgéao
de Curso Normal Superior, criado pelo decreto n® 3.276 de 6 de dezembro
de 1999 para exercer uma fungao especifica, voltada para a formacgao de
docentes no nivel de Licenciatura Plena, para o atendimento das demandas
da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental de (12 a 42 série). Atualmente,
em atendimento a Resolugdo CNE/CP N°1, de 15 de maio de 2006, a
Universidade do Estado do Amazonas procedeu as reformas, criando o
Curso de Pedagogia-Licenciatura Plena, no nivel de Graduagido, como
formagao basica para o Magistério na Educacao Infantil e anos iniciais do
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Ensino Fundamental, em substituicdo ao Curso Normal Superior, com a
qualificagdo para o desempenho de servigos de apoio escolar, bem como
em outras areas em que se fizerem necessarios o0s conhecimentos
pedagdgicos, estes no nivel de Pés-graduagao, na perspectiva de atender
as necessidades especificas da realidade Amazénica (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 26).

Em 15 de maio de 2006, acompanhando uma tendéncia nacional, o até entao
curso Normal Superior passa a ser extinto, e substituido pela Licenciatura em

Pedagogia. Sobre este movimento, € destacado no Projeto analisado que

A trajetéria histérica do processo de constituicdo da categoria docente,
particularmente do elementar, basico, primario ou como se queira
denominar, por si, justifica a finalidade da Proposta Pedagdgica do Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas em investir na
formacgao de professores para a Educacéo Infantil e para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. A redefinicdo do curso significa um reconhecimento
histérico das lutas e da importancia dessa fungao na trajetéria da sociedade
brasileira. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 50).

Com base nessa mudanga, ha uma redefinicdo do Projeto Pedagdgico de

Curso (PPC), nesse sentido

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Pedagogia tém
como objetivo a formagao inicial para o exercicio da docéncia na Educacgao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cursos de Ensino Médio,
sem deixar de prover a qualificagdo na area de servigos de apoio escolar,
com énfase no trabalho pedagdgico, gestdo escolar e Educagao Profissional
[...] (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 6).

Apesar de a reconfiguragado do curso ser legitimada apenas em 2006, desde a
reformulacéo da primeira proposta formativa ainda no Normal Superior, o curriculo ja
vinha sendo proposto nos moldes do ensino com pesquisa, e a formagao profissional
buscada pela instituicdo era caracterizada pelo desenvolvimento da reflexdo critica
na acao docente. Assim, acompanhando as novas demandas do mercado
profissional ha uma preocupacao em corresponder a estes anseios,

Deste modo, o novo curso (Pedagogia) acrescenta a oferta de qualificagédo
em campos de trabalho necessarios ao desenvolvimento das escolas no
Amazonas, na medida em que: amplia suas experiéncias de aproximagao
com a realidade; em que traz para o debate a nova realidade das relagbes
entre educadores e educando a partir de pressupostos formulados pelos
resultados de pesquisas e praticas em curso na Universidade do Estado do

Amazonas, na Escola Normal Superior da Universidade do Estado do
Amazonas. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 27).

Analisando o Projeto Pedagdgico, podemos identificar os elementos

fundamentais que compdem a identidade do curso. Assim,
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A proposta Pedagdgica do Curso de Pedagogia — Licenciatura da Escola
Normal Superior, apreciadas pelos Colegiados e Conselhos Superiores, visa
cumprir a finalidade institucional centrada no trinbmio: Ensino-Pesquisa-
Extensdo. Ela aponta estratégias que respondem as necessidades
especificas da Amazonia, na perspectiva de melhor qualificar seus recursos
humanos para o desenvolvimento de uma acédo pedagdgica metddica e
intencional. [...] (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p.
6).

Quanto ao perfil institucional da UEA de modo geral e especificamente no

PPC da Pedagogia identificamos diversos elementos que vao ao encontro de nossa

tese de estudo onde uma formacdo docente na perspectiva do professor-

pesquisador desenvolve o processo cognitivo da Criatividade, permitindo com que

estes possam atuar de modo mais critico e autbnomo nos diversos contextos

educativos. Dentre estes elementos, destacamos os seguintes:

Promover a educacdo, desenvolvendo o conhecimento -cientifico,
particularmente sobre a Amazbnia brasileira e continental,
conjuntamente como os valores éticos capazes de integrar o homem a
sociedade e aprimorar a qualidade de recursos humanos existentes na
regiao;

Realizar pesquisas e estimular atividades criadoras®®, valorizando o
individuo no processo evolutivo e incentivando o conhecimento

cientifico relacionado ao homem e ao meio amazodnico.

E inquestionavel, ao ler o texto do Projeto Pedagdgico, o compromisso que a

UEA assume em formar professores-pesquisadores, criticos, reflexivos e criativos.

Este compromisso é descrito e assumido nos objetivos especificos da proposta, os

quais consistem em:

a) Desenvolver a consciéncia critica, politica, técnica, investigativa e

ecoldgico-ambiental sobre os processos de formagao histérica da

sociedade brasileira amazobnica;

b) Promover uma formacgdo alicercada na reflexdo sobre a pratica,

baseada numa perspectiva problematizadora e investigativa da propria

formacao;

13 Durante a anélise do Projeto Politico de Curso da Pedagogia (PPC), identificamos os termos que fazem
referéncia ao desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade. Utilizaremos o recurso do negrito para
destacar estas palavras nos trechos transcritos do projeto, a fim de marcar para o leitor a relagcdo entre a
formacgdo do professor-pesquisador e o desenvolvimento do cognitivo criativo.
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c) Contribuir para uma atuagao profissional coletiva, fundamentada na
perspectiva de autonomia para a construcdo de um saber e de uma
identidade politica, cultura e profissional,

d) Valorizar experiéncias intra e extra-académicas como fontes de
reflexdo-agao critica, fundadas no conhecimento cientifico e na
compreensdao dos diversos contextos  histdricos  sociais,
particularmente das sociedades e das comunidades amazénidas;

e) Desenvolver um conjunto de conhecimentos e habilidades formados
por uma diversidade de conhecimentos tedricos e praticos
fundamentados nos principios de interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade, contextualizagdo, ética, estética, afetica,
democracia e relevéancia social;

f) Valorizar o desenvolvimento das capacidades criativas e de
recursos tecnoldgicos, capazes de fazer avancgar o processo educativo

na sociedade, observadas as diversidades culturais

Estes elementos identificados sdo desenvolvidos em todo o texto, buscando
compor reflexdes e agcdes que auxiliem na superacdo do maior desafio ao qual se
pretende enfrentar, que € procurar uma aproximagao dos sujeitos com o0s quais 0s
pedagogos e mestres trabalham; um movimento necessario para iniciar a reflexao

sobre a prépria identidade do Projeto Pedagadgico.

Este compromisso formativo pautado na indissociabilidade entre o ensino a
pesquisa e a extensdo coadunam para a formagao do professor pesquisador critico,
reflexivo e criativo, visto que ao vivenciar a realidade da decéncia, intervindo atraveés
da pesquisa e refletindo sobre esta realidade possibilita o desenvolvimento destes
potenciais cognitivos. Estas informagdes sao construidas no PPC em dialogo com
diversas concepg¢des teoricas sobre a Educacgéo e os sujeitos que fazem parte do
processo educativo, em especial as criangas e professores. Assim, a epistemologia
fundante na proposta é recorrente em todo o texto, marcando o compromisso da
UEA em formar profissionais, desenvolver pesquisas e extensdes a fim de assumir o

seu papel social enquanto Universidade.
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3.2.2 Concepgoes epistemolégicas que fundamentam o PPC da Pedagogia e

sua relagao com a Criatividade

O PPC da Pedagogia da ENS apresenta um arcabougo epistemologico que
fundamenta sua construcdo, filosofia e finalidade. Em nossa andlise procuramos
identificar quais os principais marcos teoéricos que correspondem a visao de Educacao,
Formacao de Professores, Pesquisa, Infancia, Historia e Sociedade, e até que horizonte
estes conhecimentos dialogam com o desenvolvimento do processo cognitivo da
Criatividade.

Sobre a concepcdo de Educacdo, € recorrente na proposta a articulagao
dessa com seu papel politico-social. Além de defender a formacao do professor-
pesquisador critico e reflexivo, outro elemento marcante no PPC analisado é a forte
critica aos modelos formativos cujo cerne se baseia numa mera reprodugédo de
técnicas, dissociando o docente formado de seu compromisso com a mudanca
social. A seguir destacamos alguns fragmentos deste documento que ilustram nossa
percepgao:

[...] Somente devagar, ao longo da histéria uma outra imagem do professor,
mais proximo da ciéncia e do pensamento laico, vai sendo construida. Hoje
é possivel que ninguém mais lembre daquele educador rabiscado pelas
ontologias didaticas, que se traduziam nas imagens cristalizadas dos

quadros valorativos que se esmeravam em precisar, e as posturas
apropriadas ao exercicio da catedra. [...]

[...] educadores somos todos nds, postos uns diante dos outros, em
continuo processo de emissdo / transmissdo / emissdo dos conteudos
culturais de geracdo a geragdo. Em outras palavras, no processo da
educacao espontanea, cada um de ndés € um educador, um formador de
opinido e comunicador / receptor / comunicador da cultura [...]

Mas aqui estamos falando de um educador mais especifico no processo de
comunicagdo educativa. Estamos falando dos educadores que se ocupam
da educagao que se realiza em espagos proprios, que é a Escola, o lugar de
realizagdo do conhecimento e da formacdo do patrimbnio cientifico e
cultural da sociedade. Esses educadores ganham significados sociais
préprios e tém o compromisso de realizar a comunicagdo educativa
especializada - cientifica e critica — nas instituicbes de ensino.
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 28-29)

Outro elemento marcante que compde o PPC é a compreensao das mudancas
nacionais e globais no cenario educativo. O projeto mostra-se autocritico quando
percebe que a realidade educacional ndo pode ser vista como algo pontual e

homogéneo, e que as relagdes entre professores e estudantes devem promover
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novas visdes para aprimorar 0os processos educativos. Assim, destacamos alguns

fragmentos do texto que colaboram para nossa reflexao:

[--.] Ao longo dos anos, como bem observa Arroyo, sempre que os alunos
mudaram, a pedagogia foi pressionada a refletir sobre suas mentalidades, e
as tensdes entre estudantes e professores muitas vezes assumiram um
carater dramatico. Nesse momento, cabe retomar de forma mais radical, as
reflexdes sobre a natureza das nossas intengbes e das nossas praticas de
forma diferenciada, levando em conta o conhecimento que temos sobre os
sujeitos com os quais trabalhamos. [...]

[...] reconstruir a identidade do educador a partir da nova realidade dos
educandos. A nova realidade da infancia e da juventude quebra as imagens
antigas da pedagogia e do magistério, e este é o desafio que incomoda os
educadores.

As imagens do magistério e da pedagogia sao inseparaveis das imagens da
infancia e da juventude de uma época. Elas nasceram coladas, constituem
uma unidade dialética inseparavel, ndo ha como pensar um e outro sujeito
separadamente. [...]

Os cursos de formagdo do magistério gastam um longo tempo com
generalidades e pouco no conhecimento dos sujeitos reais com os quais
vao trabalhar. [...]

[...] Esse é o desafio que esta colocado para este Projeto Pedagdgico € o de
procurar uma aproximagao dos sujeitos com os quais pedagogos e mestres
trabalham; um movimento necessario para iniciar a reflexdao sobre nossa
propria identidade. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017,
p. 53-57).

A propria construgdo do texto que configura o projeto propde uma reflexdo

critica a todos os membros da comunidade académica sobre o papel formativo da

Universidade. Esta caracteristica textual € constante em boa parte do texto,

alternando teorias, criticas e reflexdes sobre a educacédo, sociedade e a formacao de

professores.

A articulagdo entre os trés grandes eixos de atividade no curriculo da
Pedagogia, fundamenta-se na concepgdo que valoriza a atividade
investigativa (pesquisa) e as experiéncias (agao-reflexdo-agao) como bases
do processo de construgdo epistémica do curso da formagdo dos
educadores. Essa concepgao, que se distancia dos fundamentos das praxis
pedagodgicas tradicionais, coloca no centro das preocupagdes as relagdes
entre os sujeitos do processo da construgdo da histéria e do saber nas
sociedades, a partir de trés dimensdes, vistas como essenciais ao
desenvolvimento do curso. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
AMAZONAS, 2017, p. 68).

Ao assumir o compromisso da formacao do professor-pesquisador, o curriculo

€ posto como resultado de uma articulagdo entre trés grandes eixos sendo,
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A primeira é a dimensao epistémica, fundada no movimento da reflexao-
acao-reflexao sobre o cotidiano dos sujeitos primordiais da praxis educativa
(criangas, jovens) e sobre os sujeitos envolvidos no desenvolvimento dessa
praxis no interior das Escolas (gestores, técnicos e professores) visto em
seus movimentos de apropriagdo/constru¢cdo da realidade. [...] a segunda
dimensdo norteadora do curso esta relacionada a uma outra realidade de
conhecimento, necessario ao desenvolvimento de uma praxis pedagdégica
metddica e intencional, que se constitui na ordenagdo de um corpo de
conteudos adequados as finalidades que foram atribuidas ao préprio curso
de formacdo dos educadores [...]. Esta dimensdo deve dar conta dos
recortes epistémicos apropriados a consecugéo das finalidades, dos modos
de apropriagdo de teorias e conhecimentos e do desenvolvimento de
atitudes e das habilidades investigativas e experienciais que, no processo
de formagdo o educando deve apropriar-se, observando os principios
pedagoégicos da unidade ao corpo curricular. (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 68-69).

Estas dimensdes apontadas no projeto do Curso permitem que os
professores e demais participantes do contexto académico possam desenvolver
suas praxis voltadas para estas finalidades. Grosso modo, observamos que o
compromisso maior assumido neste documento esta na formacgao critica e reflexiva
do professor, através de elementos tedricos, epistémicos, vivéncias e experiéncias
desenvolvidas no contexto da pesquisa das diversas realidades educativas, voltadas

principalmente para as demandas especificas do contexto amazénico.

De modo geral, a proposta aponta para uma pedagogia que valoriza a
problematizagcdo da realidade, a analise e a capacidade de indicar
alternativas para a propria praxis educativa, priorizando a pesquisa como
base do processo formativo. A pesquisa, associada ao desenvolvimento de
acOes, esta fundada nos pressupostos da “pesquisa participante”. A
pesquisa, se por um lado, permite ao professor-investigador ultrapassar as
fronteiras que as colocam como de mero executor das politicas
educacionais, dando-lhes autonomia de agdo e de reflexdo, qualidade
prépria do sujeito histérico-critico, tanto no exercicio do magistério como em
outras areas profissionais que exigem o saber pedagégico; por outro, a
nocdo de pesquisa participante também envolve concepgbes sobre as
relacbes entre o sujeito investigador e os sujeitos investigados, que se
diferenciam em termos de principios e orientagdes daquilo que se denomina
“‘pesquisa-acado”. [...] (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS,
2017, p. 69).

Neste fragmento de texto € caracterizado no projeto do Curso a tipificagao da
pesquisa a ser desenvolvida pelos académicos. A pesquisa participante € de carater
social critico, e constitui-se como um instrumento de desenvolvimento da reflexéo,
autonomia e refor¢o do compromisso social da educacéo.

Sobre este tipo de pesquisa, € possivel compreender que numa perspectiva

complexa da realidade educativa ela se enquadra como um recurso ideal para o
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fornecimento de dados reais para os professores, que acabam participando de modo
critico e comprometendo-se com mudancas nos contextos pesquisados.

E importante destacar que as pesquisas sociais estdo situadas dentro de um
contexto historico, isso exige do pesquisador um movimento de analise a partir da
“‘desconstrugdo” de fendbmenos e categorias (RICHARDSON, 2009), o que acaba
sendo mais adequado para quem vai pesquisar a sua propria realidade. Vale
ressaltar que os aportes teoricos e epistemologicos apresentados para a formagao
dos académicos no Curso colaboram para desenvolver habilidades de pesquisa que
os permitam reconhecer-se como parte/pesquisador de dada realidade, vide os
conceitos de Professor-Pesquisador e Professor-Reflexivo.

Outro fator positivo a ser mencionado pelo estimulo a realizacdo de pesquisas
sociais refere-se ao desenvolvimento da autonomia do professor pesquisador, o qual
diante de sua condigéo de sujeito de mudanga de realidades sociais ndo pode deixar
de se comprometer com a realidade pesquisada. Contudo, sabemos que muitos
contextos educacionais conflituosos e problematicos estdo relacionados com
situagdes politicas, que ao emergirem em um contexto de pesquisa participante
devem ser analisadas de modo profundo. Este movimento de desvelamento dar-se-a

pelas caracteristicas da pesquisa social, onde

Um efeito da “desconstrucao” é a descoberta da esséncia de um fenémeno,
localizando suas condigbes de existéncia em um conjunto especifico de
relagdes sociais e econdmicas. Isso também revela fatores politicos que
nem sempre podem ser captados na aparéncia do fenébmeno, embora
interfiram sobre ela [...] (RICHARDSON, 2009, p. 93).

Apesar de fomentar o ensino com pesquisa, o Curso da Pedagogia também
destaca que é preciso interferir nas realidades sociais de modo critico e autbnomo,
sendo como professor ou como participe do processo pedagdgico.

Relacionando o perfil de professor-pesquisador almejado nesse modelo
formativo, nos chamou atencdo a relagdo posta entre o desenvolvimento da
autonomia, reflexdo e a resolugao criativa de problemas de dada realidade, como
destacado no fragmento a seguir:

Nesta perspectiva, a autonomia que se pretende nao esta destituida do
compromisso politico e da capacidade de construgdo de sujeitos reflexivos e
criticos frente a realidade Amazénica e da sociedade brasileira. Espera-se
que cada um dos sujeitos envolvidos nos processos pedagogicos seja
capaz de assumir compromissos e posicionar-se criticamente frente a essa
realidade. Para além das concepgbes pragmaticas e antropocéntricas que

reduzem o conhecimento a mera capacidade resolutiva de problemas, a
criatividade, a capacidade inventiva e a producdo cientifica marcam os
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propésitos dessa proposta e traduzem-se nos principios que orientam a
formulagdo e as agbes do curriculo do Curso de Pedagogia: [...]
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 71).

Estes indicativos presentes no PPC do curso sinalizam que a criatividade é
uma caracteristica esperada para o académico em formagao. Entretanto é
necessario perceber outros indicios de que este processo cognitivo sera
desenvolvido e quais habilidades especificas serdo fomentadas para o seu

desenvolvimento.

3.2.3 Habilidades desenvolvidas pelos estudantes, perfil do egresso e
atividades no mercado de trabalho: quais aspectos do desenvolvimento da

criatividade estao postos no PPC?

Na analise do PPC do curso de Pedagogia da UEA um dos componentes no
qual nos debrugamos foi exatamente o perfil profissional esperado para o egresso
da instituicdo. E recorrente que o curriculo se fundamenta na triangulacdo entre

teorias, praticas e pesquisas, mediadas pela reflexao na acdo, assim

Sobre este perfil, muitos elementos textuais descrevem as habilidades
profissionais esperadas para o professor formado pela UEA, enquanto aluno do
curso, o PPC (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 74) sugere

que ele seja capaz de:

e Autogestionar seus processos investigativos, oferecendo alternativas as
praxis educativas e aos problemas que se apresentam nos diferentes campos da
agao pedagadgica, utilizando-se da criatividade e das tecnologias alternativas;

e Analisar criticamente as relagdes Educacgao/Escola/Sociedade, atentando
para as especificidades dessas relacbes em diferentes contextos histéricos e
socioculturais.

Desse modo, o futuro professor assume uma postura critica ao entrar em
contato com esta realidade ainda na graduagéao, visto que ao ser confrontado com
os diversos cenarios educativos, este sujeito ird produzir uma gama de

conhecimentos, subsidiados pela reflexao da acdo no contexto da pesquisa, assim,
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este profissional em formagdo ndo € apenas passivo — recebendo conceitos
pedagogicos — mas também produzindo conhecimento.

Sobre esta preocupagdo com as habilidades do académico a serem
desenvolvidas na graduagdo, vem ao encontro do que se busca de uma

universidade, de modo que

O conhecimento que se busca em uma universidade — que nio é o caso de
todas — € aquele que se produz, e ndo a sua mera reprodugao. Uma
universidade que nao se arvora na produgado da pesquisa e na elaboragao
de novos conhecimentos cumpre uma fungdo académica, mas nao
desempenha o seu papel politico em fazer avancar o saber da sociedade.
Sabemos que o conhecimento ndo consiste em um conjunto de informagdes
que vamos acumulando, mas num processo de significacdo e de sentido
que vamos construindo coletivamente. Neste sentido a formagéo consiste
num processo de preparacdo intelectual que pretende responder as
necessidades da realidade em que nos encontramos, enquanto sujeitos
histéricos (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 168)

Quando a universidade busca desenvolver habilidades cognitivas que
permitem ao professor ser um intelectual ativo e ndo apenas passivo na produgao de
conhecimento sobre a sua realidade educativa, este profissional acaba sendo
preparado para atuar nos diversos seguimentos pedagdgicos exigidos no mercado
de trabalho. Sabemos que os cenarios educativos sao os ais diversos e complexos,
€ muito dificil construir um curriculo formativo que possua todos os conhecimentos
necessarios para esta atuacao profissional, assim, preparando o futuro professor
para ser um produtor de conhecimento ndo ha um esgotamento tedrico, uma vez

que este profissional sera capaz de lidar com essa realidade.

Assim, o curso de Pedagogia estudado descreve (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS, 2017, p. 72) que seu egresso € preparado para as
seguintes atividades e mercado de trabalho:

Trabalhar em espagos escolares e nao-escolares, utilizando-se de
estratégias e de metodologias especiais na promogao da aprendizagem dos
sujeitos, em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades de processo educativo; [...]

Utilizar-se de metodologias especiais, observando as diferentes fases de
desenvolvimento na realizagdo de processos educativos interdisciplinares,
que envolvem varios campos do saber: etno-linguistico, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica;

Utilizar-se da linguagem dos meios de comunicagdo na educagdo, assim
como de outras linguagens no desenvolvimento de processos didatico-
interativos da aprendizagem significativa, demonstrando dominio das
tecnologias de informagéo e comunicagao;
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Articular parcerias e elaborar projetos e programas alternativos de
cooperagao com outras instituicbes educativas e nas relagdes da instituicao
escolar com a familia e a comunidade; [...]

Participar e desenvolver praticas e trabalhos coletivos, fundadas em
principios dialégicos de gestdo, de planejamento participativo e na
formulagéo e implementacéo do projeto pedagdgico; [...]

Em nosso entendimento, tendo em vista a complexidade dos processos
educativos atuais e as demandas e especificidades de um mercado de trabalho cada
vez mais exigente e competitivo, a UEA promove um amplo cenario de
desenvolvimento profissional, permitindo que seus egressos tenham todos os
subsidios tedricos e metodologicos para o exercicio da profissdo e 0 compromisso
desta com o desenvolvimento social.

3.2.5 O desenvolvimento da Criatividade no Estagio Supervisionado

De acordo com as leituras realizadas sobre a cognigdo humana e os processos
especificos responsaveis pelo potencial criativo, todo individuo que ndo possua algum
comprometimento neurobioldgico especifico tem a capacidade de desenvolver este
potencial, uma vez que as estruturas do sistema nervoso central ja compdem nossos
genes. Entretanto, s6 é possivel desenvolver estes mecanismos quando em contato
com perturbagdes ambientais (MATURANA; VARELA, 2001); (STERNBERG;
STERNBERG, 2017), de modo que os diversos processos mentais possam ser
estimulados a desenvolver-se de modo independente e coordenado.

Durante a formacdo de professores, € no ambiente real da docéncia que
estes académicos serdo levados a desenvolver seus processos cognitivos. Assim, o

Estagio Supervisionado é o ambiente ideal para esse estimulo.

Ao analisarmos o PPC da Pedagogia, observamos que ha uma preocupagao
em direcionar o Estagio Supervisionado e promover subsidios teoérico-praticos para
que os discentes possam construir sentido para a docéncia por meio da Pesquisa.
Assim, ha uma ruptura com um modelo puramente técnico, preocupado apenas em
promover a observagcao de metodologias e a atuagao pontual dos professores na

escola.

Sobre este fato, vale destacar que

O modelo tradicional de ensino de Estagio tem se caracterizado
fundamentalmente por uma cultura de cunho tecnicista, seguindo um
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modelo técnico e cientifico (com base nas ciéncias naturais), fundado quase
que exclusivamente no nivel da informagdo e tendo como habilidade
cognitiva basica a meméria, a descricdo dos dados e o relato da experiéncia
como base do conhecimento. Pensamos que este procedimento como base
para a formacao de futuros professores nao é suficiente, embora possa ser
necessario para seu trajeto inicial. Este modelo de aprendizagem nédo da
conta da complexidade do conhecimento que o professor precisa dominar
para responder as necessidades da sociedade presente. O que se quer
dizer é que somente o dado e a informagédo ndo sdo suficientes para que
possa produzir conhecimento na universidade. Especialmente aquele
formador do modo como os estudantes (futuros professores) seréo
formados (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 167).

Indo de encontro com este raciocinio, pudemos observar no Projeto
Pedagodgico uma grande preocupagdo com o Estagio Supervisionado. Para ilustrar
nossa interpretacdo, identificamos mudangas no curriculo aprovadas pelas
Resolugdes n. 40/212 e n. 017/2019, as quais dispdem sobre algumas dessas
mudangas. No primeiro documento em 2012, &€ aprovada uma realocagdo de
disciplinas no curriculo, de modo que as disciplinas didatico-metodoldgicas possam
estar proximas ao periodo de estagio, possibilitando assim que o futuro professor
possa confrontar a realidade escolar e desenvolver os demais processos cognitivos
que nao apenas a memoria, uma vez que os conteudos aprendidos nas disciplinas
sao ressignificados no fazer docente, podendo surgir novos conhecimento por meio

da pesquisa-acgao.

Ja em 2019, a Resolugao n. 14/2019 Art. 3° permite a alteracdo da ordem das
ofertas dos componentes curriculares de Metodologias e Teoria e Pratica para
acompanharem os estagios e darem suporte a sua efetivagédo, além da ampliacéo da
a carga horaria do Estagio Supervisionado, assim, o Estagio Supervisionado | passa
de 90h para 150h, o Estagio Supervisionado Il de 120h passa a ter 150h e o Estagio

Supervisionado Il permanece com 120h.

Ao modificar a estrutura curricular deste modo, o estudante amplia sua
permanéncia no campo de estagio, podendo identificar problematicas no campo de
atuacao docente para desenvolver pesquisas académicas que possam resultar em

mudangas da realidade em quest&o.

Com isso, ao articular o Estagio Supervisionado com as disciplinas
curriculares e os mecanismos da pesquisa em Educacdo, o estudante desenvolve
todos os processos cognitivos necessarios para a reflexao critica, como a atencéo, a

percepgcdao, memoria, inteligéncia, raciocinio, emog¢des, pensamento, linguagem,
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tomada de decisdes e, em especial a criatividade, uma vez que é apenas em contato
com as perturbagdes ambientais que o estudante sera levado a construir um perfil

cognitivo que lhe permita atuar de modo criativo.

Embora nossa analise do PPC como um todo, e especificamente das
disciplinas curriculares e do Estagio Supervisionado corroborem com nossa ideia de
um desenvolvimento profissional de exceléncia, pautado na potencializacido dos
mecanismos cognitivos, e importante conhecer a realidade da praxis dos formadores
destes futuros professores, para assim confrontarmos as realidades objetivas e

subjetivas deste modelo de formagao.

3.3 PERCEPCOES DOS FORMADORES DE PROFESSORES-PESQUISADORES
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE
NO CURSO DE PEDAGOGIA

Os documentos norteadores do curso de Pedagogia da UEA elencam um
perfil formativo docente a ser desenvolvido durante a formacdo. Os componentes
curriculares correspondem a uma gama de conhecimentos necessarios a esta
formacao, perpassando entre disciplinas de conhecimentos gerais a outras mais

especificas, que dialogam entre epistemologias, didaticas e metodologias.

Apesar de a proposta norteadora direcionar as emendas das disciplinas,
tecendo os objetivos gerais e literatura basilar para uma formacao critico-reflexiva e
criativa docente é o professor (a) formador que coloca em pratica esta formacéo.
Nesse contexto, apreciar as percepcdes destes docentes acerca da formacgao do
professor-pesquisador e a relacdo desta com a criatividade nos possibilita interpretar
esta realidade, construindo uma relagcao de sentido entre os conceitos fundantes de
nosso objeto de estudo.

3.3.1 A formacgao do professor-pesquisador e o desenvolvimento do processo
cognitivo da Criatividade no curso de Pedagogia: percep¢oes dos professores

sobre o PPC do curso

Ao analisar o curriculo da UEA, observamos que as bases epistemologicas que
fundamentam o documento estdo pautadas na perspectiva de formacao do Professor-

pesquisador € da Reflexdo da Praxis. Entretanto, entre o curriculo fisico e a
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implementagédo pratica deste instrumento politico existe a figura do professor, que
enquanto sujeito ativo deste processo contribui para sua construgdo, implementacao e
avaliagdo. Assim, ao desenvolvermos este estudo sobre o desenvolvimento da
criatividade na formag&o académica da universidade em questdo, nos foi pertinente
ouvir as impressdes destes profissionais e refletir sobre os aspectos objetivos e
subjetivos deste curriculo que podem comparecer ou ndo em sua versao formal.

A principio, realizamos um questionario dissertativo para os docentes do
curso. Dentre os profissionais que aceitaram participar da pesquisa, num total de 8
(oito) professores, conseguimos montar um quadro com o perfil desses profissionais,

contemplando os aspectos formativos.

Quadro 2 — Aspectos formativos, por perfil académico, de profissionais atuantes na UEA
que participaram da pesquisa.

Perfil académico Numero de profissionais
Graduagéao (Pedagogia) 7
Graduagéo (outras areas) 1
Mestrado 8
concluido 1
Doutorado
em andamento 4
Regime Estatuario 8

Fonte: Dados da pesquisadora.

Percebemos que a maior parte dos professores da UEA que participaram do
estudo sao oriundos da Pedagogia e atuam nas diversas disciplinas, de acordo com
sua formacao. Outro fator de destaque é a formacgao continua destes professores,
onde a maioria procurou se especializar em nivel de doutoramento, contribuindo

assim para o aperfeicoamento, o ensino e a pesquisa na instituigao.

Tendo em posse destes dados e com as perguntas do questionario,
buscamos realizar uma analise critica sobre as percepcdes destes docentes sobre o
processo formativo caracteristico do curso e suas implicagbes para o

desenvolvimento da criatividade.

A primeira pergunta feita aos docentes referiu-se ao PPC do curso e os
elementos de desenvolvimento da criatividade que podem ser fomentados pela
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proposta curricular. Ao questionarmos como o curso propde este desenvolvimento,
tivemos algumas respostas, que vao ao encontro com nossa propria interpretagéao
do PPC do curso.

Dessa forma, apesar de nao estar explicita a relacdo de desenvolvimento da
Criatividade por meio do modelo de formagcdo com base na proposta do ensino com
pesquisa no PPC, é recorrente nas afirmagbes dos docentes que esse
desenvolvimento é possibilitado pela estimulagdo do ambiente de confronto entre

realidade-acao por meio da pesquisa.

Assim, podemos considerar que a formacao do professor-pesquisador € uma
proposta de estimulo e desenvolvimento de varios aspectos do desenvolvimento
humano, porém, no dominio da cognigdo, em especial da criatividade, € possivel
afirmar que as condicbes de confronto entre realidade-pesquisa-acao-reflexao
exigem do académico uma maior interagcdo e execugado de processos cognitivos
mais complexos, uma vez que essa proposta formativa, ao contrario de outras mais
tradicionais — baseadas apenas na apreensao de conceitos — coloca o académico
em uma posicao de producdo do proprio saber sobre a docéncia, transformado em
praxis. Podemos evidenciar esta afirmacao conforme a fala do professor formador
“A”

“Quando a perspectiva é realmente inserida como pressuposto e perpassa
as estruturas dos planejamentos ainda que de maneira individualizada,
embora prevista no PPC, tende a instituir processos de investigacdo da
propria experiéncia do fazer-se docente, instituindo situagbes problema que

levam a busca de alternativas — criativas — para solugdo dos mesmos, seja
por meios tedricos ou praticos ou ambos — praxis”.

Outra afirmagdo que corrobora com a ideia de desenvolvimento da
Criatividade por meio do ensino com pesquisa é trazida pela fala da professora “B”,

cujo destaque se da no sentido de que

“O desenvolvimento do processo cognitivo da criatividade se da pela
problematizagédo da realidade através da pesquisa. E na discussdo e anélise
da realidade e confronto com a formagdo na perspectiva do professor-
pesquisador que os professores-pesquisadores em formagao inicial tém
possibilidade de compreender a realidade, identificar problemas e
possibilidades, vivenciar experiéncias potentes e propor formas criativas de
ensino”.

Na fala acima, podemos contemplar que a referida professora classifica as

situagdes de confronto dos académicos com a realidade educativa como “vivéncias
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potentes”. Em nossa interpretacédo, estas situagbes ambientais de aprendizagem
potencializadas por esse modelo formativo € o que proporciona a estimulagao de
diversos processos cognitivos diferenciados, e que sé entram em funcionamento

quando ativados com estimulos especificos.

Gardner (1995) afirma que os processos cognitivos mais basicos que
funcionam em determinada area sdo muito diferentes a outros processos mais
elaborados que precisam de conexdes mais especificas, desta forma, € natural que
as pessoas apresentem um maior ou menor grau de desenvolvimento de algum
processo, dependendo de diversos fatores internos e externos, boa parte ainda
desconhecidos pelos dominios do conhecimento neurocientifico, porém, as
experiéncias de aprendizagem mais individualizadas ajudam o individuo a estimular
melhor estes potenciais como a criatividade, uma vez que o processo de criar esta
relacionado com o0s outros aspectos da cognigdo que aparecem de modo

“personalizado” em cada individuo.

Por isso, ao pensar a formacao de professores na perspectiva do professor-
pesquisador devemos considerar que esta estimulagado da cogni¢ao proveniente
desse tipo de formagao abre a possibilidade também para o desenvolvimento
intelectual de producado de conhecimento, pois, o processo formativo apesar de
consolidado coletivamente ¢é feito de modo individualizado, permitindo ao académico

reagir de acordo com seus proprios potenciais, uma vez que
Em primeiro lugar, hoje em dia ja estd estabelecido, de modo muito
convincente, que os individuos possuem mentes muito diferentes umas das
outras. A educacao deveria ser modelada de forma a responder a essas
diferengas. Em vez de ignora-las, e julgar que todos os individuos tém (ou
deveriam ter) o mesmo tipo de mente, nos deveriamos garantir que cada

pessoa recebesse uma educagao que maximiza-se seu potencial intelectual
(GARDNER, 1995, p. 66).

Assim, destacamos que trabalhar a formacao de professores com vivéncias
na docéncia mediadas pela pesquisa € uma forma de potencializar e desenvolver
habilidades intelectuais e cognitivas individuais, onde cada académico tera
oportunidade de problematizar e criar conforme os conhecimentos propostos na

teoria e a realidade experimentada no contato do estagio.
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Ainda sobre o desenvolvimento da criatividade no curriculo da Pedagogia,
outras falas surgem de nossos questionarios, trazendo a perspectiva do

desenvolvimento na formagdo académica.

O desenvolvimento do processo cognitivo da criatividade se da pela
problematizacdo da realidade através da pesquisa. E na discussdo e anélise
da realidade e confronto com a formacdo na perspectiva do professor
pesquisador que os professores-pesquisadores em formagao inicial tém
possibilidades de compreender a realidade, identificar problemas e
possibilidades, vivenciar experiéncias potentes e propor formas criativas de
ensino. (PROFESSOR “B”)

No tocante as experiéncias de docéncia no processo formativo do professor-
pesquisador, destacamos que estas contribuem no desenvolvimento da criatividade
a medida que fortalecem estruturas de motivagdo extrinseca, relacionada aos
fatores externos a pessoa (ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016). Os cenarios
desafiadores associados a estas experiéncias motivam o desenvolvimento de
estratégias com o suporte proposto no decorrer do Curso, por isso o confronto
teoria-realidade é fundamental para a retomada de um processo de reflexdo mais
elaborado, visto que a complexidade € prépria das relagbes e mediacbes humanas.

No desenvolvimento do curriculo é possivel ao professor estimular a
Criatividade, principalmente por meio da anélise, necessaria, ao meu ver, de
situagbes/estudos de caso que o permitam analisar e propor alternativas de
para a resolucdo de situagbes-problema que possam estar associadas a
prética docente no contexto da escola, local de atuagdo primaria do egresso
do Curso de Pedagogia. Nesse processo, €& fundamental que o0s
académicos possam explorar ideias, deixa-las fluir, para que sejam
analisados todos os aspectos e as melhores possibilidades. Por meio das
analises individuais dos académicos é possivel, se necessario, unir as
perspectivas, a luz dos mudltiplos olhares, para propor alternativas de
solugdo. (PROFESSOR “C”)

Como destacado acima, o processo formativo de cada professor-pesquisador
€ construido com base nas experiéncias individuais, por meio da analise dos
contextos e praticas aplicadas em diversas ocasides educacionais. Apesar da
formacédo acontecer de modo coletivo, é a partir das experiéncias individuais que
outro fator caracteristico da pessoa criativa € desenvolvido: a autonomia. Desse
modo, podemos evidenciar que a capacidade criativa destes sujeitos tende a ser
potencializada por meio das experiéncias de docéncia que vivenciam, gerando
experiéncias significativas que vao modificando suas estruturas de personalidade de
modo autopoiético, como sugerem Maturana e Varela (2001).

Apesar de os discursos apresentados pelos docentes da Pedagogia

apontarem para a contribuicdo positiva da proposta curricular no desenvolvimento do
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potencial criativo, ha, de certo modo um entendimento correto de que a criatividade

nao ¢é a finalidade principal desse processo formativo.
Néo ha uma receita para isso, principalmente quando temos em mente o
universo que compdbe o curso de Licenciatura em Pedagogia. Todas as
subjetividades envolvidas, os indicativos prescritivos de curriculo, as
literaturas sobre professor-pesquisador podem nos dar pistas de como isso
pode acontecer e talvez a expectativa seja um professor que a cada dia
(re)pense suas agbes pedagogicas tendo em vista os processos de
aprendizado de sua turma, numa constante formagdo para além da inicial.
Penso que a formacgdo inicial na perspectiva do professor-pesquisador
colabora com o desenvolvimento dos académicos no sentido de
proporcionar na academia esses momentos de acdo-reflexao-agao,
pesquisa e pratica pedagdgica. Ao passo que eles podem ser oportunizados
a vivenciar e refletir sobre os processos de praticas pedagdgicas diversas,
podendo assim, ampliar seu repertério de agdes educativas e fomentar

novas ideias, contribuindo assim com seu processo criativo na docéncia.
(PROFESSOR “H”)

De fato, ndo podemos atribuir a criatividade um valor mercadolégico, até
porque sendo esta uma caracteristica humana comum a todos nés (NINO, 1993)
esta presente em nossas estruturas cognitivas, e ira se manifestar mediante as
situacdes de vida.

E importante deixar evidente nossa postura com relagdo ao desenvolvimento
da criatividade em contexto formativo, uma vez que o produto criativo € muito
valorizado culturalmente, o que culmina no surgimento de propostas, até milagrosas,
prometendo modificar ou criar identidades, perfis e personalidades mais criativas,
por isso, a formacdo no dmbito do ensino com pesquisa e da reflexao da acao
contribui no desenvolvimento integral, profissional e pessoal, desenvolvendo
inumeros potenciais cognitivos, dentre eles a criatividade.

Partindo desse entendimento, reconhecendo no processo formativo do
professor-pesquisador um meio de desenvolvimento integral e potencializador da
criatividade humana, destacam-se outras caracteristicas, dentre elas a iniciativa
autdbnoma de transitar entre contextos desafiadores, saindo de zonas passivas de
reprodugao de meras metodologias. Como destaque na fala a seguir,

Ser professor(a)-pesquisador(a) exige sair do “piloto automatico” para ousar
enxergar, pensar e atuar nos contextos de forma critica e inovadora. Essa
espiral continua que envolve olhar para a realidade para pensa-la, indaga-la

e re-novar nossa atuagdo para novamente pensar o real, em si ja “convida”
ao desenvolvimento de nosso potencial criativo. (PROFESSOR “E”)

Assim, como € colocado pelo professor “E”, pensar o real envolve uma série

de questdes postas nos conflitos educativos, os quais ndo podem ser contemplados



118

em sua totalidade somente com um deslumbre tedrico. Pensar realidades requer
projetar para modelos que estdo postos nas politicas publicas educacionais atuais,

por isso, como destaca o professor “F”,

O trabalho com as disciplinas requer um processo de estimulo do
pensamento, por meio da reflexao, leitura, verificagdo dos processos ligados
a politicas publicas e educagdo e criagdo de uma proposta de projeto de
intervengdo na realidade baseada em politicas publicas e educagédo. A
proposta criativa esta no projeto de elaboragdo de politicas publicas para
criagdo de solugbes para a sociedade. (PROFESSOR “F”)

Pensando o papel do professor mediante estas realidades, a criatividade é
uma resposta critica a determinadas situagdes e conflitos proprios do humano
(NINO, 1993). Por isso, estimular o potencial criativo é ter em mente que as
intervengdes por meio destas praxis terdo contribuicbes sociais que vao além da
aprendizagem de conceitos cientificos por parte dos estudantes das escolas em que
atuarem professores-pesquisadores com perfil criativo. Visto que a nao
conformidade também ¢é uma caracteristica de personalidade atribuida a
personalidade criativa.

Portanto, podemos concluir com as falas destacadas e com a analise do
curriculo apresentado para a formacao do professor-pesquisador que a criatividade
como potencial humano é desenvolvido através da proposta de conhecimento das
diversas realidades, mediagcbes e intervencbes por meio da pesquisa-acdo e
reflexdo das teorias. Entretanto, apesar de evidente, é preciso mergulhar um pouco
mais nessa realidade, de modo que possamos desvelar como esta estimulacéo é
operacionalizada pelos professores formadores nas diversas disciplinas do curso,

fazendo uma ponte entre o escrito e o vivido no curriculo.

3.3.2 Desenvolvimento do processo cognitivo da Criatividade nas disciplinas

da Pedagogia: relatos da praxis dos formadores de formadores

O curriculo € um instrumento norteador para os cursos de nivel superior,
entretanto, € no fazer diario que ele passa a ter significado de praxis, sendo
articulado pelas comunidades académicas em todas as suas finalidades. Sendo o
curriculo um projeto, sdo necessarias agdes que possam viabilizar seus objetivos e

finalidades. Partindo desse pressuposto, os docentes compdem a base desse



119

esforco coletivo, traduzido em diversas atividades, tanto de fins administrativos,
pedagogicos e educativos.

E no desenvolvimento das disciplinas que as diversas linguagens académicas
passam a fazer parte do processo formativo dos futuros docentes. Assim,
reconhecemos o grande desafio para os professores do curso de Pedagogia da UEA
em fazer com que suas disciplinas contribuam para o alcance do perfil formativo
proposto na formalidade do curriculo.

A forma como os professores formadores da Pedagogia da UEA desenvolvem
suas praticas nos sinaliza de fato o potencial para o desenvolvimento de processos
cognitivos como a criatividade. Entendemos que, “como educadores, ndo podemos
pretender ser transmissores do conhecimento e esperar que nossos alunos
entendam tudo que é dito exatamente como estamos dizendo” (PELLANDA, p. 48,
2009).

Por isso, por mais que a proposta curricular caminhe para o desenho de um
perfil formativo autbnomo, critico-reflexivo e criativo, a aprendizagem significativa &
um processo complexo e individual. Desse modo, indagamos os docentes do Curso
sobre como o processo cognitivo da criatividade € desenvolvido por eles nas
disciplinas que ministram aula. As falas que selecionamos para o dialogo nesse
texto refletem os desafios postos na docéncia e nivel superior, e, antes de qualquer
interpretacdo sobre procedimentos e atitudes, nosso maior objetivo € reconhecer
nestas metodologias o esforgo de cada um no processo.

Sobre as praticas nas disciplinas e o desenvolvimento do potencial criativo,
identificamos que os docentes que participaram do estudo compdem sua praxis de
diversas maneiras para potencializar a aprendizagem e estimular os processos
cognitivos, dentre eles a criatividade.

Reconhecidamente, com o0 avango das tecnologias e do conhecimento
cientifico novas praticas surgem, e com elas a possibilidade de desenvolver cada
vez mais as habilidades cognitivas em um ambiente formal de aprendizagem,
vejamos a fala a seguir onde a perspectiva metodoldgica é explanada:

Particularmente, ao longo desses 24 anos de magistério e estudando a area
da inteligéncia, vejo o quanto “dar asas aos pensamentos” em prol de
explorar diversas possibilidades para analise de um
fator/contexto/ffenbmeno é fundamental. Assim, tenho proposto, no
planejamento e desenvolvimento das disciplinas na qual atuo como

docente, exercicios pedagdgicos que possibilitem o pensar e o
problematizar o fazer pedagdgico nos contextos da escola e nas diversas
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areas de atuagdo do Pedagogo. E, dessa forma, proponho atividades que
possibilitem a analise de situagbes-problema, estudos de caso etc., visando
que eles possam analisar as possibilidades de forma criativa. Nessa
perspectiva, a atividade sempre direciona para uma meta a ser alcanc¢ada,
mas os caminhos, a analise das possibilidades, as alternativas para o
alcance dessa meta devem ser pensadas por cada um. Para isso, proponho
que eles deem “asas a imaginagdo”, que busquem pensar em alternativas
diversas, sem se prender apenas aos exemplos de situagbes por eles
vividas, ou seja, proponho que eles possam propor alternativas diferentes e
inovadoras. Além disso, nas atividades avaliativas das disciplinas, sempre
tenho proposto a construgdo de um Portfélio individual de aprendizagem,
onde o0s académicos possam construir uma espécie de “diario de
aprendizagem” dos conteudos estudados, que possam ir além das aulas,
buscando mitos, esteredtipos e curiosidades sobre as tematicas estudadas,
videos e outros estudos com evidéncia cientifica para enriquecer seus
saberes. O formato desse portfélio fica a critério de cada aluno, pode ser no
Word, Power Point, Blog, Vlog, Album etc., ou seja, elenco as teméticas a
serem abordadas, esclarego os critérios de avaliagdo, mas deixo livre a
forma de expressdo dos saberes construidos, sempre propondo que eles
possam enriquecer os estudos, que fagam pesquisas para além do que foi
estudado em sala de aula. Normalmente, para ajudar nesse processo de
construgdo mais criativa, proponho que eles construam, para cada tematica
a ser abordada, uma questao norteadora a ser respondida a luz dos estudos
que eles fardo. (PROFESSOR “C”)

Nesse unico discurso ilustrado acima, podemos identificar diversos elementos
de estimulo as capacidades cognitivas, em especial a criatividade. A definicdo de
metas € um estimulo importante para o desenvolvimento do potencial criador
(ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2016), € por meio de metas e objetivos que o
individuo ira tracar estratégias para a conclusao de determinada tarefa, fazendo
planejamentos, associagdes, criticas e assim podendo concluir o que foi solicitado
ou ir além, como no caso de pessoas extremamente criativas.

Outra questdo que merece destaque na metodologia relatada pelo “Professor
C” é o leque de oportunidades na resolucido das tarefas necessarias para a
avaliagao, com isso, todos os individuos podem oferecer respostas criativas, e,
aqueles com maior habilidade certamente irdo demonstrar em suas produgdes esse
potencial, podendo resultar em produtos/processos valorizados para determinada
finalidade académica, cientifica ou educacional.

Sendo a criatividade uma habilidade que precisa ser vista no contexto em que
ocorre (STERNBERG; STERNBERG, 2017), enfatizamos que a praxis do “Professor
C” com a proposta de dialogo e resolugdo de diversos problemas pedagdgicos e
educativos promove ambiente propicio para que todos os individuos, em especial os
extremamente criativos, possam produzir respostas inovadoras e genuinas, porém é

preciso que o professor tenha o olhar atento, para identificar potenciais e
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desenvolvé-los, como no caso do “Professor C”, cujo seu relato destaca uma grande
vivéncia académica nos estudos sobre Inteligéncia. Assim, podemos considerar que
o conhecimento adquirido sobre a Inteligéncia permite ao “Professor C” desenvolver
ambientes de aprendizagem, contextos individuais e coletivos e propostas didaticas
de estimulo a criatividade, além de identificar potenciais acima da média, que
possam contribuir de modo inovador e genuino com respostas aos problemas
educacionais diversos.

Estes conhecimentos oriundos da Psicologia e Neurociéncias precisam cada
vez mais figurarem nos curriculos de formagao de professores, de modo ampliar o
olhar docente para a estimulagcdo e identificacdo de potenciais e habilidades
humanas como a inteligéncia e criatividade, e, também compor recursos para o
professor trabalhar os conteudos de maneira potencializada pela cognicao.

Apesar de os estudos sobre a aprendizagem serem importantes para a
formacdo de professores, também existem outros saberes que viabilizam o

desenvolvimento de habilidades, como destacado pelo “Professor E” na fala abaixo:

Antes de tudo, preciso enfatizar que parto epistemologicamente do
pressuposto da Psicologia Positiva, e nao especificamente da Neurociéncia
e da Psicologia Cognitiva (podendo assim, haver aproximagbes, mas
eventuais dissidéncias entre as vertentes). Assim, compartilho da ideia de
que o potencial criativo pode ser desenvolvido, mas que ndo posso deixar
de considerar a existéncia de uma pessoa humana que precisa estar
motivada a envolver-se no processo criativo: por N razbes posso ndo querer
me envolver. Como docente, invisto em propostas que possam deixar a
pessoa “a fim de” ousar, criar, além de, quando é possivel e ha abertura,
conversar a respeito para entender sobre este “ndo querer se envolver” (e
as respostas tendem a ser bem interessantes e instigantes). Percebo que
algumas vezes, diante de propostas de atividades que exigem o processo
de criagdo, num primeiro momento, ha certo bloqueio: parece que na vida
escolar vamos sendo incentivados a reproduzir vozes de outros, modos de
fazer de outros, ou nossa forma habitual de pensar e agir. Assim, quando

A7) ”

nos vemos diante de palavras como “inovem”, “criem”, “escrevam com suas
palavras”, “usem a criatividade” desperta-se certa desconfianga inicial em
parte da turma. Criar um contexto de liberdade para perguntar, pensar,
expor ideias; proporcionar momentos de descontragdo; propor atividades
artisticas em grupo ou individuais para traduzir o aprendido; compartilhar
experiéncias, atuagbes inovadoras tém sido algumas das formas que tenho
langado mé&o para criar um ambiente propicio ao desenvolvimento da

criatividade. (PROFESSOR “E”)

Apesar de as referéncias teoricas do “Professor E” ndo partirem das
Neurociéncias, e sim da Psicologia Positiva, ainda sim ha a criagdo de um ambiente
didatico de estimulacdo da criatividade, onde os académicos dispdem de um espaco

de liberdade de dialogo. Outro destaque estd em propor diversas formas de
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expressao para a avaliagdo da aprendizagem, até mesmo artisticas, para assim
reconhecer que as habilidades criativas ndo se limitam a padrées ou formas
especificas de criagdo. As pessoas carregam diferengas cognitivas e
comportamentais que as compdéem como individuos autopoiéticos, onde a sua
autoprodugao esta ligada de modo particular com suas experiéncias pessoais.
Outrossim, reconhecer a criatividade como um potencial humano nos possibilita
ampliar o nosso horizonte epistemoldgico para além de uma ciéncia especifica, pois
a criatividade esta para o homem antes mesmo que ele se desse conta que o seu
agir no mundo era criativo (NINO, 1993).

Dentre as diversas falas obtidas com os questionarios, algumas nos remetem
ao desenvolvimento da criatividade ou das habilidades condicionantes a ela ao
ambiente de intersecgéo entre o escrito e o experienciado nas realidades educativas
as quais os académicos podem vivenciar por meio de suas disciplinas.

Ao citar as propostas didatico-metodoldgicas das disciplinas Didatica e
Estagio Supervisionado, destaco a importdncia da indissociabilidade do
conhecimento  epistemolégico  das  ciéncias como  base de
sustentagdo/orientacdo das acgbes didaticas-pedagdgicas, uma vez que
nossas escolhas séo intencionais. Tanto a disciplina de Didatica quanto
Estagio Supervisionado estdo articuladas as praticas de ensino, portanto,
mediados por estudos e pesquisas que tomem a realidade educacional e o
ensino como praxis social. Para tanto, é imprescindivel uma sélida formag¢ao
tedrica que busque a aproximagdo, compreensdo dessa realidade. Todo
esse movimento tem como eixo a pesquisa, a investigagdo/problematizagdo

do contexto escolar, no sentido de fortalecer agbes politicas e pedagogicas
para superacéo dos desafios atuais da educacéo [...] (PROFESSOR “D”).

A disciplina tem a proposta tedrica, mas a perspectiva desenvolvida requer
relagdo entre teoria e pratica por meio de planejamento previamente
discutido com os alunos e alunas, aulas dialégicas, debates, discusséao de
temas atuais, leitura de classicos e autores atuais, visita de campo em
instituigbes publicas tanto nos horarios do diurno quanto do diurno que
trabalham com educacgéo e criagéo de projeto de politicas publicas baseada
néos indicadores quantitativos e qualitativos do espag¢o social visitado.
Escuta dos sujeitos e discussao de propostas. (PROFESSOR “F”)

Nos dois fragmentos de discurso acima citados, podemos observar que o
confronto entre realidade e teoria possibilitado pelas vivéncias nas disciplinas,
principalmente nos estagios supervisionados, ha possibilidade de desenvolvimento
de inumeras habilidades necessarias para a criatividade, como destaque a
autonomia que o académico desenvolve ao identificar problematicas e agir mediante
0s recursos materiais e intelectuais de que dispde. Essa possibilidade precisa ser

desenvolvida nos cursos de formag&o docente, pois
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E interessante e pertinente essa ideia, porque nos faz refletir sobre a
questdo do estagio com pesquisa também como momento de articulagao
teoria-pratica, no qual o futuro professor é formado na perspectiva de ser
um construtor de teorias que poderéao ser testadas, comprovadas ou ndo em
contextos concretos de sala de aula. Nesse processo, o professor vai
adquirindo autonomia ao exercitar a pesquisa educacional a partir do angulo
de quem esta dentro da escola, na busca de melhorias para os problemas
que enfrenta. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 81).

Outro aspecto importante levantado nos questionamentos sobre as praticas
dos professores da Pedagogia para o desenvolvimento da criatividade parte do
principio da escuta dos académicos. Considerar e validar experiéncias de vida no
que tange a educacgédo e levantar possibilidades de mudanga € uma estratégia
potente para pessoas criativas, visto que a maioria das produgdes criativas é
resposta critica a conflitos ou perturbacées ambientais. Desse modo, destacamos a

fala do “Professor H” ilustrando essa perspectiva

Ouvindo os académicos sobre seus saberes acerca de processos
educativos vividos, principalmente, suas experiéncias enquanto estudantes
da educacdo basica e professores em formagdo, assim como seus
pensamentos sobre “como pensam que as aulas poderiam ser’;
Incentivando a leitura e a busca por pesquisas recentes acerca das praticas
pedagogicas; Propondo desafios na relagdo entre teoria e pratica, na qual
0s académicos tém em maos casos escolares e 0s mesmos precisam langar
mé&o de novas ideias ou (re)organiza-las; Possibilitando momentos em que
os académicos experimentem o exercicio da docéncia com propostas de
planejamento, realizacdo da aula, gestdo de sala e avaliagdo; Garantindo
um espaco para discussdo sobre suas aprendizagens, composto por
questionamentos e reflexbes acerca das experiéncias de docente em
formagdo, articulado com as pesquisas e leituras; Proporcionando o
exercicio da escrita sobre si, suas vivéncias, experiéncias nesse processo
formativo. (PROFESSOR “H”)

Desse modo, as experiéncias vividas no espaco escola constituem ricas
referéncias para possibilidades criativas, uma vez que as referéncias e a
organizagdo das ideias geradoras sdo parte fundamental para a criagdo. E
importante o contato com a realidade escolar para que o0 académico possa criar de
modo real, atingindo seus objetivos de aprendizagem e podendo lidar com as

nuances e contradicdes da profissido, pois

Ha que se entender que a escola ndao € homogénea e os professores nao
sdo passivos. Por isso se faz necessario analisar como estes podem
manejar processos de interagdo entre seus interesses e os valores e
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conflitos que a escola representa, para melhor entender que possibilidades
a reflexdo critica pode ter no contexto escolar. (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 32).

Dentro de suas expertises, os profissionais que participaram do estudo
buscaram rememorar suas vivéncias nas turmas da Pedagogia e identificar praticas
de desenvolvimento do potencial criador, nos chamou atencao a fala do “Professor
G”, que apesar de reconhecer que a criatividade esta além das criagdes artisticas,
utiliza a concepgéo de arte-educador para desenvolver inumeras habilidades em

seus alunos,

Partindo da autodenominagdo de arte-educador, portanto, pensando e
agindo em todas as situagbes orientado pelos principios da Arte como
campo aberto de conhecimentos e construgdo dos mesmos, toda e qualquer
disciplina ministrada, especificamente ou ndo da area de artes, é
estruturada respeitando seus aportes teoricos, objetivos e procedimentos
institucionais acrescidos das possibilidades construtivas do “sujeito” como
ser humano integro e integral. Procedimentos investigativos desenvolvidos
sob diferentes demandas tais como exercicios, apresentagbes, oratorias,
encenagbes, musicalizagdo e quaisquer outras modalidades que possam
servir para o desenvolvimento, proposta ou socializagdo de conhecimentos
sdo engendrados no planejamento das disciplinas. Soma-se ainda a
abertura dos mesmos — plano — para abarcar propostas vindas dos grupos,
que instigados a pesquisa de outros procedimentos para o desenvolvimento
das atividades, respeitando seus objetivos, possam ser incorporados. Como
categoria que tende para aspectos subjetivos, a presenga da criatividade e
seu desenvolvimento se da a partir que possam ser objetivamente
evidenciados, tais como elementos estéticos, uso de estilos, linguagens
codificadas, verbalizagdo, aporte tedrico, vocabulario especifico, usos e
qualidade técnica, dentre outros. Na medida que elementos da linguagem
visual e demais meios hibridizados sdo explorados ha um fomento
constante por meio das argumentagbes teoricas indagativas que sempre
acompanham quaisquer atividades, fomentando espagos do pensar criativo
como fundante de praticas criativas, uma vez que a falta de consciéncia do
seu fazer desarticulada de uma intencionalidade é de outra natureza que
né&o a de processos formativos — académicos. (PROFESSOR “G)

Além da intencionalidade e da conexdo entre os diversos mecanismos de
desenvolvimento das habilidades, a fala acima nos relembra uma das principais
caracteristicas da pessoa criativa que é a capacidade de articular diversos aspectos
do quotidiano por meio do pensamento criativo. Essa ampliacdo do universo criativo
é de suma importancia, pois, como nos lembram Sternberg e Sternberg (2017)
diversos estudos sugerem que quanto mais conhecimento os individuos possuem,
maior sera o grau de criatividade em suas criagdes. Essa autoconfianga, adquirida

por meio do desenvolvimento de praticas para desenvolvimento dos aspectos
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corporais como linguagens, discursos, representacbes e mediagdes simbdlicas

constituem-se como
Um fator de crucial relevancia para o desenvolvimento e expressdo do
potencial criador diz respeito ao grau de autoconfianga aliado a concepgao
que o individuo tem de si mesmo e de suas capacidades. [...] autoconceito é
a denominagéo que esse fator recebe, constituindo-se em uma das facetas
centrais da personalidade do individuo, podendo tanto restringir como
favorecer o desenvolvimento do proprio potencial. Essa dimensao influencia
diretamente a producgéo criativa, além de estar associada ao ajustamento e

ao desenvolvimento do individuo. (ALENCAR; BRAGA; MARINHO, 2015, p.
48).

Apos a leitura dos questionarios, concluimos que a relacdo entre teoria e
pratica proporcionadas pelo confronto critico com a realidade educativa é constante
nos discursos dos docentes. Para eles, a melhor forma de desenvolver habilidades
cognitivas é proporcionando ambientes de aprendizagem que exijam reflexdo nas
acdes. Nos questionarios analisados durante a pesquisa, destacamos como
aspectos comuns entre os docentes da Pedagogia a importancia dada ao
desenvolvimento da criatividade. Para eles, essa capacidade cognitiva &
fundamental na docéncia, e pode ser potencializada por meio de atividades que
valorizem os aspectos individuais da personalidade de cada um.

Apesar das falas dos docentes sobre as questbes indagadas acerca da
criatividade, é importante a escuta dos egressos desse Curso, para que assim
possamos tecer uma leitura mais ampla de como estas metodologias que podem
potencializar a criatividade humana de fato contribuiram para as praticas destes ex-

alunos.

3.4 PERCEPGCAO DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE NA FORMAGCAO INICIAL E O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Na analise do curriculo do curso de Pedagogia da UEA identificamos inumeros
elementos de desenvolvimento da criatividade do académico. Estes elementos se
configuram como um estimulo ambiental, visto que potencializam a capacidade criativa
pelo confronto entre teoria e realidade mediado pela reflexdo, resultando em uma

praxis.
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Este movimento de confronto proporciona uma experiéncia de desconstrucao
por parte dos sujeitos no processo formativo, uma vez que Ihes é dado a oportunidade
de dialogar e refletir sobre as teorias apresentadas durante o curso no locus da atuagéo
docente, trazendo significado e ressignificacdo das concep¢des sobre educagéo.

Pensando neste ambiente como estimulador da criatividade, afirmamos com
Pellanda que

Sob o ponto de vista autopoiético, complexo seria aquele espago onde os

seres humanos possam se autoexperimentar e se relacionar com os outros

de maneira fluida, nas conversacdes e na experimentacdo de si mesmos,

em ambientes perturbadores, de forma a serem desafiados por situacbes

que os desestabilizem, levando-os a auto-organizacéo [...] (PELLANDA,
2009, p. 87).

Tendo em vista o escrito no PPC e o vivenciado pelos professores no curso de
Pedagogia da UEA, intuimos que o académico, ao ser confrontado com a realidade —
quase sempre caotica — do ambiente escolar € levado a um processo de
questionamento, experimentacao, reflexdo e com isso autoprodugdo. Assim, temos
condigbes ambientais favoraveis ao estimulo de processos cognitivos extremamente
articulados com perturbagdes externas, como a criatividade.

Ainda sobre o estimulo ambiental e sua fungdo no desenvolvimento da
criatividade é possivel reiterar que, por este processo cognitivo estar diretamente
relacionado com as fungbes executivas'®, estas interagbes do individuo com o meio

resultardo em mudangas ontogénicas, de modo que

As funcgbes executivas atuam como uma interface entre os individuos e o
ambiente o qual interagem. Por isso mesmo, os fatores ambientais sdo
importantes no desenvolvimento destas fungbes, pois influenciam
intensamente as modificacées que no sistema nervoso estardo ocorrendo
por causa dessa interagdo (COSENZA; GUERRA. 2011, p. 92).

Assim, os estimulos ambientais proporcionados pelo curso, com experiéncias e
vivéncias voltadas para o ensino com pesquisa estimulam as diversas fungdes
executivas, capazes de mudar o individuo permanentemente em sua ontogenia,
potencializando comportamentos criticos e criativos.

Embora os elementos apresentados anteriormente pelas impressées do PPC e
as percepgdes dos professores nos levem a esta conclusdo, € necessario, para um

processo de conhecimento hermenéutico critico de dada realidade, conhecer todas as

4 No campo tedrico, ndo ha um consenso sobre a conceituagdo das fungdes executivas. Desse
modo, assumimos a definicdo de Cosenza e Guerra (2011) de que a fungdes executivas compdem
um conjunto de habilidades e capacidades que nos permitem executar agdes necessarias para atingir
determinado objetivo, possibilitando nossa interagdo com o mundo.
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faces deste movimento, trazendo ao contexto as experiéncias vividas por quem se
formou neste modelo, dando-lhes oportunidade de rememorar momentos importantes
dessa formacao, avaliando os impactos de ser um professor-pesquisador na escola e a
relacao deste modelo com a atuagao criativa na docéncia.

Tendo em vista a necessidade de aprofundar a compreensao desta formagéao e
seu impacto nas praticas criativas dos professores egressos, traremos a seguir alguns
discursos'® de professores que se formaram na UEA e atuam nas escolas de Manaus.

Nos discursos dos egressos sobre a formagdo ofertada na perspectiva do
Professor-pesquisador ha uma recorréncia nas falas no sentido de reconhecer os
aspectos positivos e marcantes nesse modelo formativo, principalmente pelos
momentos de confronto da realidade, seja no estagio ou nas outras vivéncias
proporcionadas pelos professores em diversas disciplinas. E consenso entre os
entrevistados que as disciplinas de metodologia foram fundantes para o

desenvolvimento de seus perfis profissionais.

O curso tem uma excelente grade -curricular, as principais que me
possibilitaram construir meus conhecimentos para a docéncia foram as
metodologias, teorias da infancia e psicologia. Também as disciplinas de
filosofia da Educagéo. (Egresso A)

Nesta fala acima, podemos identificar a percepgédo do egresso sobre as
disciplinas ofertadas no curso, destacando as metodologias como as mais significativas
no processo formativo, € importante destacar que apesar da énfase nas disciplinas
praticas, também se observa um destaque em disciplinas essencialmente tedricas, o
que nos leva a intuir que ha uma articulagao clara entre teoria e pratica. Outro destaque
estda no reconhecimento da disciplina de Filosofia da Educacdo como basilar do
processo formativo.

Ainda sobre as disciplinas do curso, podemos contemplar na fala do “Egresso
C” a importancia da articulagéo teoria-pratica no campo do estagio.

Reconhego também, neste viés, a importancia das experiéncias do estagio
supervisionado, pois considero que este é um espaco rico de possibilidades
de articulagdo entre teoria e prética. Realizar a observagdo das praticas
educativas nos permite a oportunidade ndo sé de socializar com o contexto
real encontrado na escola, desde a sala de aula até a organizacdo do
trabalho pedagdgico, como também permite repensar a relagdo que se faz
entre teoria e pratica desde a nossa entrada no curso de Pedagogia. E isso

15 Seguindo nossa proposta metodologica para a analise desses dados, fizemos uma triangulagao
entre eles, o referencial tedrico e nossa interpretagdo da realidade posta. E importante destacar que
todos os discursos emitidos pelos egressos nas entrevistas e questionarios encontram-se
integralmente transcritos em anexo neste trabalho. Em respeito ao direito de preservar a identidade
dos participes da pesquisa, optou-se por adotar um nome ficticio para cada um.
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é de extrema importancia para o perfil de profissional que se almeja formar.
(Egresso C)

Esse discurso apresentado tanto pelo “Egresso A”, quanto pelo “Egresso C”
nos faz compreender que a pratica ndo € composta apenas do contemplamento, da
observagdo, de estar em um espaco de acao, € preciso de teoria, tomando estes
conflitos da pratica como referéncia (PIMENTA, 1999).

Outras alternativas além das disciplinas e dos estagios obrigatérios sdo os
programas de Iniciagdo a Docéncia e monitorias, os quais ampliam as possibilidades
académicas dos discentes do curso. Os discentes que participam destes programas
sdo estimulados a pesquisar sobre estes contextos, muitos acabam tendo experiéncias

marcantes, desenvolvendo trabalhos e construindo um perfil profissional criativo.

Durante minha formagdo pude participar de muitos momentos de
aprendizado, principalmente o contato com a realidade educacional por
meio dos estagios e o PIBID, programa de iniciagdo a docéncia o qual
participei em dois periodos. (Egresso A)

Além do reconhecimento da importancia das disciplinas de metodologia,
teoria e do estagio supervisionado, outro ponto marcante e recorrente nos discursos
apresentados pelos entrevistados é o contato com a pesquisa, seja por meio das

disciplinas, grupos de estudo ou Iniciagao Cientifica.

[...] Me recordo com muito carinho da época da faculdade e acredito que
cada etapa foi importante, mas quando me pergunta de algo marcante, me
vem muito a memdria uma visita que fizemos a uma tribo indigena, uma
pesquisa que realizei durante a matéria de Histéria da crianga e do jovem
no Brasill...], pois durante essa matéria fizemos uma pesquisa de escuta
das criangas [...].(Egresso B)

[...] durante o periodo de formacgéo foi possivel compreender a amplitude do
curso, que ndo objetivava formar apenas professores e sim pesquisadores,
o0 que de fato abriu meu olhar, pois tive a oportunidade de participar de
reuniées de grupo de estudo e pesquisa, [...] por meio do Programa de
Apoio a Iniciagdo Cientifica - PAIC, e este caminho foi se construindo, o
olhar que se abre pra pesquisa é um olhar potencializador na sala de aula
[...] (Egresso C)

Ao analisarmos o discurso do “Egresso C”, podemos mensurar a diferenca
que a formacédo voltada para o ensino com pesquisa proporciona na percepg¢ao dos
académicos durante o curso. De acordo com autores como Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015) este modelo formativo deixa marcas, pois o conhecimento produzido

por quem forma e é formado carrega também o compromisso social.
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O que mais marcou ao longo do curso foi a realizacdo de pesquisas
cientificas que deram inicio a minha caminhada como professora-
pesquisadora, descobri a area ao qual decidi atuar através desta
experiéncia. Outra experiéncia marcante foi a oportunidade de participar do
programa de monitoria, ao qual acompanhei as disciplinas de Educagéo
Especial e Pensamento e Linguagem da Crianga, 0 que me aproximou da
docéncia e a possibilidade de atuar no nivel superior. (Egresso E)

Ao reconhecer-se como um pesquisador, o académico deste Curso amplia
suas possibilidades de atuacdo na docéncia. Como observamos na fala acima,
oferecer oportunidades de contato com diversas realidades pedagogicas durante a
formacéo inicial permite saber que o professor pode atuar em diversas modalidades
e assumir outros desafios que necessitam de ferramentas mais complexas. Por isso,
pensar este tipo de formacéao é ter em tese que este modelo fomenta

[...] que a construgdo da identidade profissional do futuro professor seja
pensada e elaborada ndo somente em relagao a pratica, mas envolvida num
conjunto de agdes que lhes permitirdo ampliar o horizonte de sua
compreensao e de sua atuacdo no campo de trabalho, orientando-se pela

construgdo do conhecimento a partir de um processo sistematico e
metodico de pesquisa (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 169).

Deste modo, a formacdo proposta no Curso rompe com a linearidade da
concepgao de educacgao, praticada desde o modelo jesuitico até muitas praticas atuais,
onde o professor esta distante da producdo do conhecimento, passivo no processo
educativo e sem os estimulos ambientais necessarios para a criatividade, a qual, apesar
de constituir-se como parte de nossa biologia humana, requer motivagdes internas e
externas para manifestar-se.

No tocante aos aspectos de motivagdo, percebemos nos egressos alguns
discursos que demonstram como o professor atuante na escola precisa de estimulos
para desenvolver praticas criativas. A principal questdo apontada por eles é com
relagéo a estrutura fisica e pedagdgica,

A necessidade de um espago adequado e um numero elevado de alunos
interferem e muito na pratica, pois infelizmente em um determinado
momento, algum aluno que precisa de mais atengdo acaba excluido do
processo de ensino-aprendizagem. (EGRESSO D)

Os desafios existem, eles interferem a medida que néo consigo ensinar
meus alunos por questbes que muitas vezes estdo fora de nosso alcance.
Também é dificil implementar novas praticas que exigem espacgos fisicos
diferenciados, sempre temos turmas cheias e nem todas as escolas pelas
quais trabalhei tinham espacgos adequados. EGRESSO A

Perceber a complexidade do processo educacional e as limitacbes impostas
pelo proprio sistema nido € de todo ruim para a perspectiva criativa. Geralmente € na

desordem ambiental que ideias genuinas surgem como resposta as diversas
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problematicas. Entretanto, é importante destacar que nem sempre o fator
criatividade é uma possibilidade quando se trata da precarizagdo do trabalho
docente, por isso, a autonomia docente como condigdo para uma pratica criativa
perpassa pelo reconhecimento do sujeito professor e da consciéncia de que “quanto
mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode conhecer tanto melhor
desempenho minha aptidao para fazé-lo” (FREIRE, 1996, p. 124).
Os desafios presentes no contexto da docéncia interferem quando
engessam a nossa pratica, seja por um sistema publico que n&o
compreende a perspectiva inovadora das nossas formagées, como no caso
do curso de Pedagogia da UEA, e ndo nos ddo suporte minimo para o
desenvolvimento do nosso trabalho, nos fazendo lidar com uma pratica
docente solo ou em pequenos grupos que buscam sair de padrbes que ja
né&o funcionam, ou seja no setor privado que em grande maioria ainda esta

presa ao tradicionalismo, nao compreendendo o papel do professor-
pesquisador-reflexivo. (EGRESSO E)

Apesar da frustracdo apresentada por alguns egressos em nao possuirem
condi¢des objetivas que os permitam criar, € unanime o sentimento de superagéao
das adversidades em prol do desenvolvimento da aprendizagem dos seus
estudantes. Parte desta habilidade emocional para superar os desafios
apresentados na rotina escolar € associada ao sentimento de comprometimento
demonstrado, e, outra parte € associada por eles a formacao inicial, onde os
suportes tedrico-praticos oferecidos na graduagao acabam fazendo sentido nesta
rotina desafiadora. A criatividade também é apontada como uma capacidade que
emerge nestes momentos de conflito, vide discurso a seguir: Um professor criativo é
aquele que mesmo diante de situagbes adversas procura atingir seus objetivos,
criando novas estratégias, utilizando recursos diversos, etc. (EGRESSO A).

A questdo que nos € apresentada por boa parta dos egressos entrevistados
perpassa pela compreensdo da precarizagdao do trabalho docente pela falta de
condig¢des objetivas, porém, o compromisso social apresentado por eles é latente no
sentido de trazer solugdes criativas como um combate a esta precarizagdo. Essa
ideia da criatividade como critica a uma realidade nos €& apresentada por Nifio
(1993), e se concretiza na praxis destes educadores, como se apresenta a seguir:

Criatividade é inovagdo e pesquisa. Um professor criativo é capaz de criar
recursos pedagoégicos com poucas alternativas, improvisa, constréi e da

personalidade aos seus métodos de uma maneira que seja atrativa aos
seus alunos e os incentive a aprender. EGRESSO B
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As vivéncias e experiéncias da rotina de trabalho configuram uma formacgao
continua para esses egressos, entretanto a formacgao inicial se caracteriza como um
norte central para essa postura investigativa, critica e criativa. A percepgédo destes
recursos € recorrente em todas as falas e questionamentos sobre a praxis e a
formacéao, tendo a criatividade papel de destaque e, sendo muitas vezes, resposta
aos conflitos da profissao por parte destes.

O curso deu suporte teorico-pratico de modo a desenvolver em mim a
criticidade, criatividade, autonomia e concepgbes metodolégicas que

subsidiam minha prética pedagogica, que tem refletivo positivamente para a
aprendizagem dos meus alunos. (EGRESSO E)

Além das questdes diretamente relacionadas com a aprendizagem dos
estudantes, percebemos inumeras preocupacgdes nos discursos dos entrevistados, é de
destaque em algumas falas a compreensdo de questbes centrais que interferem na
praxis escolar, como os aspectos politicos e ideoldgicos. Como exemplo destacamos o
discurso do Egresso “A” Acho que as questdes de refletir mais, pensar um pouco sobre
as questdes politicas da educagao, ndo da pra agir de modo indiferente a muitas coisas
que sao postas no dia a dia escolar.

Identificamos uma preocupacdo por parte de alguns dos entrevistados em
contextualizar estes conflitos com as respostas criativas dadas na rotina de trabalho,
trazendo, mais uma vez a criatividade ndo apenas como uma solugdo, mas também
como um mecanismo de critica a um modelo educacional ineficiente.

Além desta compreensdo de aspectos complexos do fenébmeno educacional,
nos chamou atencgéo o perfil técnico e autbnomo dos egressos entrevistados. Ha, por
parte desses uma compreensao do fendmeno educativo como fruto de um processo, o
qual desenvolve-se por meio de interacbes ambientais e individuais, voltadas para a
cognigao. Destacaram-se algumas questdes dessa natureza, dentre elas a importancia

da afetividade e emogdes no processo educativo,

Eu sou uma profissional afetiva, eu acredito que a aprendizagem sé é
possivel por meio do afeto, que quando vocé se permite tocar um ser ele se
compromete a retribuir o que for necessario, e essa é uma caracteristica
marcante da minha atuagdo, algo instintivo, sim, porém bem direcionado,
tendo em vista os bons educadores que passaram por mim no decorrer da
minha formag&o. Porém o que de fato atribuo a minha formagéo é o instinto
pesquisador, a inquietagdo que existe em mim é fruto da incitagdo a
pesquisa que ha na UEA. (EGRESSO C)

No discurso acima transcrito podemos verificar que o0 egresso entrevistado
atribui a afetividade demonstrada em sua praxis como uma caracteristica pessoal,

entretanto, esse aspecto que a principio é entendido por ele como uma caracteristica de
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personalidade torna-se aprimorado ou potencializado ao passo que ha um
direcionamento profissional de causalidade e objetividade para tratar as questbes
afetivas na sua praxis.

Outro exemplo é dado a seguir por outro entrevistado, referindo-se aos
aspectos necessarios para a atuacao profissional e éxito no processo de ensino-
aprendizagem:

A criatividade é emogédo, e emogdo é uma constante do ser humano em si,
das praticas que vivenciamos e que permitimos que outrens
vivenciem. Entdo a resposta é sim, o curso de pedagogia da UEA, me
inspirou a ser criativa, me inspirou a ter inteligéncia emocional, me inspirou
a aprender sobre mim para que de fato eu possa aprender sobre 0s
outros, e ser nesse caminho, mediadora do conhecimento, de forma
facilitadora e emocional.

EGRESSO B

Assim podemos associar o desempenho criativo, aos aspectos formativos
como é destacada por Nifio (1993), onde a criatividade é um potencial humano, fruto da
condi¢cdo do humano, entretanto pode ser desenvolvida e potencializada em contextos
de vivéncias e experiéncias informais ou formais, como um curso de formacao
profissional.

Apesar de os discursos apresentados pelos egressos corroborarem com nosso
entendimento de que o curso de Pedagogia da UEA é um potencializador da
criatividade humana, é preciso levar em consideracdo um dos aspectos fundamentais
deste conceito apresentado por Sternberg e Sternberg (2017), onde a motivacao é parte
decisiva de uma agao criativa, por isso, destacamos a seguir alguns trechos das
entrevistas que expdem quais os aspectos motivacionais estdo norteando a praxis
destes professores egressos, dentre elas as particularmente criativas.

Nesse tocante, ndo ha como desconectar o trabalho em seu conceito, como
atribuido por Marx e Engels (1988) como a forga empregada pelo humano para garantir
seu sustento. Percebemos que os aspectos motivacionais que se destacam nos
discursos estao relacionados com o retorno financeiro

Eu sempre quis ser professora, acho que é mais facil de conseguir
emprego, e também é um bom trabalho. Hoje, é principalmente a questao

financeira que me mantem na profissdo, mas também a sensac¢do de que
contribuo de alguma forma pra melhorar a sociedade. EGRESSO A

Assim, é preciso trazer para o debate questdes centrais que discorrem sobre os
aspectos que constituem a identidade docente, outrora ja discutido neste trabalho de

modo mais incisivo, sobretudo no tocante a remuneragdo e condigbes objetivas de
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trabalho. Afinal, ndo ha como pensar de modo ingénuo que um profissional que
depende da forga de seu trabalho para a sua subsisténcia ira agir de modo criativo e
inovador - por mais potencial cognitivo que este sujeito possua - quando o retorno
financeiro de sua forga de trabalho ndo contempla os custos de vida impostos pelo
exacerbado dominio do Capitalismo.

Outra questao ligada ao motriz da motivagéo que figura nos discursos de
modo tdo central como as questdes objetivas € o aspecto do desenvolvimento humano
e da compreensao da contribuicdo do profissional professor para a formacao de outrem
e da construgdo de uma sociedade melhor. Desse modo, destacamos a fala do egresso
a seguir para ilustrar esse sentimento presente em quase todos os discursos
analisados: “Minha maior motivagcdo é ter convicgdo de que é o que eu sei fazer de
melhor e o retorno que é observar a evolugdo de cada crianga ao superar suas
dificuldades”. EGRESSO B

De modo primario, podemos concluir com estes poderosos discursos que o
curso de Pedagogia da UEA com seu modelo formativo voltado para o desenvolvimento
do ensino reflexivo com base na pesquisa contribui, de fato, para a potencializacéo de
uma caracteristica humana primordial para o desenvolvimento das civilizagées ao longo
dos anos: a criatividade. Porém, quando analisamos as nuances destas falas a luz do
contexto historico e tedrico que o método escolhido nos possibilita, entendemos a
complexidade que funda o conceito de Criatividade, que perpassa os aspectos
cognitivos por natureza e os aspectos ambientais, voltados principalmente pelas
questdes socioculturais.

Tendo entdo este entendimento sobre a criatividade como um potencial
cognitivo humano a ser potencializado em espacgos formativos, podemos tecer algumas
consideragdes sobre este movimento defendido em nosso trabalho, que nos levam a
novos questionamentos e outras possibilidades de ampliagdo desse didlogo, de certo
modo limitado pelas questdes objetivas nesse tortuoso contexto pandémico que esta
pesquisa se desenvolveu. Por isso, como um esforgco reflexivo teceremos algumas
consideragdes levando em conta os principais aspectos apresentados nessa producao

textual.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A criatividade humana é uma das mais elaboradas respostas adaptativas de
nossa espécie as desordens ambientais. Ela junto a outras fungdes cognitivas
superiores nos possibilitaram evoluir e dominar a cadeia da vida, nos afastando cada
vez mais dos comportamentos instintivos presentes nos outros seres vivos. Como
unidade autopoiética, o ser humano modifica 0 ambiente e se modifica com tal agdo, em
um processo simultaneo e continuo de aprendizagem possibilitado pela complexidade
de nosso Sistema Nervoso Central e pela plasticidade neural apresentada nessas
estruturas.

Partindo do conceito de autopoiéses, podemos afirmar que qualquer contexto
de interagao provoca mudancgas na estrutura neurobiolégica humana, onde, por meio de
processos quimicos e elétricos mensagens sao enviadas pelas estruturas sinapticas,
conectando neurdnios e transformando nosso modo de ser, estar e agir no mundo.

Essa informacgéo € importante para a compreensao de que qualquer processo
formativo provoca mudangas na cognigao, trazendo variagées apenas na intensidade e
qualidade da aprendizagem alcancada. Por isso, quando propomos nossa questao
central de estudo ja partimos desse pressuposto, buscando apenas compreender como
a formacdo inicial na perspectiva do Professor-Pesquisador desenvolvia nos
académicos da Pedagogia o processo cognitivo da criatividade.

De antemao, a pergunta € muito simples de responder, e, com algumas leituras
pudemos contemplar, em tese, que a Formacado de Professores na Perspectiva do
Professor-Pesquisador desenvolve o processo cognitivo da Criatividade através da
estimulacdo da capacidade critico-reflexiva, desse modo, esses professores sao
capazes de atuar de forma original e criativa, ressignificando sua praxis frente aos
desafios da docéncia.

Porém, como parte do préprio processo investigativo, o problema foi
apresentando nuances ainda n&o percebidas anteriormente, as quais nos possibilitaram
compreender que a praxis criativa ndo depende apenas da cogni¢ao, e sim de diversos
fatores internos e externos que nem sempre sao contemplados em contextos de
formacéao profissional.

Apesar de a criatividade ter se tornado objeto de estudo ainda no século

passado, as teorias que buscam sua compreensao ainda apresentam muitos limites,
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uma vez que 0s processos cognitivos superiores precisam ser estudados de modo
simultdneo com a execucdo das acdes e comportamentos para poder identificar de
modo estrutural quais areas cerebrais apresentam maior ou menor atividade para
realizacdo de determinadas tarefas.

Nas ultimas décadas houve um significativo avango tecnoldgico que impactou a
forma de estudo nos laboratérios, permitindo aos neurocientistas visualizar em tempo
real o funcionamento cerebral e identificar os processos organicos envolvidos na
cognigéo, impactando significativamente as teorias da aprendizagem e o0s processos
educativos. Afinal, a potencializacdo das capacidades cognitivas humanas acabou se
tornando um bodnus evolutivo e condicionante para o sucesso individual e coletivo em
uma sociedade cada vez mais competitiva.

Sendo a criatividade um dos processos da cogni¢ao mais valorizados na cultura
ocidental, é natural que muitas propostas formativas prometam sua potencializacao
para além da média, buscando estimular a producao de ideias inovadoras e genuinas
para responder aos anseios de determinada sociedade por solugdes praticas e rapidas
aos problemas diarios. Entretanto, no desenvolvimento de nossa pesquisa pudemos
concluir que o ser humano € muito mais do que cogni¢ao, sendo essa apenas uma de
suas caracteristicas, e ndo a finalidade da existéncia de sua espécie.

Assim, defendemos que a criatividade esta para o homem antes mesmo da sua
compreensdo de homem e ndo pode ser resumida a um produto ou processo
especifico, afinal cada producgéo criativa ira variar de modo valorativo, de acordo com
aspectos socioculturais de cada grupo, porém isso nao anula o fato de que o potencial
criativo é caracteristica comum a todos os humanos.

As literaturas estudadas também nos permitram compreender que a
criatividade € uma caracteristica humana comum, porém, assim como a inteligéncia ela
pode variar de individuo para individuo, apresentando diversos niveis que podem ser
definidos e verificados através de instrumentos ja validados pela ciéncia, sendo as
pessoas extremamente criativas denominadas acima da média na comparagdo com
seus pares. Para nosso estudo, caminhamos pela literatura de reconhecimento da
criatividade comum, uma vez que para identificar pessoas com esse potencial acima da
média sao necessarios diversos critérios de analise de desempenho, producdo e
comportamentos, 0 que nao seria possivel em virtude das condi¢gdes objetivas de tempo

e estrutura para a realizagao da pesquisa.
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A formacao de professores na perspectiva do professor-pesquisador, critico e
reflexivo € um mecanismo de desenvolvimento da criatividade, uma vez que este
potencial humano esta presente em nossos genes e tende a se desenvolver em
situagbes nas quais somos levados a interagir com ambientes desafiadores. Com isso,
o ato de pesquisar a sua propria pratica por meio de metodologia cientifica leva o
professor a questionar uma realidade existente, que exige um processo de critica por
meio da problematizagao.

Durante a realizagdo deste estudo, nos confrontamos com diversas questbes
gue permeiam o dialogo sobre o desenvolvimento da criatividade docente na formagéo
de professores. Uma das questbes que talvez tenha sido acentuada por conta da
realidade vivenciada em contexto de pandemia é a importancia de ser criativo em meio
aos contextos desafiadores. Entretanto, quando nos debrugamos sobre as falas dos
docentes, e os outros aspectos ligados a formagao para o desenvolvimento criativo ndo
podemos assumir uma postura ingénua e utdpica de que o professor(a) criativo(a) &
aquele que transforma os obstaculos do magistério em possibilidades educativas,
fazendo muitas vezes um papel que esta além de sua competéncia formativa ou de
suas condi¢des objetivas para o exercicio da profissao.

Nesse ambito do dialogo, queremos reforgar que a criatividade como potencial
humano é uma caracteristica genética que se aprimorou ao longo de milhares de anos
de evolugao, permitindo ao ser humano interagir com o ambiente de modo a garantir a
sobrevivéncia e adaptacdo de sua espécie. Porem, seu desenvolvimento esta ligado
nao s6 aos aspectos internos do funcionamento neurobioldégico, mas também aos
estimulos ambientais, os quais sao responsaveis por criar condicdes favoraveis ou nao
ao seu desenvolvimento. Assim, ndo basta apenas formar professores mais criativos do
ponto de vista pedagogico, € preciso oferecer condi¢gdes objetivas e subjetivas para que
estes profissionais tenham a possibilidade criativa no magistério.

Desse modo, é necessario ampliar a discussao, afinal ndo podemos insistir na
formacao para a criatividade quando as condi¢des de trabalho destes professores nao
subsidiam a producao criativa e tampouco permitem que os professores tenham
autonomia no processo criativo visto que, criar, demanda estimulo, motivacao,
incentivo, condi¢des, autonomia, inteligéncia emocional e outros aspectos diversos que
atualmente sdo minimizados ou esmagados por condutas de gestdo dos espagos
educativos ou politicas gerais educacionais. Afinal, como pedir para um professor ser

criativo, ministrar aulas interativas com recursos tecnoldgicos sem as devidas condi¢coes
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objetivas para fazé-lo? Ou entdo, como desenvolver praticas criativas e inovadoras que
exigem modelos especificos de desenvolvimento e avaliagdo em um espago
pedagogico onde 0s nUmeros e 0s processos burocraticos s&do mais interessantes para
os sistemas de ensino do que o ensino-aprendizagem de fato? Ou entdo, indo um
pouco mais além das questdes formais educativas, o que de fato é socialmente aceito
como criatividade em uma cultura mercadoldgica da educagéao?

Essas questbes que emergem em nossas consideragbes nos levam a
compreender quéo complexo € nosso objeto, e como € importante expandir a pesquisa
e o didlogo sobre a formacgao de professores e o desenvolvimento de profissionais com
melhor desempenho cognitivo, emocional e humano.

Ao pensar em criatividade como a capacidade de inovar frente aos problemas
do quotidiano, temos em mente que ela ndo pode ser desenvolvida sem o contato com
essa realidade. Com isso, a proposta do professor-pesquisador consiste em fornecer
subsidios para que o docente possa problematizar os desafios da pratica com os
recursos da pesquisa, trazendo resultados em forma de produtos e processos para a
aprendizagem e também produzir conhecimento sobre estes.

Durante a formacao inicial, os contextos nos quais os futuros docentes tém
contato com o campo de atuagédo profissional sdo propositados pelos estagios.
Entretanto, essas praticas acontecem geralmente nos anos finais da formagao inicial, e
na maioria das vezes os discentes desconhecem a realidade da escola, deixando assim
de associar as teorias e as praticas estudadas com a realidade evidenciada no estagio.

Sobre os curriculos de formagao docente, pensados na perspectiva do
professor-pesquisador, o estagio se configura como um momento para colocar em
pratica os conteudos estudados de forma problematizadora. Tendo como estruturante a
reflexdo na agao, a proposta do professor-pesquisador desenvolve a criatividade, visto
que a autonomia caracteristica do potencial de inovar é fundamentada na tomada de
decisao frente aos problemas, resultando em rompimento de padrdes pré-estabelecidos
que tenham a funcdo de reproduzir um modelo educativo que ndo desenvolve
integralmente o sujeito.

Além do desenvolvimento da autonomia e da construcdo da identidade
profissional, o docente formado nessa perspectiva desenvolve autoconfianga para lidar
com as demandas profissionais. Nesse viés, o professor-pesquisador € incentivado

durante o processo de formacédo a autoperceber-se como profissional da educagéo,
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superando os limites e desafios do cotidiano a partir do comprometimento com sua
formacgéao e atuagao profissional, sem perder de vista o objetivo da educacgao.

Embora ainda seja dificil articular a ideia do estagio com pesquisa nas
universidades na perspectiva de formar o professor-pesquisador, as pesquisas afirmam
que esses profissionais deixam a formacéao inicial com melhor preparo para atuarem
profissionalmente, e, quando estdo atuando, se tornam profissionais diferenciados na
lida com os desafios da docéncia. Por isso, € preciso fomentar o dialogo com a
comunidade educativa, pois os problemas inerentes a docéncia sédo fruto de um
contexto maior, onde cada um tem um papel importante na construcdo de novas
realidades educativas.

Reconhecer essa realidade implica aos envolvidos no processo educativo,
principalmente ao professor, refletir sobre o seu papel diante da docéncia, e assim ao
problematizar estas questbes, trazer inovagbes ao espaco educacional, visando a
aprendizagem discente e também o seu proprio desenvolvimento profissional.

Como possibilidades desse estudo, propomos a ampliagdo dos debates sobre a
formagéo e desenvolvimento profissional, a autonomia docente, a formagéo continua e
a valorizacao profissional, bem como os aspectos mais técnicos voltados a profissao de
professor, como desafios didaticos e metodoldgicos que os contextos da docéncia
exigem.

Desse modo, a criatividade humana como resposta critica as interagdes
ambientais deve ser estimulada, desenvolvida e valorizada tanto no contexto formativo
quanto no ato profissional, levando em conta os aspectos objetivos que

necessariamente sdo condicionantes para o seu desenvolvimento.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO NO ESTUDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar, de forma voluntaria, do Projeto de
Pesquisa intitulado “A Formacgao Inicial Docente na Perspectiva do Professor-
Pesquisador e o desenvolvimento do Processo Cognitivo Da Criatividade”. O
presente estudo é orientado pelo Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin, com participagéo
efetiva da Mestranda em Educacdo Emanuela Ferreira de Oliveira. O objetivo geral
deste estudo é analisar como a formacgado inicial docente na perspectiva do
professor- pesquisador desenvolve nos académicos de Pedagogia o processo
cognitivo da criatividade. E como objetivos especificos: 1) Conhecer os pressupostos
tedricos sobre a Formacdo de Professores na perspectiva do Professor-
Pesquisador; 2) Identificar os principais estudos da Neurociéncia e da Psicologia
Cognitiva que abordam o processo cognitivo da Criatividade; 3) Compreender qual a
relagdo entre a Formacao de Professores na perspectiva do Professor-Pesquisador
e o desenvolvimento do Processo Cognitivo da Criatividade. A referente pesquisa
tem como beneficio fomentar conhecimento e reflexdes acerca da Formacao de
Professores no estado do Amazonas, demonstrando como o processo cognitivo da
Criatividade pode ser desenvolvido (ou ndo) através do paradigma do Professor-
Pesquisador. Queremos ouvi-lo (a) para que sua experiéncia contribua com a nossa
investigagdo. E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer
momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, punigao ou atitude
preconceituosa. E importante informar que o (a) senhor (a) ndo tera nenhum tipo de
despesa, sua participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera
disponivel nenhuma compensagao financeira adicional e caso haja necessidade com
tempo gasto, transporte e alimentagao, sera prevista uma compensagao financeira
que sera calculada de acordo com gastos reais do participante. A pesquisa
apresentara riscos minimos para os sujeitos envolvidos, pois as pessoas seréo
convidadas e nao obrigadas a participar, e somente responderdo a pergunta
dissertativa presente em nosso questionario se assim quiserem. Almeja-se que nao
haja nenhum tipo de constrangimento com o assunto abordado entre os

participantes da pesquisa. Caso isso ocorra, 0s pesquisadores encaminhardo o
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participante para o CSPA — Centro de Servigos de Psicologia Aplicada da UFAM,
para atender a qualquer eventualidade de ordem bioldégica ou emocional que decorra
da realizagcdo da referida pesquisa, além do apoio e atengdo prestados pelos
pesquisadores durante o processo. E seguira todas as diretrizes e as normas
regulamentadoras pela instituicdo pesquisada e, ainda atender aos fundamentos
éticos e cientificos exigidos na Resolugdo n° 466/2012 do CNS. Como instrumento
da pesquisa, sera utilizado um questionario constante de uma questao estruturada,
onde a resposta sera escrita de modo dissertativo pelos colaboradores do estudo.
As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com os demais participantes,
nao sendo divulgada a identificagdo dos sujeitos, garantindo assim o sigilo da
pesquisa.

Para qualquer outra informagao, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com os
pesquisadores pelo telefones: (92) 992273263, (92) 992691082, ou pelos e-mails:
emanuela.oliveira@seducam.pro.br, evandroghedin@gmail.com, ou pelo endereco:
Av. General Rodrigo Otavio, n°® 3000 — Coroado / Setor Norte. Faculdade de
Educagcéo — FACED da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) ou no Comité
de Etica da UFAM — Escola de Enfermagem de Manaus — Sala 07 — Rua Teresina,
495 — Adrianépolis — Manaus — AM. Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92) 99171-
2496. E-mail: cep@ufam.edu.br — cep.ufam@gmail.com.

Fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou
recebendo duas vias deste documento assinado, sendo uma retida pelo pesquisador
responsavel e a outra fica em minha posse para guardar.

Assinatura do participante Data

Pesquisadora Responsavel Data
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS PARA OS
PROFESSORES FORMADORES DO COLEGIADO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento para a
analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar de forma
voluntéaria de nosso estudo.

1. Nome:

2. Formacao:

3. Disciplina que atua na graduacéo:

4. Como a Formacéo Inicial docente na perspectiva do Professor-pesquisador
desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia o processo
cognitivo da Criatividade?
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5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodolégicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a) ministra aula?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPAGAO NO ESTUDO (TCLE) PARA O EGRESSO DE CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar, de forma voluntaria, do Projeto de
Pesquisa intitulado “A Formacgao Inicial Docente na Perspectiva do Professor-
Pesquisador e o desenvolvimento do Processo Cognitivo Da Criatividade”. O
presente estudo é orientado pelo Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin, com participagéo
efetiva da Mestranda em Educacdo Emanuela Ferreira de Oliveira. O objetivo geral
deste estudo é analisar como a formacgado inicial docente na perspectiva do
professor- pesquisador desenvolve nos académicos de Pedagogia o processo
cognitivo da criatividade. E como objetivos especificos: 1) Conhecer os pressupostos
tedricos sobre a Formacdao de Professores na perspectiva do Professor-
Pesquisador; 2) Identificar os principais estudos da Neurociéncia e da Psicologia
Cognitiva que abordam o processo cognitivo da Criatividade; 3) Compreender qual a
relagdo entre a Formacao de Professores na perspectiva do Professor-Pesquisador
e o desenvolvimento do Processo Cognitivo da Criatividade. A referente pesquisa
tem como beneficio fomentar conhecimento e reflexdes acerca da Formacgao de
Professores no estado do Amazonas, demonstrando como o processo cognitivo da
Criatividade pode ser desenvolvido (ou ndo) através do paradigma do Professor-
Pesquisador. Queremos ouvi-lo (a) para que sua experiéncia contribua com a nossa
investigacdo. E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer
momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, punigao ou atitude
preconceituosa. E importante informar que o (a) senhor (a) no tera nenhum tipo de
despesa, sua participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera
disponivel nenhuma compensagao financeira adicional e caso haja necessidade com
tempo gasto, transporte e alimentagao, sera prevista uma compensagao financeira
que sera calculada de acordo com gastos reais do participante. A pesquisa
apresentara riscos minimos para os sujeitos envolvidos, pois as pessoas seréo
convidadas e nao obrigadas a participar, e somente responderao a pergunta
dissertativa presente em nosso questionario se assim quiserem. Almeja-se que nao
haja nenhum tipo de constrangimento com o assunto abordado entre os

participantes da pesquisa. Caso isso ocorra, 0os pesquisadores encaminhardo o
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participante para o CSPA — Centro de Servigos de Psicologia Aplicada da UFAM,
para atender a qualquer eventualidade de ordem bioldégica ou emocional que decorra
da realizagcdo da referida pesquisa, além do apoio e atengdo prestados pelos
pesquisadores durante o processo. E seguira todas as diretrizes e as normas
regulamentadoras pela instituicdo pesquisada e, ainda atender aos fundamentos
éticos e cientificos exigidos na Resolugéo n° 466/2012 do CNS. Como técnica de
coleta de dados utilizaremos um questionario constante de questdes estruturadas,
onde a resposta sera escrita de modo dissertativo pelos colaboradores do estudo.
As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com os demais participantes,
nao sendo divulgada a identificacdo dos sujeitos, caso ndo queiram, garantindo
assim o sigilo da pesquisa.

Para qualquer outra informagao, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com os
pesquisadores pelo telefones: (92) 992273263, (92) 992691082, ou pelos e-mails:
emanuela.oliveira@seducam.pro.br, evandroghedin@gmail.com, ou pelo enderego: Av.
General Rodrigo Otavio, n° 3000 — Coroado / Setor Norte. Faculdade de Educacao —
FACED da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) ou no Comité de Etica da
UFAM — Escola de Enfermagem de Manaus — Sala 07 — Rua Teresina, 495 —
Adrianépolis — Manaus — AM. Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92) 99171-2496.
E-mail: cep@ufam.edu.br — cep.ufam@gmail.com.

Fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que n&o vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou
recebendo duas vias deste documento assinado, sendo uma retida pelo pesquisador
responsavel e a outra fica em minha posse para guardar.

Sobre a divulgagcédo de minha identidade:
() Sim, autorizo a utilizagdo de meu nome na entrevista.

() N&o, prefiro a utilizagdo de um nome ficticio para minha identidade.

Assinatura do participante Data

Pesquisadora Responsavel Data
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EGRESSOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA.

ROTEIRO DE ENTREVISTA DO EGRESSO

TEMA: Da formacao a atuacao profissional, como acontece o desenvolvimento do
processo cognitivo da Criatividade.

Nome:

Atuacao profissional:

Data de ingresso no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado do Amazonas (UEA)

Data de conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado do Amazonas (UEA)

| — COMENTE SOBRE SUA FORMAGCAO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA.

Perfil do curso;

Principais disciplinas de sua formagao;

Experiéncias marcantes durante esse periodo;

Contato com a pesquisa;

Contato com a realidade da docéncia por meio do Estagio
Supervisionado.

)

o O T
SN N = N N

D

I — ME FALE UM POUCO SOBRE O QUE E SER UM PROFESSOR-
PESQUISADOR.

Il — DIGA SOBRE SUA INICIAGAO NA DOCENCIA.

a) Quais suportes o curso lhe proporcionou para a sua atuacao
profissional;

b) Como os contextos desafiadores da docéncia interferem (ou n&o) na
sua pratica;

IV — AGORA, ME CONTE SOBRE SUA PERSONALIDADE NA DOCENCIA, QUE
TIPO DE PROFESSOR(A) VOCE E;

a) Quais aspectos de sua personalidade profissional vocé atribui ao curso
de Pedagogia da UEA,;

b) O que de sua personalidade profissional esta relacionado com a escola
que voceé atua;

V — QUAIS SUAS MOTIVAGOES PARA ATUAR NA DOCENCIA.
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VI — DESCREVA UM PROFESSOR(A) CRIATIVO(A).
VIl — O CURSO DE PEDAGOGIA TE AJUDOU A SER MAIS CRIATIVO?
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APENDICE E — TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS COM EGRESSOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UEA

Tema: Da formagao a atuagao profissional, como acontece o desenvolvimento
do processo cognitivo da criatividade.

Questao I: Comente sobre sua formagcao no curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Amazonas — UEA.

a) Sobre o perfil do curso:

O curso de Pedagogia da UEA se propbe a formar professores-pesquisadores,
que sejam capazes de lidar com as demandas educacionais da regido norte,
observando suas peculiaridades e contextos diferenciados. E um curso completo pra
formagéo do pedagogo. (Egresso “A”)

O curso de pedagogia da UEA é um curso completo que abordou matérias
essenciais para a minha formagdo enquanto educadora. Psicologia do
desenvolvimento, pensamento e linguagem da crianga, Didatica geral, crianca
sociedade e cultura, Arte e educacéo, Historia da crianga e do jovem no Brasil, todas
as de metodologia e Estagios. (Egresso “B”)

Sou formada pela Universidade do Estado do Amazonas, durante o periodo de
formacéo foi possivel compreender a amplitude do curso, que nédo objetivava formar
apenas professores e sim pesquisadores, o que de fato abriu meu olhar, pois tive a
oportunidade de patrticipar de reunibes de grupo de estudo e pesquisa, como o
“Educacao inclusiva e o Aprender na Diversidade”, da Universidade do Estado do
Amazonas - UEA, e da pesquisa desenvolvida por meio do Programa de Apoio a
Iniciacdo Cientifica - PAIC, financiada UEA, e este caminho foi se construindo, o
olhar que se abre pra pesquisa € um olhar potencializador na sala de aula,
houveram diversas disciplinas marcantes, pois o quadro de profissionais que se
doam a nossa formacao era muito bem preparado, houveram metodologias ativas na
exploragao das disciplinas e conteudo, o que de fato me encaminhou para uma nova
verséo pedagadgica. (Egresso “C’)

O curso de Pedagogia tem como perfil formar um profissional capaz de
investigar, diagnosticar, avaliar e atuar no magistério e nos servicos de
gestor/supervisor das Escolas da rede de Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental
(1?2 ao 5% ano). (Egresso “D”)

O curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas tem o perfil
de formar professores-pesquisadores, criticos e reflexivos. (Egresso “E”)

b) Sobre as principais disciplinas de sua formacgao:

O curso tem uma excelente grade curricular, as principais que me
possibilitaram construir meus conhecimentos para a docéncia foram as metodologias,
teorias da infancia e psicologia. Também as disciplinas de filosofia da Educacéo.
(Egresso “A”)
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Me recordo com muito carinho da época da faculdade e acredito que cada
etapa foi importante, mas quando me pergunta de algo marcante, me vem muito a
memoria uma visita que fizemos a uma tribo indigena, uma pesquisa que realizei
durante a matéria de Historia da crianga e do jovem no Brasil com o professor
Roberto Mubarac, pois durante essa matéria fizemos uma pesquisa de escuta das
criangas, cada equipe buscou criangas para realizar sua pesquisa e no final a
pesquisa foi realizada com uma grande diversidade de criangas e cada seminario foi
bem enriquecedor para nos sensibilizar sobre o que é infancia e a enxergar as
criangas em suas subjetividades. Outros momentos importantes foram as matérias de
Estagio que foi quando tive certeza de qual area iria querer atuar. (Egresso “B”)

As disciplinas de Metodologias da alfabetizacdo, Educagéo e saude, Educacéo
especial, Psicomotricidade, todas elas estavam vertidas de uma nova versdo, que
impactava de forma extraordinaria o modelo de profissional que nés gostariamos, e
em virtude disto, poderiamos ser. (Egresso “C”)

Todas as disciplinas foram fundamentais para a minha formagdo, mas as
disciplinas: Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem e
Psicomotricidade permitiram-me compreender melhor os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. (Egresso “D”)

As principais disciplinas ao longo da minha formagé&o foram: Psicologia Geral e
da Personalidade, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem,
Educacéo Especial e Didatica. (Egresso “E”)

c) Sobre experiéncias marcantes durante esse periodo:

Durante minha formacédo pude participar de muitos momentos de aprendizado,
principalmente o contato com a realidade educacional por meio dos estagios e o
PIBID, programa de iniciagdo a docéncia o qual participei em dois periodos. (Egresso
“A”)

A luz das experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado Curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, deu-se continuidade no desenvolvimento de
um olhar mais especifico acerca do que se pretendia com relagdo a pesquisa, nos
iamos a campo e com todo o aporte das professoras de estagio, nés de fato
experimentavamos com o olhar do ser pesquisador aquele ambiente. (Egresso “C’)

As visitas nas escolas durante o periodo de graduagdo permitiram observar a
diversidade de sujeitos envolvidos no processo educacional, seja o diretor, professor,
merendeiro e 0 mais importante o sujeito aluno. Aprendi muito com os meus colegas
de classe durante as apresentagcbes de trabalho e de atividades praticas
desenvolvidas dentro da sala de aula no periodo da graduaco. (Egresso “D”)

O que mais marcou ao longo do curso foi a realizagcdo de pesquisas cientificas
que deram inicio a minha caminhada como professora-pesquisadora, descobri a area
ao qual decidi atuar através desta experiéncia. Outra experiéncia marcante foi a
oportunidade de participar do programa de monitoria, ao qual acompanhei as
disciplinas de Educacéo Especial e Pensamento e Linguagem da Crianga, o que me
aproximou da docéncia e a possibilidade de atuar no nivel superior. (Egresso “E”)
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d) Sobre seu contato com a pesquisa:

Durante todo o curso falamos sobre a questéo da pesquisa da propria pratica,
e como ela iria auxiliar-nos na escola. Em todas as disciplinas, quase
desenvolviamos projetos como 0s de pesquisa cientifica, aprendendo a problematizar
e refletir sobre as problematicas relacionadas a educagéo. (Egresso “A”)

A UEA nos preparou muito bem no que se refere a pesquisa, a produg¢ao
textual, fizemos muitos artigos durante nossa jornada académica, muitos planos de
acdo. Porém eu acho que poderiam ter aproveitado melhor todas essas producgées,
pois 0s professores sempre nos incentivavam a publicar nossos trabalhos, porém ndo
havia um real engajamento para isso. Eu por exemplo deixei de publicar muitas
coisas, por ndo saber em quais revistas poderia submeter os trabalhos. (Egresso “B”)

A participagdo em Projeto de Extensdo e Nucleo de Pesquisa foram
fundamentais para a escolha do tema e construgdo do meu TCC e Artigo de Pés-
Graduacdo. E importante o envolvimento dos académicos nos grupos de pesquisa,
pois permite o contato com a realidade educacional. (Egresso “D”)

O contato com a pesquisa, além de ter sido a experiéncia mais marcante ao
longo do curso, aconteceu desde o 2° semestre do curso até proximo a finalizagcdo da
graduacéo, através do Programa de Iniciacdo Cientifica - PAIC, fomentado pela
Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM, ao qual fui
bolsista com dedicagéo exclusiva. (Egresso “E’)

e) Sobre seu contato com a realidade da docéncia por meio do Estagio
Supervisionado:

Eu fiz trés estagios obrigatorios, sendo e observagéo e intervengdo. Lembro
que atuei em uma escola de tempo integral, onde pude conhecer a realidade da
escola publica de tempo integral. Nos foi orientado que naquele contexto
pudéssemos indicar algum “problema” para investigagcado e intervengdo por meio de
pesquisa-agcdo. Foi muito proveitoso, principalmente porque articulavamos o0s
conteudos que estavamos estudando em outras disciplinas, principalmente incluséo,
alfabetizacéao, etc. (Egresso “A”)

Foi primordial ter contato com a realidade da escola publica e conhecer de
perto do cotidiano escolar durante as matérias de estagio. (Egresso “B”)

Reconhego também, neste viés, a importancia das experiéncias do estagio
supervisionado, pois considero que este é um espaco rico de possibilidades de
articulagdo entre teoria e pratica. Realizar a observagéo das praticas educativas nos
permite a oportunidade ndo s6 de socializar com o contexto real encontrado na
escola, desde a sala de aula até a organizagcdo do trabalho pedagdgico, como
também permite repensar a relacdo que se faz entre teoria e pratica desde a nossa
entrada no curso de Pedagogia. E isso é de extrema importancia para o perfil de
profissional que se almeja formar. (Egresso “C”)

Ainda guardo o caderno do Estagio Supervisionado, confesso que o primeiro
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contato foi um pouco assustador, os professores regentes questionavam se era
aquilo mesmo que queria para a minha vida, diziam que ndo viam a hora de se
aposentarem, pois ja estavam ficando doentes e cansados. Naquele primeiro
momento refleti se iria continuar a minha graduacdo, mas depois decidi viver a minha
propria experiéncia na docéncia. (Egresso “D”)

O contato com a realidade do estagio aconteceu nas disciplinas de Estagio I, I/
e lll, ao qual estive em contato direito com a educacgéo infantil, ensino fundamental | e
Gestao escolar. Esta experiéncia me fez refletir sobre minha futura pratica docente
apos a conclusdo do curso, pois ao longo de toda a vivéncia no estagio, ouvia
repetidamente o discurso de professoras que diziam se arrepender da sua escolha
profissional e me “aconselhavam” a desistir enquanto era tempo, estas falas me
instigaram a pensar diferente, em pensar como minha pratica docente poderia refletir
positivamente para a educagéo. (Egresso “E”)

Questao Il: Me fale um pouco sobre o que é ser um professor-pesquisador.

Ser um professor pesquisador € conseguir pesquisar a sua realidade
educativa, tendo como base as problematicas da docéncia. Elas precisam ser
investigadas, problematizadas com metodologia cientifica, para que possamos
intervir de fato nestas questoées, trazendo reflexdo e novas agdes. (Egresso “A”)

Um professor pesquisador é aquele que tem um olhar sensivel a sua turma,
escola e a comunidade de modo a trabalhar na escola aspectos pertinentes a
realidade do aluno e suas necessidades. Trazendo temas que contribuam para a
formagéo integral da crianga. Um professor Pesquisador busca inovar em sua
didatica e refletir sobre ela, sempre procurando se aprimorar através de formacdes e
pesquisa. (Egresso “B”)

A principio compreende-se o ser professor como aquele que coloca em pratica
0 que diz os pesquisadores, contudo no decorrer da minha formagéo, o que pude
assimilar é que a sala de aula em si, € um grande e rico laboratorio, e que a pesquisa
ela ocorre todos os dias, o que falta ao professor e o comprometimento com a
escrita, com a anotagé&o.

Por diversas vezes é possivel ouvir de alguns educadores que tal pratica ou
metodo ja era realizada a tempos por eles em sala de aula, e creio que em muitas
das vezes isso pode ser verdade, o que difere é que em algum momento, alguém se
propbés a esquematizar e dar ciéncia ao que estava sendo feito, analisando seus
efeitos positivos e negativos no grupo.

Nesse sentido eu compreendo que um professor pesquisador € um ser atento
e comprometido com a anotagdo, que vislumbra a frente possiveis variaveis as
atividades que foram propostas, potencializando a aprendizagem dos seus alunos
por meio da agregacgao entre o conteudo e a realidade vivenciada.

Unificando teoria e pratica. (Egresso “C”)

O professor-pesquisador é aquele que sai das quatro paredes da sala de aula
e leva com ele os alunos, pois o conhecimento ndo esta apenas nos livros, mas em
diversos lugares. (Egresso “D”)
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Ser um professor-pesquisador é estar em constante reflexdo sobre a sua
pratica, percebendo o contexto escolar como objeto de pesquisa, podendo intervir
através da acao-pesquisa-acdo fundamentada teoricamente a modo que contribua
como o seu fazer docente e consequentemente transformando a realidade ao qual
esta inserido. (Egresso “E”)

Questao lll: Fale sobre sua iniciagao na docéncia.

a) Quais suportes o curso lhe proporcionou para a sua atuagao
profissional?

Quando comecei a atuar na SEDUC, me deparei com a realidade da escola
publica, a principio foi muito dificil, pois ndo tinhamos tempo habil para planejar
coisas diferentes, ficava 40h exclusivamente na sala de aula, entdo, acabava ficando
refém de livros didaticos e tarefas mecanizadas, o tempo que tinha era preenchido
com a burocracia, preencher papel, etc. Porem, no ano seguinte ja passamos a ter
umas horas exclusivas para planejar, ai pude comegar a colocar em pratica algumas
coisas muito debatidas em minha formacgao, criei mais atividades ludicas e pude ate
observar melhor as dificuldades dos meus alunos. Realizei meus primeiros projetos e
consegui aplicar muitas metodologias que aprendi em meus anos de formag&o.
(Egresso “A”)

O curso me preparou dando base para minhas agbes na educagcdo ao me
apresentar tedricos como Wallon, Piaget, Vygotsky, Montessori dentre tantos outros
que falam sobre o desenvolvimento infantil e aprendizagem. Além disso, o curso de
pedagogia me familiarizou com os instrumentos metodoldgicos de ensino, tais como:
Planejamento, me mostrou a importéncia dele para uma pratica pedagdgica bem
sucedida e me deu o conhecimento necessario para a construgdo de projetos.
(Egresso “B”)

Minha iniciagdo na docéncia foi muito tranquila, a principio as emogées que
tomam conta, contudo o curso ja havia me proporcionado uma interagao satisfatoria
com o ambiente da sala de aula, por meio das oficinas de formagédo e também dos
estagios, e quando de fato me deparei com a sala de aula, eu senti que a
metodologia fluiu de mim de forma natural, e isso me empoderou no decorrer desse
caminho, estou sempre em constante busca, procurando proporcionar um leque
diversificado de aprendizado para meus alunos e tudo isso é fruto desse elo com a
pesquisa que foi criado ainda na formacgdo, é uma ligagdo que ndo me permite ser
menos do que fui instruida a ser. (Egresso “C”)

O curriculo foi bem elaborado e pensou na realidade do sujeito,
proporcionando uma atuagéo profissional de qualidade, pois as disciplinas oferecidas
mostraram que a teoria e pratica s&o indissociaveis. (Egresso “D”)

O curso deu suporte teorico-pratico de modo a desenvolver em mim a
criticidade, criatividade, autonomia e concep¢bes metodologicas que subsidiam
minha pratica pedagodgica, que tem refletivo positivamente para a aprendizagem dos
meus alunos. (Egresso “E”)

b) Como os contextos desafiadores da docéncia interferem (ou néo) na
sua pratica?
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Os desafios existem, eles interferem a medida que ndo consigo ensinar meus
alunos por questbées que muitas vezes estdo fora de nosso alcance. Também é dificil
implementar novas praticas que exigem espacos fisicos diferenciados, sempre temos
turmas cheias e nem todas as escolas pelas quais trabalhei tinham espacos
adequados. (Egresso “A”)

O desafio é praticamente rotina na area da educagéo principalmente diante da
realidade das escolas publicas que s&o lugares que muitas vezes ndo possuem
infraestrutura e material suficiente para suprir as demandas da escola. Com certeza
os contextos desafiadores podem interferir na minha pratica docente pois ja trabalhei
em escolas que ndo possuiam determinados materiais ou espago suficiente para
alguma atividade. Muitas vezes o professor se cansa de lutar contra a maré, eu
muitas vezes precisei parar e tomar folego para continuar. Diante das necessidades,
a principio, sempre buscava resolver sozinha comprando os materiais necessarios
por minha conta, porém com o tempo aprendi a solicitar o apoio com 0s pais das
criangas e com o trabalho de formiguinha, onde cada um contribuia com um pouco as
coisas davam muito certo. (Egresso “B”)

A necessidade de um espago adequado e um numero elevado de alunos
interferem e muito na pratica, pois infelizmente em um determinado momento, algum
aluno que precisa de mais atencdo acaba excluido do processo de ensino-
aprendizagem. (Egresso “D”)

Os desafios presentes no contexto da docéncia interferem quando engessam
a nossa pratica, seja por um sistema publico que ndo compreende a perspectiva
inovadora das nossas formagbes, como no caso do curso de Pedagogia da UEA, e
nédo nos dao suporte minimo para o desenvolvimento do nosso trabalho, nos fazendo
lidar com uma pratica docente solo ou em pequenos grupos que buscam sair de
padrées que ja nao funcionam, ou seja no setor privado que em grande maioria ainda
esta presa ao tradicionalismo, ndo compreendendo o papel do professor-
pesquisador-reflexivo. (Egresso “E”)

Questao IV: Agora, me fale sobre sua personalidade na docéncia, que tipo de
professor(a) vocé é?

a) Quais aspectos de sua personalidade profissional vocé atribui ao
curso de Pedagogia da UEA?

Acho que as questées de refletir mais, pensar um pouco sobre as questées
politicas da educacdo, ndo da pra agir de modo indiferente a muitas coisas que séo
postas no dia a dia escolar. (Egresso “A”)

O curso de Pedagogia da UEA me ajudou a pensar a crianga como um sujeito
histérico e de direitos, que traz consigo muita bagagem que precisa ser considerada.
Me auxiliou a me perceber enquanto estudante universitaria e enxergar que area da
educagdo eu gostaria de sequir. E acima de tudo me mostrou a importancia de
educar para liberdade e criticidade, contribuindo para a formagéo de cada crianga.
(Egresso “B”)
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Eu sou uma profissional afetiva, eu acredito que a aprendizagem so é possivel
por meio do afeto, que quando vocé se permite tocar um ser ele se compromete a
retribuir o que for necessario, e essa € uma caracteristica marcante da minha
atuacdo, algo instintivo, sim, porém bem direcionado, tendo em vista os bons
educadores que passaram por mim no decorrer da minha formagéo. Porém o que de
fato atribuo a minha formagéo é o instinto pesquisador, a inquietagdo que existe em
mim é fruto da incitagdo a pesquisa que ha na UEA. (Egresso “C”)

Um professor participativo e que compreende a existéncia de diferentes
Sujeitos nos pilares da Educag¢do/Escola/Sociedade. (Egresso “D”)

Atribuo ao curso de Pedagogia da UEA o desenvolvimento da criticidade,
reflexdo, compreensao sobre teoria e pratica serem indissociaveis, a importancia do
desenvolvimento de pesquisa cientifica na educagdo e estar acima de tudo
preocupada com as questbes relativas a aprendizagem dos estudantes e promover
uma pratica pedagogica inclusiva. (Egresso “E”)

b) O qué na sua personalidade profissional esta relacionado com a
escola que vocé atua?

Em minha escola nem sempre somos incentivados a fazer coisas inovadoras,
muitas vezes eles so querem saber dos indices. Mas temos um bom espaco, com
recursos que muitas escolas até particulares ndo possuem, entdo da pra procurar
atuar de um modo mais significativo para os alunos, basta ter compromisso. (Egresso
“A”)

Para falar da minha personalidade profissional relacionada com a escola onde
atuo eu vou voltar um pouco nos contextos desafiadores, pois acredito que sejam
aspectos interligados. Hoje trabalho em um CMEI que é situado em prédio proprio,
possui um espago amplo e uma gestdo comprometida com as criangas que dela
fazem parte. Porém ja trabalhei em escolas que eram situadas em prédios alugados
que nao possuiam espago adequado para as criangas e professores. Com isso quero
dizer que obviamente quando estamos em um local adequando, temos mais
propenséo a atuar melhor, nos sentimos seguros, nos sentimos confortaveis e tudo
isso somado ao apoio da equipe nos traz mais satisfagdo em exercer nosso trabalho.
(Egresso “B”)

E quanto a instituicdo onde trabalho, a mesma ¢é de rede privada, contudo é
uma instituicdo de grande porte, que possui uma preocupacdo muito grande com a
qualidade de formacdo dos seus educadores e que para tanto investe muito em
formacgbes continuadas, tenho tido oportunidades impares de aprender e de construir
a minha pratica pedagogica nessa construcdo que na verdade € uma grande
desconstrugdo e reconstrugéo continua. (Egresso “C”)

A escola que atuo apresenta diferentes sujeitos e € de fundamental
importancia como professor, permitir valer a aprendizagem a todos os sujeitos
independentemente das questées raciais, religiosas, politicas e econdmicas.
(Egresso “D”)

Atualmente trabalho em uma escola de referéncia na area de Educagao
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Especial, atribuo a ela a compreensao da realidade educacional, que reflete na minha
motivagdo em desenvolver praticas pedagogicas inovadoras, que contribuam
significativamente para a melhoria do contexto ao qual a Educagdo Especial se
encontra. (Egresso “E”)

Questdo V: Quais suas motivagoes para atuar na docéncia?

Eu sempre quis ser professora, acho que é mais facil de conseguir emprego, e
também € um bom trabalho. Hoje, é principalmente a questdo financeira que me
mantem na profissdo, mas também a sensagédo de que contribuo de alguma forma
pra melhorar a sociedade. (Egresso “A”)

Minha maior motivagdo é ter convic¢do de que é o que eu sei fazer de melhor
e o retorno que é observar a evolugdo de cada crianga ao superar suas dificuldades.
(Egresso “B”)

Minhas motivagbes s&o muitas, a aprendizagem em si me motiva. E meu
principal ideal € de que a educagdo de qualidade ja existe e que ela ndo é uma
utépia, como muitos propagam por ai, pois utopia para mim ndo € algo distante e
dificil de se alcancar, € uma construgcdo é uma lance de escadas e de evolugéo, e
nos ja caminhamos muito, e essa nova levada de professores ja é fruto dessa
caminhada, entdo estdo acontecendo mudancgas, ideais estdo surgindo e se
modificando de forma rapida, porém coesa. (Egresso “C”)

Parece uma utopia, mas a docéncia permite formar pessoas melhores mesmo
diante das diversidades. (Egresso “D”)

O que me motiva a atuar na docéncia é poder contribuir para a melhoria da
Educacéo no Estado do Amazonas, da Educacédo Basica ao Ensino Superior, pois
acredito que estou em um constante processo de aquisicdo de saberes que podem
colaborar tanto com estudantes em fase de escolarizagdo como na formag&o inicial
ou continua de professores. (Egresso “E”)

Questao VI: Descreva um professor(a) criativo(a).

Um professor criativo é aquele que mesmo diante de situagcbes adversas
procura atingir seus objetivos, criando novas estratégias, utilizando recursos
diversos, etc. (Egresso “A”)

Criatividade € inovagdo e pesquisa. Um professor criativo é capaz de criar
recursos pedagogicos com poucas alternativas, improvisa, constroi e da
personalidade aos seus métodos de uma maneira que seja atrativa aos seus alunos
e os incentive a aprender. (Egresso “B”)

Um professor criativo, € um professor emotivo, um ser sensivel as variantes,
que busca fazer da sala de aula um universo cheio de possibilidades. (Egresso “C”)

Um professor criativo é aquele que encontra nas pequenas coisas a
oportunidade de ensinar algo complexo de maneira simples. (Egresso “D”)

Um professor criativo é aquele que esta no processo constante de busca a
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meétodos inovadores, que tem a mente aberta para novas possibilidades, cria
caminhos alternativos quando se vé diante de desafios, preocupa-se também com o
desenvolvimento criativo dos estudantes. (Egresso “E”)

Questao VII: O curso de pedagogia te ajudou a ser mais criativo?

Acredito que sim, pois sempre nos foi orientado a buscar novas possibilidades
para enfrentar os desafios, as proprias disciplinas ndao nos traziam uma receita
pronta, éramos muito livres para propor acbes mediante os conteudos que
aprendiamos. (Egresso “A”)

O curso de pedagogia me motivou a buscar sempre observar o ponto de vista
da crianga e trabalhar de acordo com o que elas querem aprender, mas acredito que
a criatividade seja uma caracteristica pessoal de cada pessoa e da forma como ela
enxerga coisas e situagoes e as internaliza. (Egresso “B”)

O curso de pedagogia me ajudou sim, a ser mais criativa, em um dado
momento tivemos uma disciplina de Arte e Educagdo, e com um pensando ja
preestabelecido, pensei: Vamos aprender a pintar? V4o delirio, e que sorte ter sido
um delirio infundado. A disciplina foi ministrada com tamanha maestria que ali, foi
possivel compreender de fato e de verdade, o que nés ja haviamos estudado com a
relagdo a essa dinédmica.

A criatividade é emogéo, e emogéo é uma constante do ser humano em si, das
praticas que vivenciamos e que permitimos que outrens vivenciem. Entdo a resposta
€ sim, o curso de pedagogia da UEA, me inspirou a ser criativa, me inspirou a ter
inteligéncia emocional, me inspirou a aprender sobre mim para que de fato eu possa
aprender sobre os outros, e ser nesse caminho, mediadora do conhecimento, de
forma facilitadora e emocional. (Egresso “C”)

Com certeza, a realizagdo de atividades praticas durante a graduagao permite
que o sujeito desperte a criatividade. (Egresso “D”)

Eu penso que sou uma pessoa com perfil extremamente criativo, o que era
perceptivel desde antes da graduacéo, que acentuou e direcionou meu potencial
criativo para a area profissional.

De um modo geral, acredito que o curso contribui para o desenvolvimento da
criatividade dos académicos, mesmo naqueles que anteriormente n&o tenham
demonstrado ser criativos, pois o0 curso propicia um “ambiente” que nos estimula e
faz pensar fora da caixa, principalmente na elaboracdo de atividades praticas.
(Egresso “E”)
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ANEXO | - QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS PROFESSORES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UEA

QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento para
a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar de
forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formagao:
Graduacido em Pedagogia e Mestrado e Doutorado em Educagdo em
Ciéncias

3. Disciplina que atua na graduagao:
Didatica, Estagio Supervisionado e Pesquisa e Pratica Pedagdgica

4. Como a Formacgdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
0 processo cognitivo da Criatividade?
O desenvolvimento do processo cognitivo da criatividade se da pela
problematizacdo da realidade através da pesquisa. E na discusséo e
analise da realidade e confronto com a formagao na perspectiva do
professor pesquisador que os professores-pesquisadores em formacgéo
inicial tém possibilidades de compreender a realidade, identificar
problemas e possibilidades, vivenciar experiéncias potentes e propor
formas criativas de ensino.

5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodolégicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.{a) ministra aula?

Na disciplina de didatica, desenvolvo atividades de analise do exercicio docente
frente aos desafios presentes na escola e no meio social. Em uma dessas
atividades, os académicos foram convidados a escrever uma narrativa sobre os
“aspectos” da didatica (planejamento, visdo de homem e de sociedade,
avaliagao, outros) de um professor que se destacou na formagao na Educacéo
Basica. Os estudantes puderam perceber inumeras questdes, como a
compreensdo de quem nds somos como pessoas e profissionais depende
também da perspectiva tedrica que fomos formados. Desse modo, no curso de
Pedagogia, pautada na perspectiva do professor pesquisador eles perceberam
a abertura ao confronto da realidade e teoria e a inventividade de outros modos



de ser e se fazer professor. Nas disciplinas de estagio e pratica pedagégica, isso
se da muito mais por atividades praticas. Posso citar como exemplo, numa das
disciplinas de estagio (Estagio 11}, desenvolvemos uma atuagio pedagdgica que
vislumbrava olhar para a realidade da escola, identificar uma problematica e
propor e desenvolver uma acao que levasse a problematizacao daquele tema.
Os académicos que estavam numa escola de EJA, perceberam o desafio das
drogas e nos estudos perceberam que tais pessoas necessitavam ser
trabalhadas em sua auto estima e realizaram o encontro dos alunos dessa escola
com um professor da universidade, na area de psicologia para tratar dessas
questoes.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento para
a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragao em participar de
forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formagao:

Graduacao em Licenciatura em Pedagogia.

Especialista em Psicopedagogia e interdisciplinaridade.

Especialista em Neuropsicopedagogia institucional e Educagéo Especial
inclusiva.

Especialista em Neuropsicopedagogia Clinica.

Mestra em Educacgéo.

Doutora em Estudos da Crianga, reconhecido pela UFMG como
Doutorado em Psicologia.

3. Disciplina que atua na graduacao:
Educacdo Especial. Psicologia da Educacdo. Psicologia da
Aprendizagem. Psicomotricidade.

4. Como a Formacdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
0 processo cognitivo da Criatividade?

No decorrer do desenvolvimento do curriculo é possivel ao professor
estimular a Criatividade, principalmente por meio da anélise, necesséria,
ao meu ver, de situacfes/estudos de caso que o permitam analisar e
propor alternativas de para a resolugdo de situagBes-problemas que
possam estar associadas a pratica docente no contexto da escola, local
de atuagdo primaria do egresso do Curso de Pedagogia. Nesse processo,
é fundamental que os académicos possam explorar as ideias, deixa-las
fluir para que sejam analisados todos o0s aspectos e as melhores
possibilidades. Por meio das analises individuais dos académicos é
possivel, se necessario, unir as perspectivas, a luz dos multiplos olhares,
para propor alternativas de solugao.
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5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodologicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a) ministra aula?

Particularmente, ao longos desses 24 anos de magistério e estudando a
area da inteligéncia, vejo o0 quanto “dar asas aos pensamentos” em prol
de explorar diversas possibilidades para analise de um
fator/contexto/fenébmeno €& fundamental. Assim, tenho proposto, no
planejamento e desenvolvimento das disciplinas na qual atuo como
docente, exercicios pedagobgicos que possibilitem o pensar e o
problematizar o fazer pedagégico nos contextos da escola e nas diversas
areas de atuagéo do Pedagogo. E, dessa forma, proponho atividades que
possibilitem a analise de situagbes-problema, estudos de caso etc.,
visando que eles possam analisar as possibilidades de forma criativa.
Nessa perspectiva, a atividade sempre direciona para uma meta a ser
alcangada, mas os caminhos, a andlise das possibilidades, as alternativas
para o alcance dessa meta deve ser pensada por cada um. Para isso,
proponho que eles deem “asas & imaginac¢ao”, que busquem pensar em
alternativas diversas, sem se prender apenas aos exemplos de situactes
por eles vividas, ou seja, proponho que eles possam propor alternativas
diferentes e inovadoras.

Além disso, nas atividades avaliativas das disciplinas, sempre tenho
proposto a constru¢ao de um Portfélio individual de aprendizagem, onde
os académicos possam construir uma espécie de “diario de
aprendizagem” dos conteldos estudados, que possam ir além das aulas,
buscando mitos, esteredtipos e curiosidades sobre as tematicas
estudadas, videos e outros estudos com evidéncia cientifica para
enriquecer seus saberes. O formato desse portfélio fica a critério de cada
aluno, pode ser no Word, Power Point, Blog, Vlog, Album etc., ou seja,
elenco as tematicas a serem abordadas, esclarego os critérios de
avaliagao, mas deixo livre a forma de expressao dos saberes construidos,
sempre propondo que eles possam enriquecer os estudos, que fagam
pesquisas para além do que foi estudado em sala de aula. Normalmente,
para ajudar nesse processo de construgdo mais criativa, proponho que
eles construam, para cada tematica a ser abordada, uma questao
norteadora a ser respondida a luz dos estudos que eles farao.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento para
a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar de
forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formagao:
Mestre em Educacgéo

3. Disciplina que atua na graduacao:
Didatica, Estagio Supervisionado e Pesquisa e Pratica Pedagégica -TCC

4. Como a Formacdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
o processo cognitivo da Criatividade?

A proposta pedagégica do nosso curso, por meio da efetivagéo do
trindmio: Ensino-Pesquisa-Extensdo, tem buscado contribuir para a
formacao cientifica, técnica, politica, ética e estética dos académicos de
pedagogia, especialmente tentando responder as necessidades
especificas da formagao de professores para o contexto Amazédnico,
marcado nao so6 pela diversidade, mas sobretudo pelas desigualdades.

Nessa direcdo, nosso fazer politico/pedagogico considera ©
académico sujeito do seu processo de desenvolvimento e tem a pesquisa
como base do processo formativo. Esse caminho, teérico/metodologico,
se faz na perspectiva de formar professores criticos/reflexivos e
autbnomos, capazes de se inquietarem com a realidade e,
potencializarem atitudes investigativas que possibilitem agir de outros
modos na construgdo de uma praxis educativa mais humanizadora.

Tal percurso formativo, vem contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo dos académicos, por meio do fortalecimento da reflexio-critica
e da criatividade, tdo urgentes e necessarias para o enfrentamento dos
desafios desse tempo.



5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodoldgicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a) ministra aula?

Ao citar as propostas didatico-metodologicas das disciplinas Didatica e
Estagio Supervisionado, destaco a importdncia da indissociabilidade do
conhecimento epistemologico  das  ciéncias  como base de
sustentagdo/orientacdo das agfes didaticas-pedagodgicas, uma vez que nossas
escolhas sao intencionais.

Tanto a disciplina de Didatica quanto Estagio Supervisionado estao
articuladas as praticas de ensino, portanto, mediados por estudos e pesqguisas
gue tomem a realidade educacional e 0 ensino como praxis social. Para tanto, é
imprescindivel uma sélida formacdo tedrica que busque a aproximagao,
compreensao dessa realidade. Todo esse movimento tem como eixo a pesquisa,
a investigacao/problematizacdo do contexto escolar, no sentido de fortalecer
acoes politicas e pedagogicas para superacao dos desafios atuais da educacgao.

Temos observado que as politicas neoliberais dos ultimos anos tém
determinado o desmonte da educagido impactando as escolas e os educadores
com uma politica de performatividade. Tal politica esta voltada para o controle
das agdes nas organizagdes escolares, colocando as avaliagbes externas como
centro das orientagoes curriculares.Com isso, presenciamos o enfraquecimento
da autonomia e do trabalho coletivo dos profissionais da educagéo, além da
busca por resultados e a énfase na meritocracia.

Nesse cenario, somos desafiados a intensificar o desenvolvimento da
pesquisa, no sentido de potencializar a reflexao/critica sobre a praxis. Assim,
temos estimulado estudos tedricos, pesquisas de artigos que envolvam as
ciéncias da educacgdo. Outras atividades desenvolvidas com os académicos
estdo voltadas para o trabalho com casos de ensino, cine-féruns, visitas técnicas
e participacdo em mesas redondas com profissionais das escolas publicas para
dialogar sobre o contexto atual da educagéo. Importante destacar que, também
incentivamos a autoria na constituicdo da identidade docente por meio da
producio escrita académica-cientifica.

No campo de Estagio, também temos incentivado a problematizagéo do
contexto educacional e elaboragdo dos projetos de pesquisa — Trabalhos de
Conclusdo de Cursos — que resultem da problematizagdo e compreenséo da
realidade educacional, como também, orientado a elaboracdo de planos e
projetos de intervengdo no campo de atuagdo do Estagio.

Acreditamos que tal caminho teérico-metodolégico possa contribuir para
a formacéo de sujeitos criticos/reflexivos, criativos e inventivos, capazes de viver
a docéncia com compromisso politico/pedagégico tendo como foco a luta por
uma educacgao de qualidade social e humanizadora.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento
para a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar
de forma voluntéria de nosso estudo.

2. Formacdo: Graduada em Servigo Social e Psicologia e Mestra em
Educacao pela Universidade Federal do Amazonas; Doutora em Saude
Coletiva pelo Instituto de Medicina Social da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro

3. Disciplina que atua na graduacgao: Psicologia Geral e da Personalidade;
Psicologia do Desenvolvimento e, eventualmente, Psicologia da
Educacéo

4. Como a Formagdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesguisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
o processo cognitivo da Criatividade?

Ser professor(a)-pesquisador(a) exige sair do “piloto automatico” para ousar
enxergar, pensar e atuar nos contextos de forma critica e inovadora. Essa
espiral continua que envolve olhar para a realidade para pensa-la, indaga-la e
re-novar nossa atuagao para novamente pensar o real, em si ja “convida” ao
desenvolvimento de nosso potencial criativo.

5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodologicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a} ministra aula?

Antes de tudo, preciso enfatizar que parto epistemologicamente do pressuposto
da Psicologia Positiva, e nido especificamente da Neurociéncia e da
Psicologia Cognitiva (podendo assim, haver aproximagdes, mas eventuais
dissidéncias entre as vertentes). Assim, compartilho da ideia de que o potencial
criativo pode ser desenvolvido, mas que ndo posso deixar de considerar a
existéncia de uma pessoa humana que precisa estar motivada a envolver-se no
processo criativo: por N razdes posso ndo querer me envolver. Como docente,
invisto em propostas que possam deixar a pessoa “a fim de” ousar, criar, além
de, quando é possivel e ha abertura, conversar a respeito para entender sobre
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este “ndo querer se envolver” (e as respostas tendem a ser bem interessantes
e instigantes).

Percebo que algumas vezes, diante de propostas de atividades que exigem o
processo de criagdo, num primeiro momento, ha certo bloqueio: parece que na
vida escolar vamos sendo incentivados a reproduzir vozes de outros, modos de
fazer de outros, ou nossa forma habitual de pensar e agir. Assim, quando nos
vemos diante de palavras como “inovem®, “criem”, “escrevam com suas
palavras”, “usem a criatividade” desperta-se certa desconfianga inicial em parte
da turma.

Criar um contexto de liberdade para perguntar, pensar, expor ideias;
proporcionar momentos de descontracdo; propor atividades artisticas em grupo
ou individuais para traduzir o aprendido; compartilhar experiéncias, atua¢des
inovadoras tém sido algumas das formas que tenho langado mao para criar um
ambiente propicio ao desenvolvimento da criatividade.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento
para a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragéo em participar
de forma voluntéria de nosso estudo.

2. Formacgéao:
Formado em Pedagogia com Habilitagdo em Administragdao e
Inspeg¢ao Escolar, Especialista em Metodologia do Ensino Superior,
Mestrado e Doutorado em Educagao com énfase em Politicas
Publicas e Educagao pela UFAM.

3. Disciplina que atua na graduacao:
1.Politicas Publicas e Legislagdo da Educagio Basica;
2. Estrutura e Legislagdo da Educagao Basica;
3. Histéria, Politica e Legislagdo da Educacio Basica;
4. Estrutura e Funcionamento do Ensino.

4. Como a Formacgdo Inicial docente na perspectiva do Professor-

pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
o processo cognitivo da Criatividade?
O trabalho com as disciplinas requer um processo de estimulo do
pensamento, por meio da reflexdo, leitura, verificacdo dos
processos ligados a politicas publicas e educagdo e criagdo de uma
proposta de projeto de intervengdo na realidade baseada em
politicas pulblicas e educagdo. A proposta criativa esta no projeto
de elaboragado de politicas publicas para criagao de solugdes para a
sociedade.

5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-

metodoldgicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a} ministra aula?
A disciplina tem a proposta teérica, mas a perspectiva desenvolvida
requer relagdo entre teoria e pratica por meio de planejamento
previamente discutido com os alunos e alunas, aulas dialogicas,
debates, discussdo de temas atuais, leitura de classicos e autores
atuais, visita de campo em instituigdes puablicas tanto nos horarios
do diurno quanto do diurno que trabalham com educagéo e criagédo
de projeto de politicas puoblicas baseada nédos indicadores
quantitativos e qualitativos do espago social visitado. Escuta dos
sujeitos e discussio de propostas.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a) da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento
para a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar
de forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formagao:
Bacharel e Licenciado em Desenho e Plastica - UFSM
Mestre em Educacgéo - UFSM
Doutorando em Artes Visuais - PPGART/UFSM

3. Disciplina que atua na graduacao:
Arte e educagdo; Metodologia do estudo e do trabalho cientifico;
Processos coreograficos; Composigao coreografica; Estética e
Apreciacéo da Arte; Histéria da Arte; Letras e Artes; TCC;

4. Como a Formagdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesguisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
o processo cognitivo da Criatividade?
Quando a perspectiva € realmente inserida como pressuposto e
perpassa as estruturas dos planejamentos ainda que de maneira
individualizada, embora prevista no PPC, tende a instituir processos de
investigagcdo da propria experiéncia do fazer-se docente, instituindo
situacdes problema que levam a busca de alternativas — criativas — para
solucdo dos mesmos, seja por meios tedricos ou praticos ou ambos —
praxis.

5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodolégicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a} ministra aula?

Partindo da autodenominacédo de arte-educador, portanto, pensando e
agindo em todas as situagdes orientado pelos principios da Arte como
campo aberto de conhecimentos e construgdo dos mesmos, toda e
gualquer disciplina ministrada, especificamente ou ndo da area de artes,
€ estruturada respeitando seus aportes tedricos, objetivos e
procedimentos institucionais acrescidos das possibilidades construtivas
do “sujeito” como ser humano integro e integral. Procedimentos



investigativos desenvolvidos sob diferentes demandas tais como
exercicios, apresentagbes, oratérias, encenacbes, musicalizacdo e
quaisquer outras modalidades que possam servir para O
desenvolvimento, proposta ou socializacdo de conhecimentos s&o
engendrados no planejamento das disciplinas. Soma-se ainda a abertura
dos mesmos — plano - para abarcar propostas vindas dos grupos, que
instigados a pesquisa de outros procedimentos para o desenvolvimento
das atividades, respeitando seus objetivos, possam ser incorporados.
Como categoria que tende para aspectos subjetivos, a presenga da
criatividade e seu desenvolvimento se da a partir que possam ser
objetivamente evidenciados, tais como elementos estéticos, uso de
estilos, linguagens codificadas, verbalizacao, aporte tedrico, vocabulario
especifico, usos e qualidade técnica, dentre outros. Na medida que
elementos da linguagem visual e demais meios hibridizados séo
explorados ha um fomento constante por meio das argumentagtes
tedricas indagativas que sempre acompanham quaisquer atividades,
fomentando espacgos do pensar criativo como fundante de praticas
criativas, uma vez que a falta de consciéncia do seu fazer desarticulada
de uma intencionalidade é de outra natureza que ndo a de processos
formativos — académicos.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Caro Professor (a} da Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
preencha os dados abaixo para que possamos organizar nosso instrumento
para a analise posterior. Desde ja agradecemos sua colaboragdo em participar
de forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formacao: Mestre em Educacdo em Ciéncias na Amazobnia; Especialista
em Educacdo Infantil; Especialista em Coordenagdo Pedagodgica;
Especialista em Psicopedagogia Escolar; Licenciada em Pedagogia com
Habilitagdo em Supervisdo Escolar.

3. Disciplina que atua na graduagao: Estagio, Didatica, TCC.

4. Como a Formacdo Inicial docente na perspectiva do Professor-
pesquisador desenvolve nos académicos de Licenciatura em Pedagogia
0 processo cognitivo da Criatividade?

Ndo ha uma receita para isso, principalmente quando temos em mente o
universo que compde o curso de Licenciatura em Pedagogia. Todas as
subjetividades envolvidas, os indicativos prescritivos de curriculo, as
literaturas sobre professor-pesquisador podem nos dar pistas de como
isso pode acontecer e talvez a expectativa seja um professor que a cada
dia (re)pense suas agbes pedagdgicas tendo em vista 0s processos de
aprendizado de sua turma, numa constante formacdo para além da
inicial.

Penso que a formacéo inicial na perspectiva do professor-pesquisador
colabora com o desenvolvimento dos académicos no sentido de
proporcionar na academia esses momentos de acdo-reflexdo-acéo,
pesquisa e pratica pedagogica. Ao passo que eles podem ser
oportunizados a vivenciar e refletir sobre 0s processos de praticas
pedagogicas diversas, podendo assim, ampliar seu repertdrio de agbes
educativas e fomentar novas ideias, contribuindo assim com seu
processo criativo na docéncia.

5. De quais formas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodologicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a) ministra aula?
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Quvindo o0s académicos sobre seus saberes acerca de processos
educativos vividos, principalmente, suas experiéncias enquanto
estudantes da educacdo basica e professores em formagao, assim como
seus pensamentos sobre “como pensam que as aulas poderiam ser”;
Incentivando a leitura e a busca por pesquisas recentes acerca das
praticas pedagogicas;

Propondo desafios na relacdo entre teoria e pratica, na qual os
académicos tém em ma&os casos escolares e 0s mesmos precisam
lancar mao de novas ideias ou (re)organiza-las;

Possibilitando momentos em que 0s académicos experimentem 0
exercicio da docéncia com propostas de planefamento, realizacdo da
aula, gestio de sala e avaliagdo;

Garantindo um espaco para discussdo sobre suas aprendizagens,
composto por questionamentos e reflexées acerca das experiéncias de
docente em formacéo, articulado com as pesquisas e leituras;
Proporcionando o exercicio da escrita sobre si, suas vivéncias,
experiéncias nesse processo formativo.
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QUESTIONAR!O DE COLETA DE DADOS

Caro Profesaer (0Y Aa Universidade do Estado do Amazonas, solicitamos que
BIBENCNE 0- Jaios aDalXo para gue possamos organizar nosso instrumento
para a analise posterior. Desde |3 agradecemos sua colaboracdo em participar
de forma voluntaria de nosso estudo.

2. Formacao:
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4. Como a Formacao Inicial docente na perspectiva do Professor-
e TR W gt B iRy ceadenmicos de Licenciatura em Pedagogia
0 processo cognilivo ta Uiatividade”?
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5. 00 guais ormas o Sr.(a) contempla em suas propostas didatico-
metodologicas o desenvolvimento da Criatividade dos académicos da
Pedagogia nas disciplinas nas quais o Sr.(a) ministra aula?




