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RESUMO

As praticas educativas em espacos nado formais sdo um importante meio de
transformacdo do processo de ensino-aprendizagem, facilitando o ensino
contextualizado e interdisciplinar, valorizando os saberes socioculturais. O trabalho
tem como tema a educacdo do campo em espacos nao formais, considerando a
associacdo entre o paradigma da complexidade sistémica de Edgar Morin; a
perspectiva interdisciplinar das ciéncias ambientais; e o modelo de educacéo
libertadora e dialdgica do pensamento Freiriano. Todo este aporte tedrico e
metodoldgico nos guiou na andlise do potencial didatico-pedagdgico presente nos
espacos nao formais da comunidade Pund, a partir das praticas e saberes
socioculturais para uma proposta de educacdo do campo. O trabalho adotou
abordagem qualitativa, utilizando as técnicas de coleta de dados: levantamento
documental, entrevistas semiestruturadas, observacao sistematica, diario de campo,
registros fotograficos e ferramentas DRP. Participaram da pesquisa moradores da
comunidade Pund, educadores e educandos da Escola Municipal Sdo Luiz de
Gonzaga e gestores de educacado. As atividades praticas de grupo nos espagos ndo
formais subsidiaram a construcdo de um produto pedagdgico, construido de forma
coletiva com os sujeitos da pesquisa. O estudo concluiu que o modelo de educacgéo
do estado ndo da conta de atender os povos do campo. Os saberes locais em
conjunto com os elementos do ambiente natural deveriam ser contemplados em uma
proposta politico pedagdégica. Este € um caminho possivel para uma educacédo que
reconheca a diversidade dos povos do campo.

PALAVRAS CHAVE: Espacos ndo formais. Ensino das ciéncias ambientais.
Educacdo do campo. Educacdo Popular. Saberes socioculturais. Saberes

socioambientais.



ABSTRACT

Educational practices in non-formal spaces are an important method of
transformation of teaching-learning process, promoting a contextualized and
transdisciplinary education, appreciating socio-cultural knowledge. The theme of the
present study the rural education in non-formal spaces, regarding the link between
the Paradigm of Systemic Complexity from the author Edgar Morin; the
interdisciplinary perspective of the environmental sciences; and the model of liberator
and dialogic education as proposed by Paulo Freire. This theoretical and
methodological subset were our guide in the task of analyzing the didactic-pedagogic
potential in non-formal spaces at Pund community, starting from practices and socio-
cultural values, in order to reach a new proposal of rural education. The work has a
qualitative approach, and uses the following data collection techniques: documentary
survey, semi-structured interviews, systematic observation, field diary, photographs
and tools for collective rural diagnosis. The research had as participants, dwellers of
Puna community, educators and students of Municipal School Sdo Luiz de Gonzaga
and education managers. The group practical activities in non-formal spaces
subsidized the creation of a pedagogic product, built collectively with the research
participants. The research concluded that the state's educational model is detached
from the rural people's needs. The local knowledge allied with elements of the natural
environment, must be appreciated in a politic pedagogic proposal. This is a possible

way for an education that acknowledges the rural people's diversity.

KEYWORDS: Informal spaces for education. Teaching of environmental sciences.

Education for rural areas. Sociocultural Knowledge. Socio-Environmental Knowledge.
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INTRODUCAO

Todo aprendizado é uma reinterpretacdo do mundo por parte do
educando. Este ndo € mero depositario de conteudos, ele € sujeito ativo,
protagonista do processo. Inconcebivel € pensar uma educacdo que
desconsidere a relacdo dialégica entre os diversos saberes do contexto onde
atua. De acordo com a pedagogia da complexidade ambiental, cada sujeito
aprende sobre o mundo a partir de seu préprio ser, em um processo dialogico.
E preciso, portanto, reconhecer outras formas de conhecimento além das
formais (LEFF, 2009).

Dentro desse contexto, ndo podemos pensar a escola do campo, como
uma mera extensdo da escola urbana; desconsiderando o ambiente rural, suas
interacOes, referéncias culturais, valores e modos de vida. O direito a uma
Educacdo do Campo inclusiva é previsto pela legislacdo brasileira. A
Constituicdo em seu artigo 205 estabelece que: "A educacédo é direito de todos
e dever do Estado e da Familia" (BRASIL, 1988). Sobre a educacéao rural a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em seu artigo 28 prevé "a oferta de
educacédo bésica para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessérias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de
cada regido" (BRASIL, 1996). Nos incisos o texto prevé: |. conteudos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il. Organizacao escolar propria, incluindo adequacao
do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gbes climaticas; Il
adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Encontramos também legislacdo sobre a educacdo rural em outros
documentos oficiais subsequentes, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este ultimo documento, propde que em
uma das competéncias especificas de Ciéncias na Natureza para o ensino
Fundamental, as experiéncias e vivéncias dos alunos devem ser o ponto de
partida para a sistematizacdo do conhecimento cientifico. O ensino de ciéncias
deve estimular a curiosidade natural dos estudantes, que 0s mesmos sejam
capazes de se fundamentar no conhecimento cientifico para avaliar e intervir

em suas realidades.
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Infelizmente o que se verifica na educacdo do meio rural estd muito
distante dos direitos e garantias previstos em lei. Especificamente no contexto
do Estado do Amazonas, entre os problemas que a educacéo rural enfrenta
podemos citar a alta rotatividade de professores, materiais didaticos
descontextualizados, a ndo adaptacdo do calendario escolar e a auséncia de
cursos de formacdo especificos para os educadores do campo (BORGES,
2016).

Autores como Arroyo (2018) propdem um modelo de educacgdo do
campo, ao invés do modelo de educagdo no campo (também conhecido como
educacdo rural). Um modelo onde os proprios trabalhadores e trabalhadoras do
campo possam participar do processo de construgdo de seu conhecimento. O
que temos até entdo na historia do pais sdo politicas educacionais ou projetos
pedagogicos elaborados sem a participagdo da sociedade civil e em especial
dos proprios sujeitos do campo. (CALDART, 2018)

Ou seja, é de suma importancia que o professor considere a realidade
do aluno e seu entendimento prévio de mundo que traz para a sala de aula.
Pois a construcdo do conhecimento e o préprio ato de pensar ndo se
desvinculam das relagdes em sociedade. “O sujeito pensante ndo pode pensar
sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipacdo de outros sujeitos no ato de
pensar sobre o objeto. Ndo ha um 'penso’, mas um 'pensamos'. E o 'pensamos'
que estabelece o 'penso’ e ndo o contrario. ” (FREIRE, 1977, p. 66).

Além da educacéo formal, instituida pelo Estado e instituicdes privadas,
temos iniciativas de educacdo nao formal. A educacdo nado formal é em
esséncia um espacgo concreto de formacdo com a aprendizagem de saberes
para a vida em coletivos, para a cidadania. Tem como objetivo a formagéo do
ser humano enquanto cidaddo. A educag¢do ndo formal ndo é substituta da
educacdo formal, mas a complementa. O ensino se torna mais significativo,
contextualizado com a comunidade do entorno escolar. (GHON, 2013).

Compreende-se as praticas educativas em espacos nao formais, como
um importante meio de transformacgéo do processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando um ensino contextualizado e interdisciplinar. Também aproximam
a criangca com a natureza, com as ciéncias ambientais, pois permitem que ela
observe, investigue, interaja com 0 meio e desenvolva sua curiosidade. Porém,

mesmo com toda a potencialidade dos espacos néo formais, estes sdo poucos
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utilizados como alternativas nas praticas de ensino (GONZAGA; TERAN,
2013). Portanto, as possibilidades de aprendizagem proporcionadas por
atividades praticas tornam o processo de ensino de ciéncias ambientais mais
interativo, prazeroso, participativo, dialégico e dindamico. Onde o0s sujeitos
envolvidos podem descobrir e reconhecer melhor o ambiente vivido, bem como
refletir sobre o meio, problematizando a realidade, redescobrindo o cotidiano
com outros olhos, investigando por outros angulos as dificuldades, favorecendo
um posicionamento mais consciente frente a realidade.

Na regido do médio Solimdes, os aparatos de ensino-aprendizagem se
limitam ao uso de livros didaticos, descontextualizados da realidade vivenciada.
Portanto, o ensino fora do ambito escolar ganha um papel importante. Um
papel de transformacao critica do olhar dos educandos frente aos espacos de
convivéncia comunitaria como possibilidades educativas e de incorporacao ao
contetido escolar como espaco ndo formal para a aprendizagem. Por isso é de
grande valia que os professores percebam outras possibilidades de ensino fora
do espaco da sala de aula e compreendam outras maneiras de se garantir o
ensino-aprendizagem nas escolas rurais, explorando os potencias didaticos
existentes nos ambientes comunitarios.

Nas escolas rurais da Amazonia, torna-se mais evidente a necessidade
de um olhar integral entre o contexto socioambiental dos educandos. De salas
multisseriadas a participacdo ativa na vida produtiva das comunidades, o0s
educandos vivenciam em diferentes ambitos o intercambio intergeracional,
sendo este um marco importante onde os saberes e fazeres do convivio com a
floresta e suas aguas marcam fortemente as relacbes socioambientais em
escala local. Por isso, escolas abertas (que reconhecam e se integrem a essas
dindmicas) sédo fundamentais na ruralidade amazénica, com a finalidade da
formacéao de individuos e coletivos que se reconhegam criticamente no mundo.

Assim sendo, o estudo traz como principais conceitos e autores:
educacdo formal e educagdo nio formal (GHON 2013) e (BRANDAO, 2012);
educagdo bancéria e educacao libertadora (FREIRE 1996), educacao rural
versus educacdo do campo, (ARROYO, 2018); didalogo de saberes (LEFF,
2010); o paradigma da complexidade sistémica (MORIN, 2011); e espacos nao
formais de educacio (TERAN, 2013).
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OBJETIVOS

O estudo teve por objetivo geral analisar o potencial didatico-pedagdgico
presente nos espacos ndo formais da comunidade Pund, a partir das praticas e
saberes socioculturais para uma proposta de educacdo do campo.

Para isso tem 0s seguintes objetivos especificos: verificar o processo de
educacédo formal instituido pelo Estado e sua aplicabilidade em escolas rurais
de Uarini; identificar o potencial didatico-pedagodgico presente nos espacgos de
educacdo ndo formais da comunidade Pund, a partir das praticas e saberes
socioculturais; e elaborar material didatico-pedagégico para a formulacdo de
uma proposta de educacao do campo, a partir das experiéncias em espacos de

educacado nao formais.

QUESTOES NORTEADORAS

Para aprofundar os estudos sobre a educacdo do campo a partir dos
espacos ndo formais, a pesquisa partiu das seguintes questdes norteadoras:
Como o ambiente da comunidade Pund pode ser uma dimensao importante
para o ensino de ciéncias ambientais? Como desenvolver materiais didaticos
para 0 ensino de ciéncias ambientais a partir dos espacos nado formais da

comunidade Puna?

METODOS

DIALETICA DA COMPLEXIDADE SISTEMICA

Nessa pesquisa foi adotado o método da dialética da complexidade
sistémica. Atualmente nos deparamos com desafios em escala planetaria
(pandemias, crises ambientais, crises humanitarias, etc.). Desafios estes que
nao podem ser abordados somente na perspectiva de uma Unica disciplina ou
categoria epistemoldgica. Historicamente a ciéncia operou conforme o
paradigma da disjuncdo/reducdo. Porém elementos tratados como diferentes
sdo na verdade inseparaveis e constitutivos do todo (econdémicos, politicos,

socioldgicos, psicolégicos, culturais, ambientais). Portanto é preciso superar o
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paradigma da disjuncdo/reducdo por meio do pensamento complexo, uma
reforma de pensamento. (MORIN, 2013).

Com base na dialética da complexidade sistémica (MORIN, 2013), e do
didlogo de saberes (LEFF, 2009), os sujeitos da pesquisa foram convidados a
realizar uma interpretacao, apropriacédo e reflexdo sobre o espaco onde vivem
e constroem suas narrativas de existéncia. Sendo que o ambiente escolar é
local ideal para que se inicie o debate do pensamento complexo, conforme
MORIN (1999, pg. 34):

"S6 poderemos comecar a reforma do pensamento na escola primaria
e em pequenas classes. Nao quero dizer que na Universidade ja seja
muito tarde, que tudo esteja perdido, ndo seria tdo desrespeitoso.
Diria, porém, que é nesse nivel que devemos nos beneficiar da
maneira natural e espontaneamente complexa do espirito da crianca,
para resolver o sentido das relagBes entre os problemas e os dados.
Sempre nos deparamos com este problema de fundo, o fato de que a
reforma do pensamento s6 pode ser realizada por meio de uma
reforma da educacéo".

O paradigma cientifico tradicional, ao definir uma linguagem Unica,
excluiu a possibilidade de didlogo com o outro. Ou ainda, perdemos a
capacidade dos saberes tradicionais para atribuir valor simbdlico a natureza (e
ndo somente descrevé-la). A linguagem Unica também exclui a possibilidade de
didlogo com o outro (e a partir dai ha o temor do encontro).

A escola também ¢é o local de exceléncia para iniciar o debate sobre as
ciéncias ambientais, pois "A complexidade ambiental se constréi e se aprende
em seus processos dialogicos, em um didlogo de saberes na hibridacdo da
ciéncia, da tecnologia e dos saberes populares." (LEFF, 2010, pg. 208).

Trata-se de ir mais além dos didlogos interdisciplinares onde se diz "eu
como eco6logo” ou ent&o "eu como economista”. E preciso quebrar esta ldgica,
transcender a ética de eu e tu, quebrar a ideia em que o outro deveria ser um
reflexo de mim mesmo. Somente ao fazer isso conseguimos estabelecer o

didlogo de saberes proposto por LEFF (2010, p. 103):

Vamos pensar, por exemplo: qual seria o saber de fundo que
permitiia que noés, académicos e ativistas ambientalistas, nos
comunicdssemos com os saberes indigenas? Sabemos que para isso
foram elaborados "saberes de fundo" provenientes do &ambito
cientifico que codificaram as nomenclaturas da "ciéncia-folk", dos
saberes culturais tradicionais, que buscam paralelismos entre as
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configuracdes ideoldgicas e as denominagdes destinadas a classificar
a natureza com as derivadas da nomenclatura cientifica,
reconhecendo até que as derivadas do saber tradicional sdo muito
mais ricas. Mas certamente hoje nos deparamos com uma outridade
irrecuperavel por este meio dos paralelismos entre a ciéncia moderna
e 0s saberes tradicionais. Pois na maneira como eles designam seu
mundo de vida, sua natureza, suas coisas, ha algo mais que uma
incomensurabilidade: ha uma diferenca radical na concep¢édo do
mundo, que nao é simplesmente uma diferenca de paradigma.

Dentro desta perspectiva de didlogo com os saberes tradicionais, o
trabalho adotou uma abordagem qualitativa. Pois a visdo dos sujeitos da
pesquisa teve um papel crucial no desenvolvimento do trabalho. E vemos que
a abordagem qualitativa é preferida ao analisar valores, crencas, modos de
vida e de interpretacdo do mundo. Pois partindo do pressuposto que as
relac6es das sociedades humanas com o meio em que vivem sao complexas e
mediadas pela cultura, a abordagem epistemolégica deve ser integrada.
Incluindo ndo s6 os aspectos mais observaveis das atividades humanas, mas
trazendo também o contexto onde elas ocorrem. E também as interpretacdes
gue estas sociedades fazem de seus meios de vida.

Na pesquisa qualitativa, € muito importante a relacdo do pesquisador
com o ambiente e com o0s sujeitos da pesquisa, a fim de apreender, colocar-se
no lugar do outro, de seus entendimentos de mundo. Dessa forma, na pesquisa
qualitativa o pesquisador entra em contato direto com o ambiente e com o
grupo que esta sendo pesquisado. Pois neste caso a melhor forma de
compreender um fendbmeno social € dentro do contexto ao qual este faz parte.
De modo que o processo que leva aos resultados da pesquisa € tdo importante
guanto os proprios resultados. O pesquisador também procura compreender o
ponto de vista das pessoas envolvidas, por meio da observacao, entrevistas e
analise documental. (AMOROZO; VIETLER, 2010).

METODOLOGIA

O estudo teve como método o paradigma da complexidade sistémica em
uma abordagem qualitativa. Tendo como técnicas: levantamento bibliogréfico;
levantamento  documental; entrevistas semiestruturadas; observacao

sisteméatica; registros em diarios de campo; registros fotograficos; e
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ferramentas de diagndstico rural participativo. Para a analise de dados foi
utilizada a técnica de andlise de conteudo.

A pesquisa contou com a colaboracdo de diversos participantes, entre
moradores da comunidade Pund, educadores e educandos da Escola
Municipal Sdo Luiz de Gonzaga, gestores de educacdo municipais, agentes
ambientais voluntarios e o gestor do Nucleo de Educacdo Mércio Ayres, em um
total de 20 sujeitos.

LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no Pund, uma comunidade rural do Médio
Solimbes, pertencente ao municipio de Uarini, Amazonas (Figura 1). O capitulo

Il traz uma caracterizacdo do contexto socioambiental da comunidade.

Figura 1 — Localizacdo da Comunidade Puna
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O local foi escolhido pela vivéncia de trabalho da autora com as
guestbes socioambientais, com a educacdo rural e com as comunidades da
regido do Médio Solimdes ao longo dos ultimos quinze anos. E por existir uma
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lacuna de trabalhos cientificos referentes a essa tematica na regido. Mais
especificamente o Puna foi selecionado pela facilidade de acesso e dos custos

das viagens a campo, pois a pesquisa foi executada com recursos proprios.

INFORMANTES DA PESQUISA

A pesquisa teve ao todo um total de 20 participantes, conforme
especificado a seguir. O ponto de partida do estudo foi a Escola Municipal Sao
Luiz de Gonzaga. O capitulo Il traz uma contextualizacdo da escola. Para
responder ao primeiro objetivo foram feitas entrevistas semiestruturadas com o
secretario de educacédo, o gestor e o pedagogo da escola.

Para o segundo objetivo, foi proposto um grupo de trabalho formado por:

Oito alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (2 por

ano/série)

Quatro pais/mées de alunos (N&o necessariamente seriam pais

ou méaes dos alunos do grupo)
Quatro professores (um professor por ano/série)

Dois agentes ambientais voluntarios (AAVS)

Buscamos uma composic¢ao de grupo a mais diversa possivel em termos
de habilidades e conhecimentos com relacdo ao local onde se vive. A
composic¢ao do grupo final ficou ligeiramente diferente do grupo proposto. Nao
houve adesao dos pais de alunos. Um aluno n&do compareceu, e um professor
se voluntariou para participar. Assim o grupo de trabalho ficou composto por
sete alunos, cinco professores e dois AAVS.

O grupo de trabalho entrevistou dois moradores com ampla vivéncia
sobre a comunidade para levantar informacdes sobre a historia do local e sobre
0 processo de producéo da farinha, conforme descrito no segundo capitulo. Os
nomes dos informantes foram substituidos por nomes de arvores para a
preservacao de seu anonimato. Foram escolhidos nomes populares de arvores

gue fazem parte da realidade e do cotidiano dos povos ribeirinhos.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO:
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Para professores: foram priorizados professores com 2 anos ou mais de
atuacao no local, pois estes podem contribuir com o seu histérico de atuacéo e
conhecimento dos espacos do entorno da comunidade.

Para alunos: foram indicados pelos professores, recomendando aos
mesmos os critérios de responsabilidade, assiduidade as aulas, disponibilidade
e interesse em participar. Consideramos o0s professores 0s mais indicados para
realizar essa selecao, pelo convivio diario com os alunos.

Para pais: também seriam indicados pelos professores, recomendando
que observem o envolvimento dos mesmos nhas atividades escolares e
disponibilidade de participar de todas as etapas do trabalho.

Como a escola recebe alunos de comunidades vizinhas, outro critério é
que os pais e alunos selecionados deveriam ser moradores da propria
comunidade, para néo incorrer em problemas de deslocamento até o local das
atividades.

Para os Agentes Ambientais Voluntarios (AAVs): foi utilizado o critério de

disponibilidade, estabelecido em consulta prévia com 0s mesmos.

CRITERIOS DE EXCLUSAO
- Dificuldades de locomocao dos interessados/indicados
- Alergia a picadas de insetos
- Professores com menos de dois anos de atuagcdo na comunidade
- Alunos de fora da comunidade.

- Idade inferior a 10 e superior a 17 anos.
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA
TECNICAS DE COLETA DE DADOS

O levantamento bibliografico esteve presente em todas as fases desta
pesquisa. Este consiste na apuracdo da literatura ja produzida sobre o tema

em questdo (artigos cientificos, matérias jornalisticas, livros, etc.). E

considerado o primeiro passo da pesquisa cientifica, pois fornece ao
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pesquisador um panorama geral do tema proposto (LAKATOS; MARCONI,
2003).

Dessa forma, para a primeira categoria que corresponde ao primeiro
objetivo sendo: educacdo, educacédo rural, educacdo do campo e as
politicas de educacdo, trouxemos como principais autores Freire, (1996),
Arroyo (2018) e Branddo (2012), e legislagbes a nivel Nacional e Estadual
previstas sobre o tema.

A segunda categoria referente ao segundo objetivo: a comunidade e o
ambiente de entorno enquanto espaco de ensino-aprendizagem,
apresentamos como principais autores Morin (2011), Leff (2010), Freire (1996),
Ghon (2013), Teran (2013).

A terceira categoria trata do potencial didatico presente na
comunidade. Temos entdo o produto pedagdgico como resultante da
categoria anterior. Este produto tem por objetivo trabalhar o ensino das
ciéncias ambientais na comunidade a partir do ambiente e das interacdes com
o saber local.

No processo de coleta de dados secundarios foi realizado o
levantamento documental, por meio de consulta aos catalogos disponiveis nas
bibliotecas e nos sites de busca para que se encontre indicacbes sobre a
literatura disponivel a respeito do tema. (MEDEIROS, 2010).

Dessa forma analisamos o Projeto Politico Pedagodgico da Escola
Municipal Sdo Luiz de Gonzaga. Buscou-se verificar: se este documento esta
articulado com o plano de ensino da modalidade da educacdo do campo em
conformidade com a legislacdo; se a proposta curricular esta adaptada as
necessidades locais; e se os conteudos e metodologias estdo apropriados as
reais necessidades dos alunos do ambiente rural. Também foram obtidas
informacgdes gerais sobre a escola, como estrutura fisica, numero de alunos,
professores, formacéo, etc.

Para responder ao primeiro e ao segundo objetivo especificos, uma das
técnicas utilizadas, foi a entrevista semiestruturada. Esta parte de poucas
perguntas com base nos principais topicos. E mesmo no decorrer da entrevista
essas perguntas de partida podem ser substituidas por novas perguntas.
Costuma ser usada em conjunto com outras técnicas, como a observagéo, e o

grupo focal. (RIZZINI, 1999). Essa configuracdo permite uma flexibilidade na
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duracdo e respostas mais espontaneas. Sendo possivel investigar aspectos
valorativos e afetivos referente ao mundo subjetivo do entrevistado
(MENDONCA, 2017).

As perguntas foram feitas a partir de um roteiro e fluiram como uma
conversa informal. Foram elaboradas de forma aberta; o entrevistado pdde
responder a vontade, a partir de seu ponto de vista e experiéncia. Todas as
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para a analise. A lista
completa de perguntas que nortearam as entrevistas esta presente na se¢ao
de Apéndices.

As impressoes e percepcdes das atividades de campo foram registradas
em um diario de campo. No diario de campo o pesquisador registra sua
primeira interpretacdo dos mecanismos culturais, podendo acessar os fatos na
forma como estfio descritos. E preciso registrar tudo o que acontece no dia de
trabalho, e as percepcdes sobre os sujeitos da pesquisa. (ALBUQUERQUE et
al, 2010).

Também foram feitos registros fotograficos dos ambientes e paisagens
com potencial pedagdgico da comunidade e dos processos do grupo de
trabalho. Com o custo mais acessivel da fotografia digital seu uso esta cada
vez mais presente nos trabalhos académicos. Esses registros permitem de
certa forma reconstituir os modos de vida dos grupos pesquisados,
compreender os processos de mudanca pelos quais estes grupos passam e
seu impacto nas relagbes em comunidade. (SOUTO, 2010).

Outra técnica utilizada foi a observacado sistematica. Nela o observador
sabe que aspectos pretende identificar. A observacdo deve ser planejada com
cuidado e sistematizada. O pesquisador sabe o que procura, portanto deve ser
objetivo, evitando influenciar as falas dos pesquisados (LAKATOS; MARCONI,
2003).

Assim o olhar foi direcionado para identificar por meio da observacéo
sistematica os potenciais pedagoégicos dos ambientes da comunidade do Puna
e sua relacdo com a populagdo tradicional que ali vive e constréi suas
representacdes de valores, de mundo. E de que maneira estes potenciais
pedagogicos podem ser associados ao processo de ensino-aprendizagem da

comunidade Puna.
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As dinamicas do grupo de trabalho foram conduzidas por meio das
ferramentas de DRP (Diagndstico Rural Participativo). O conceito de DRP foi
discutido no capitulo Ill, onde constam as etapas da elaboracdo do produto

pedagogico.

ETAPAS DA PESQUISA

Conforme determinado pelo Comité de Etica, foi providenciado: o termo
de Anuéncia para a Secretaria de Educacdo Municipal e para o Gestor da
Escola Sao Luiz de Gonzaga; autorizagdo da Secretaria de Meio Ambiente
(SEMA); e termo de anuéncia do Presidente da Associacdo dos AAVs. A
autorizacdo da SEMA foi necessaria pelo fato da comunidade ser usuaria de
uma unidade de conservacao de uso sustentavel.

Ao todo foram elaborados 4 modelos de TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido). Cada termo foi adaptado conforme a faixa
etaria e o publico ao qual se destinaram. Estes termos encontram-se na secao
de apéndices do trabalho.

Uma vez obtida a aprovacdo no comité de ética (registro de numero
CAAE 40504120.6.0000.5020), foi feito um agendamento da entrevista via
WhatsApp com a Secretaria de Educacdo. Devido a mudancas na gestédo
municipal apds a obtencao do termo de anuéncia, foram entrevistadas tanto a
secretaria atual, quanto a secretaria anterior. Também foi solicitada permissao
do presidente da comunidade para a realizacao da pesquisa.

Em seguida a autora realizou a primeira viagem de campo até a cidade
de Uarini (em junho de 2021), onde foram entrevistados presencialmente o
secretario atual, e a secretaria da gestdo anterior. Para os secretarios foram
realizadas perguntas tais como: qual tem sido a politica do municipio no que se
refere a educacdo do campo, em termos de transporte, materiais didaticos e
professores? Com relacdo ao calendario escolar, existe adequacéo as fases
dos ciclos agricolas e as condi¢gdes ambientais?

Na segunda etapa a pesquisadora realizou nova viagem de campo até a
Comunidade Punad (em junho de 2021) para fazer o primeiro contato com a
comunidade, apresentando a pesquisa, as etapas que seriam realizadas e as

pessoas envolvidas. Na ocasido foi formado o grupo de trabalho com base nos
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critérios de selecédo e exclusdo mencionados acima. Observando que também
houve uma mudanca do gestor da escola, apés a assinatura do termo de
anuéncia. Na ocasido foi formado o grupo de trabalho bem como o
agendamento das proximas atividades.

Na terceira etapa, foram conduzidas dinamicas com o grupo de trabalho.
Essas dinamicas estéo relatadas no capitulo Il. Foram realizadas as entrevistas
com o gestor da escola e alguns professores.

Para o gestor foram realizadas perguntas tais como: Vocé considera que
a proposta curricular da escola esta articulada com um plano de ensino da
modalidade da educacdo do campo? Quais as principais dificuldades que vocé
considera que os professores podem encontrar para realizar atividades praticas
nos espacos nao formais?

Para os professores foram feitas perguntas tais como: Existem
propostas no curriculo da escola que contemple o ensino aprendizagem fora do
ambiente escolar? Se sim, quais? Na sua opinido, 0os ambientes da
comunidade Puna como: trilhas, caminho do lago, praia, caminho da roca,
campo de futebol, etc. podem ser usados como um recurso didatico para o
ensino dos conteudos, aliado ao ensino formal? Existe algum obstaculo para o
uso desses espacos? Se sim, quais? Também foi feito o levantamento
documental (projeto politico pedagdgico e dados da estrutura escolar, nimero
de alunos, etc.).

Na quarta etapa, a partir do mapeamento realizado na etapa anterior,
foram identificados os espacos nao formais onde foram realizadas as praticas.
O grupo foi dividido em dois subgrupos para a realizacdo das praticas, nos
espacos da Casa de Farinha e da Casa Punda, que constam no Capitulo Ill.
Foram finalizadas as entrevistas que faltavam, com os professores e Gestor do
Nucleo de Educacéo José Marcio Ayres. ApoOs isso foi sistematizado o roteiro
gue deu origem ao produto.

A quinta e ultima etapa foi a validagdo da metodologia do produto
pedagogico. A metodologia do produto foi aplicada com uma turma do nono
ano, onde a maioria dos integrantes ndo estava inserido no grupo de trabalho
anterior (exceto por dois professores e dois alunos, pois faziam parte da turma
em questdo). Foram trabalhados os temas de sementes e folhas, utilizando o

espaco de entorno da escola, conforme descrito no Capitulo .
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Cabe observar que todo o trabalho foi produzido no contexto da
Pandemia do Sars-Cov-2. Isso gerou algumas imposi¢cdes referentes a
seguranca sanitaria dos pesquisados. As atividades de campo da pesquisadora
tiveram que aguardar o retorno das atividades letivas. Estas retornaram no
modelo hibrido (50% dos alunos em atividades presenciais e 50% em
atividades nao presenciais, se revezando em dias alternados). No més de
agosto, as aulas retornaram 100% na modalidade presencial.

O Unico acesso a comunidade é de forma fluvial. Por isso foi preciso
fazer um esfor¢o para concluir as atividades antes que o nivel do rio baixasse a
ponto de alterar a rota das embarcacgfes (0 que ocorre nos meses de setembro
a novembro). Assim o periodo das atividades de campo ficou delimitado de
junho até o final de agosto de 2021.

Somente foram realizadas viagens de campo ap0s a autorizacdo da
Secretaria Estadual de Meio Ambiente (SEMA), e observando o disposto nos
decretos municipais e estaduais. No periodo das viagens de campo,
aproximadamente 80% da comunidade havia recebido a primeira dose da
vacina e 50% estava com a segunda dose, conforme relatado por um agente
de saude que atua no local. Em junho a pesquisadora havia recebido a
primeira dose do esquema vacinal contra o Sars-Cov-2, completando o
esquema vacinal em agosto.

Além disso, foram adotadas as medidas protetivas recomendadas pela
OMS (uso de mascaras; higienizacdo das maos com sabdo ou alcool gel;
distanciamento social). A quase totalidade das praticas foi conduzida em

espacos ao ar livre.

TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Para a andlise dos dados foi empregada a andlise de contetudo. Este
método surgiu nos anos de 1940 para analisar material jornalistico e cientifico.
Em sua abordagem qualitativa, € observado a presenca ou auséncia de
determinadas caracteristicas de conteudo. A analise de conteudo é definida

como:
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[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando
obter, por procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producdo/recepcao [...] destas mensagens

(BARDIN, 1977, p. 42)

Dessa forma a analise de conteudo do trabalho se ocupou das falas, dos
temas que foram mais recorrentes nas praticas do grupo pesquisado, a partir
de todo o material coletado em campo. O material passou pelas etapas
previstas na analise de conteldo; Organizacdo e Transcri¢cdes (Sistematizacdo
do material coletado); Definicho dos temas comuns; e Interpretacdo do
material. Dessa forma a andlise de conteudo realizada nos forneceu meios de

verificar os objetivos da pesquisa.

APRESENTACAO DOS CAPITULOS

O Capitulo | traz um breve historico da educacdo, especialmente a
educacao rural brasileira com enfoque na educacdo rural amazbnica e a
contextualizacdo da educacdo formal do municipio de Uarini. Sdo discutidos
aspectos da educacdao rural: multisseriacdo, nucleacdo, municipalizacéo, entre
outros.

No segundo capitulo sdo abordados os seguintes assuntos: alternativas
ao modelo de educacdo vigente; um breve histérico dos movimentos sociais
em luta por uma educacdo do campo; o conceito de espacos nao formais de
educacao; percepcdes dos educadores do Puna sobre os espacos nao formais;
e a caracterizacao da comunidade.

O terceiro e ultimo capitulo trata: das préaticas educativas em espacos
nao formais de educacgdo; metodologias ativas de ensino;, e o caminho

percorrido na elaboracao do produto.
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CAPITULO | - EDUCAR NO BRASIL E NA AMAZONIA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

1.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

O estado brasileiro por meio de suas politicas publicas pretende levar
educacdo a todos seus povos, seja ele caboclo, ribeirinho, indigena, morador
dos grandes centros ou das periferias. O modelo de educacdo instituido,
cartesiano, linear e impositivo mais parece um rolo compressor do que um
projeto de educacdo publica democrética e participativa. Sdo poucos aqueles
que pensam em uma educacao libertadora, inclusiva, participativa, democratica
e emancipatoria. Uma educacao que respeite as origens, o modo de vida e as
diversidades culturais e sociais dos educandos. Nesta linha de pensamento
orienta-se o trabalho em questao.

A palavra educacao é comumente associada a imagem da escola, com
suas salas de aula e alunos devidamente enfileirados em suas carteiras, tendo
a figura do professor e o0 quadro negro a frente. Na verdade, a educacao existe
em todas as culturas e é diversa na medida em que as culturas sao diversas.
Dessa forma pode servir tanto para a manutencdo de uma estrutura
centralizada de poder, quanto para formar individuos com consciéncia critica.

Educar € um ato complexo, que assume varias formas e concepcoes
conforme o local, os agentes, suas intencionalidades e 0 momento histérico. Ao
longo da histéria da humanidade sempre esteve presente algum processo de
ensino-aprendizagem.

Os proto-humanos, nossos ancestrais evolutivos, ja compartilhavam
muitas das nossas caracteristicas: suas crias demandavam tempo e atencao
constante. A forma de organizacdo era o bando. Assim evoluimos como seres
majoritariamente sociais. A revolugdo cognitiva, abriu um leque de
possibilidades em termos de comunicacdo, trocas simbdlicas e ficcdes
coletivas. Formas mais elaboradas de linguagem permitiram uma cooperacao
maior entre grupos maiores, formando novas estruturas de organizagao social.
(HARARI, 2015)

Nas sociedades étnicas, o0 espaco de educacdo € o mesmo das praticas

da vida em comunidade. As criangcas observam os adultos em suas praticas
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culturais de interacdo com o mundo, vdo assumindo tarefas mais simples até

se integrarem ao mundo dos adultos:

Da familia a comunidade, a educacdo existe difusa em todos os
mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem
professores especialistas; mais adiante, com escolas, salas,
professores e métodos pedagdgicos. A educacao pode existir livre e,
entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas Criam para
tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho ou como vida. (BRANDAO,
2007, 1 48)

Assim o0 homem com o seu trabalho transforma elementos da natureza
em elementos de sua cultura. As novas geragdes acompanham os adultos no
trabalho, seja ele na pesca, na agricultura familiar, nas reunibes das
comunidades. Observam os adultos em seus afazeres, comecam a executar
primeiro as tarefas mais simples, vao adquirindo novas habilidades até ganhar
sua autonomia e estar a frente dos trabalhos para a sobrevivéncia da familia.

Nas sociedades antigas, inclusive a do Brasil colonial, predominava a
figura do mestre-escola. (BRANDAO, 2013). Este exercia o ensino de forma
privada, a quem podia pagar. Diferentes educagbes existiam conforme as
classes sociais. Aos escravos sO era ensinado o suficiente para trabalhar e
obedecer. Os artesdos (carpinteiros, sapateiros, ferreiros, etc.) aprendiam na
oficina técnicas costumeiramente passadas de geracao a geracdo. Os filhos da
elite tinham acesso a chamada educacao classica.

Na primeir a constituicdo de 1759 somente dois incisos tratam da
educacado. O primeiro estabelece a gratuidade do ensino da instrucdo primaria,
0 outro estabelece a criacdo de instituicdes como colégios e universidades. A
constituicdo de 1891 se resumiu a garantia do ensino laico e a liberdade de
ensino. Também reconheceu a autonomia dos estados e municipios da
federacdo. Ha& nesse momento uma demanda da classe média que buscava
ascensao através do ensino. Para os residentes do campo, entretanto, ndo
havia nenhum dispositivo legal especifico (BRASIL, 2012)

Em 1923, temos o | Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro,
onde se destacou a importancia dos Patronatos com relacdo aos assuntos
agricolas. Havia uma perspectiva salvacionista, de transformacao das pessoas

pelo trabalho. Essa visédo atendia aos interesses de controle social das elites.
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A década de 30 foi um periodo de importantes reformas educacionais.
Temos o Movimento Renovador e o Manifesto dos Pioneiros, que influenciaram
0s incisos da constituicdo de 1934. Esta apresentou alguns avangos; prevé o
plano nacional de educacéo, a organizacdo do ensino em sistemas e a criacao
dos conselhos de educacédo. Também previa financiamento para as escolas
rurais - Vinte por cento do orcamento anual (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011)

Com o Estado Novo, seguem o0s autores, a constituicdo de 1937
entende a educacdo como a transformacdo de criancas e jovens em adultos
leais a nacdo, enfatizando a disciplina moral e o adestramento fisico. A
constituicdo de 1946 remete a alguns aspectos da constituicdo de 1934. Ela
traz uma obrigatoriedade de as empresas ministrarem em conjunto a educacéo
de seus menores trabalhadores, porém as empresas rurais foram excluidas
dessa obrigacdo. Ou seja, a educacdo do campo nao era prioridade aos
legisladores da época.

As Leis Organicas de Educacdo Nacional de 1942, conforme
argumentam os autores, deixam explicita a separac¢do entre a educacao das
elites e a educacéo das massas populares. O ensino secundario deveria formar
as elites condutoras do pais, e o0 ensino profissional deveria oferecer formacéao
aos menos favorecidos, pois estes precisam ingressar precocemente na forca
de trabalho.

Na década de 60 a educacao rural era vista como a ferramenta para
contengdo da migragdo do campo para a cidade. Foi implementado o modelo
Escola-Fazenda, com enfoque na formacao técnica. (BRASIL, 2007).

Porém, nesse mesmo periodo temos importantes movimentos de

educacao popular. Destaque para o Movimento de Educacéo de Base (MEB):

“Surge como um movimento de educadores, que trazem, para o seu
ambito de trabalho profissional e militante, teorias e praticas do que
entdo se chamou cultura popular, e se considerou como uma base
simbdlico-ideologica de processos politicos de organizagdo e
mobilizacdo de setores das classes populares, para uma luta de
classes dirigida a transformacédo da ordem social, politica, econémica
e cultural vigentes. ” (BRANDAO, 2012, p. 90)

Vemos que a educacao popular nasce a partir de elementos da cultura

popular. Desenvolve-se a ideia de ndo apenas transmitir o conhecimento, mas
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de construi-lo juntamente com o povo. De forma a despertar nos educandos a
capacidade critica de sua realidade, capacidade esta ferramenta essencial
para a transformacdo da mesma. Também se busca estabelecer um dialogo

entre o saber popular e o académico:

“[...] a missdo do educador popular é participar do trabalho de
producdo e reproducdo de um saber popular, aportando a ele, ao
longo do trabalho social e/ou politico de classe, a sua contribuicdo
especifica de educador: o seu saber erudito (o da ciéncia em que se
profissionalizou, por exemplo) em funcdo das necessidades e em
adequacao com as possibilidades de incorporagéo dele as praticas e
a construgdo de um saber popular. ” (BRANDAO, 2012, p. 92)

Temos varios momentos na trajetéria da educacao popular. O primeiro
faz oposicéo ao modelo tradicional de ensino. O segundo se organiza enquanto
movimento de carater politico. O terceiro propde a constru¢do do conhecimento
com o povo. Este terceiro momento parte da concepc¢éo de que ninguém educa
ninguém. Os homens educam-se entre si (FREIRE, 1981, p. 79).

Em 1964 temos o golpe militar e com ele, a repressdo dos movimentos
sociais ligados a educacao popular. O governo instituiu o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), que se caracterizou como uma campanha de
alfabetizacio em massa, descolada da escola (BRANDAO, 2012)

A partir da década de 80, temos movimentos da sociedade civil que
reivindicam a inclusdo da pauta da educacdo do campo no processo de
redemocratizacdo do pais. Destaque para as acbes do Movimento Nacional
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissao Pastoral da Terra
(CPT), da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) e
do Movimento Eclesial de Base (MEB) (ARROYO; CALDART; MOLINA; 2011)

Nesse contexto de lutas populares e redemocratizacdo do pais, a
constituicdo de 1988 traz a ideia de educagcao como um bem de acesso
universal no Art. 205: "A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho" (BRASIL, 1988).

Também é preciso considerar o contexto da industrializagdo do Brasil da
época, com muitos camponeses emigrando do campo para trabalhar nas

fabricas. Era preciso uma classe operaria minimamente educada para operar
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as maguinas. Temos novamente modelos de ensino diferenciados conforme as
classes sociais. Uma educacéo que se propde a formar sujeitos para ingresso
para o mercado de trabalho, desconsiderando aspectos de formacdo humana e

de cidadania:

Por isso, ha “leis do ensino” que afirmam com fé de oficio os valores
de uma suposta democracia feita através da educacdo, e que é a
alma dos conteddos de seu ensino. Essas afirmacdes tedricas
ocultam o fato real de que o exercicio dessa educacgdo consagra a
desigualdade que esta deveria destruir. Afirmar como ideia o que
nega como pratica € o que move 0 mecanismo da educacao
autoritaria na sociedade desigual. (BRANDAO, 2013, | 818)

Em 1996, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n° 9.394/96). Além da participacdo dos sistemas federal, estadual e municipal
de ensino, ela determina no artigo 28 que o calendario escolar deve se
adequar as particularidades da vida rural de cada regido. A lei também prevé a
adequacao de conteudos escolares (BRASIL, 1996).

Em 1998 temos a | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo do Campo,
promovida por defensores de um modelo de educacdo do campo e no campo,
em contraponto a chamada educacado rural. Nesse mesmo ano também sao
estabelecidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Em 1998 também
temos o lancamento do Programa Nacional da Educacédo na Reforma Agraria
(PRONERA). Em 2013 temos instituido o Programa Nacional de Educacdo do
campo (PRONACAMPO) (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011) O PRONERA
e 0 PRONACAMPO foram discutidos no capitulo seguinte.

Em 2016, por conta da PEC 95/2016, que aprovou o congelamento dos
gastos publicos foram extintos varios conselhos de representatividade da
sociedade civil. Também foram cortadas verbas veiculadas ao PRONACAMPO
e foram reduzidos os recursos do PRONERA (CALVI, 2018)

Em 2019 foi extinta a Secretaria de Educac¢do Continuada (SECADI), ja
no processo de transigao presidencial (BRASIL, 2019). Por fim nos anos 2020
e 2021 este cenario ja dificil € agravado pelo surgimento da pandemia do Sars-
CoV-2. A imensa crise sanitaria levou a suspenséo das aulas presenciais nas
escolas. O Estado recorre ao formato de Ensino Remoto. Sua adocao pelo
ensino publico ndo chega a ser novidade; ja tinhamos iniciativas desta

natureza nos polos de ensino tecnoldgico, por exemplo. Evidentemente nem
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todos os alunos dispdem dos recursos tecnolégicos necessarios, como
computadores, smartphones e acesso a internet. Muitos alunos ndo dispdem
mesmo do que € basico como um espac¢o de estudo adequado em casa, e
mesmo seguranca alimentar, dada a interrupcédo do acesso a merenda escolar.
Quanto aos professores, a maioria viu-se obrigada a lidar com tecnologias para
as quais nao havia recebido nenhum tipo de treinamento.

De maneira geral a educacdo do Brasil € marcada por avancos e
retrocessos visto ser um objeto de disputa politica: de um lado temos
interesses de grupos particulares em formacdo de mao de obra para o capital;
por outro lado existem iniciativas dos movimentos sociais a favor de uma

educacao que respeite 0 povo brasileiro, seus direitos e suas identidades.

1.2 CONSIDERACOES AO MODELO DE EDUCACAO BRASILEIRO

Como exposto, historicamente a educacdo destinada as massas no
Brasil sempre teve um objetivo claro: formacdo de méo de obra. Educa-se para
servir ao Estado ou as empresas.

Temos um modelo onde o aluno é receptor passivo de determinados
contetdos. Onde o educador primeiro estuda o objeto cognoscente sozinho.
Depois apresenta aos alunos o conhecimento ja pronto, cabendo a estes
arquiva-lo. O conhecimento é entdo "depositado” pelo educador no educando.
Consequentemente o educando ndo consegue relacionar este conhecimento
com a sua realidade. Este conhecimento acaba por se descolar de seu modo

de vida. E a chamada concepcao bancéria da educacéo:

Esta concepcgéo “bancaria” implica, além dos interesses ja referidos,
outros aspectos que envolvem sua falsa visdo dos homens. Aspectos
ora explicitados, ora ndo, em sua pratica. Sugere uma dicotomia
inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e nédo
com o mundo e com o0s outros. Homens espectadores e néo
recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo
espacializado neles e ndo aos homens como “corpos conscientes”. A
consciéncia como se fosse alguma secdo “dentro” dos homens,
mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo
gue a ira “enchendo” de realidade. Uma consciéncia continente a
receber permanentemente os depositos que o mundo lhe faz, e que
se vdo transformando em seus conteddos. Como se os homens
fossem uma presa do mundo e este, um eterno cacador daqueles,
que tivesse por distragdo “enché-los” de pedacos seus. (FREIRE,
1981, p. 90)
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Nossa existéncia nao se desvincula do mundo. Nossos modos de viver,
Nossos rituais e processos de significacdo ndo acontecem a parte do entorno.
Ha uma falsa dicotomia entre o ser que observa e o0 objeto de sua observacéao.
Dessa forma os educandos n&o deveriam ser encarados como meros
espectadores do mundo, mas sujeitos com agéncia. Porém, na concepc¢ao
bancaria cabe ao professor enunciar o contetdo e os alunos copiarem.

Essa concepcdo somente interessa aos opressores, na medida em que
assim sao reproduzidas relacdes histéricas de dominacéo, e é negado ao aluno
o direito de dialogar e construir seu saber préprio. Ao despejar conteldos no
aluno, a educacéo bancaria nega a este o direito de pensar por si proprio. Sua
intencdo é ajustar os homens ao mundo, negando-lhes o direito de serem

sujeitos de sua prépria historia:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacho ndo pode fundar-se numa
compreensao dos homens como seres vazios a quem o mundo
“encha” de conteludos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de contelidos,
mas a da problematizacdo dos homens em suas relagbes com o
mundo. (FREIRE, 1981, p. 97)

No modelo de educacdo bancaria, privilegia-se a repeticdo. No modelo
proposto por Freire, o foco € na relacdo dialética de todos os sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem. Relacdo esta que estimula a
criatividade e a postura critica dos individuos. O conhecimento ndo é mais algo
“dado” (depositado como diria Freire) nos alunos. E algo construido nesta
relacéo.

Enquanto na educacdo bancaria, enfatiza-se a percepcédo fatalista de
que a realidade é dada ao homem, no modelo libertador, a situagdo do
individuo é colocada a ele como problema, mas ndo como um problema
intransponivel. Apresenta-se a ele como um desafio, e se relaciona a ele
enquanto um sujeito histérico. A condicdo em que vivem nao € natural. Foi
construida, assim como tudo que ha no mundo através das relacbes dos

homens. Portanto ndo € imutavel. J4 a educagdo bancaria que tenta depositar
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um conhecimento ja pronto nos alunos, acaba por apresentar a realidade do

educando também como ja pronta e acabada:

[...] a educagéo ainda permanece vertical. O professor ainda € um ser
superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma consciéncia
bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um depésito do educador. Educa-se para arquivar o que
se deposita. Mas 0 curioso é que o arquivado é o préprio homem, que
perde assim seu poder de criar, se faz menos homem, € uma peca. O
destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o
sujeito de sua agdo. A consciéncia bancéria “pensa que quanto mais
se da mais se sabe”. Mas a experiéncia revela que com este mesmo
sistema s6 se formam individuos mediocres, porque ndo h& estimulo
para a criacdo. (FREIRE, 1987, p. 44).

Entdo a menos que se considere o papel do educando como sujeito
ativo na producao de seu proprio conhecimento, h4 um risco de que este se
torne um mero objeto de um processo que Se preocupa mais com a

assimilacao do sujeito pelo mundo do que com sua atuacao neste.

1.3 A REALIDADE DA EDUCACAO RURAL DO BRASIL

Ha que se estabelecer aqui a distingcdo entre o conceito de Educacao
Rural e 0 de Educacdo do Campo. A Educacdo Rural esta associada a um
processo pensado a partir da Educacdo Urbana, que desconsidera os modos
de vida do campo e suas peculiaridades. A educagdo do campo como Vvimos
anteriormente, surge como uma proposta de educacdo onde 0s sujeitos do
campo sejam protagonistas deste processo, seguindo a proposta de autores
como Caldart (2018), Arroyo (2018) e Molina (2002). A figura 2 sumariza alguns
aspectos dos conceitos de educacgéo rural ou Educagdo no campo, versus a

Educacao do Campo:
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Figura 2 - Quadro comparativo das perspectivas de educacao.

EDUCACAO RURAL / EDUCACAO
NO CAMPO

EDUCACAO DO CAMPO

Os saberes locais, e a diversidade
sociocultural dos educandos nao sao

levados em consideracéo.

Os saberes locais e a diversidade
sociocultural dos educandos sdo o
ponto de partida para se pensar uma

educacéo libertadora

Planejamento pedagdgico e
realizado na sede municipal, sem a

participacéo dos povos do campo.

Planejamento Pedagdgico ¢é feito

pelos préprios sujeitos do campo

de

desconsidera a realidade do campo

Formacao professores

de

especifica para a Educacédo do campo

Formacao professores €

Material didatico € o mesmo da zona

urbana

de
acordo com o contexto dos educandos

Material didatico elaborado

Estrutura fisica das escolas copia o

modelo urbano.

Estrutura fisica das escolas ¢é

adaptada ao campo.

Fonte: Organizado pela autora, com base nos autores Caldart (2018), Arroyo (2018) e Molina

(2002).

A Lei de Diretrizes e bases da Educacao, em seu artigo 28 determina

que os sistemas de ensino deverdao promover adaptacdes necessarias as

peculiaridades da vida rural. Sdo elas: conteldos escolares e metodologias

apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural;

organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendéario escolar as

fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; e adequacéo a natureza do

trabalho na zona rural. Apesar destas garantias previstas em lei a educacao do

campo no pais passa por diversos problemas, conforme aponta Arroyo (2018):

Falta de infraestrutura necessaria e de docentes qualificados;

Curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo;
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Desvalorizacdo do educador do campo; por vezes as
transferéncias para os locais distantes da area urbana séo

usadas como punicao;

Falta de formacdo especifica; na maioria das vezes estes
profissionais nunca tiveram uma formacdo especifica para

trabalhar com a realidade do campo.

Consequentemente, a escola rural € atendida por professores
com visédo de mundo urbana;

Para além dos problemas objetivos, existe uma visdo que remonta
desde as obras de Monteiro Lobato, como o Jeca Tatu, que estabelece o
campo como o lugar do atraso. Assim a escola rural ndo precisaria ter o
mesmo nivel da escola urbana, pois para viver e trabalhar na roca seriam

necessarias "poucas letras":

A imagem que sempre temos na academia, na politica, hos governos
€ que para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a
enxada ndo h& necessidade de muitas letras. Para sobreviver com
uns trocados, para ndo levar manta na feira, ndo ha necessidade de
muitas letras. Em nossa histéria domina a imagem de que a escola no
campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase nado sabe ler
ensina alguém a nado saber quase ler. (ARROYO, 2018, p. 71)

Nega-se, portanto, o direito a uma educacéo inclusiva que contemple a
diversidade do campo: indigenas, ribeirinhos, quilombolas, e seus processos
de resisténcia. Estabelece-se uma hierarquizacdo onde o urbano é superior ao

rural;

Também existe a concepc¢éo de que a escola urbana € melhor do que
a rural. Isto coloca mais uma vez o determinismo geografico como
fator regulador da qualidade da educacdo, sendo um critério
equivocado da politica de investimentos. E mais uma falsa ideia. O
gque esta em questdo € um projeto de escola que tem uma
especificidade inerente a histdrica luta de resisténcia camponesa,
indigena, negra [...] (ARROYO, 2018, p. 39)

Essa hierarquizacdo também se estende aos profissionais de educacéo.
Muitas vezes o trabalho nas escolas do campo € visto como um castigo: "[...]
ninguém deve ser obrigado por concurso, estagio probatério ou por punicdo a

trabalhar nestas escolas. O trabalho nas escolas do campo deve ser uma
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escolha dos profissionais e das comunidades” (Arroyo, 2018, p. 51). Na regiao
Norte a maioria das escolas rurais sdo municipalizadas. Muitos professores
trabalham através de regimes de contrato temporarios, ficando a mercé da

alternancia de poder na administracdo municipal:

O que fica evidente sdo os grupos politicos, fatiando o poder como
recompensa no poés-campanha eleitoral, ou seja, auséncia de
compromisso no intuito de assegurar uma educacéo de qualidade e a
valorizag8o profissional das pessoas envolvidas nos processos de
ensino. (BORGES, 2016, p. 10).

Como as verbas governamentais sao distribuidas conforme a
guantidade de alunos matriculados, isso ocasionou o fechamento das escolas
pequenas que atendem alunos de uma comunidade especifica e a abertura de
escolas maiores, que atendem alunos de varias comunidades. Sdo as
chamadas escolas-polo, que também oferecem mais niveis de escolarizacao.

Esse processo é conhecido como nucleacao:

[...] a politica de nucleagdo no Brasil € muito forte no seio dos
sistemas de ensino. Tendo seu crescimento na década de 90, do
século XX, quando as reformas educacionais na educacao basica,
alteradas pela LDB 9.394/96, privilegiou o Ensino Fundamental,
posteriormente criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental, de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF,
fortalecendo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, fazendo com que a quantidade de estudantes fosse o critério
para a transferéncia de recursos financeiros para escolas publicas,
reforgando a municipalizac@o do ensino. Fato que tem fortalecido o
fechamento de varias escolas multisseriadas, fazendo com que os
estudantes das escolas desativadas sejam transferidos para escolas
em centros urbanos, ou seja, ocorrendo assim a “nucleagao”.
(BORGES, 2016, p. 8)

O fechamento de escolas locais decorrentes do processo de nucleagao
acaba fazendo com que sejam exigidos longos tempos de deslocamento dos
estudantes para as chamadas escolas-polo. No contexto da regido amazonica
esses tempos de deslocamento sdo especialmente longos, pelas

caracteristicas geograficas da regiéo.

1.4 A EDUCACAO RURAL NA AMAZONIA.
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Os indicadores usados para avaliacdo da educacdo (IDEB, Prova
Brasil), ndo contemplam a realidade das escolas rurais do Amazonas, pois a
maioria ndo participa dessas avaliagdes. Dessa forma faltam dados que
subsidiem politicas publicas eficientes. Essas escolas enfrentam grandes
problemas de infraestrutura: de acordo com um estudo feito pela Fundacao
Amazonas Sustentavel (FAS) de um total de 83 escolas pesquisadas; 6% nao
possuem prédio proprio; 45% possuem apenas uma sala; 70% n&o tem
banheiro dentro do prédio; e 99% né&o tem sistema de tratamento de esgoto.
(FAS, 2017).

Portanto, as realidades da educacédo rural da Amazonia, ndo se
distanciam muito da educacdo rural do restante do pais, com algumas

peculiaridades que veremos a seguir.

1.4.1 ENSINO MULTISSERIADO E NUCLEACAO

O formato multisseriado é predominante nas escolas rurais da regido
amazobnica. Em 2007, eram 93.884 turmas multisseriadas no pais, sendo
19.229 na regido norte, 55.618 no Nordeste, 11.962 no Sudeste, 4.729 no Sul e
2.346 no centro-oeste (CARDOSO; JACOMELI, 2010). Esse formato de ensino,
onde uma turma integra alunos de varias séries/ano, com um unico professor

acarreta diversos problemas:

Sao escolas funcionando em condi¢cdes precarias que seguem a
perspectiva de manter um mesmo professor com duas, trés ou quatro
séries num mesmo espaco e tempo. De acordo com Hage (2005b
APUD GEPERUAZ, 2004) no meio rural do Estado do Para as
escolas multisseriadas sdo a modalidade predominante e somam em
torno de 97,45% as matriculas no primeiro segmento do ensino
fundamental. Nessas escolas, a taxa de distor¢cdo idade série é de
81,2%, chegando a 90,51% das criangas matriculadas na 42 série; e a
taxa de reprovacdo equivalente a 23,36%, atingindo um indice de
36,27% na 12 série. (CARMO, PRAZERES, 2011 p.10)

Professores se veem tendo que equilibrar o tempo escolar, ao organizar
um processo pedagdgico que pode envolver até sete séries juntas. Tudo isso
para atender as exigéncias das Secretarias de Educacgdo, para as quais
precisam entregar listagens de conteudos registradas nos diarios de classe
para cada série/ano. (HAGE; BARROS, 2009).
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Na Amazbnia a multisseriacdo tem a ver com as caracteristicas
geograficas da regido, com suas longas distancias e areas pouco povoadas,
mas que, no entanto, o Estado ndo pode delas se eximir. Ainda assim as
turmas multisseriadas sdo vistas pelos gestores como problemas a serem
eliminados, pela qualidade do ensino que ofertam. A resposta do Estado,
quando vem, € no sentido de substituir essa forma de ensino por outras, de
maior custo e mesmo inviaveis (CARMO; PRAZERES, 2016).

N&o gue exista um problema inerente ao modelo multisseriado por si sO.
Afinal € o modelo que no fim das contas consegue viabilizar o ensino formal em
areas distantes, com baixa densidade de alunos, dificultando formar turmas
Unicas. Este modelo é inclusive defendido pelos movimentos sociais do campo,
desde que seja pensado e executado de forma inclusiva aos alunos de
diferentes faixas etérias. Entretanto observa-se nas escolas que o professor
divide as atividades escolares conforme as séries; uma hora € dedicada para
alunos do primeiro e segundo ano, depois para o terceiro ao quinto ano, etc.

Na verdade, a propria existéncia desse modelo acaba sendo ignorada
pelas politicas publicas; ndo ha uma formacéo de professores especifica para
turmas multisseriadas. Como consequéncia acaba-se por reproduzir nessas
escolas o modelo das turmas seriadas. Isso reflete diretamente nos indices de
aproveitamento citados acima.

Educadores como Pacheco (2020), defendem um formato sem séries,
disciplinas e aulas propriamente ditas. Talvez este formato pudesse ser
eficiente no sentido de utilizar uma mesma atividade pedagdgica para alunos
em varios estagios de aprendizagem, aumentando e diminuindo o grau de
dificuldade de acordo com o seu estagio. Ainda que existam garantias previstas
em lei, evidentemente para que um formato sem séries existisse enquanto
politica publica, seria preciso uma vasta reforma no modelo educacional
vigente.

Além disso, a educacdo rural do Amazonas, também passa pelo
processo de nucleacdo, ja discutido anteriormente. Com a criacdo do Fundef
em 1996, foi criado o modelo de financiamento que privilegia as escolas com
maior numero de matriculados. Assim as escolas menores se viram com
menos recursos e muitas acabaram fechando, processo conhecido como

nucleacdo. A nucleacdo acarreta diversos problemas para a realidade
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Amazobnica, onde as distancias geograficas acarretam um longo tempo de

deslocamento para os alunos. (BORGES, 2016).

1.4.2 A MUNICIPALIZACAO DO ENSINO E SEUS EFEITOS

O ensino rural no Amazonas € basicamente municipalizado. Isso gera
graves situagcbes pois muitos municipios ndo dispdem de recursos e
infraestrutura adequadas para prover o ensino de qualidade. Como visto
anteriormente as escolas também ficam & mercé do interesse de determinados
grupos politicos que se alternam no poder. (BORGES, 2016).

Como consequéncia da municipalizacdo do ensino, temos muitos
professores em regime de contrato de trabalho temporério, estando também
vulneraveis, pois por vezes estes postos de trabalho sdo encarados como
moeda politica (BORGES, 2016). A isso soma-se o fato de que muitos dos
professores do meio rural sentem-se desvalorizados pelo proprio sistema
educacional, o que naturalmente acaba refletindo na atividade docente.

Como vimos, muitas escolas rurais reproduzem o ensino urbano. Com
isso a diversidade cultural dos povos do campo nao € levada em consideracao.
As escolas rurais também padecem da mesma concepcdo de educacdo

bancéria discutida anteriormente:

Concordamos com a tendéncia pedagdgica que critica a énfase da
escola na simples memorizacdo de informac¢des desarticuladas,
afirmando a importancia do aprender a aprender, o que significa
aprender a transformar informac¢des em conhecimentos ou em
posturas diante de determinadas situacbes da vida. Mas tendo
presente a realidade atual do campo, queremos enfatizar também a
importdncia da escola como fonte de informagfes, atualizadas e
diversificadas, para as comunidades do campo, como forma concreta
de contribuir no seu desenvolvimento (ARROYO, 2018, p. 57)

Além de um ensino ndo contextualizado, acaba-se por reproduzir ideias
onde o urbano se afirma como superior ao rural. A relagdo dos povos do
campo com o trabalho na terra, com as aguas, com as florestas ndo é
contemplada. Isso contribui para a alienacdo e a ndo valorizacdo desses
modos de vida pelas popula¢gdes do campo. Os sujeitos do campo acabam por
se desconectar de seu passado, uma vez que suas identidades e valores

culturais ndo sao levados em conta.
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Se a educacao do meio rural é precaria por si s, na regido Amazénica a
situagcdo se agrava ainda mais, devido as dificuldades de locomogédo dos
alunos pelas grandes distancias geograficas entre as comunidades. Como
consequéncia, ha um grande aumento no éxodo rural de familias a procura de
melhores condi¢cdes de ensino nas cidades.

Na maioria das vezes temos professores oriundos de um meio néo rural,
e que pelos motivos citados por Borges (2016), acabam n&o permanecendo
nas comunidades por tempo suficiente para se integrarem ao contexto da vida
no campo. Em seguida veremos como estes problemas afetam o ensino em

Uarini.

1.4.3 A CONDICAO DO ENSINO EM UARINI

Uarini € um municipio da regido do médio Solimées, com populacdo
estimada em torno de 14 mil habitantes e area territorial de 10.274,677 km? A
base econdbmica € a agricultura (com destaque para a conhecida farinha de
Uarini) e também a pesca. Anteriormente um distrito de Tefé, Uarini se
emancipou em 1981 (IBGE, 2021).

Uarini possui 3 escolas estaduais, duas na zona urbana e uma na zona
rural. A escola estadual Hermano Stradelli, na zona urbana oferece os anos
iniciais (1° ao 5° ano) e EJA, no formato presencial. A escola estadual Edson
Mello, oferece os anos finais, Ensino Médio e EJA na zona urbana. Também é
uma base de apoio do ensino mediado, ofertado para 9 comunidades polo da
zona rural.

O ensino mediado é um formato ofertado pelo governo do Estado do
Amazonas. Sao aulas transmitidas via satélite a partir de Manaus, o chamado
Ensino Tecnolégico. Apenas um professor atua como mediador
presencialmente, sendo que é exigido que ele tenha no minimo uma formacao
em uma das disciplinas que compdem a grade curricular (AMAZONAS, 2014).
Esse formato esta presente em 9 comunidades rurais de Uarini. E uma parceria
entre o governo do Estado e do Municipio, portanto utiliza a estrutura fisica da
rede municipal de ensino, sendo que algumas constru¢cdes sédo pequenas e
precarias. Os recursos de merenda escolar, combustivel para transporte e

geracdo de energia e material didatico, séo providos pela SEDUC.
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Por um lado, o ensino tecnoldgico € uma forma de garantir a
continuidade da educacédo basica em localidades distantes do vasto interior do
Amazonas, sem que os ribeirinhos precisem emigrar para as sedes municipais.
Por outro lado, o ensino tecnoldgico ainda apresenta algumas deficiéncias. A
energia elétrica desses locais depende de combustivel para os geradores, e as
quedas de energia acarretam prejuizo nos dias letivos. H4 uma dispersao muito
grande dos alunos diante dos conteudos despejados continuamente através do
televisor. Alguns monitores apesar do esfor¢co tém dificuldade em esclarecer
davidas de todas as disciplinas. Também por vezes ha certa dificuldade de
interagir com o Centro de Midias de Manaus, para esclarecer as duvidas e
poder ajudar os alunos. Esses problemas foram levantados a partir das
observacdes e relatos coletados pela autora.

A Escola Estadual Professora Cinthia Régia Gomes do Livramento (zona
rural) oferece os anos finais (6° ao 9°) e ensino médio, no formato de ensino
mediado tecnologico. Também oferta o EJA no formato presencial. Além de
outros cursos através de parceria com a FAS (Fundacdo Amazonas
Sustentavel). Esta escola estd localizada na Comunidade Pund, local da
pesquisa, portanto serdo apresentadas mais informacdes no capitulo seguinte.

Na esfera municipal, ha 7 escolas na zona urbana que oferta desde o
ensino infantil (creche), até os anos finais (6° ao 9°) e EJA, ndo sendo ofertado
o Ensino Médio. Conforme informacfes da Secretaria Municipal de Educacéo,
na zona rural é ofertado educacéo infantil, anos iniciais, anos finais e EJA. Esta
presente em 45 comunidades, sendo que somente 19 possuem prédio escolar,
alguns em situacdo precéaria. As demais funcionam em espacos improvisados
(centros comunitarios, casas de pais de alunos ou de professores), conforme
dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Uarini.

A educacéo rural de Uarini tem as caracteristicas dos municipios do
interior da Amazo6nia; predominancia do ensino municipalizado; maior parte das
aulas no formato multisseriado; escolas em estruturas improvisadas; processo
de nucleacdo; alta rotatividade do quadro docente; e longas distancias
impostas pela geografia local. Detalharemos cada um destes aspectos a
sequir.

A rotatividade do quadro docente acontece por varios fatores, entre eles

as questdes politico-partidarias. E muito comum nas cidades do interior haver
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dois ou trés grupos politicos que se revezam no poder e utilizam os postos de
trabalho como moeda de troca. Esta situacao surgiu nas falas de praticamente
todos os sujeitos pesquisados. Até mesmo 0s poucos professores concursados
por vezes sdo punidos, sendo transferidos para areas mais distantes, por nao
terem apoiado o grupo politico atualmente no poder. Essa situacdo foi

registrada nesta fala da gestora da escola Municipal S&o Luiz de Gonzaga:

Esses outros anos, houve um grande regresso. Regrediu muito.
Porque anteriormente, quem estava aqui trabalhando eram
professores bem graduados. A gente sentava, tracava metas,
elaborava projetos e ia a fundo na dificuldade dos alunos mesmo.
Esses professores hoje ndo existem mais, foram embora. Desses
professores antigos, somente eu permaneci. Entdo todos esses sdo
novos. (Gestora Paricarana, Comunidade Pund, 2021)

A rotatividade acarreta alguns prejuizos, pois o profissional nédo
consegue permanecer na area por tempo suficiente para que este possa
ganhar experiéncia e construir uma relacdo positiva na comunidade. Também
ndo ha tempo para colher os beneficios de aprimoramento propiciados pelos
programas de formagéo (PARFOR entre outros). Como vimos, essa situagao

nao é exclusiva da educacdo de Uarini, conforme explicita ramos em seus

estudos:

Outro fator negativo nas escolas do campo é a rotatividade dos
professores, que prejudica a organizacdo e continuidade dos
conteldos, pois todo ano h4 troca de professores, fato que
contribui para o atraso da aprendizagem, pois se um professor
ministra aula durante o ano todo em um local, caso permane¢a no
ano seguinte, ele poderd dar continuidade as atividades e
conteldos propostos, visto que jA possui conhecimento sobre os
conteudos que foram trabalhados com os alunos anteriormente,
além disso jA conhece a realidade de cada um, bem como suas
dificuldades. (RAMOS, 2019, pg. 70)

Como se observa, a docéncia acaba sendo vista como uma questao
meramente econdmica, até mesmo pelas poucas op¢es de empregos formais
na regido. Como em toda atividade, alguns professores se empenham mais do
que o0s outros. Entretanto ha casos onde a permanéncia na funcdo é
condicionada nédo pelo mérito, mas pelo loteamento dos postos de trabalho

pelos grupos politicos atualmente no poder.
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Entramos em outra probleméatica que é a formacdo de professores. A
educacdo do campo é uma atividade complexa, pela diversidade dos povos do
campo. Necessita entdo de uma formacédo especifica. Porém muitos assumem
a funcdo docente apenas com a formacdo do ensino médio tecnoldgico.
Conforme discutido anteriormente este formato de ensino deixa a desejar em
alguns aspectos. Por consequéncia, estes profissionais carecem de
habilidades basicas de docéncia, como por exemplo os métodos pedagdogicos
de ensino.

No inicio da educacao formal na regido os professores tinham apenas a
42 ou 52 série do ensino fundamental, equivalente ao 5° ou 6° ano atualmente.
Estes eram os chamados professores leigos, como atesta este relato colhido

pela entrevistada:

"Em 92 meu sogro era presidente da comunidade e ele me perguntou
se eu queria dar aula. Eu tinha s6 a quarta série. Eu aceitei. Ainda
ndo era a escola em prédio, construida. Eu trabalhava em um
casardo de festa, que tinha nesse mesmo lugar onde é a escola
atualmente. Comecei a trabalhar com pré-escolar. Trabalhei oito anos
com pré-escolar. Depois apareceu no Uarini uma formacéo, o Pré-
Rural. Era direcionado a professores leigos, que ndo tinham
formacéo. (Gestora Paricarana, Comunidade Pund, 2021)

O pré-rural foi um programa criado pelo Instituto de Educacédo Rural do
Amazonas (IERAM), implantado em 1982. Formou 4.285 professores no estado
do Amazonas entre 1998 e 2001. (RAMOS, 2019)

Em seguida, temos o PROFORMAR, criado em 2001 em um convénio
com a Seduc (Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura) e com a UEA
(Universidade do Estado do Amazonas). Em 2002 o programa foi expandido
para os municipios do interior do Amazonas. A intencao era cumprir a previsao
legal da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n® 9394/96), onde até o
final de 2007, todos os professores deveriam alcancgar a formacgéo exigida. O
PROFORMAR usou dos meios tecnoldgicos para ministrar aulas a distancia,
com um professor-monitor presente na sala de aula. (SILVA et al, 2015).

Mais recentemente temos em vigor o Programa Nacional de Formacéo
de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), instituido através da portaria
normativa do MEC n. 9/2009 (Brasil, 2009). Dos professores de Uarini, alguns

ja concluiram e outros estédo cursando. Apesar de toda essa luta por melhorias
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na educacdo, o que gerou esta previsdo legal, ainda hoje ha muitos
professores atuando sem formacéo especifica, apenas com o ensino meédio
(seja formato presencial ou mediado pelo ensino tecnoldgico). Dessa forma,
ouve alguns avancos, mas a formacao especifica para o educador do campo
ainda esta muito longe do que seria o apropriado.

Outro problema da educacédo do campo presente em Uarini, € a falta de
uma adequacdo do calendario escolar & sazonalidade das aguas e das
atividades agricolas. Infelizmente o contexto regional do regime de enchente e
vazante dos rios Solimdes e Japura, ndo € levado em conta, mesmo isso sendo

previsto na legislagéo vigente (artigo 28 da Lei n°® 9394/906 - LDB).

NGés estamos com o ensino hibrido desde 12 de abril na zona rural.
Estdo paradas de 6 a 7 escolas no momento, no Solimdes e no
Japura. Sdo as areas mais afetadas pela cheia. Infelizmente é uma
outra situacdo que acontece had muitos anos, seria simples de
implantar e a propria legislagéo j4 permite. O calendario ainda segue
0 modelo urbano. Sabemos que vai ter prejuizos. (CEDRO -
Secretario Municipal de Educacéo, Uarini, 2021)

7

Isto € muito complicado, tendo em vista que os ribeirinhos estédo
fortemente ligados ao rio e seus movimentos. O rio é parte de sua existéncia,
assim como as cheias e vazantes. Seus ritmos de vida e trabalho s&o regidos
pelas aguas. Muitos municipios demoram a iniciar as aulas, por vezes elas
comegcam em abril. Em casos de grandes cheias as aulas acabam sendo
interrompidas de abril a junho. Logo em seguida entre julho e agosto ja& comeca
o Parfor (Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Basica). Isso acaba gerando uma reducdo dos dias letivos em relacdo ao
previsto, pelo deslocamento dos professores para fazer o curso. Apesar de
haver uma clausula prevendo a contratacdo de professores substitutos, isso
ndo acontece, de acordo com as informagdes que a autora levantou junto a
SEMED - Uarini.

Outro aspecto observado € o uso de materiais didaticos que nao
dialogam com a realidade local. Na escola pesquisada, observamos cartazes
de alfabetizacdo com animais da fauna africana (elefante, hipop6tamo) e frutas
como uva e maca. Os livros didaticos estdo descontextualizados com a
realidade dos povos do campo, da floresta e das aguas. Estes livros em sua

maioria vém das regides Sul e Sudeste do Pais:
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Contudo, na maioria das escolas o Unico recurso impresso utilizado
pelos professores sdo os livros didaticos que na maioria das vezes
ndo esta relacionado com a realidade do aluno, nesse sentido, torna-
se necessario escolher adequadamente o livro a ser utilizado em sala
de aula. (RAMOS, 2019, p. 73)

O ensino rural de Uarini se organiza em parte por meio das
denominadas comunidades polo. Estas recebem alunos de outras
comunidades, alcan¢ando assim um numero minimo para formar turmas Unicas
(este é o processo de nucleacéo, ja discutido anteriormente). Isso acarreta em
um grande tempo de deslocamento dos alunos das comunidades distantes. O
transporte de alunos € um grande desafio do ponto de vista logistico, situacéo
atestada neta fala:

Uarini atende 4 calhas de rio: Solimdes, Rio Uarini, Rio Japurd e
Copacéa. Eram 50 escolas. Temos escolas com 4 alunos, porque se a
gente fosse medir a distancia... por exemplo, o rio Copaca da muitas
voltas. Uma distancia pequena precisa ser percorrida em muitas
voltas. H4 10 anos atras ja houve acidente feio com transporte de
alunos. Na maioria das vezes os pais vao para a roga e deixam o filho
mais velho levar. Mas o filho mais velho é pequeno também.
(BIORANA - Ex-secretaria municipal de Educacéo, Uarini, 2021)

O formato multisseriado ainda é presente na maioria das escolas rurais
de Uarini, sendo a escola pesquisada, uma excecdo. A falta de metodologias
especificas para a modalidade multisseriada agrava ainda mais os problemas.
Pois a estrutura de ensino imposta pelo Estado, reflete um modelo engessado,
que nao da conta de atender a grande diversidade sociocultural dos povos da

floresta, como mostra a fala da entrevistada:

Tem aldeias indigenas que usam livro de branco. Hoje muitos
recusam, recebem o livro, mas ndo aceitam. Temos comunidades
encantadoras que nos recebem falando na lingua materna. Jaquiri,
Porto Praia, onde tem bilingue mais antigo ja tem uma semente.
(BIORANA - Ex-secretaria municipal de educac¢éo, Uarini, 2021)

Ha também uma falta de valorizagdo do profissional docente: baixos
salarios, falta de estrutura para o professor trabalhar, condi¢bes de trabalho
precarias. Dessa forma, desvalorizados, com poucos recursos e tendo a

pressdo burocratica do curriculo instituida pelo estado, os professores acabam
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reproduzindo os mesmos conteudos da escola urbana. A diversidade
sociocultural dos povos da Amazonia acaba sendo deixada de lado.

Como vimos os problemas ndo sao poucos. Diante de todas essas
situacbes temos movimentos que ndo se conformam com a realidade da
educacdo rural e propdem alternativas. Entre as propostas chegamos ao

conceito de educacédo do campo, desenvolvido no capitulo seguinte.
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CAPITULO Il - EDUCACAO E SUAS POSSIBILIDADES

Podemos situar a educacéo provida pelo estado e boa parte da iniciativa
privada como integrante do paradigma cartesiano reducionista. A transmissao
do conhecimento tradicional, provida pelo Estado e mesmo pelo ensino
particular esta todo estruturado em disciplinas estanques, segundo o principio

da separacao/disjuncao:

As criangas aprendem a historia, a geografia, a quimica e a fisica
dentro de categorias isoladas, sem saber, ao mesmo tempo que a
histéria se situa dentro de um espacgo geografico e que cada
paisagem geogréfica é fruto de uma histéria terrestre. As criancas
aprendem a conhecer o0s objetos isolando-os, quando seria preciso
também recoloca-los em seu ambiente, para melhor conhecé-los
sabendo que todo ser vivo s6 pode ser reconhecido na sua relacéo
gue o cerca, onde vai buscar energia e organizacdo. (MORIN, 1982,
p. 217-218)

Vemos que o paradigma da disjungédo/reducado nos acompanha desde a
infancia. As disciplinas escolares por vezes funcionam como categorias
estanques, ndo permitindo trocas entre si mesmas e com 0s saberes
populares. A grade curricular do ensino nos remete a um muro de contencgéo

gue procura fechar-se em si mesmo para se proteger:

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem
todos os sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em
territérios tdo cercados. Ha grades que tém por funcao proteger o que
guardam e ha grades que tém por fungdo ndo permitir a entrada em
recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa dupla
funcao: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos,
legitimos e nao permitir a entrada de outros conhecimentos
considerados ilegitimos, do senso comum. (CARVALHO apud
ARROYO, 2011, p.17)

A essa primeira concepcéao de educacéo, sistematizadora, disciplinadora
opbem-se outras visbes, como a pedagogia do oprimido de Paulo Freire
(1987). Onde se considera acima de tudo o aluno, seu lugar no mundo e seus
modos de vida. Os homens ao se descobrirem como seres que pouco sabem,
se colocam no centro do problema. Sua duavida é o ponto de partida em busca
de descobrirem-se enquanto sujeitos historicos. O processo de desumanizagao

pelo qual passa o oprimido € um processo que nega a este, sua vocacao para
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ser mais. Para ser um sujeito de sua propria histéria. Entretanto esta ndo € a
ordem natural e imutavel das coisas: caso contrario ndo restaria nada a fazer.
De acordo com o pensamento freiriano, ndo pode haver educacéo
libertadora, que ndo seja a educacdo como diadlogo. Uma educacdo onde,
educador e educando ndo sdo mutuamente exclusivos. O educador também se
torna educando e vice-versa. No modelo tido por “educacdo bancéria” o
educador primeiro estuda o objeto cognoscente sozinho. Depois apresenta aos
alunos, o conhecimento ja pronto, cabendo apenas aos alunos, arquiva-lo.
Dado que este conhecimento é um conhecimento “depositado” pelo educador
no educando, este Ultimo ndo consegue relacionar este conhecimento com sua

realidade. Para Freire, sequer € produzido conhecimento neste processo:

N&o pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados
a conhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador.
N&o realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que
deveria ser posto como incidéncia de seu ato cognoscente é posse
do educador e ndo mediatizador da reflexdo critica de ambos.
(FREIRE, 1987, 1 1268)

Dentro desse viés, a Educacdo ndo formal visa a formacdo para a
cidadania, para o pensamento critico sobre o mundo. Nao tem a pretensédo de
substituir a educacdo formal, escolar. Mas pode complementar a educacao
formal, em um esfor¢co conjunto envolvendo a escola e a comunidade em seu
entorno. Seus objetivos, portanto, sdo construidos com os educandos, em um
processo interativo, que constitui a base de seu ensino. Assim, conceitos como
educacdo nao escolar e extraescolar, falham como categoria de andlise pois
definem este tipo de educacdo em oposi¢cdo a educacdo formal, sendo que
ambas podem se complementar: "A escola nao é territério proibido as praticas
nao formais, ao contrario, deveria incorpora-las". (GHON, 2013, | 257).

Cabe aqui estabelecer as definicbes de educacdo formal, educacéo
informal e educacdo ndo formal. A educacdo formal é institucionalizada, em
termos de espaco fisico (escola) e conteudos (material didatico). A educagéo
informal ocorre de forma orgénica, pelo individuo em suas interagbes com seus
grupos (familia, amigos, igreja, clube, etc.) e possui valores proprios daquele
meio. Por fim a educacéo ndo formal sédo experiéncias aprendidas em espacgos
e acOes coletivas. (GHON, 2005).
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Essas ideias encontram ressonancia em Leff (2010), quando este afirma
gue toda aprendizagem implica uma reapropriacao subjetiva do conhecimento.
Para o autor o saber ambiental, inaugura uma nova pedagogia, onde o
conhecimento é reapropriado a partir dos individuos, suas referéncias culturais

e relagbes com o meio:

A compreenséo do ser no saber, a compenetracdo das identidades
nas culturas, incorporam um principio ético que se traduz em um guia
pedagégico; para além da racionalidade dialdgica, da dialética da fala
e da escuta, da disposicdo a compreender e "a se colocar no lugar do
outro", a politica da diferenca, a ética da outridade e a hibridacdo de
identidades levam a interiorizar 0 outro no uno, em um jogo de
mesmidades que introjetam outridades sem renunciar a seu ser
individual e coletivo. (LEFF, 2016, p. 23)

O modelo idealizado por Leff € de uma pedagogia construida com base
nesse processo dialégico; a partir do dialogo de saberes entre ciéncia,
tecnologia e conhecimento popular. Pedagogia esta pautada pela convivéncia
com 0 outro e sua aceitacdo - na medida em que dialoga com as contradicfes
ao invés de supera-las. Buscando apreender o ambiente a partir do potencial
ecolégico da natureza e das significacdes culturais atribuidas a ela.

Ou seja, 0s saberes precisam estar em constante didlogo. As
populacdes tradicionais sdo vistas como empecilho para a visao
desenvolvimentista do racionalismo cientificista. Nao podemos pensar em
estruturas de ensino onde o saber acontece dentro de quatro paredes. O
mundo que a sala de aula apresenta € muito pobre diante de uma realidade tao
rica. E preciso proporcionar uma visdo além da sala de aula. Diminuir 0s
abismos entre sociedade e natureza, que foram criados pelo paradigma
racional desenvolvimentista. Em contraponto a essa visdo, propde-se uma
ecologia de saberes. Esta € um construto tedrico metodoldgico em rompimento
com a monocultura do conhecimento da sociedade moderna. Propde
rompimento com uma visdo de mundo que ndo é a Unica. (SANTOS, 2009).

Inclusive o proprio paradigma cientifico da disjuncao/reducéo, viu-se em
um caminho sem retorno, na medida em que se desvinculou da relacdo entre o
simbdlico e o real. Vinculo este que os saberes populares mantiveram, por
meio de suas referéncias culturais, visdbes de mundo, e do uso da palavra nédo

apenas para designar, denominar. De forma que ndo havia mais uma
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linguagem comum para estabelecer o dialogo. O caminho para a outridade,
para o didlogo de saberes deve, portanto, superar a racionalidade técnico-
cientifica, para incluir visbes e modos de vida que ndo sdo possiveis de
compreender totalmente a partir do paradigma da racionalidade cientifica.
(LEFF, 2016).

Como apontado por Morin (2000), a organizagdo do conhecimento
cientifico em disciplinas, serviu a viabilizacdo do mesmo. No entanto o excesso
de especializacdo incorre no risco de perda do contato com o proprio objeto
estudado. E cada disciplina tende a adotar uma linguagem propria, que acaba
isolando-a das demais (da mesma forma que a linguagem do paradigma
racional cientifico isolou o pensamento cientifico das concepcdes e visbes de
mundo tradicionais). Entretanto a condicdo humana é complexa, 0 homem é ao
mesmo tempo atravessado por fatores biologicos, sociais, culturais, historicos,

etc. E a educacgao deveria levar isto em conta ou seja:

[...] a educacdo deveria mostrar e ilustrar o Destino multifacetado do
humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino
social, o destino histérico, todos entrelacados e inseparaveis. Assim,
uma das vocacdes essenciais da educacédo do futuro serdo o exame
e o0 estudo da complexidade humana. Conduziria a tomada de
conhecimento, por conseguinte, de consciéncia, da condicdo comum
a todos os humanos e da muito rica e necessaria diversidade dos
individuos, dos povos, das culturas, sobre nosso enraizamento como
cidaddos da Terra [...] (MORIN, 2000, pg. 61).

Mesmo o isolamento em que se encontram as disciplinas ndo é um fato
consumado. Pois existem exemplos de intercambios entre as disciplinas,
gerando novos conhecimentos em uma histéria da ciéncia nem sempre levada
em conta. Isso demonstra que a ciéncia pode e deve extravasar suas fronteiras
disciplinares. Inclusive pelo simples fato de que os objetos cognosciveis nao
sao unidimensionais. Por exemplo, o ser humano tem caracteristicas culturais,
bioldgicas, etc. de forma que as disciplinas que se ocupam do homem séao
interdependentes.

Ha& um novo paradigma nascendo, este incorpora as ideias de ordem e
desordem, no sentido de superar o determinismo, a mecanicidade do universo.
Este paradigma pode nos auxiliar a enfrentar a complexidade dos problemas

de escala global que enfrentamos em nossos tempos, como as pandemias e as
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crises ecoldgicas. Ou seja, o retalhamento em disciplinas torna impossivel

apreender o complexo:

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlacdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto &, a separar 0 que
esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; € a eliminar tudo que
causa desordens ou contradicdes em nosso entendimento (MORIN,
2003, p. 15).

Esse paradigma demanda uma nova pedagogia. Uma pedagogia que
nao seja colonizadora, que ndo imponha seus valores as populacdes as quais
se dirige. Mas acima de tudo uma pedagogia que considere 0s proprios
sujeitos cognoscentes. Na medida em que o conhecimento realmente genuino
€ sempre produzido pelos sujeitos e ndo neles depositado, como nos alertou

Freire.

2.1 MOVIMENTOS SOCIAIS EM LUTA PELA EDUCACAO DO CAMPO

O conceito de educacdo do campo se origina a partir da luta dos
movimentos sociais do campo por melhores condi¢des de vida, pelo direito a
terra e pelo reconhecimento de sua diversidade enquanto ribeirinhos,
indigenas, caicaras, quilombolas etc. O homem do campo tem raizes profundas
na terra: nela se planta e se colhe ou se extrai seu sustento. Faremos aqui um
breve histérico desses movimentos, apoiados na pesquisa de Socorro Silva
(2006), Maria Antdnia de Souza (2012) e Caldart (2018).

Na década de 30, temos alguns movimentos que ja possuem uma
identidade campesina, como o dos Pioneiros da Educacdo. Foram criados
programas radiofénicos para educacdo rural, missGes rurais, entre outras.
Temos aqui duas vertentes: o empresariado com interesse na formacao de
mao-de-obra, mas também em conter o éxodo rural, que pressionava as
cidades e poderia resultar em instabilidade social, pois haveriam mais pessoas
demandando melhores condi¢cdes de trabalho e melhorias de vida. As
oligarquias rurais também ndo desejavam o esvaziamento da mao de obra do
campo. Nesse periodo foram construidas as primeiras escolas rurais. Temos

como destaque essas campanhas:
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De pé no chédo também se aprende a ler: Iniciou em 1961, pela
secretaria municipal da prefeitura de Natal. Estava organizada em diversos
comités com ampla participagdo popular. Atuou de diversas formas, por
transmissdes de radio, pecas de teatro, literatura de cordel, aliando o saber
popular ao cientifico. Pela falta de recursos estabeleceu uma estrutura fisica
em telhados de palha, sobre chdo de terra batido. Também produziu material
didatico especifico para a campanha.

O Movimento da Educacdo de Base (MEB). Atuava principalmente
utilizando uma rede de escolas radiofénicas. Também se articulava por meio da
sindicalizacdo rural e das paréquias, para a formagcdo de liderancas.
Desenvolveu a chamada Animacao Popular, mobilizando a populagdo com
encontros, festas, mutirdes de trabalho, mobilizac6es por saude, etc. Monitores
formados nas préprias comunidades orientavam os alunos, que assistiam as
aulas pelo radio.

Movimentos da Acado Catdlica: consistiam de grupos de jovens ligados
a Igreja Catodlica. Desenvolveram uma metodologia intitulada ver-julgar-agir.
Consistia em trés momentos: reconhecer a propria condicdo de vida (ver);
confrontar os desafios impostos pela realidade (julgar); dispor-se a uma acao
transformadora (agir). Assim os conteados sempre partiam da realidade social
dos jovens. Pode-se dizer que foi o inicio do engajamento da Igreja Catdlica
com as causas sociais.

Movimentos Sociais do Campo: Temos a Ultab, que reivindicava o
direito a sindicalizacao dos trabalhadores rurais. As ligas camponesas, criadas
em Pernambuco, inicialmente devido a uma insatisfacdo com os engenhos de
cana de acUcar e posteriormente fazendo trabalhos de denuncia, resisténcia e
mobilizacdes. E o Movimento dos Agricultores sem Terra (Master) nascido no
Rio Grande do Sul, seus membros defendiam o direito a terra através de
ocupacgoes e resisténcia, dentro das propriedades dos grandes latifundiarios.

Temos aqui a concepgéao de educacdo enquanto um processo formativo
do ser humano como todo. Homens que se reconhecem como n&o acabados e
em processo de construcdo. E uma concepcio em oposicdo a educacio
enquanto mera formadora de mao de obra qualificada. A primeira objetiva

formar o ser humano para que este seja protagonista de sua propria historia. A
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segunda almeja o adestramento do individuo para servir ao Estado ou ao
Capital.

Para Souza (2012), este processo acontece por duas etapas. A primeira
estd em ressignificar a ideia que se tem de si e do mundo e de seu papel no
mundo. A segunda consiste em ressignificar nossa atitude perante ao mundo.
Seria 0 papel da escola reavaliar o passado, questionando sobre o que nos
impede de atingirmos nossa condicdo plena de seres livres, independentes.
Nesse sentido a luta por educacéo, jamais se desvincula das lutas sociais por
melhores condi¢cdes de vida no campo. Este deve ser o ponto de partida da
pratica pedagdgica.

Seguindo neste conceito de educagdo como emancipagdo humana,
partindo da ideia de que os individuos estdo por hora aprisionados pelas
estruturas sociais. SO €& possivel se emancipar dentro das garantias
constitucionais de uma sociedade democratica, como igualdade de direitos
civis, politicos e sociais. Freire (1987) pensa a emancipagdo a partir de seu
contraditorio, a opressdo. S8o os oprimidos que devem buscar através das
praxis, a libertacdo de sua condi¢do. Ou seja, compreende que 0s sujeitos nao
sdo meros depositarios de conhecimento. Estes possuem diferentes
referenciais culturais e étnicos, possuem histéria, lutam por melhores
condicbes de vida, sonham. E ha medida que lutam pelo direito a terra,
constroem suas referéncias de vida. Sua identidade se constréi na relacdo com
0 seu ambiente.

Ha também a ideia de educacdo como acdo cultural. Que se realiza por
meio de acdes mediadas pelas manifestacdes espontaneas da cultura popular:
poesia, moda de viola, repentes, teatro, etc. Esses sdo espacos de expressao
e construcdo de identidades. A mistica da resisténcia esta presente em varias
destas manifestacdes culturais.

Com o golpe de 1964, varios movimentos sociais sdo perseguidos e
desarticulados, dada a violéncia do novo regime. O governo militar, estabelece
campanhas de alfabetizacdo em voltadas a formacdo de méo de obra. Os
principais movimentos de resisténcia deste periodo séo:

Organizacdes da Igreja: Comunidades Eclesiais de Base (CEB),
baseadas na teologia da libertacdo; e Comissao Pastoral da Terra (CPT)

propondo-se ser uma resposta as precérias condicbes de vida dos
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trabalhadores rurais, sobretudo na Amazénia. Possuia trés eixos de atuacao:
terra, agua e direitos humanos.

Movimento Sindical Rural: A Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag), surgiu em 1963, sendo imediatamente
reprimida pelo golpe militar. A partir de 1966, seus membros foram se
reorganizando. Suas ac¢des aconteciam através das publicacbes, onde se
recorria a criatividade para que pudessem passar pelo crivo da censura.
Também reproduziam as poesias, prosas e cordéis, a producdo cultural dos
trabalhadores do campo. Os autores utilizavam pseuddnimos (nomes falsos)
para evitar a perseguicao.

Pedagogia da Alternancia: Tendo surgido na Franca, teve seu inicio no
Brasil em 1968 no Espirito Santo e em 1986 no Parana através das casas
familiares rurais (CFRS). Pensava-se uma educacdo voltada a economia
agricola de subsisténcia. Temas como o uso adequado da terra, 0s riscos dos
agrotoxicos, do uso indevido do fogo, do desmatamento descontrolado
estavam presentes. Em 2006, o Brasil possuia 239 centros familiares, tendo
formado mais de 50 mil jovens.

Devido a forte repressao do periodo da ditadura militar, as organizacdes
atuavam por meio de grupos muito pequenos, quase clandestinos, com o apoio
da Igreja Catdlica. As relacdes de proximidade e parentesco foram muito
importantes para a coesao dos movimentos nesse periodo, sendo a base do
movimento pela terra no Amazonas na década de 70. As comunidades
formaram uma rede importantes de relagbes conseguindo romper assim a
estrutura do latifandio na regido, estabelecerem-se nas terras e produzir.
(SILVA, 2006)

Apos a redemocratizagdo do Pais, afloram os movimentos sociais,
anteriormente reprimidos. Como movimentos sociais do campo, temos:

Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST): Surgido em 1984,
além da luta pelo direito a terra, também reivindica o direito & educagdo nos
assentamentos. Foram varias experiéncias educativas tais como ciranda
infantil, escolas itinerantes, alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos pelo
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), formacéo

de professores e construgcéo de centros de formacéo.
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Movimentos Indigenas: Tiveram uma contribuicdo significativa para
implementar o que é preconizado pela LDB em seu artigo 28: a elaboracdo de
politicas educacionais que considerem as especificidades de seus sujeitos.
Garantindo uma educacéao diferenciada baseada no projeto politico pedagogico
de cada comunidade.

Movimento Nacional dos Pescadores: (Monape). E importante pois
concebe uma territorialidade dindmica, concebida nas dguas. Assim contribuiu
para estender as problematicas da educacdo do campo para além das
territorialidades referentes a relacdo do homem com a terra.

Movimento dos Atingidos por Barragens: (MAB). Trazem importantes
questdes ambientais, como a necessidade de se repensar a matriz energética
do pais, e as consequéncias das barragens para o0 meio ambiente, além de seu
enorme custo social.

Coordenacao Nacional dos Quilombolas (Conag). Possuem como
referéncia a etnia em comum e a resisténcia a escraviddo de seus
antepassados. Ainda hoje resistem as invasfes na terra que herdaram através
da luta por sua liberdade. Trazem a dimensédo da Etnia para a educacdo do
campo, que é fundamental para entender a complexidade dos povos do
campo.

Movimento dos Seringueiros Inclui também outros extrativistas.
Lutando principalmente pelo ndo pagamento da renda, contra a sujeicdo aos
intermediarios da producdo (conhecidos informalmente como patrdes ou
marreteiros). Atuavam através de grandes mobilizacbes conhecidas como
"empates".

Movimentos dos Trabalhadores Rurais: realizaram varias acdes de
educacao pelo Pronera. Destaque para a valorizagdo da agricultura familiar, e
sua importancia para o abastecimento do pais e seu papel na preservacao do
meio ambiente. Destaque para o movimento de Mulheres Trabalhadoras
Rurais, que trouxe as problematicas das questdes de género para dentro da
esfera de lutas sociais do campo.

Assim, estes movimentos sociais enquanto coletividades, colocam a luta
pela escola no ambito dos direitos. Aqui o desafio é garantir a igualdade de
direitos, na medida em que se respeitem a diversidade cultural dos sujeitos do

campo:
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Os movimentos sociais ao apresentarem demandas ao poder publico
de luta pelos seus direitos: a terra, a producdo, a agua, a floresta, a
escola, aos direitos humanos, sociais e politicos provocam a
renovacdo do sistema politico (regras, normas e procedimentos),
como exemplo, podemos citar: a existéncia do Programa Nacional da
Agricultura Familiar (Pronaf), a criagdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), a criagdo da Coordenacao
de Educacdo do Campo no MEC e a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo (SILVA,
2006, pg. 86)

Vemos entdo a participacdo dos movimentos sociais por meio dos
espacos de dialogo com o poder publico motivando a criacdo dos programas
como Pronaf, Pronera e Pronacampo. A pressdao desses movimentos
também se reflete em demandas por maior acesso ao ensino e por um ensino
de qualidade; e da participacdo da sociedade nas decisfes da vida escolar.

Dessa forma os movimentos sociais, fazem uma nova proposta de
projeto politico que ndo € inteiramente acabado, posto que estd em construcao.
O poder ndo é centrado apenas na forca estatal. Ele surge a partir das relacdes
em nosso cotidiano, em todos os niveis. E tem participacdo essencial para que
Se repense um novo projeto politico pedagdgico das escolas do campo.

O cotidiano dos movimentos sociais, contribui para repensar a relacao
da escola com os educandos. E de fundamental importancia que seja
considerado o educando sujeito ativo na busca pelo conhecimento. Uma
pratica libertadora, legitimando a acdo do educando na construcdo de sua

autonomia e independéncia:

O cerne da educacdo libertadora esta na relacao diferente que se
estabelece com o conhecimento e com a realidade, em que 0 mundo
escolar (o das letras) ndo se dissocia do mundo dos fatos, da vida,
das lutas, da discriminacdo e das crises cotidianas. A educacédo
libertadora estimula o ser humano a se mobilizar ou a se organizar
para adquirir poder. E uma forma de comunicacio que provoca o
outro a participar, incluindo-o na busca ativa por sua autonomia
(SILVA, 2006, pg. 88)

Dessa forma as préticas da educacao libertadora tém buscado por meio
das manifestacdes artisticas dar suporte a reconstrucédo de identidades - para
se reconhecer e ser reconhecido de outras formas. A cultura e a arte, passam a
ser elementos importantes para que os individuos possam se ver e se

relacionar de outras formas.
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Portanto a Educacdo do Campo é exatamente a producdo pedagodgica
surgida a partir dos movimentos sociais, presente em varias de suas iniciativas.
Apresentam caracteristicas centrais: a luta por uma educacgdo publica no
campo; organizagao propria, a partir de dinamicas dos proprios movimentos; e
a articulacdo com outros grupos, como Organizacbes Ndo Governamentais,

grupos religiosos, universidades, etc.

O diélogo entre os diferentes saberes e conhecimentos téo enfatizado
pela educacéo popular, vem se afirmando cada vez mais como um
referencial para as escolas do campo, no sentido, do “direito dos
grupos e dos individuos de descreverem a si préprios, de falarem do
lugar que ocupam, de contarem sua versdo da histéria de si mesmos,
de inventarem as narrativas que os definem como participantes da
histéria de si mesmos, num processo permanente de confronto com
outras narrativas, inclusive a cientifica, para que se possa ampliar,
dar maior consisténcia e alcance as constru¢des pessoais e coletivas
de acordo com as descobertas e formulacdes que se tornarem
possiveis nessa ac¢édo dialégica, num tempo e num espago concretos,
histéricos, culturais (SOUZA, 2004. p. 92)

Vemos entdo a contribuicdo dos movimentos sociais para a valorizacao
da identidade dos povos do campo e suas diversas manifestacdes culturais e
modos de vida. Permitindo assim um contraponto a homogeneidade do modelo
de educacao tradicional instituido pelo Estado. Trazendo em seu bojo as
demandas por justica social, igualdade de género, etnia, responsabilidade
ambiental e producdo familiar, que sdo as bases para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

E preciso estabelecer um dialogo, entre os movimentos do campo e
seus saberes. Estabelecer uma pedagogia que reconheca estes sujeitos em
suas lutas e modos de vida como protagonistas de seus processos de

construcdo do conhecimento:

Trata-se, em nossa compreensdo, da escola como uma entidade
viva, que se deixa apreender e instigar pelo fato de que docentes,
funcionérios e discentes possuem, também, conhecimentos, saberes
e culturas préprios, cientificos e/ou populares, ou, a mescla de ambos
que, por vezes comungam e, por outras, se chocam, contudo, assim
também se constréi o que entendemos por conhecimento. Desde a
concepcdo de educagdo do campo, a escola do campo ndo é
simplesmente aquela situada no meio rural, sendo que, h4 ao menos
uma década e meia, tém havido reflexdes e publicacbes de muitos
tedricos e/ou militantes sobre esta temética. (CONTE; RIBEIRO,
2017, p 851)
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Os movimentos sociais por uma educacdo do campo tiveram um papel
importante na aprovagdo do texto constituinte em 1988. Ao estabelecer o
acesso a educacgdo como direito de todos, o texto constitucional orientou as leis
estaduais e posteriormente a LDB (Lei n. 9.394/96), que traz nos seus incisos
23 e 28 uma proposta de ensino adaptada as caracteristicas locais. Em 1996,
temos a criagcdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef). A partir dai temos os
recursos financeiros destinados proporcionalmente a quantidade de alunos
matriculados nas instituicbes de ensino, o que em alguns casos contribuiu com
0 processo de nucleacdo, ja citado anteriormente. Em 2001 o Plano Nacional
de Educacao - PNE (Lei n. 10.172/2001), reforca o tratamento diferenciado
para a escola rural, porém segue preceitos da escola urbana, como a divisdo
do ensino em séries e a eliminacdo da unidocéncia (quando um professor
ministra varias disciplinas).

Em 1997 temos o primeiro encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA) coordenado pelo MST em parceria com a
Universidade Nacional de Brasilia (UnB), fundo das Nacfes Unidas para a
Infancia (Unicef), a organizacdo das Nac¢Oes Unidas para Educacgéo, Ciéncia e
Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Em
1998 temos a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo,
onde 0s meios sociais vao estabelecer os primeiros critérios para o conceito de
educacdo do campo, em oposicdo a educacdo rural (PIRES, 2012).

A partir dai sdo estabelecidos o0s principais eixos norteadores da
Educacdo do Campo; ela identifica uma luta pelo direito de todos a educacéo;
seus sujeitos sdo os sujeitos do campo; estd vinculada as lutas sociais do
campo; ela acontece no dialogo entre seus diferentes sujeitos; ela identifica a
construcdo de um projeto educativo; ela prevé a construcdo de Escolas do
Campo; e seus educadores sao sujeitos da educacado do campo (CALDART,
2018).

N&o podemos deixar de citar a Educacdo Popular. Em um sentido mais
amplo ela é uma resultante de varias lutas de grupos de educadores, que tém
como maior objetivo combater a desigualdade da educacado, através de
movimentos sociais (como por exemplo o MEB, ja citado anteriormente). A

educagcdo popular esta diretamente ligada a estes movimentos, e a partir
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destes ird buscar sua fundamentacdo tedrica. Tém como uma de suas
propostas um método de trabalho que inclua o povo; define a educacdo como
instrumento de participagdo politica; afasta-se de praticas exclusivas de sala de
aula; procura atuar em todas as situacfes da vida onde existam educadores e
educandos; em Uultima instancia trabalha em prol da construcdo do saber
popular em dialogo com o saber académico. (BRANDAO, 2012, p. 92)

A educacdo do campo compartilha dessa perspectiva, de realmente
valorizar 0s movimentos e as organiza¢cfes sociais. Porque elas conseguem de
uma forma muito mais proxima se articular a realidade das comunidades,
compreender os seus discursos, os saberes e coletivamente tragar caminhos
contra as desigualdades sociais, culturais, ambientais e politicas.

O povo em luta para transformar sua propria condicdo, produz e gera
conhecimento: evidentemente ndo da mesma forma que na academia.
Entretanto este saber cada vez mais esta sendo reconhecido pela academia.
Afinal quando se estabelece um didlogo entre espacos de producdo de saber
aparentemente distintos, temos uma ruptura com o paradigma reducionista,
gue ja ndo da mais conta de responder a complexidade ambiental e social dos
problemas de escala global.

Estes foram alguns passos do grande percurso da Educacdo do Campo
no Brasil até o0 momento. Ndo uma educacdo para 0 campo Ou no campo.
Muito menos uma Educacéo Rural. Trata-se de uma educacéo formada pelos
proprios sujeitos do campo, respeitando sua diversidade. Como vimos seu
amparo legal encontra-se estabelecido nas legislacdes mais recentes, o que &
justamente fruto das lutas dos movimentos sociais em prol de uma educacéo

inclusiva.

2.2 OS SABERES LOCAIS AMAZONICOS

E no contexto de uma comunidade rural do interior do Amazonas que o
presente estudo se desenvolveu. O conceito de comunidade rural é

relativamente recente:

Curiosamente, ao contrario do espaco urbano, o ambiente rural,
durante muitos séculos, ndo foi encarado como um espaco
comunitario. S6 mais tarde - com o aparecimento das metrépoles e a
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grande concentracdo de habitantes por metro quadrado (m2) nas
cidades - esta concep¢do foi sendo invertida, de forma que
atualmente, ao nos referirmos a uma comunidade, a primeira imagem
gue nos vem a mente é a de um local mais préximo do meio rural, por
oferecer maior tranquilidade, menor povoamento e um contato mais
intimo e direto com a natureza; qualidades que o meio urbano
geralmente ndo proporciona. Criando-se a partir dai a célebre
distincdo entre comunidade rural e urbana, onde apesar de néo
existirem limites nitidos e precisos (Santos, 1969), considera-se como
principal divisor de aguas o conjunto dos fatores: densidade
populacional, estratificagdo social e contato com as pessoas,
presentes com maior intensidade nas comunidades urbanas do que
nas comunidades ditas rurais (CARVALHO 2008, p. 6-7)

As comunidades rurais e em especial as comunidades rurais
amazonicas séo, portanto, marcadas por populagbes que compartilham
recursos naturais como forma de subsisténcia. Seus povos possuem uma forte
identificacdo com o territério que ocupam, estabelecendo conexdes de afeto,
de vivéncias, de convivéncias e de producdo de saberes com as terras, aguas

e florestas amazobnicas:

No contexto da educacdo, compreender a dindmica de producéo
dessas territorialidades significa compreender processos de formacgéo
em didlogo de saberes com os territérios e territorialidades rurais. No
Amazonas, a realidade de vida de milhares de familias se movimenta
na dindmica dos rios, como as dos ribeirinhos, profundos
conhecedores das aguas e florestas de varzea (VASCONCELOS;
ALBADARADO, 2020, p. 15).

Assim s6 é possivel pensar uma educacao inclusiva se considerarmos o
espaco, os territérios e sua relacdo com as populacdes tradicionais!, seus
saberes e modos de vida. Levando em conta o fato de que estes territérios
também sdo um ponto de conflitos de ordem politica, sofrendo pressdes de
ordem desenvolvimentista por um lado e resisténcia de suas comunidades
tradicionais de outro.

Entretanto ndo se observa iniciativas por uma educacédo inclusiva no
material didatico fornecido pelo Estado. Por vezes os livros didaticos

apresentam muitos conteudos de forma fragmentada, inclusive em descordo

1 grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizag&o social, que ocupam e usam territorios
€ recursos naturais como condicao para sua reproducao cultural, social, religiosa,
ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacgdes e préaticas gerados e
transmitidos pela tradigcdo (BRASIL, 2007)
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com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), onde as disciplinas devem
apresentar eixos tematicos. Nesse sentido aulas ministradas em espagos nao
formais abrem possibilidades para um ensino menos fragmentado. Uma Unica
aula nestes espacos pode abordar diversos conteudos de forma relacionada.
Visto que a realidade nao é fragmentada; o ensino também nédo deveria ser
(VIEIRA, 2005).

Os saberes locais dizem respeito a uma realidade vivida diariamente por
seus sujeitos. Dai temos a necessidade de um ensino em que os professores
possam contextualizar essas experiéncias e saberes acumulados. A escola e a
ciéncia precisam assimilar a ideia de que o problema néo esta nos alunos e sim
nas instituicbes de ensino que precisam se reinventar, para um modelo de
ensino onde os estudantes construam seus proprios conceitos sobre os temas
trabalhados nos livros didaticos. E que percebam que a aprendizagem nao
acontece somente na sala de aula, mas também nos espacos ndo formais de
ensino-aprendizagem. (BRUCE; COSTA; AIKAWA, 2016).

Portanto espacos nao formais sdo aqueles situados fora dos limites da
sala de aula que apresentem potencial para contribuir com o ensino. Mas para
isso é preciso considerar a formacdo do professor, para que este se apoie em
novos métodos, para a articulagdo desses conhecimentos de forma a
enriquecer o processo de aprendizagem de seus alunos, tornando o ensino
mais significativo. (CHAVES, et. al, 2016).

Os saberes locais da Regido Amazonica, historicamente foram
menosprezados, de inicio pelo colonizador, em seguida por discursos

desenvolvimentistas:

[...] a sociedade amazbnica se construiu de maneira hibrida e
multicultural, a partir do intercurso moral, social e sexual do indigena,
do negro e do branco colonizador, e que apesar do estigma que ainda
carrega de atrasada, formadora de ignorantes, “cabocos”, forma
regionalizada de caboclos, hoje mais do nunca precisamos trabalhar
para reverter esse pensamento e garantir a populacdo amazénica, o
respeito as praticas e saberes que dao sentido e significado ao seu
cotidiano. E para isso precisamos ainda, compreender que a regido é
formada por um mosaico de culturas e ndo apenas por uma cultura
Unica e universal, tendo a Europa e os principios da ciéncia moderna
como referéncia para as outras formas de expressdes culturais.
(DIAS, RODRIGUES, 2013 pg. 11)
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Evidentemente, os saberes locais nao interessavam ao colonizador, pois
este tinha como objetivo a instrumentalizacdo do indigena como méo de obra,
especialmente na Amazobnia, por sua distancia com o0s polos de
comercializacdo de escravos. Como nos lembra Freire (1996), os homens ndo
nascem prontos; estdo em permanente processo de construcdo, na medida em
que se fazem homens em sua relagdo com o mundo. Ora, as praticas dos
indios que chocavam o colonizador (canibalismo, infanticidio, poligamia) faziam
referéncia a um universo do qual os portugueses nao tinham acesso, dai o
estranhamento. Por isso a necessidade da catequizacdo. Ela criou um
referencial comum para que esses dois povos se relacionassem (ainda de que
forma brutalmente desigual).

Os descendentes das populac@es originais, sofreram todo este processo
de aculturacdo. Hoje denominados caboclos ou ribeirinhos souberam se
reinventar em um conjunto de conhecimentos relacionados ao ambiente em

que vivem:

Na Amazénia, mesmo com todo tipo de imposicao e opressao fisica e
simbolica aos indios, negros e mesti¢cos, experiéncia espinhosa e de
certa forma caro a regido, muitos resistiram e resistem ressignificando
suas vidas, criando um jeito préprio de viver com suas praticas,
saberes, costumes e imaginarios construidos ante a necessidade de
sobrevivéncia. Assim, os caboclos e ribeirinhos da Amazbnia, séo
eximios remadores, pescadores, cagadores, produtores de rocas e de
farinha de mandioca, experiéncias que coexistem com as novas
tecnologias. Aprenderam a viver e se adaptar com 0S movimentos
das enchentes e vazantes dos rios da regido. Aprenderam a construir
suas casas as margens dos rios, em forma de palafitas com piso
assoalhado ou nas é&reas de terra firme com piso de chao batido
(DIAS; RODRIGUES, 2013, pg. 14)

Evidentemente ndo sera facil reverter um processo iniciado ha quase
quinhentos anos atras. Porém é necessario, se almejamos uma sociedade

inclusiva e multicultural, que represente a diversidade do povo brasileiro:

Portanto, é necessario pesquisar para se conhecer a sociedade, a
educacéo, a cultura e a histéria de uma regido, que ao mesmo tempo
tdo rica na sua diversidade étnica, cultural e humana é explorada e
julgada como inferior, fruto de um processo  de
educacéo/civilizacdo/dominacéo/exploracdo perverso e mesquinho
gue tratou o diferente como ser social e culturalmente incapaz e
assim pensarmos um modelo de educacdo que possa de fato
reconhecer o potencial e a riqueza da regido. Que valorize a
diversidade cultural e trabalhe na perspectiva da emancipagédo dos
sujeitos e na garantia de seu potencial humano, biolégico e cultural
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para as presentes e futuras geracdes, de forma responsavel e
sustentavel (DIAS; RODRIGUES, 2013, pg. 14)

Se realmente desejamos melhorar as condi¢cbes de vida das populacdes
tradicionais, é preciso promover um outro modelo de educacgdo, de viés
emancipatério. Um modelo que considere e respeite as grandes diferencas
socioculturais de nosso pais, para que assim possamos caminhar (todos
juntos) em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Uma educacéo
gue respeite 0 educando e que reconheca a ele seu papel de protagonista na
construcdo de seu conhecimento. Dentre as varias formas que temos para
tornar isso possivel, uma delas seria a incorporar 0 uso dos espacos nao

formais nas praticas pedagogicas.

2.3 ESPACOS NAO FORMAIS E SEU POTENCIAL DIDATICO

O paradigma positivista operando pela reducado-disjuncao,
estabelecendo divisbes estanques do conhecimento, esta solidamente
presente no sistema educacional. Isso se reflete na organizacdo em disciplinas,
na mecanizacdo do ensino (pode-se dizer que ha uma similaridade com o
operacionalizar dos processos de trabalho nas fabricas, quando os alunos
realizam a reproducdo mecénica dos conteidos em seus cadernos), na rigidez

dos horéarios e do calendario escolar:

Ao refletirmos sobre o Ensino de Ciéncias, percebemos que ha
prevaléncia da memorizagdo e transmissdo de conceitos repassados
de geracdo em geracdo e na maioria das vezes, desconectados da
realidade dos estudantes. Essa abordagem tem sua origem numa
concepcéao positivista cartesiana que concebe o ensino, o homem e a
sociedade como partes de um todo, sem articulacdo entre si.
(ALCANTARA; TERAN, 2010, pg. 2)

Evidentemente a escola € o espa¢o formal de educacdo. Porém a
educagcdo também ocorre em outros contextos como museus, planetarios,
zoologicos, jardins botanicos, parques nacionais. Estes sdo chamados de
espacos nao formais institucionalizados de educacdo (CAZZELI, 2005). Ha
também os espagos ndo formais né&o institucionalizados; ambientes naturais ou
urbanos que podem integrar as atividades educativas mediante planejamento,

tornando-se também espacos de constru¢cdo do conhecimento cientifico
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(JACOBUCCI, 2008). O monopdlio dos processos de ensino e aprendizagem
pela estrutura da escola e da sala de aula tem raizes no paradigma da

disjuncao-reducao:

O ensino formal, sistematizado se da prioritariamente no ambiente
escolar, preferencialmente em sala de aula. Atualmente vislumbram-
se outros ambientes onde os professores podem realizar suas aulas.
Assim concorda-se com Moran (2004, p. 247) quando, se referindo a
sala de aula, afirma: “a sala de aula sera, cada vez mais, um ponto de
partida e de chegada, um espaco importante, mas que se combina
com outros espacos para ampliar as possibilidades de atividades de
aprendizagens” (ALCANTARA, 2008, p. 73).

Além das dificuldades inerentes ao paradigma da disjuncdo-reducao, no

7

Estado do Amazonas o ensino é dificultado pelas longas distancias
geograficas, pela ndo valorizacdo do educador e pela falta de recursos

educacionais como laboratérios:

Na regido Amazénica as escolas da zona rural além das dificuldades
inerentes ao acesso, elas também possuem limitacdes quanto aos
recursos didaticos, laboratério para o Ensino de Ciéncias, bibliotecas,
formacéo de professores, etc. Visto estas limitacdes para o Ensino de
Ciéncias e em funcdo do contexto amazbnico onde ocorre esta
problematica, foi elaborada, discutida e testada a proposta de
utiizacdo dos Elementos da Floresta presentes no ecossistema
amazoénico como uma possibilidade a mais para o desenvolvimento
dos conceitos relacionados ao componente curricular Ciéncias
Naturais. (ALCANTARA; TERAN, 2010, pg. 9)

Em um esforgo para romper com o paradigma da disjuncéo-reducgéo, 0s
espacos nao formais poderiam atuar como elementos de integracao entre o
aluno e a producéo de conhecimento. E possivel ao educador apropriar-se dos
ambientes da Amazbnia, como o seu laboratoério; estes espacos possuem um

imenso potencial pedagogico:

A Regido Amazobnica dispde de recursos naturais que podem
funcionar como um laboratério vivo para o Ensino de Ciéncias
Naturais na Educagdo Basica. Sua imensa floresta nativa se constitui
numa potencial ferramenta para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. A floresta possui elementos biéticos como as
arvores, os animais, os fungos, etc. e elementos abiéticos como a
agua presente nos rios e riachos, o solo que podem constituir-se de
recursos pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias. (ARAUJO; SILVA;
TERAN, 2011, pg. 6).
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O uso destes espacos também pode contribuir para o rompimento do
paradigma cientifico da disjuncdo-reducdo, que quer apreender o
conhecimento isolando as partes de um todo complexo. O educando na
realidade ndo esta desconectado de seu objeto de estudo. Compreender a
complexidade o potencial do ambiente vivido a partir de uma o6tica de que este
€ complexo, associado, interdependente e contraditorio pode nos fornecer
subsidios para que possamos reconhecer a grande diversidade sociocultural

dos povos da regido Amazonica, na medida em que:

[...] arealidade, sua compreenséo e a atuagéo nela sdo complexas. A
realidade, bem como as questdes e os problemas que a intervencao
nela apresenta, € extremamente complexa. A constatacdo de tal
complexidade obriga a que uma das funcfes basicas da escola seja
de formar o aluno para que seja capaz de dar respostas de sua
propria condicdo complexas. (ZABALA, 2002, p. 80-81 apud
ALCANTARA; TERAN, 2010)

Assim, as préticas pedagdgicas em espacos nao formais encontram
subsidio nas diversas teorias jA discutidas anteriormente: o paradigma da
complexidade sistémica de Morin (2009): a pedagogia ambiental baseada no
didlogo de saberes de Leff (2010); a concepcédo de educando enquanto sujeito
ativo em seu mundo e modos de vida de Freire (1987); e nas lutas de diversos
movimentos sociais por uma educacdo do campo. Uma educacdo autbnoma,
que conforme Arroyo (2018) dialoga com os saberes e modos de vida dos
sujeitos do campo, justamente por ser pensada pelos sujeitos do campo a

partir de suas referéncias culturais.

2.4 PERCEPCOES DOS EDUCADORES SOBRE OS ESPACOS NAO
FORMAIS

O uso de espacos nao formais vem se destacando na educacédo, ao
longo dos ultimos anos. Existem 0s espacgos institucionalizados (museus,
jardins botanicos, mostras permanentes, etc.) que ja dispdem de uma estrutura
preparada para receber os alunos. Mas também existem 0s espagos nao
formais em ambientes naturais (trilha, igarapé, caminho da roca). Esses
espacos podem servir de ponte entre o conhecimento local com o

conhecimento formal, a partir das vivéncias dos seus moradores. (ROCHA,;
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TERAN, 2010). No entanto, qual é a percepcédo dos educadores do Puni a
respeito destes espacos?

Nas entrevistas, identificamos que todos reconhecem o potencial e a
diversidade de elementos que podem ser trabalhados nos espacos nao
formais. Também percebem que a atividade realizada nestes espacos €

atrativa e motiva os alunos:

Podemos usar o campo, a trilha, até mesmo a roca dos pais dos
alunos para ensinar sobre o conteddo que o professor esta aplicando.
Naquela trilha o professor pode por exemplo citar algum assunto
referente a geografia. Considerando a parte ambiental, de ciéncias,
tudo isso pode ser incluido - (PROFESSOR SAMAUMA, Comunidade
Puna, 2021).

Quando perguntados sobre um ensino que traga uma perspectiva
inclusiva, segundo o modelo proposto por Freire, verificamos que este também
€ um ponto percebido como importante pelos professores. Assim como a

valorizag&o do saber local, como expresso nesta fala:

"Com certeza seria interessante integrar os saberes dos alunos no
curriculo. Porque esses conhecimentos ja existem na cultura deles. O
professor tem que mostrar para eles que isso € uma cultura da
comunidade, uma cultura daquela familia. Eu ndo sei fazer um
paneiro, mas é uma cultura que existe na minha familia, passada de
geracao em geracao. Isso ndo pode ficar excluido. - (PROFESSOR
CASTANHEIRA, Comunidade Puné, 2021)

Portanto os educadores reconhecem a importancia da valorizagdo do
saber local e o potencial didatico das préaticas educativas em espacos nao
formais. Reconhecem que estas propostas sdo interessantes e atrativas
auxiliando no processo de ensino-aprendizagem e contribuindo para o
entendimento dos temas propostos. Inclusive identificamos algumas praticas
esporadicas de iniciativa dos proprios professores, no sentido de valorizacao

da histéria local e uso dos espacos naturais:

Eu peguei em termos de recuperagdo, nosso ultimo periodo foi uma
matéria sobre os povos indigenas. Tanto eles quanto o caboclo foram
perdendo o seu espaco a sua histdria. Perguntei a cada um se os
avls sabiam parte da histéria daqui. Entdo fizemos um roteiro e
fomos pesquisar. Fizemos também um trabalho pelo Escola da Terra.
Cada polo tinha um professor e fomos levantar a cultura daqui do
Pund, que ndo é divulgada e tem uma riqueza enorme.
(PROFESSOR SERINGUEIRA, Comunidade Puna, 2021)
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Quando perguntados sobre o motivo das praticas educativas em
espacos nao formais ndo serem muito utilizadas, foram relatadas varias
dificuldades, dentre elas a falta de tempo, dificuldade de autorizacéo dos pais e

a rigidez burocratica da organizacao escolar:

Se eu vou fazer uma pratica com os alunos eu encontro um obstaculo
na escola. Porque ndo vou conseguir atender as exigéncias para que
os alunos sejam retirados da escola. Muitos dizem assim: "Ah, mas
vai ter que sair". Isso ja € um obstaculo. A gente quer fazer isso, mas
ndo consegue. Tem que ser uma agdo coletiva. (PROFESSOR
MIRATAUA, Comunidade Pun3, 2021)

Ficou expresso na fala dos educadores, que as praticas educativas em
espacos nao formais, ndo podem ser uma iniciativa de apenas um professor.
Seria preciso que a gestdo escolar elaborasse um plano de acdo de maneira

coletiva e interdisciplinar:

Eu acredito que o que esta faltando é um olhar para esse lado ai, da
nossa gestdo a gente podendo abrir esses espacgos para a gente.
Chegando assim um conhecimento a mais, nds usarmos a nossa
area de estudo... nés temos uma sequéncia didatica. Tudo nds temos
aqui. Tudo que nés estudamos, que ndés ensinamos, que vem nos
livros de fora nds temos aqui. Esta faltando somente esse espac¢o da
gestdo ter esse olhar. Ter uma iniciativa da propria gestdo da escola.
(PROFESSOR CASTANHEIRA, Comunidade Pund, 2021)

Esse planejamento seria importante. Pois se a atividade ndo estiver
compreendida dentro do plano de curso ela sera encarada como uma "tarefa a
mais". Dificilmente o professor se apropria dessa proposta que é trazida por

outras instituicdes como (FAS e Instituto Mamiraud):

[...] sofremos essa dificuldade porque eles ndo queriam ir com a
gente para a mata. Porque o trabalho dele era na escola. Por
exemplo, na educagdo ambiental, vai ter um trabalho de horta, de
compostagem. O professor tem a desculpa de que ele ndo pode tirar
o aluno da sala. Porque o trabalho dele é na sala. (ITAUBA - Gestor
do Nucleo de Educacao José Marcio Ayres, Comunidade Pund, 2021)

E como os professores se veem tendo que aplicar uma grande
quantidade de contetdo em um tempo muito curto. Isso se revela um grande

entrave para as praticas educativas em espacos nao formais:
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Como o tempo € curto, eu dou geografia eu nao tenho como levar
essas criangas para fora, porque o tempo esta curto demais. Mesmo
com a merenda. Como eu posso tirar uma crianca de la de dentro,
para fora? Porque o plano de ag&o pede isso. Ter uma educagéo fora
da escola. Levar o aluno conhecer o seu préprio meio. Precisaria ser
combinado com todos os professores. Esta faltando uma conversa de
nés professores mesmo. Para sistematizarmos essa pratica.
(PROFESSOR JACAREUBA, Comunidade Puna, 2021)

Entretanto ha muitas dificuldades na execucdo das praticas pelos
educadores, tais como: a rigidez da organizacao escolar; dificuldade da escola
em estabelecer parcerias com instituicbes externas, resultando apenas em
atividades pontuais; desvalorizacdo do trabalho docente pelos fatores ja
apontados da educacado rural: alta rotatividade, instabilidade e falta de
formacéo especifica e a auséncia de um projeto politico pedagdgico que seja
realmente efetivo.

Também néo existe um engajamento dos pais nessas atividades. Alguns
pais inclusive consideram as atividades uma perda de tempo. "Tem muitos pais
gue dizem assim: "Mas isso ai ele ja sabe. Ai eles ndo vao aprender ... eles
ndo vdo aprender nada, s6 vd@o baguncar." (PROFESSOR SAMAUMA,
Comunidade Pund, 2021). Seria preciso envolver toda a comunidade escolar
para que estas praticas fossem encaradas como uma forma de valorizacdo do
conhecimento local, e ndo sejam encaradas como um passeio de lazer. Ainda
gue no projeto politico pedagoégico da escola se fale muito em aproximar a
escola com as familias, ndo vemos metodologias de como considerar o saber
local, e de reconhecer a identidade dos comunitarios enquanto ribeirinhos,
agricultores e povos da floresta. A participacdo da familia na organizacao
escolar, € um processo de médio a longo prazo, que ndo se garante apenas
com uma reunido esporadica de pais e mestres.

Assim, quando essas atividades acontecem, predomina o viés do lazer,
e por vezes o conteudo fica desvinculado da atividade. Sendo que se poderia
trabalhar temas sensiveis como uso de drogas, gravidez na adolescéncia por
exemplo. Estes sdo problemas sociais presentes no cotidiano dos
adolescentes (tanto no campo quanto no ambiente urbano).

A percepcao dos alunos também varia. Muitos valorizam as atividades,
justificando que conseguiram relacionar as informagdes no livro com as

praticas "Eu ja tinha estudado sobre folha simples e composta, mas eu nao
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tinha entendido. Agora eu ndo vou mais esquecer”. Outros ndo perceberam as
atividades como significativas, "Mas eu ja ando no caminho da roga todos os
dias".

Vemos aqui a necessidade de instigar nos alunos o gosto pela
investigacao cientifica, pela constru¢cdo do conhecimento, de reconhecer que a
ciéncia estd presente nos ambientes do seu cotidiano, algo que muitas vezes
passa despercebido. Como j& discutido, temos uma estrutura de ensino que
recompensa muito mais a repeticdo dos conteudos escolares, do que o0s

processos de constru¢cao do conhecimento.

2.5 CONTEXTUALIZACAO DA COMUNIDADE

A comunidade Pund estd localizada na margem esquerda do rio
Solimdes, e é uma area de terra firme?. Segundo informacdes do agente de
salde local, no Puna residem 150 familias, totalizando 698 habitantes. E
marcada por sua grande diversidade sociocultural, caracteristica de
comunidades ribeirinhas. No tocante a religiosidade, a comunidade &
predominantemente catélica, com destaque para o festejo de Sdo Sebastido. A
segunda maior religido é a corrente cristd neopentecostal. A partir do
levantamento feito pela autora, existem pelo menos cinco denominacdes deste
tipo no local.

A organizacdo politica acontece por meio de duas associagdes. A
Associacdo dos Moradores e Usuarios da Reserva Mamiraua Antdnio Martins -
AMURMAM e a associacdo comunitaria local. Seus moradores, portanto, estao
categorizados como usuarios da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel
(RDS) Mamiraua e participam do processo de organizacao da reserva. A RDS
Mamiraua € a primeira reserva categorizada como de desenvolvimento
sustentavel. De acordo com o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao -
SNUC "O objetivo basico das unidades de uso sustentado é compatibilizar a

conservacao da natureza com o uso de parcela de seus recursos naturais”.

2 0 Puna, nao sofre alagamentos no periodo de cheias, mesmo as extremas. Porém no
periodo de seca, a formacgdo de grandes praias e ilhas se torna um obstaculo no deslocamento
dos moradores, bem como dos alunos que residem em outras comunidades.
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(BRASIL, 2000). A proposta é aliar o conhecimento cientifico, 0 manejo dos
recursos naturais com as populacdes locais e o conhecimento tradicional. Os
moradores também s&o beneficiarios de alguns projetos sociais referentes a
unidade de conservacdo. A principal atividade econémica do local € a
agricultura, com destaque para a conhecida "Farinha de Uarini".

Pela sua proximidade geografica a comunidade Pund recebe influéncia
direta da sede municipal de Uarini. A populacdo deste municipio é de
aproximadamente 12 mil habitantes, sendo 43% da populacdo residente na
area rural. Com uma area de 10.274,677 km2 sua densidade demografica é de
1,16 habitantes por quildbmetro quadrado. O salario médio mensal é de 1,4
salarios minimos sendo que apenas 5,7% da populacdo estd formalmente
empregada. Em 47,9% dos domicilios a renda mensal € de até meio salario
minimo por pessoa. A taxa de escolarizacdo dos anos iniciais (6 a 14 anos) €
de 90,7%. O IDEB dos anos iniciais é de 3,8 sendo que o IDHM é de 0,527
(IBGE, 2010). Aproximadamente 65% da populacdo é catdlica e 30%
evangélica.

Temos registros sobre a historia da educacédo na regido do Puna a partir
da década de 80. Nesse periodo temos algumas iniciativas do Movimento de
Educacdo de Base - MEB. As atividades educativas dependiam da iniciativa
de pioneiros, como o Professor Evaldo Rodrigues Itapirema e a Professora
Dona Ormiza Ferreira.

Na década de 90 temos a fundacéo da escola Sao Luiz de Gonzaga. O
nome é uma homenagem ao cantor nordestino Luiz de Gonzaga. Em 1997 foi
constatado que nenhum professor possuia formacéo especifica. Para dar aula,
bastava ter a quarta série do ensino fundamental. Em 2003, a escola passa a
existir formalmente (via decreto de lei municipal).

Atualmente a Escola Municipal S&o Luiz de Gonzaga atende a pré-
escola até o ensino fundamental I, do sexto ao nono ano. Também dispde de
Educac&o de Jovens e Adultos (EJA), primeira fase. E considerada uma escola
polo, pois atende alunos de outras comunidades. Funciona em um prédio de
alvenaria contendo: 5 salas com capacidade para até 30 alunos, secretaria,
dois banheiros, uma cozinha e um refeitorio.

A escola Sao Luiz de Gonzaga oferta educacdo infantil, ensino

fundamental (anos iniciais e finais) e EJA. O corpo docente é composto por 35
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professores - 33 sdo moradores do Pund, os demais residem em comunidades
vizinhas. A equipe técnico-administrativa possui um gestor, trés secretarios, um
administrador e trés coordenadores pedagogicos, trés vigias, uma bibliotecaria,
duas merendeiras, e dez auxiliares de servicos gerais.

Dos 35 professores, 3 possuem graduacdo e 4 estdo estudando
geografia pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores - Parfor. Os
demais professores possuem apenas formagédo no ensino médio tecnoldgico.
Sendo que nenhum professor € concursado. S&o concursados apenas 0S
vigias, merendeiras e a bibliotecaria.

Em 2021 a escola tem 278 alunos matriculados sendo: 40 alunos na
educacao Infantil; 109 alunos no Ensino Fundamental Anos Iniciais; 104 alunos
no Ensino Fundamental Anos Finais; e 25 alunos na Educacédo de Jovens e
Adultos - EJA.

A escola S&o Luiz de Gonzaga € uma exce¢do em relacdo as demais
escolas rurais da regido, pois tém um quadro técnico-administrativo, ndo possui
turmas multisseriadas e tem um quadro docente completo (com excecdo da
formacdo de professores).

A escola (figura 3) destoa do modelo pensado para a educacédo do
campo: é cercada por grades, tem janelas pequenas, pouca iluminacdo
natural... O que gera muito calor, sendo que a climatizacdo via ar-condicionado
nem sempre esta disponivel, pois depende do fornecimento de energia elétrica
do programa luz para todos, que nem sempre funciona. Nos remete a um

espaco que nao permite trocas com o ambiente do entorno.

Figura 3 - Escola S&o Luiz de Gonzaga.
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Fonte: a Autora

A escola recentemente deu inicio a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico - PPP. Segundo a gestdo da escola, o PPP estd em processo de
construcdo, portanto ainda nao foi implementado. A pandemia e a consequente
imposicado do ensino hibrido levaram a algumas mudancas no planejamento
limitando a continuidade deste processo. Também houve a troca da gestdo da
escola. Mesmo com a diminui¢cdo dos casos do SARS-COV-2 e o retorno das
aulas presenciais, a proposta do plano de acdo ainda néao foi colocada em
pratica.

O documento reconhece a exigéncia legal da implantacdo de um PPP,
conforme previsto na Resolugcdo n° 04/2010, do Conselho Nacional de
Educacéo, e da Camara de Educacédo Basica (CNE/CEB). Reconhece a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como o documento que estabelece o
conjunto de aprendizagens que o0s alunos devem desenvolver, em consonancia
com o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este por sua vez, se orienta de
acordo com os artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n® 9.394/1996). A LDB se fundamenta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Basica (DCN). Remete a Carta Magna, a Constituicao
de 1988, cap. VII, art. 227, que afirma que é dever do Estado garantir a
protecado e os direitos individuais da crianca e do adolescente.

Assim sendo o projeto prevé promover a integracao familia-escola por

meio de atividades diversificadas. Um dos problemas apontados no
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diagnéstico, foi a baixa participacdo da familia nas atividades escolares. Dessa
forma, o PPP prevé “uma nova forma de fazer Educacao Integral voltada ao
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos, com respeito
as diferencas e enfrentamento a discriminacao e preconceito”

A intencdo da pesquisa nao € realizar um juizo de valor a respeito de
algumas questbes referentes ao PPP da Escola S&o Luiz de Gonzaga.
Consideramos que o PPP reflete a estrutura de ensino e as politicas de
educacdo do Pais. Nelas acaba-se adotando uma postura homogénea, de
adequacdo. Os profissionais se habituam a executar propostas que ja vem
prontas, embora haja na legislagdo uma previsdo legal. N&o estao
acostumados a construir algo novo. Também deve-se considerar a questao da
formacéo dos professores e da equipe pedagdgica.

Essa dificuldade de se elaborar os préprios projetos se refletiu na
pesquisa. No momento de executar as atividades, houve uma participacao
muito boa do grupo pesquisado. Mas no momento de construir, planejar o
roteiro, houve muita disperséo e o planejamento ndo avancou. Dai entendemos
gue estes profissionais por vezes séo condicionados a cumprir tarefas, e pouco
estimulados a criar, a desenvolver seus proprios projetos. E reconhecemos que
a prépria estrutura de ensino ndo promove a autonomia nestes profissionais.

O projeto reconhece a importancia de incluir o corpo técnico (zeladores,
merendeira, vigia, etc.). No entanto ndo deixa claro qual € a colaboracdo deles
na proposta pedagoégica. O mesmo ocorre com o0s pais. O plano de acédo se
ampara nas competéncias da BNCC para solucionar ou amenizar as
problematicas constatadas no diagndstico. Para isso eles propdem um plano
de acdo com algumas atividades, tais como: gincanas, espaco de Leitura, feira
de ciéncias, teatro, jogos escolares, feira cultural e pesquisa de campo.

N&o vemos nessas atividades, em nenhum momento qual seria a
participacdo da familia. Nao se observa onde estaria a valorizacdo dos saberes
locais, apesar de estar previsto no documento. Ndo vemos também referéncias
a formacao de professores. Mesmo na justificativa ndo consta a formacéo atual
do quadro discente da escola.

Apesar das referéncias aos aspectos socioculturais da comunidade,
(agricultores, pescadores, comerciantes, funcionarios publicos) na abordagem

pedagdgica apenas vemos uma atribuicdo a falta de interesse da familia e dos
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alunos, sem que haja uma proposta de incluir o conhecimento local, de forma a
integrar a familia nos processos da escola.

A comunidade também conta com a Escola Estadual Professora Cinthia
Régia Gomes do Livramento. Esta escola possui boa estrutura fisica, em
contraste com as demais. Dispde de conexdo a internet, laboratorio de
informatica e energia solar. Foi fundada em 2010 a partir da parceria com a
FAS (Fundacdo Amazonas Sustentavel). A FAS é uma ONG sem fins
lucrativos, fundada em 2007 resultado de parcerias entre Governo do
Amazonas e entidades privadas. Esta oferece o Fundamental Il e o Ensino
Médio por meio do ensino tecnoldgico. Este modelo de ensino € um programa
do governo do Estado implementado em 2007 que oferece aulas telemediadas
por professores do Centro de Midias em Manaus. Tém o auxilio de monitores
qgue acompanham presencialmente os alunos e que supostamente promovem a
interagdo com o professor a distancia. Entretanto o que se observa é uma
baixa atencdo dos alunos pelos conteudos despejados continuamente por meio
do televisor.

Esta escola esta dentro do Nucleo Conservacao e Sustentabilidade José
Marcio Ayres, promovido pela Fundagdo Amazonas Sustentavel - FAS. Dentro
desse nucleo, existe uma escola do governo do estado. Essa escola é gerida
por um gestor do estado, no aspecto pedagogico, administrativo, dos
professores, servicos gerais e fornecimento da merenda escolar. Enquanto que
a Fundacdo Amazonas Sustentavel - FAS, realiza a parte da manutencdo do
aspecto fisico (estrutura do prédio). Possui um quadro de profissionais
composto por 12 professores, um gestor, uma secretaria e dois auxiliares de
servicos gerais. Com excecado dos auxiliares, todos os outros profissionais sédo
de localidades vizinhas (sede de Uarini, Tefé, etc.).

A FAS por meio do Nucleo Marcio Ayres, promove cursos no contexto
do projeto Programa de Desenvolvimento Integral de Criangcas e Adolescentes
Ribeirinhas na Amazbénia - DICARA. Séo ofertados diversos cursos voltados
para jovens, como por exemplo: culinaria, informatica, cultivo de hortas,
artesanato, educacdo ambiental, teatro, futebol, teclado e violdo. Além disso
também é ofertado o curso técnico em gestdo ambiental, em parceria com o

Centro de Educacado Tecnoldgica do Amazonas - CETAM. Alguns ministrantes
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desses cursos sdo contratados em outros locais, outros sdo voluntarios da

comunidade.

2.6 ESPACOS NAO FORMAIS IDENTIFICADOS PELO GRUPO

A pesquisa procurou identificar os espagos nao formais da comunidade
Puna, por meio de algumas dindmicas de Diagndstico Rural Participativo -
DRP: confeccéo de crachas, chuva de ideias, escola dos sonhos, mapeamento
participativo e matriz de planejamento. Detalharemos cada uma das dinamicas
a seqguir.

Como forma de descontrair e promover a interagdo em um primeiro
momento foi feita a apresentacdo dos membros. Cada participante
confeccionou um cracha de cartolina e barbante, com um elemento do local
com o qual se identifica (Figura 4). Em seguida cada participante diz seu nome
e 0 porqué de ter escolhido aquele elemento. Dessa forma conseguimos ter um
panorama da relacdo dos participantes com o meio em que vivem e constroem
suas relacbes. Para citar alguns exemplos, foram escolhidos elementos da
natureza (passaros e arvores), elementos de lazer (campo de futebol) e
referéncias a lacos afetivos (pescaria com o avo).

Figura 4 — Crachas Confeccionados pelos Participantes. Os nomes foram removidos para
preservar o anonimato.
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Fonte: a autora

Esta dindmica serve para que os alunos possam expressar as relacdes
que eles tém com o ambiente circundante, identificando elementos que podem
ser utilizados pelos professores em um momento posterior.

Na atividade posterior, "Chuva de ldeias", (figura 5) pedimos a cada
participante, que falasse uma palavra relacionada a palavra "Comunidade”. Foi
uma forma de definir o conceito a partir das referéncias dos préprios
comunitarios. A prépria natureza da dinamica, permitiu que todos
participassem. Encontramos mencfes a aspectos fisicos e biolégicos
(Florestas, lgarapé, peixes), referéncias a aspectos socioculturais (tradicéo,
convivéncia, unido) e aspectos afetivos (lazer, amizade, alegria). Também
foram feitas reflexdes sobre as transformacdes ocorridas na comunidade ao
longo dos anos. O crescimento da comunidade aumentou a distancia da casa
até as rocas de mandioca. Antes boa parte da producdo agricola antes era
carregada nas costas, nos paneiros (cestos de palha). Hoje muitos contam com
veiculos (motocicletas, triciclos). A chegada da energia trouxe algumas

comodidades e alguns inconvenientes (barulho de caixas de som).

Figura 5 — Chuva de Ideias
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Fonte: a autora

Percebe-se que por meio dessa dindmica € possivel construir
conhecimentos e trazer algumas reflexbes sobre os saberes locais dos
espacos trabalhados, instigando os alunos a refletirem sobre sua prépria
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realidade. Na atividade intitulada "a escola dos sonhos" (figura 6) os alunos

responderam sobre como seria a escola ideal.
Figura 6 — Escola dos Sonhos
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Fonte: a autora

Destacamos aqui pedidos como escola de informética, tablets e
computadores, laboratdrio para experimentos. Existe um paradigma muito forte
onde o modelo urbano é adotado como referéncia de qualidade na educacéao.
Isso ja foi constatado por autores como (ARROYO; CALDART; GHON, 2018).
Com o grupo com que trabalhamos também observamos esta hierarquia de
valores, tendo a educacdo urbana sido usada como referéncia para a
educacdo do campo. Ou seja, 0 grupo se apoia em um referencial urbano para
definir como seria a escola ideal. Cabe aqui uma reflexdo critica, pois
evidentemente apenas ter acesso a equipamentos e tecnologias ndo basta
para que se tenha uma educacdo de qualidade. Conforme levantado pela
autora houve algumas experiéncias tanto do municipio, quanto do governo do
Estado, com distribuicdo de tablets e notebooks. Entretanto muitos
profissionais ndo tinham a capacitacio necessaria para operar O0S
equipamentos, de forma que a maioria destes ficou sem uso pelos educadores,
pelo receio de que fossem danificados.® Essa dinamica revela que muitos

associam os problemas da educacdo com a falta de recursos tecnolégicos.

3 Estima-se que dos computadores distribuidos para as escolas do interior do
amazonas, 46% nao sdo utilizados (FAS, 2017)
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A autora ja havia coletado percepcfes semelhantes em outras praticas
de campo. Mesmo em comunidades de varzea, onde as cheias e secas tornam
dificil a construcdo de uma escola de alvenaria, este € um desejo muito
frequente. Muitos educandos desejam uma quadra poliesportiva mesmo tendo
acesso a grandes areas para o campo de futebol (sempre presente nas
comunidades). Outros elementos como jogos ludicos e ficha de leitura séo itens
que poderiam ser conseguidos, desde que houvesse uma organizagado por
parte da comunidade escolar. O espaco do entorno ndo chegou a ser citado
pelo grupo enquanto um recurso que pode trazer um ensino significativo, nem
de ser um elemento facilitador para problematizarem suas préprias realidades.
Apesar do reconhecimento do potencial didatico dos espacos ndo formais
pelos educadores, conforme levantado nas entrevistas, isso nao foi identificado
nesta pratica.

No mapeamento participativo (figura 7) o grupo apontou 0s possiveis
locais com potencial para se tornarem espacos nado formais de educagéao.
Foram apontados os seguintes locais: Casa Puna, Casa de Farinha, caminho
da roca, caminho do igarapé, campo de futebol, praia, patio da escola, entre

outros.

Figura 07 — Mapeamento Paticipativo
Fonte: a autora

Surgiam alguns temas como; o ciclo da agua: uso do solo: a matéria
prima utilizada para confeccdo de utensilios (paneiro, tipiti, peneira);
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preservacao da mata ciliar do igarapé; historia da Casa Pund; conservacgao de
quelénios no periodo de desova nas praias; construcao de viveiro de mudas
para reposi¢ao de arvores que ja estdo escassas (Puna e Mirataud).

O grupo também mencionou as dificuldades impostas pela hierarquia da
organizacao escolar. E que essas iniciativas deveriam partir da propria gestao
pedagdgica. O professor procura conciliar as vozes de autoridade, que
determinam aspectos burocraticos da formalizagdo do ensino (calendério,
grade curricular), com suas vozes internas onde busca educar da melhor forma
possivel.

Afinal os professores sdo sempre pressionados a cumprir com 0S
conteudos estabelecidos no curriculo. Sobre isso Morin (1982) nos alerta para
a fragmentacédo do conhecimento, que se reflete tanto na producdo quanto na
sua transmissdo. Cada professor trata sua disciplina de forma isolada do todo.
Freire (1987) nos lembra que a simples transmissdo do conhecimento é
caracteristica da educacdo chamada por ele de "bancaria" onde somente o
professor detém o conhecimento, e aos alunos resta somente ser o receptor do
conteudo.

Em seguida foram realizadas atividades sobre os espacos selecionados
pelo grupo: A Casa Puna (grupo sonhadores) e a Casa de Farinha (grupo Wi-
fi). Com o apoio da pesquisadora, o grupo planejou um roteiro para estruturar a
atividade a ser realizada em cada espaco. O grupo entrevistou moradores
antigos, que vivenciaram o surgimento e funcionamento da Casa Puna (Figura
8). A partir dela os levantaram a histéria da prépria comunidade. Apresentamos
a seguir este levantamento histérico realizado pelo grupo a partir de entrevistas

com 0S comunitarios mais antigos.

Figura 8 — Casa Puna, apds uma recente restauragao
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Fonte: A autora

A comunidade tem o nome Pund, devido ao Punéazeiro, arvore que
historicamente era cortada para lenha, por ser uma madeira macia
(relativamente facil de partir com o machado) e de facil combustdo, que
abastecia os navios a vapor que faziam comércio na area, em meados do
século XIX.

Posteriormente, por volta da década de 1940, apareceu pelas terras do
Puna, um pernambucano chamado Alceu da Gama, no seu regatdo. Regatdes
eram barcos que faziam comércio itinerante com as comunidades ribeirinhas.
Por um lado, os comunitarios conseguiam ter acesso a produtos através dos
regatdes (agucar, sabdo, café, querosene, tecidos, enlatados, etc.). Por outro
lado, os regatdes representavam uma constante fonte de endividamento, pois
os produtos que os comunitarios ofereciam, ndo cobriam a divida dos itens
adquiridos. Afinal eram os regatbes que determinavam o preco tanto do que
era comprado, quanto do que era vendido.

No inicio, Alceu da Gama ia e voltava pelo rio, fazendo esse sistema de
aviamento. Ele prosperou revendendo itens produzidos localmente (couro de
animais, manta de pirarucu, castanha, latex para borracha, banha de tartaruga
e banha de peixe boi para iluminagdo). Depois se estabeleceu no local de
forma permanente. Comprou terras para o plantio de cana de agUcar e
pastagens para o gado.

A partir do entdo porto de lenha, Alceu da gama construiu 0 "casarao” -
atualmente conhecido por Casa Puna. Ali funcionou um engenho de cana, e
também uma destilaria, onde se fabricava a "Cachaca Pun&@". Uma curiosidade
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€ gque apenas as mulheres realizavam a tarefa de envase do produto, pois 0s
homens poderiam consumir a cachaca e se embriagar. Por outro lado haviam
agueles encarregados de provar a bebida, como controle de qualidade. Muitos
destes padeceram depois com problemas de alcoolismo. Conforme o relato do

entrevistado:

"Eu cresci ouvindo as histérias do casardo. Antigamente a
comunidade era um canavial, e se produzia cachaca. O dono era bem
rigido. Eram bem menos moradores do que hoje, umas poucas
familias. Tudo girava em torno do casarao, da producédo de cachaca e
da extracdo de lenha para os barcos a vapor. Os barcos encostavam,
pegavam a lenha e a cachaca e deixavam as mercadorias. Existia
uma moeda de troca de madeira, que funcionava s6 aqui ha
comunidade. Era uma moeda feita de madeira. Vocé podia usar ela
para comprar a mercadoria. Era tudo através do casardo." (ITAUBA —
Gestor do Nucleo de Educagdo José Marcio Ayres, Comunidade
Pund, 2021)

A madeira obtida dos Punézeiros, também era utilizada na construcéo
de casas (cobertura e assoalho). Devido a grande extracéo iniciada desde o
século XIX, atualmente ndo se encontra muitos espécimes proximos da
comunidade. A madeira do Puna € valorizada até hoje, principalmente como
lenha para o processo de torragem da farinha.

Foi possivel trabalhar elementos da geografia (o uso do territorio pelo
homem), histéria (quais foram os ciclos econdmicos da comunidade, quais
foram as relacBes de trabalho, comércio e posse de terras) e ciéncias naturais
(densidade das espécies florestais ao longo do tempo).

J4 na atividade da Casa de Farinha (figura 9), o grupo procurou
relacionar elementos da estrutura com problemas da matematica (area e
volume), geografia (mudancas no entorno) e ciéncias naturais (condigdes do
solo para plantio, tempo de amadurecimento da roga, tempo de germinacéo da

semente).

Figura 9 — Casa de Farinha
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Fonte - a autora

Também foram exploradas questbes sobre o0s instrumentos para a
producdo da farinha. Como a maioria dos participantes sao agricultores e filhos
de agricultores, eles conhecem muito bem sobre este processo. Também
tivemos a contribuicdo de uma comunitaria moradora antiga do local. Buscou-
se relacionar o saber dos participantes com os conteudos das disciplinas que
eles estudam. Por exemplo, medir o didametro e calcular a area do forno circular

da casa de farinha (figura 10).
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Figura 10 — Atividade na

e

Fonte: a Autora-

A atividade finalizou com uma roda de conversa onde ambos 0s grupos
socializaram suas experiéncias. Mais detalhes sobre as atividades da Casa de
Farinha estdo no Guia Pedagdgico.

Em ambas as atividades, foi percebido uma grande diversidade de
elementos de conhecimento local inseridos em varios aspectos que podem ser
trabalhados em sala de aula, de forma interdisciplinar. As praticas foram
realizadas com a intencdo dos participantes reconhecerem que possuem
saberes locais, sobre os ambientes em que vivem. Isso também resultou na

elaboracdo do produto pedagogico.
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CAPITULO Il - O PRODUTO PEDAGOGICO

Partindo da ideia de que o professor deve estar em um continuo
processo de qualificacdo, uma condicdo fundamental € o compromisso com a
sua formacdo e um dos caminhos é por meio da pesquisa cientifica, cujo
objetivo além de ampliar as competéncias nesse quesito, possibilita alinhar a
teoria com a pratica docente. Afinal a pesquisa cientifica gera conhecimento e
a difusdo das tematicas discutidas e ampliadas contribui com a democratizacao
do conhecimento. A pesquisa cientifica é produzida no ambito da formacéo em
Pés-graduacédo Stricto Sensu, nivel do Mestrado e Doutorado, que tanto pode
ser no ambito académico como no profissional. Em relagdo a formacao no
ambito Stricto Sensu profissional esta a necessidade imperiosa da criacdo de
um produto pedagogico. Nesse aspecto tem-se o0s produtos educacionais

como:

[...] ferramentas elaboradas pelos proprios profissionais em formacéo
que comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar a
pratica pedagégica. Nao se trata de instrumentos sem sentido e
significado, pois partem de uma realidade que precisa deles para a
resolugdo de problemas identificados na propria realidade (Moreira
2004 apud FREIRE; ROCHA; GUERRINI, 2017).

Estes produtos séo disponibilizados via internet a partir da pagina dos
programas de mestrado. Os produtos pedagogicos produzidos advém de uma
preocupacdo dos professores em refletir e aperfeicoar o seu método.
Contribuem com a formacéo continua e podem diminuir a distancia injustificada
que existe entre a teoria e a prética.

No modelo de ensino tradicional, o professor apresenta a teoria ja
pronta. Cabe aos alunos memoriza-la e aplica-la na resolugcéo de problemas. O
discente assim fica em uma condi¢cdo subalterna, como o mero reprodutor de
conteudo. Autores como Donald Schén (1930-1997), questionaram este
modelo. O professor por sua vez esta subordinado as instancias superiores de
administragao do ensino, conforme lembrado por Tardif e Lessard (2014), onde
ele reproduz a teoria originada em um outro local.

Para romper com esse modelo, nés alinhamos a ideia de que o

professor seja pesquisador de sua propria pratica, conforme propds Stenhouse
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(1985). Aproximando assim a pesquisa docente da pratica docente. Ha que se
lembrar o carater emancipatério da educacédo libertadora, esta contém em si

um posicionamento politico:

[...] Giroux (1997) ao discutir que as escolas néo sao locais neutros, e
os professores, como intelectuais transformadores, devem “tornar o
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico” (p. 163).
Considerando essa perspectiva de Giroux (1997), precisamos, ao
pensar na relacdo pesquisa e pratica docente, considerar a dimensao
politica do trabalho docente. E, assim, reconhecer que a atuacao
docente deve ser vista como um projeto social, que va além da
preocupacdo com as questdes do ensino e incorpore uma dimenséao
emancipadora, que, junto com o0s estudantes, busque a
transformacéo social (VITAL; GUERRA, 2017, p. 4).

Assim a escola, a estrutura de ensino e a atividade pedagogica é
atravessada por discursos de natureza politica. O discurso € sempre de um
individuo para outro e deve sempre ser considerado junto aos seus contextos.
O discurso € a expressao viva do individuo. Existem os discursos de autoridade
(estabelecidos por quem detém algum tipo de poder) e os discursos
interiormente persuasivos (formados por nés, por vozes semelhantes a nés).
Mesmo em nosso fluxo interno de consciéncia, nossos pensamentos Sao
compartilhados por projecdes de pensamentos de outros (BAHKTIN, 2011
apud VITAL; GUERRA, 2017).

Os professores entdo buscam conciliar o discurso de autoridade
(imposto pela estrutura tradicional de ensino) com suas vozes internas ("O que
posso fazer enquanto professor para melhorar o ensino?"). Vital e Guerra
(2017) refletem sobre a disténcia que acaba acontecendo entre a teoria que
origina os produtos educacionais e a sua prética efetiva.

As adaptacdes feitas pelos docentes em suas praticas consistiram em
alteracdes feitas nos momentos de reaplicacdo dos produtos
educacionais em resposta as demandas criadas por discursos
emanados da realidade escolar. Por outro lado, algumas dessas
adaptacdes representaram recuos diante de discursos de autoridade
gue impuseram restricbes institucionais, apontando para um
distanciamento entre a pesquisa e a pratica docente. (VITAL;
GUERRA, 2017, p. 8)

O que os pesquisadores verificaram € que por vezes 0s produtos

produzidos ndo sédo aplicados em sua integralidade, sendo em grande parte,
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aplicados parcialmente e de forma pontual. A isso os professores justificam a
rigidez do curriculo escolar, ao qual precisam cumprir.

Entretanto, Freire, Rocha e Guerrin (2017) sustentam que acontece sim
uma aproximacao entre teoria e pratica, na medida em que esses professores
refletem sobre sua atuacdo profissional, onde buscam conciliar suas vozes
internas com o discurso de autoridade das instancias superiores. O que
corrobora o papel politico da atuacéo docente. Além disso,

Na materializacdo dos produtos educacionais, o pesquisador e o
publico que dele se utiliza, precisam compreender que esses
produtos ndo sdo receitas acabadas do como fazer (ensinar), mas
ferramentas que indicam caminhos a serem percorridos,
considerando-se as mudangas necessarias conforme o contexto e o
publico aos quais esses produtos se destinam. (FREIRE; ROCHA;
GUERRINI, p. 381)

Cumpre-se de certa forma um dos objetivos da educacédo cientifica que
€ apresentar também o questionamento acerca das limitacdes da ciéncia como
pratica social. Busca-se para isso superar a descontextualizacdo dos
contetdos, a centralidade do papel docente e o desinteresse dos alunos.
Ressalvando sempre que existem grandes desafios quanto a aplicacdo pratica

destes produtos, estando dentro do ensino tradicional.

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESPACOS NAO FORMAIS DE
EDUCACAO

Conforme ja citado anteriormente, o século XXI enfrenta desafios
complexos de escala global (pandemias, crises ambientais, crises
humanitarias, entre outras). Sao problemas que ndo podem ser abordados sob
uma Unica categoria epistemoldgica. Entretanto a ciéncia moderna sempre
operou na légica da disjuncdo/reducdo. Também chamado de paradigma
mecanicista, possui um viés fortemente determinista, na medida em que
concebe o universo como uma grande maquina. Os componentes do universo
por sua vez seriam maquinas menores (ou subsistemas, como engrenagens)
gue por sua vez se subdividiriam em partes menores. Isolando-se as partes eu

conseguiria chegar ao conhecimento do todo.
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Porém elementos tratados como diferentes sdo na verdade inseparaveis
e constitutivos do todo (econémicos, politicos, sociolégicos, psicolégicos,
culturais, ambientais). Portanto € preciso superar 0 paradigma da
disjuncdo/reducdo por meio do pensamento complexo, uma reforma de
pensamento. Uma reforma que inclua o outro, afinal complexus significa "O que

é tecido junto™:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade.
Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade
guando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo
(como o econbémico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetivo,
0 mitolégico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-
retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e
o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a
complexidade é a unifo entre a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos préprios a nossa era planetaria nos confrontam
cada vez mais e de maneira cada vez mais inelutdvel com os
desafios da complexidade. (Morin, 2000, pg. 38)

O paradigma reducionista esta vigente até hoje, em que pese o fato de
gue ele tem cada vez mais dificuldade em dar conta de apreender o mundo e
suas radicais transformacdes. Nos espacos formais, o paradigma reducionista
se manifesta através das metodologias passivas de aprendizado (aulas
puramente expositivas). Estas metodologias também estdo presentes na
maioria dos museus (onde grande parte das exposicbes nao permitem a
interacdo). Temos ai um reflexo da concepcdo de uma ciéncia pronta e
acabada, restando apenas ser transmitida aos "desafortunados" que a
desconhecem.

A teoria da complexidade sistémica concebe o mundo como um grande
sistema interconectado, onde cada alteracdo em uma de suas partes nédo esta
desconectada do restante. Cada sistema se comporta de acordo com o
contexto em que esta inserido. S6 se pode compreender um sistema a partir de
sua totalidade.

Essa mudanca de paradigma, implica em grandes transformacdes para
o0 ensino de ciéncias. Afinal a estrutura em disciplinas e séries esta alinhada
com o paradigma da disjungéo-reducdo. Pois se o conhecimento é tido como
pronto e acabado, aos professores nada mais resta sua transmissao, e aos

alunos sua assimilagéo. Atraves da interdisciplinaridade, transversalidade e
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transdisciplinaridade, procura-se combater a fragmentacdo do saber levando
ao aluno uma compreensao mais holistica de sua realidade.

Esse novo paradigma pode nos guiar nas ac¢des educativas em espacos
nao formais. Vive-se um momento de crise na ciéncia, pois um paradigma esta
abalado, enquanto o novo ainda nédo se consolidou por completo. A crise

certamente se estende ao ensino de ciéncias:

[...] € preciso refletir sobre outras questdes envolvendo a educagao
cientifica da populacéo. E preciso considerar, por exemplo, quem
deve assumir tal responsabilidade. Ser4a que a escola, sozinha,
consegue atender as expectativas de uma sociedade cientificamente
educada, considerando o crescente volume de conhecimento
cientifico produzido desde o Ultimo século, e as limitacdes dos
curriculos? Como a escola tem assumido esse compromisso?
Existem outras instituicdes preocupadas com a educacao cientifica?
Se sim, como estas tém assumido esse compromisso? (ROCHA;
TERAN, 2010 pg. 37).

Ha um consenso de que a escola ndo deve ser a Unica oportunidade de
aprender sobre ciéncia. Porque a ciéncia estd em constante transformacéo;
porque a escola ndo pode ser apenas um local de transmissdo de
conhecimento, e sim estar preocupada com a formacao humana (formacao de
homens inacabados em formacdo com outros homens e com o mundo, como
proposto por Freire). Nesse contexto surgem 0s espagos nao-formais de
educacdo. A escola é indisputadamente o espaco-formal de educacao; a ela
vao se somar 0s espacos nhao formais institucionais (museus, zooldgicos,
parques, etc.) e 0os espacos ndo formais nao institucionalizados (como por
exemplo, aulas de campo em ambientes naturais). Segundo Pivelli, a educacao

nao formal apresenta quatro campos de atuacao:

O primeiro envolve a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidaddo, isto € o0 processo que gera a
conscientizacdo dos individuos para a compreensdo de seus
interesses e do meio social e de natureza que o cerca, por meio da
participacdo em atividades grupais. [...]. O segundo, a capacitacao
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades. O terceiro, a
aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a
se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugédo
de problemas coletivos cotidianos. [...] O quarto, é a aprendizagem
dos conteldos da escolarizagdo formal, escolar, em formas e
espacos diferenciados. Neste caso, 0 ato de ensinar se realiza de
forma mais espontédnea e as forcas sociais organizadas de uma
comunidade tém o poder de interferir na delimitacdo do conteddo
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didatico ministrado bem como estabelecer as finalidades a que se
destinam aquelas praticas. (PIVELLI 2006 apud ROCHA; TERAN,
2010)

O direito ao ensino contextualizado e inclusivo esta previsto nos
parametros curriculares nacionais, cuja meta para 0 ensino das ciéncias
estabelece "mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensao de mundo e suas transformacodes, para reconhecer o homem
como parte do universo e como individuo” (BRASIL, 2000, p. 24).

Ao pesquisarem sobre o ensino de ciéncias nas escolas de Manaus,
Rocha e Teran (2010), constataram que este é totalmente dependente dos
livros didaticos, onde neles os professores encontram a fundamentacao
tedrico-metodoldgica para suas aulas. Isso acontece por uma série de fatores,
dentre os quais: falta de uma formacao de professores especifica para o ensino
de ciéncias; falta de laboratérios adequados nas instituicdes de ensino; classes
superlotadas onde a falta de espaco ndo permite a realizacdo de atividades
praticas.

Mesmo no ambiente urbano, existem dificuldades para a realizacdo de
atividades fora do espaco escolar (ROCHA, TERAN, 2010); dificuldade de
obtencdo do transporte; preocupactes referentes a seguranca fisica dos
alunos; resisténcia dos pais em autorizarem a participacdo dos alunos nas
atividades. Muitos pais de alunos ndo consideram esta atividade um recurso
didatico significativo, preferindo a rotina estabelecida da sala de aula e dos
livros didaticos. Apesar da qualidade dos livros ter melhorado apds o Programa

Nacional do Livro didatico (PNLD) ainda existem dificuldades:

[...] nossa experiéncia acabou demonstrando que a proposta do
Ensino de Ciéncias presente na maioria dos livros didaticos que
participam do PNLD é relevante, coerente e significativa, porém, os
professores tém dificuldades de compreendé-la. Sendo assim, como
ndo compreendem, procuram adequar o livro a metodologia que
estdo acostumados, onde ainda predomina a aula expositiva,
geralmente traduzida na seqiiéncia: leitura — explicacdo — atividade
do livro, com poucas variagdes. (ROCHA; TERAN 2010, pg. 60).

Temos entdo que as dificuldades para o rompimento do paradigma da
aula expositiva existem também por parte dos professores, pois sao
pressionados a seguir a estrutura de ensino vigente, além de muitas vezes néo

terem acesso a uma formacdo especifica para desenvolver esse tipo de
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pratica. O material didatico também n&o ajuda neste aspecto conforme
observado por Rocha e Teran (2010), h4 uma descontextualizacdo dos livros
didaticos para as realidades regionais dos estudantes:

Observamos tal situagdo quando presenciamos estudantes do
Amazonas, que vivem dentro da Floresta Amazodnica, aprendiam na
escola conteddos como areas verdes, animais em extingdo, cadeias
alimentares, sem encontrar em seu livro didatico referéncias sobre
sua realidade (que alids, preocupa pessoas do mundo inteiro) e,
sendo levados a construir 0s conceitos a partir de outras realidades
como o Pantanal, Parque Nacional do ltatiaia, enfim, realidades que
precisam ser conhecidas, mas ndo em detrimento a realidade dos
estudantes, que é tdo ou mais relevante para sua aprendizagem.
(ROCHA; TERAN, 2010, p. 61)

Outras dificuldades encontradas foram: a falta de estrutura adequada
para o Ensino de Ciéncia, como laboratérios para aulas praticas e laboratorios
de acesso a internet. Por vezes falta até mesmo um espaco fisico para o
acompanhamento de um experimento, pois as salas sdo pequenas e
superlotadas, limitando o trabalho do professor para atividades de carater
ladico.

A escola também parece permanecer imune as discussdes sobre 0 hovo
paradigma da ciéncia. O uso de espacos nao formais para o ensino de ciéncias
ainda permanece como uma atividade bastante reduzida. Entretanto Rocha e
Teran (2010) notaram um nitido interesse em suas atividades praticas com 0s
alunos. Também ressaltaram que as experiéncias proporcionadas podem levar
a criacdo de valores importantes, dentre eles o respeito a natureza e a
sensibilizacdo com as tematicas ambientais.

Cabe lembrar que o uso de espacos nao formais demanda uma grande
preparacdo, para a saida dos alunos. Passando por aspectos administrativos
(obtencgéo de autoriza¢des, agendamentos). Logisticos (transporte dos alunos)
e pedagogicos (planejamento de forma que a visita seja uma ferramenta
pedagogica e ndao um passeio ou atividade de lazer). Sobre este ultimo
aspecto, o pedagdgico os autores dividem em trés momentos: preparacdo da
visita; realizacao da visita; e encerramento da visita.

Segundo Seniciato e Cavassan (2004, apud ROCHA; TERAN, 2010, p
52), como beneficios identificados nos processos de educacdo nédo formal

temos o envolvimento e interesse dos alunos. Os alunos apresentaram um
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ganho cognitivo significativo durante as atividades. Além disso as atividades
contribuem significativamente na formagdo do aluno enquanto cidadéo. Pois
uma vez que o aluno entra em contato com um ecossistema ele pode formular
valores referentes a conservacdo ambiental, valores sobre algo que ele

experimentou em primeira mao.

3.2 METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Como visto na secédo anterior, existe uma demanda por um novo modelo
de educacdo. Uma das ideias que surge neste campo sdo as metodologias
ativas de ensino. Como vimos no paradigma escolar tradicional, o aluno
assume uma postura passiva diante dos conteddos expositivos que Ihe sdo

apresentados:

Depreende-se, ainda, dessa ideia que a pratica docente materializa
um percurso muito singular de cada sujeito no movimento de tornar-
se professor ou professora e é constituida de diferentes saberes
imbricados de concepg¢des histéricas. Com efeito, € ainda muito
comum a influéncia do método tradicional de ensino, centrado no
docente e na transmissdo de conteldos, em que o0s estudantes
mantém uma postura passiva, apenas recebendo e memorizando as
informacdes numa atitude de reproducdo. (DIESEL; SANTOS;
NEWMANN, 2017, PG 269)

As autoras supracitadas percebem uma grande diferenca entre discurso
e pratica por conta dos docentes. Quanto aos discentes, estes se queixam de
aulas tidas como macantes. Os professores por sua vez reclamam da baixa
participacdo dos alunos e da falta de recursos pedagodgicos adequados.
Quanto as novas tecnologias, estas sozinhas ndo garantem a aprendizagem,
tampouco a inovagao no ensino.

O método ativo, transfere o foco do ensino do professor para o aluno.
Tem como base as ideias de Freire, onde o processo de ensino ocorre nao
somente de um lado (o professor) transferindo o conteddo no aluno. O
processo de ensino ocorre da interacéo entre o professor e o aluno. O discente
também é responsavel e (porque nao?), protagonista de sua aprendizagem. O
conhecimento deve ser construido coletivamente.

No método ativo, os alunos sdo considerados enquanto sujeitos

histdricos. Seus conhecimentos prévios sdo usados como iniciadores do
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processo pedagogico. Procura-se estimular a curiosidade dos estudantes, para
gue esses possam resolver problemas da vida real.

Evidentemente ndo é facil transpor os paradigmas, uma vez que cada
professor e aluno age de acordo com as concepcoes de professor e de aluno
que lhes foram passadas pelas geracdes anteriores. Por isso é preciso trazer
essas concepcdes para o dialogo.

Nas metodologias ativas o aluno estd no centro dos processos de
ensino-aprendizagem. Posto que os estudantes, estdo conectados a uma vasta
gama de informacgfes, ndo se pode mais conceber o ensino onde estes sao
meros espectadores de contetdo. No método tradicional, € feita uma aula
expositiva da teoria ao aluno, e dai o conhecimento ja vem dado pronto. Na
metodologia participativa, instiga-se o aluno para que este participe com o seu
conhecimento prévio a refletir, adotar um posicionamento critico sobre sua
realidade. O aprendizado passa a ser corresponsabilidade do aluno. Ao invés
da reproducdo mecéanica do conteldo, o aluno precisa avaliar, discutir,
dialogar, planejar, analisar e sintetizar a gama de conhecimento construida em
conjunto com o docente.

Um dos principios das metodologias ativas de ensino € o da autonomia.
O estudante tem capacidade de refletir sobre sua condicdo enquanto estar no
mundo. O principio da autonomia reconhece a capacidade do aluno em buscar
seu conhecimento, facilitado pelo professor. Essa pratica se materializa quando
os alunos sao estimulados a participar, quando suas opinides séo levadas em
consideracdo no dialogo, quando sdo motivados a aprender. Essas acdes
fazem com que o aluno se sinta parte do processo de ensino-aprendizagem.

Outro principio norteador das metodologias ativas de ensino é o da
realidade e reflexdo. Deve ser proporcionado ao aluno a possibilidade de que
este reflita sobre sua condicdo e sobre suas possibilidades de melhoria. O
ensino descontextualizado é frequentemente apontado como uma das causas

da falta de interesse dos alunos:

[...] a fragmentacdo dos conteldos e sua desarticulagdo com o
contexto social, fato que evidencia a historica dicotomia entre teoria e
pratica, pode ser uma das causas de desmotivacdo, desinteresse e
apatia dos estudantes. Dai porque defende-se a ideia de que a
educacdo desenvolvida na escola precisa ser Util para a vida, de
modo que os estudantes possam articular o conhecimento construido
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com possibilidades reais de aplicacéo pratica, ou seja, aprender com
sentido, com significado contextualizado. (DIESEL; SANTOS;
NEWMANN, 2017, PG 276)

Dessa forma, quanto mais forem oportunizadas situacdes em que ele
possa interagir e refletir sobre sua condicdo no mundo, estara exercitando uma
gama de habilidades essenciais. Existem inUmeras possibilidades para além do
livro didatico, até mesmo a reflexdo critica sobre os contetdos ali expostos.
Conforme Freire (1996) o educador e o educando aprendem juntos, onde a
pratica tendo a teoria como norte pode levar a reflexdo critica do estudante
sobre seu papel no mundo. Outros principios sdo o trabalho em equipe, a
inovacao e o professor como mediador.

Como principios teéricos que dao suporte as metodologias ativas, temos
o interacionismo, também chamado de aprendizagem pela interacdo social.
Esta tem como principais autores Piaget (1931) e Vygotsky (1896-1934).
Vygotsky reforca o papel social na formacdo do individuo. Este ir4 construir
seus mecanismos de interpretacdo do mundo através das interacbes com a
familia, os amigos, os colegas da escola, etc. A interacdo social € o principal
catalisador da aprendizagem na medida em que esta constantemente propde
ao aluno desafios que este precisa resolver por meio de suas relacdes com
seus pares. A partir do conhecimento prévio do aluno, motiva-se novas
aprendizagens, que geram mais conhecimento e motivam mais aprendizagens.

Outro principio teérico € o da aprendizagem pela experiéncia de
Dewey (1978). Para Dewey a aprendizagem nao pode ser algo separado da
vida do aluno. A aprendizagem deve fazer sentido para o aluno. Ele deve
compreender os conteudos a partir de seu contexto social. "s6 se aprende o
que se pratica; mas nao basta praticar, € preciso haver reconstrucao
consciente da experiéncia; aprende-se por associa¢gdo; ndo se aprende nunca
uma coisa s0; toda aprendizagem deve ser integrada a vida." (Dewey 1978
apud DIESEL; SANTOS; NEWMANN, 2017, pg. 282)

Também temos a contribuicdo da aprendizagem significativa. Uma
aprendizagem somente € considerada significativa se esta € capaz de se
relacionar com os conhecimentos anteriores do aluno. Assim se aluno decora
diversas féormulas, macetes, para passar na prova e depois as esquece

podemos dizer que nao ocorreu aprendizagem significativa.



96

Na perspectiva de Paulo Freire (1996) devemos oportunizar as
discussdes dos conteudos em sala de aula, para que o aluno possa entrar em
contato com opinides diferentes das suas, interagir, debater e argumentar,
sempre de forma respeitosa. Se néao fizermos isso, corremos o risco de o aluno
aceitar os conteudos que Ihe foram passados como verdades absolutas e nao
como visdes sobre um determinado tema.

As metodologias ativas sao um importante contraponto ao modelo
tradicional de ensino, onde o aluno na grande parte do tempo € um espectador
passivo dos conteudos programaticos. Entretanto a simples aplicacdo das
metodologias por si s6 ndo basta. E preciso que elas estejam ligadas a um
objetivo claro. Estas teorias ndo sao algo totalmente novo, visto que foram
propostas por tedricos consagrados ha muito tempo. Os professores
(conscientemente ou ndo) em algum momento lancam méao de algum principio
dessas teorias. E importante a reflexdo do professor sobre seus métodos. Se
este realiza a mesma aula, da mesma maneira, por varios anos, provavelmente
sua aprendizagem se tornou rotineira. As metodologias ativas podem renovar a

sala de aula, promovendo o debate, a sede por conhecimento e a autonomia.

3.3 RECURSOS DIDATICOS PARA PRATICAS EM ESPACOS NAO
FORMAIS

As atividades nos espacos ndo formais demandam materiais didaticos
especificos. Conforme Bandeira (2009) o material didatico (figura 11) é todo o
recurso utilizado para fins educacionais, dividindo-se em materiais especificos
para educacao (de carater formal) e os produtos pedagdgicos (de carater

lidico, como jogos educativos).
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Figura 11 — Classsificacdo dos materiais didaticos
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Y
Conceito
Y Y
Material
Prodyt(‘}s instrucional
pedagodgicos especifico
para a educagdo

Y y
Material

Jogos Livro impresso
educativos didatico para EAD

Brinquedos
educativos

Fonte (BANDEIRA, 2020)

Os materiais também sao classificados pelo seu suporte, sendo 0 meio
mais tradicional o formato impresso. Com o advento da informética novos
suportes passaram a ser utilizados, como materiais audiovisuais, sites na
internet, etc., porém mesmo com o avanco dessas novas tecnologias a maioria
do material didatico continua tendo como suporte o formato impresso. Como
hipéteses, temos que: € um formato ha muito tempo conhecido dos alunos e
educadores; é de facil manuseio e pode ser consultado fora do espaco formal
de ensino; e ndo demanda infraestrutura para seu uso (BANDEIRA, 2009).

Tendo estas questbes em vista, o produto pedagdgico proposto trata-se
de um guia pedagégico impresso de linguagem acessivel, destinado aos
docentes e discentes de escolas rurais do interior amazonico. Este material
visa apresentar possibilidades de estratégia metodolégica com um roteiro para
atividades praticas a partir de temas socioambientais presentes nos espacos
comunitarios, tendo os saberes locais como aliados no processo de construcao
do conhecimento, proporcionando a identificacdo de problemas e
potencialidades locais. A partir dai serdo estabelecidos temas geradores, para
gue educandos e educadores trabalhem conteddos de forma interdisciplinar,

tendo elementos do ambiente da comunidade como um recurso didatico.
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Encontramos nos ambientes do entorno da comunidade fauna e flora
ricas em biodiversidade. Esses elementos podem ser uma possibilidade
didatica que aponta caminhos para outras alternativas de ensino
aprendizagem, bem como a valorizacdo sociocultural das comunidades
ribeirinhas. Pode trazer uma abordagem transversal de forma interdisciplinar
possibilitando trabalhar conteldos de varias areas do conhecimento, por
exemplo: "Para onde vao as folhas depois que elas caem das arvores? Elas
ainda sao Uteis?" Por meio dessa pergunta seria possivel trabalhar a protecao
e enriguecimento do solo, processo de infiltracdo, funcdo dos micro-organismo
entre outros. "Qual a importancia dos passarinhos para a floresta?" Essa
pergunta permite trabalhar conteldos como, cadeia alimentar, dispersores de
sementes, abrigo dos animais, floracdo, geminacdo de semente, identificacao
das plantas, nome popular, som da floresta, cores, movimento dos animais,
plantas, parasitas, etc.

Aproveitar os espacos ja disponiveis pode tornar o processo de ensino
aprendizagem mais interativo, contextualizado, participativo, dialégico e
dindmico, permitindo interacédo entre escola e comunidade. Assim as dinamicas
do grupo de trabalho para a elaboracdo do produto pedagoégico foram
conduzidas por meio das ferramentas de DRP (Diagndstico Rural Participativo)

O DRP ¢ definido como “uma familia crescente de enfoques e
métodos dirigidos a permitir que a populacdo local compartilhe,
aumente e analise seus conhecimentos sobre a realidade, com o
objetivo de planejar acdes e atuar nesta realidade” (FARIA; NETO
2006 apud CHAMBERS,1994: 953)

Podemos considerar o DRP como um conjunto de ferramentas que
permite a visualizacdo do espaco, do territério a partir do referencial dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, permitindo a eles, analisar, refletir e agir
sobre suas condicbes. Sendo assim, o DRP facilta o empoderamento da
populacao rural na medida em que a mesma pode atuar sobre suas condi¢des
de vida. A ideia é que estes trabalhadores do campo desenvolvam seu proprio
diagndstico sobre sua realidade, para planejar e executar acdes coletivas. Para
isso 0 DRP usa um conjunto de diagramas de levantamento dos aspectos da

realidade das populagfes locais, a partir de temas geradores. (FARIA, 2000).
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O DRP é um conjunto de ferramentas que permitem que a prépria
comunidade rural identifique aspectos de sua realidade que podem ser
transformados. O DRP parte do saber local, a ideia € que os proprios
participantes elaborem sobre sua condi¢cdo. O foco nédo € apenas colher dados
dos participantes, mas sim que estes passem a refletir sobre o estado das
coisas. Os tradicionais questionarios, deram lugar a metodologias
participativas. Surge o Diagnoéstico Rural Rapido (DRR), utilizado como um
levantamento preliminar. Quando a participacdo dos sujeitos do campo
extrapolou o planejamento e chegou até a execucdo do projeto, chegamos ao
Diagnéstico Rural Participativo. Outra fonte de inspiracdo para o DRP foi a
Educacao Popular, e a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. (VERDEJO,
2010)

O Diagnostico Rural Participativo, ndo requer o acumulo de dados
sisteméticos das metodologias cientificas tradicionais, entretanto, pode ser
usado para coletar uma boa quantidade de dados de maneira rapida, de
diferentes fontes. Aos integrantes da comunidade cabe realizar o diagndstico,
levantar as possiveis solucbes de problemas, compartilhando as informacdes
com os mediadores.

Este método tem como vantagens a multidisciplinaridade, a participacao
ativa dos sujeitos do campo; as informacdes sdo validadas por toda a
comunidade, pois todos participam do processo, gerando informacdo a partir
de uma perspectiva local.

Em qualquer grupo, existirdio aqueles que sao mais comunicativos e
outros que se expressam menos verbalmente. Assim € preciso ter recursos que
motivem a participacdo de todos (com o uso da visualizacéo, por exemplo). Na
visualizacdo séo elaborados mapas, diagramas ou modelos, (figuras 12, 13,

14) de forma que os iletrados também possam participar.
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Figura 12 - Exemplo de uma Ferramenta de Diagndstico Rural Participativo para identificacéo
de problemas.

Fonte: (BARBOSA; GUIMARAES; NEVES; 2019)

Figura 13 - Exemplo de atividade: discutindo solugtes

‘p&omsm L——D— 30Lu{oe5 Loeas

- PRODVZ\L WU DAS
_ REFLORE sTAMENTO

) - A\yo10 TE,CMILO
EALTA ESPECIES

- B
MADE (RE 1£A5 T¢ocwr D

criAR SAF SETEA TS

—PalesTeps oM
MoRADORED E
ALUNDS

L B

Fonte: (BARBOSA; GUIMARAES; NEVES, 2019)

Figura 14 - Exemplo de mapeamento participativo

Fonte: (BARBOSA; GUIMARAES; NEVES, 2019)
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Assim o DRP propde uma alternativa ao método cientifico tradicional,
onde estdo bem definidos o papel do pesquisador (de inquirir) e o do
pesquisado (de ser fonte de informacédo). No DRP ambos participam dos
processos do projeto. O DRP reconhece o valor do saber local, do
conhecimento comunitario. Busca unir por meio do dialogo aqueles que sofrem
de problemas em comum (VERDEJO, 2010).

Como cada sujeito e cada cultura vé a realidade sob sua propria Otica,
irdo existir diferentes interpretacdes de mundo e de opinides. Certamente irdo
surgir divergéncia e contradicbes ao longo do processo. Portanto o0s
pesquisadores devem exercer a empatia, pois 0 processo de aprendizagem

deve ser mutuo.

3.4 CAMINHOS PERCORRIDOS ATE O PRODUTO

Buscou-se algo diferente do que € praticado no cotidiano dos
professores: aulas expositivas, com o objetivo de cumprir a grade curricular e a
carga horaria. Tendo como norte os principios da complexidade sistémica, do
dialogo de saberes e da pedagogia da autonomia. Buscamos estabelecer uma
criacdo em conjunto com membros da comunidade escolar.

Conforme citado no capitulo anterior, a elaboracdo do produto
aconteceu por meio de oficinas com um grupo composto por alunos, agentes
ambientais e professores. Era prevista uma participacdo de 4 pais de alunos,
no entanto n&o houve comparecimento.

O processo teve inicio com a identificacdo dos espacos que tivessem
um potencial didatico pedagoégico. O grupo foi dividido em dois subgrupos: o
grupo "WiFi" e o grupo "Sonhadores”. Um dia antes da pratica um professor de
cada grupo visitou os locais para verificar as condicdes de viabilidade e
seguranca. E também fez um contato com os comunitarios que iriam receber o
grupo e colaborar com o seu conhecimento para a atividade.

O grupo "Wifi" ficou com o local da Casa de Farinha. E o grupo
"Sonhadores” com a Casa Puna. Apos estas providéncias cada grupo se reuniu
para planejar o roteiro, com a facilitacdo da pesquisadora. No roteiro foi

estabelecido o tempo, 0s recursos, 0s objetivos, 0 método, as perguntas para a
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entrevista com os moradores, além dos elementos do local a ser observado,

tendo como base a matriz de planejamento:

Figura 15 — Matriz de planejamento

Objetivo Local Método | Responsaveis |Prazo Recursos

@] gue | Onde Como Quem vai | Até Do que vai
gueremos fazer? |fazer? fazer? quando precisar?
saber? fazer?

Fonte: (BARBOSA; GUIMARAES; NEVES, 2019)

O grupo "Wifi" realizou a pratica no turno da manhd e o grupo
"Sonhadores" no turno da tarde. De forma que um grupo pudesse acompanhar
as atividades do outro. Em seguida 0s grupos se reuniram em uma roda, no
saldo da Casa Pund, para socializar suas experiéncias. Com base nessa
pratica todo este processo foi sistematizado pela autora em um guia
pedagogico. No guia estas praticas entram como sugestfes de temas ou locais
a serem trabalhados.

A etapa final foi a validacdo da metodologia. A validagao foi feita com
uma turma do nono ano, que nao participou das atividades anteriores (exceto
por dois alunos e os dois professores). Antes da pratica em campo, buscamos
definir a metodologia e os temas em sala de aula, a partir de uma pré-proposta
trazida pela pesquisadora. Onze alunos e dois professores foram divididos em
dois grupos, sendo que cada professor ficou em um grupo. Um grupo ficou com
o tema "Folhas" e outro grupo com o tema "Sementes".

Cada grupo construiu um roteiro com base na matriz de planejamento
(figura 15). Tendo como obijetivo classificar folhas ou sementes de acordo com
suas caracteristicas morfolégicas. A coleta do material foi feita em trilhas

proximas a comunidade (Figuras 16 e 17).
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Figuras 16 e 17 - Local da atividade.

14
_0.

Fonte: a autora

O grupo do tema "Folhas" identificou as folnas com o nome popular,
classificou quanto ao tipo (simples ou composta); quanto a textura (fina,
intermediaria ou grossa); quanto a forma (simétrica ou assimétrica) (Figuras 18
e 19).

Figuras 18 e 19 — Classificacdo das Folhas

W

Yol e

CARAMBOLA

Q

Fonte: a autora

O grupo do tema "Sementes" identificou as sementes com 0 nome
popular, respondendo as questdes: E comestivel para mamiferos? E
comestivel para passaros? E comestivel para peixes? Tem propriedades

medicinais? (Figuras 20 e 21).
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Figuras 20 e 21 - Classificagdo das sementes

ProiNlde- MATO

Fonte: a autora

Apbs a coleta, em um espaco em frente a escola, sob algumas arvores,
portanto arejado, sombreado e confortavel, os grupos se reuniram em uma
roda. Eles classificaram o material e compartilharam suas experiéncias,
estendendo os materiais sobre o chdo. Essa atividade gerou um interesse por
parte de outros professores que vieram fotografar e comentaram sobre o
trabalho.

Percebemos uma grande diversidade de assuntos que podem ser
explorados de forma transversal, fazendo uma ponte entre o saber local e o
ensino formal. Por exemplo, com a questdo da simetria das folhas podemos
trabalhar matematica. O formato das folhas pode ser usado na disciplina de
artes. Também pode ser explorado o ciclo da matéria organica, a
decomposicao das folhas no solo (disciplina de ciéncias naturais) entre outros
fenbmenos.

Os professores comentaram sobre o engajamento e o interesse dos
alunos na atividade. Um dos professores replicou a atividade em sua disciplina
de portugués, envolvendo uma tabela literaria. Essa interacdo entre aluno e
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professor onde ambos estédo ali construindo o conhecimento é a premissa de

uma educacdo do campo inclusiva e libertadora.
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CONCLUSAO

Concluimos que o ambiente da comunidade Pund tem um potencial
didatico pedagodgico. Este potencial se manifesta tanto a partir de elementos
socioambientais, quanto a questdo dos saberes locais. O espaco da escola
esta inserido dentro de um “laboratério vivo”, que pode ser utilizado para
trabalhar varios conteddos do ensino formal além de outras formas de ensino
gue ocorrem nos espacos da comunidade como por exemplo, os projetos com
viés de conservacdo dos recursos naturais ao ensino nao formal e informal
desenvolvidos no Nudcleo Conservacdo e Sustentabilidade José Marcio Ayres,
promovido pela Fundacdo Amazonas Sustentavel - FAS. Tudo isso de uma
forma contextualizada, onde o professor pode trabalhar um ensino néo
fragmentado. Pode trazer as problematicas das questdes ambientais presentes
no dia a dia dos educandos. Nessas simples praticas executadas percebemos
a riqueza de elementos que podem ser trabalhados e relacionados com os
conteudos formais de ensino.

Nessas atividades praticas foi possivel documentar processos historicos
da comunidade, a partir dos relatos de seus moradores. O registro é importante
para ndo deixar que essa histéria permaneca apenas na oralidade dos
moradores mais antigos. Os moradores demonstraram ter uma ampla gama de
conhecimentos sobre 0 espaco que vivem, o que chegou a surpreender muitos
professores. A prépria espécie do Puna passou por um processo de exploracao
que deve ser levado em consideracao.

Também ficou evidente que o modelo de educacao rural vigente no pais
nao da conta de atender a diversidade dos povos do campo, das aguas e das
florestas. Embora existam previsdes legais quanto a isso, tanto na constituicao
guanto nas demais leis subsequentes como a LDB. Como contraponto temos a
proposta de educacdo do campo, alternativa defendida pelos movimentos
sociais do campo. Ha uma luta desses movimentos e o sonho de uma
educacdo do campo passa por avangos e retrocessos, no embate de visdes de
diferentes grupos politicos.

Na esfera municipal, as questfes politicas também tém uma grande
influéncia. Por muitas vezes as pessoas sdo colocadas nos cargos por estarem

alinhadas com o grupo politico vencedor das elei¢cdes. Isso dificulta a
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continuidade dos projetos de educacdo do campo: essas iniciativas estao
sempre recomecando. Apesar disso temos iniciativas de formagdo de
professores oferecidas por universidades, como por exemplo, o PARFOR.
Além disso, algumas comunidades ja dispdem de mais recursos, como por
exemplo, acesso a internet, que facilita a comunicacédo e viabiliza cursos a
distancia.

Tendo como principio a alternativa de uma educacéo inclusiva, o estudo
realizou atividades praticas na comunidade, tendo como proposta a utilizacédo
dos espacos nao formais. Existem inUmeros aspectos do ambiente natural e
saberes locais que podem e deveriam ser contemplados em uma proposta
politico pedagdgica. Essas préaticas podem ser apropriadas por educadores e
educandos, para que ambos tenham autonomia para atuar sobre as
possibilidades e os problemas de sua realidade.

Evidentemente ha uma grande dificuldade de romper com o paradigma
do ensino tradicional. Afinal os professores estdo condicionados a seguir 0s
protocolos determinados pela estrutura educacional. A predominancia do
espaco formal na quase totalidade das praticas educativas esta ancorado no
paradigma reducionista. Conforme lembrado por (GHON, 2013) a educacao
ndo formal ndo pretende substituir a educacao formal, mas sim complementéa-
la, fornecendo novos pontos de vista em prol de uma formacéao cidada.

As praticas em espacos nao formais podem ser uma maneira de mostrar
que o conteldo das disciplinas ndo estd descolado do cotidiano dos
educandos. Essas praticas deram origem a um guia didatico pedagogico. A
ideia € que este guia auxilie a desenvolver atividades a partir das investigacdes
e compreensédo de temas socioambientais. E que o0 guia possa ser aplicado em
diferentes niveis de ensino, em espacos nao formais, trazendo conteudos que
estejam relacionados com sua valorizagcdo enquanto sujeitos de sua historia,
proporcionando melhor compreensdo do meio onde vivem, valorizando a
cultura e o conhecimento local. Podendo ser um dialogo com o ensino formal e
0s saberes locais.

Na percepcdo dos moradores, a educagdo € um processo restrito a
escola. Apenas o professor é aquele que ensina que educa. E pelo fato de nao
terem uma faculdade, ndo podem contribuir com o ensino. Para os alunos é

importante perceber que alguns conteddos com os quais tém dificuldade, na
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verdade estdo muito proximos da sua realidade, mesmo por aqueles que néo
tem o dominio da escrita. Como relatado por uma aluna: “Mas eu ja ando no
caminho da roga todos os dias”. O elemento do caminho da roga, tido como
vazio, conseguimos fazer, através da atividade com que percebessem que
existe uma gama de recursos que tém relacdo com o que eles estudam e
facilita o aprendizado deles, pelo proprio conhecimento que eles ja tém
acumulado. Por exemplo, no caminho da roca, os elementos da flora foram
rapidamente identificados e os alunos falaram sobre a importancia do processo
de decomposicdo das folhas no enriguecimento do solo. As aguas dos
igarapés, todos os elementos que os rodeiam ndo estdo desconectados das
guatro paredes da sala de aula.

Assim, esperamos que o produto dé suporte a praticas pedagogicas
mais inovadoras e mais desvinculadas do modelo rigido do ensino tradicional.
Que o produto possa ser reaplicado e adaptado em outras comunidades do
interior amazénico. E até mesmo que possa inspirar os professores a também
realizarem praticas educativas nos espacos nao formais, tendo em vista seu
potencial didatico. Para além das escolas rurais, espera-se que o produto seja
de utilidade para diversos publicos, como agentes ambientais voluntarios e

organiza¢des que atuam com as causas ambientais.
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APENDICES

APENDICE A - Perguntas para o Secretario (a) de educacéo

Conte-me um pouco sobre sua histéria e experiéncia na educacao.
Vocé esta satisfeito com as politicas publicas para educacdo do
campo? Porqué?

Ha especificidades nas propostas curriculares para escola do campo,
se sim, quais?

O planejamento pedagogico é feito com base em aspecto da
realidade da comunidade?

Qual tem sido a politica do municipio no que se refere a educacéo do
campo, em termos de transporte, materiais didaticos e professores?
Ha uma preparacado especifica para os professores de escolas rurais,
se sim, quais?

Com relacdo ao calendario escolar, existe adequacao as fases dos

ciclos agricolas e as condi¢cdes ambientais?

APENDICE B - PERGUNTAS PARA O GESTOR (A) E O PEDAGOGO (A)

1.

Conte-me um pouco sobre sua trajetéria profissional a frente da
educacédo do campo.

Vocé considera que a proposta curricular da escola esta articulada
com um plano de ensino da modalidade da educac¢édo do campo?

Na sua opinido os conteudos e metodologias de ensino estdo
apropriados as reais necessidades dos alunos do meio rural?

Na sua opinido, os professores estao preparados para desenvolver e
promover atividades que vao além dos muros da escola?

Quais as principais dificuldades que vocé considera que 0s
professores podem encontrar para realizar atividades préaticas nos
espacos nao formais?

O que motiva os professores para as atividades que vao além dos

muros da escola?
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Existem projetos escolares que estdo relacionados com a
comunidade? Ha participacdo da comunidade? Se sim, cite
exemplos.

Vocé acha importante que os professores correlacionem o0s
contetudos com temas que fazem parte do contexto sociocultural dos
alunos?

No planejamento pedagdgico ha participacdo dos pais dos alunos ou

outros membros da comunidade?

APENDICE C - PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES (AS)

1.

Conte-me um pouco sobre sua trajetoria profissional a frente da
educacédo do campo.

A secretaria de educagdo oferece oportunidades que propiciem
momentos de discusséo sobre o planejamento de ensino das escolas
do campo?

Existem outras instituicdes ou grupos da comunidade preocupadas
com a educacao rural? Se sim, como elas tém agido?

Existem propostas no curriculo da escola que contemple o ensino
aprendizagem fora do ambiente escolar? Se sim, quais?

Se vocé utilizou esses ambientes, houve aprendizagem dos
conteudos a partir das praticas nos espacos nao formais?
Compartilhe a experiéncia.

Na sua opinido, os ambientes da comunidade Pun& como: trilhas,
caminho do lago, praia, caminho da roca, campo de futebol, etc.
Podem ser usados como um recurso didatico para o ensino dos
conteudos, aliado ao ensino formal?

Existe algum obstaculo para o uso desses espacos? Se sim, quais?
Quais sdo as suas motivacdes para atividades que vao além dos
muros da escola?

Vocé percebe algum tema socioambiental que seja relevante para
ser trabalhado pela escola, de forma interdisciplinar, para além de

sSeus muros?
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS

Convidamos o seu filho (a) a participar da pesquisa Intitulada "O POTENCIAL
DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA
COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM", sob a responsabilidade da
pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa (mestranda), celular (97) 99159. E-
mail: claudinhabarbosa03@gmail.com. Endereco: Rua Alexandre Alves, 367
Jardim Lara, Tefé-AM. Cep: 69557-240. A pesquisa tem como orientadora a
professora doutora da UFAM - Campus Parintins Sandra Helena da Silva. A
mesma € integrante do Programa de Pés-Graduagcdo em Rede Nacional para o
Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB).

A participacdo do seu filho (a) sera através de um grupo composto pela
pesquisadora, por professores, por estudantes, agentes ambientais e alguns
pais/mdes de alunos. A participacdo acontecerd por meio de oficinas
pedagogicas, em trés momentos, tendo a duracdo de um dia cada um. Serao
feitas atividades no centro comunitario ou na sala de aula e também teremos
experimentos/praticas fora da sala de aula, em ambientes da comunidade
como no campo de futebol, embaixo da arvore, caminho do igarapé, na praia...
esses ambientes serdo definidos pelo grupo e verificados antecipadamente
com pessoas da comunidade, principalmente sobre questdes relativas a
seguranca dos alunos.

As oficinas servirdo para elaborar um guia pedagdgico a partir das ideias de
alunos, professores, pais e da pesquisadora. O material irA apoiar o0s
professores, agentes ambientais e outras instituicbes na abordagem de temas
relacionados as questdes ambientais e o0s saberes locais. Utilizando os
espacos presentes na comunidade e os saberes socioculturais, permitindo que
os alunos facam uma ligacéo entre o que eles ja sabem e o conhecimento que
tem no livro didatico. Pois os saberes locais terdo participacdo fundamental na
elaboracdo do material pedagdgico. A proposta € estabelecer um dialogo entre
o saber formal (0o que vem nos livros didaticos) e o nao formal (saberes locais),
ou seja pode ser um aliado para tratar conteidos do cotidiano e bem como
valorizar a realidade local, onde todos possam contribuir na construgcédo desse
conhecimento.

As atividades serao registradas, através de gravadores e fotografias, por isso
solicitamos autorizacdo para o registro de imagem e som. Garantimos a
confidencialidade dessas informacdes, a protecdo da imagem e sua néo
utilizacdo dessas informacdes em prejuizo das pessoas e da comunidade,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou aspectos econdmicos e
financeiros (item I1.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de
1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).

Os objetivos do projeto séo: Analisar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos ndo formais da comunidade Pund, a partir das préaticas e
saberes socioculturais para uma proposta de educacdo do campo; Verificar o
processo de educacgdo formal instituido pelo Estado e sua aplicabilidade em
escolas rurais de Uarini; Identificar o potencial didatico-pedagogico presente
nos espacgos de educacdo ndo formais da comunidade Pund, a partir das
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praticas e saberes socioculturais; Elaborar material didatico-pedagogico para a
formulacdo de uma proposta de educacdo do campo, a partir das experiéncias
em espacos de educacao ndo formais

Os riscos para o seu filho (a), pela participacdo nessa pesquisa sao acidentes
que podem acontecer quando a gente for nos lugares realizar as atividades
(um tropego, uma queda, ferrada de insetos, arranhdo de espinhos) outro risco
€ seu filho ficar inibido pela presenca de outros participantes (pesquisadora,
pais, professor, agente ambiental)

Qualquer duvida que seu filho venha a ter pode ser esclarecida a qualquer
momento do trabalho com a pesquisadora. Em respeito aos moradores e suas
vivéncias, tomaremos todos os cuidados éticos inerentes a pesquisa.

O seu filho (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo receber4d nenhum
pagamento. Se julgar necessario, o (a) Sr(a) dispde de tempo para que possa
refletir sobre a participacdo do seu filho (a), consultando, se necessario, seus
familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre
e esclarecida.

Antes do inicio das atividades, esta pesquisa passara pelo Comité de Etica na
Pesquisa (CEP). Este procedimento se dard por meio do preenchimento do
Protocolo de Pesquisa, submetido eletronicamente por meio da Plataforma
Brasil. Para qualquer outra informacédo, o (a) Sr(a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianépolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181, Ramal 2004, celular (92)
991712496, e o e-mail cep.ufam@gmail.com. O CEP/UFAM €& um colegiado
multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu fui informado pela pesquisadora sobre o que o meu (minha) filho (a)
vai fazer e porque precisa da minha colaboracdo. Por isso, eu permito meu
(minha) filho (a) participe da pesquisa, sabendo que ndo vai receber nenhum
pagamento e que pode sair quando quiser. Este documento (TCLE) sera
emitido em duas VIAS, que serdo assinadas por mim e pela pesquisadora,
ficando uma via com cada um.

(Nome completo do menor de 18 anos) participante da pesquisa.

Uarini - AM, / /

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
PARTICIPANTES

Convidamos o Sr.(a) a participar da pesquisa Intitulada "O POTENCIAL
DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA
COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM", sob a responsabilidade da
pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa (mestranda), celular (97) 99159. E-
mail: claudinhabarbosa03@gmail.com. Endereco: Rua Alexandre Alves, 367
Jardim Lara, Tefé-AM. Cep: 69557-240. A pesquisa tem como orientadora a
professora doutora da UFAM - Campus Parintins Sandra Helena da Silva. A
mesma é integrante do Programa de Pds-Graduacdo em Rede Nacional para o
Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB).

O projeto pretende construir um guia pedagdgico que possa dar suporte a
praticas pedagdgicas fora da sala de aula elaborado de forma coletiva por
vocé, pela pesquisadora, por professores, por estudantes, e pelos agentes
ambientais. Sua participagcdo acontecerda por meio de oficinas, em trés
momentos, tendo em média a duracdo de um dia cada uma. Serdo feitas
atividades no centro comunitario e fora da sala de aula, em ambientes da
comunidade definidos por vocé e pelos demais participantes como por
exemplo: campo de futebol, embaixo de uma éarvore, caminho do igarapé,
praia... Esses ambientes serdo verificados antecipadamente com pessoas da
comunidade, principalmente sobre questdes relativas a seguranca dos alunos.
A sua participacdo é de grande importancia, pois os saberes que o senhor (a)
possui dos ambientes pode contribuir na elaboracdo de um material
pedagogico para um ensino contextualizado e a valorizacdo do saber local. E
também para tratar de temas relacionados as questbes ambientais do seu
cotidiano.

Entendemos que todos podem colaborar, independentemente do nivel de
ensino formal. Pois todos possuem um conhecimento que pode ser
compartilhado. Buscamos um dialogo entre o que cada um sabe. Por isso a
sua participacdo € muito importante para um ensino contextualizado e para a
valorizag&o do saber local.

Essas oficinas terdo como resultado um guia pedagdgico para desenvolver
atividades fora da sala de aula. A ideia é aproveitar 0s espacos presentes na
comunidade e os saberes socioculturais, permitindo que os alunos fagam uma
ligagéo entre o conhecimento prévio deles e o conhecimento formal. Assim os
saberes locais terdo participacdo fundamental na elaboragcdo do produto
pedagogico. A proposta € estabelecer um diadlogo entre o saber formal e 0 ndo
formal, onde todos possam contribuir na construcdo desse conhecimento.

As atividades serao registradas, através de gravadores e fotografias, por isso
solicitamos autorizacdo para o registro de imagem e som. Garantimos a
confidencialidade dessas informacdes, a protecdo da imagem e sua nao
utilizacdo dessas informacdes em prejuizo das pessoas e da comunidade,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou aspectos econdmicos e
financeiros (item 11.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de
1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).
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Os objetivos do projeto sdo: Analisar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos ndo formais da comunidade Pund, a partir das praticas e
saberes socioculturais para uma proposta de educacédo do campo; Verificar o
processo de educacdo formal instituido pelo Estado e sua aplicabilidade em
escolas rurais de Uarini; Identificar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacgos de educacdo ndo formais da comunidade Pund, a partir das
praticas e saberes socioculturais; Elaborar material didatico-pedagogico para a
formulacdo de uma proposta de educacdo do campo, a partir das experiéncias
em espacos de educacao nao formais.

Os riscos da sua participacdo em pesquisas como esta, de acordo com a
Resolugdo CNS 466/12, podem envolver: “possibilidade de danos a dimenséao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano,
em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente”. Podem ocorrer riscos
leves, durante a etapa de levantamento de dados; algum constrangimento por
conta da ndo compreensdo das perguntas. Porém esclarecemos que a ideia
ndo é avaliar respostas certas ou erradas, e sim interpretar as relagbes do
pesquisado com o seu ambiente. Qualquer duavida vocé venha a ter pode ser
esclarecida a qualquer momento do trabalho com a pesquisadora. Em respeito
aos moradores e suas Vvivéncias, tomaremos todos os cuidados éticos
inerentes a pesquisa.

Os beneficios da pesquisa séo: que o material posso servir como instrumento,
uma alternativa que os professores reconhecam uma outra alternativa de
ensino em espacos comunitarios como possibilidades de dialogo de saberes e
valorizagdo do conhecimento local; contribuir para um ensino mais dinamico,
mais atrativo, mais prazeroso para educadores e educandos; e que as pessoas
envolvidas possam descobrir melhor o ambiente vivido.

O senhor (a) ndo tera nenhuma despesa e também nado recebera nenhum
pagamento por isso. Se julgar necesséario, o (a) Sr(a) dispde de tempo para
que possa refletir sobre sua participacdo, consultando, se necessario, seus
familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre
e esclarecida.

Antes do inicio das atividades, esta pesquisa passara pelo Comité de Etica na
Pesquisa (CEP). Este procedimento se dara por meio do preenchimento do
Protocolo de Pesquisa, submetido eletronicamente por meio da Plataforma
Brasil. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr(a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianopolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181, Ramal 2004, celular (92)
991712496, e o e-mail cep.ufam@gmail.com. O CEP/UFAM é um colegiado
multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
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Eu fui informado (a) pela pesquisadora sobre o que sera feito e porque
precisa da minha colaboracéo. Por isso eu me comprometo em colaborar com
a pesquisa, sabendo que néo vou receber nenhum pagamento e que posso
sair quando quiser. Este documento (TCLE) sera emitido em duas VIAS, que
serdo assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMA(;AO
Eu,

(Nome completo) declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Uarini - AM, / /

Assinatura do Participante

IMPRESS

Assinatura da Pesquisadora Responséavel
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APENDICE F
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES (AS) PARTICIPANTES

Convidamos o Sr. (a) a participar da pesquisa Intitulada "O POTENCIAL
DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA
COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM", sob a responsabilidade da
pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa (mestranda), celular (97) 99159. E-
mail: claudinhabarbosa03@gmail.com. Endereco: Rua Alexandre Alves, 367
Jardim Lara, Tefé-AM. Cep: 69557-240. A pesquisa tem como orientadora a
professora doutora da UFAM - Campus Parintins Sandra Helena da Silva. A
mesma é integrante do Programa de Pds-Graduacdo em Rede Nacional para o
Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB).
Sua participacdo nesta pesquisa € muito importante pela sua experiéncia com
a educacéo rural e pelo contato com a realidade das comunidades do interior
amazonico. Sabemos que a maioria dos livros didaticos apresenta uma
realidade descontextualizada do modo de vida das comunidades do interior
amazoénico. Como prevé a Lei de Diretrizes e bases (LDB), a cada escola é
permitida fazer adaptagdes e valorizar o conhecimento local.
As atividades da pesquisa serao feitas de forma participativa, através de um
grupo composto por: professores, estudantes, agentes ambientais, pais/méaes
de alunos. Tendo como produto final, um guia que pode servir como
instrumento para trabalhar outros temas em espagos ndo formais de
aprendizagem, utilizando os saberes locais presentes na comunidade.
Proporcionando assim uma dinamica significativa e prazerosa aos alunos e
professores.
A participacdo acontecerd por meio de oficinas, em trés momentos, tendo a
duracdo de um dia cada um. Seréo feitas atividades fora da sala de aula, em
ambientes da comunidade. Esses ambientes serdo verificados
antecipadamente com pessoas da comunidade, principalmente sobre questdes
relativas a seguranca de todos.
Entendemos que todos podem colaborar, independentemente do nivel de
ensino formal. Pois todos possuem um conhecimento que pode ser
compartilhado. Buscamos um dialogo entre o que cada um sabe. Por isso a
sua participacdo é muito importante para um ensino contextualizado e para a
valorizagéo do saber local.
Essas oficinas terdo como resultado um guia pedagogico para desenvolver
atividades fora da sala de aula. Utilizando o0s espagos presentes na
comunidade e os saberes socioculturais, permitindo que os alunos fagcam uma
ligacdo entre o conhecimento prévio deles e o conhecimento formal. Pois os
saberes locais terdo participacdo fundamental na elaboracdo do produto
pedagogico. A proposta € estabelecer um diadlogo entre o saber formal e o néo
formal, onde todos possam contribuir na construcédo desse conhecimento.
Iremos verificar o potencial didatico-pedagogico presente nos espacos
ndo formais do entorno da comunidade do Pund@ através de conversas
informais, mapeamento, experimentos, entrevistas semiestruturadas com
professores, registros do ambiente e oficinas. Essas atividades seréao feitas
com um grupo selecionado entre alunos, pais de alunos, professores e agentes
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ambientais voluntarios, além da propria pesquisadora. Essa participacéo é feita
de forma voluntaria.

As atividades serao registradas, através de gravadores e fotografias, por isso
solicitamos autorizagdo para 0 registro de imagem e som. Garantimos a
confidencialidade dessas informacdes, a protecdo da imagem e sua nao
utilizacdo dessas informacdes em prejuizo das pessoas e da comunidade,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou aspectos econdmicos e
financeiros (item 11.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de
1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).

Os objetivos do projeto sdo: Analisar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos nao formais da comunidade Puna, a partir das praticas e
saberes socioculturais para uma proposta de educacdo do campo; Verificar o
processo de educacdo formal instituido pelo Estado e sua aplicabilidade em
escolas rurais de Uarini; Identificar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos de educacdo ndo formais da comunidade Puna, a partir das
praticas e saberes socioculturais; Elaborar material didatico-pedagoégico para a
formulacdo de uma proposta de educacdo do campo, a partir das experiéncias
em espacos de educacao nao formais.

Os riscos da sua participacdo em pesquisas como esta, de acordo com a
Resolugao CNS 466/12, podem envolver: “possibilidade de danos a dimensao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano,
em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente”. Podem ocorrer riscos
leves, durante a etapa de levantamento de dados; algum constrangimento por
conta da ndo compreensdo das perguntas. Porém esclarecemos que a ideia
nao € avaliar respostas certas ou erradas, e sim interpretar as relacées do
pesquisado com o seu ambiente. Qualquer duvida vocé venha a ter pode ser
esclarecida a qualguer momento do trabalho com a pesquisadora. Em respeito
aos moradores e suas vivéncias, tomaremos todos os cuidados éticos
inerentes a pesquisa.

Os beneficios da pesquisa sdo: provocar uma visdo critica no ambito escolar
guanto aos espacgos comunitarios como possibilidades de dialogo de saberes e
valorizagdo do conhecimento local; contribuir para um ensino mais dinamico,
mais atrativo, mais prazeroso para educadores e educandos; e que 0s sujeitos
envolvidos possam descobrir melhor o ambiente vivido.

O senhor (a) ndo terd nenhuma despesa e também nédo recebera nenhuma
remuneracdo. Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispbe de tempo para que
possa refletir sobre sua participacdo, consultando, se necessario, seus
familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre
e esclarecida.

Antes do inicio das atividades, esta pesquisa passara pelo Comité de Etica na
Pesquisa (CEP). Este procedimento se dard por meio do preenchimento do
Protocolo de Pesquisa, submetido eletronicamente por meio da Plataforma
Brasil. Para qualquer outra informagédo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianopolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181, Ramal 2004, celular (92)
991712496, e o e-mail cep.ufam@gmail.com. O CEP/UFAM é um colegiado
multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
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Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e
assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., e pelo pesquisador responsavel,
ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu fui informado(a) pela pesquisadora sobre o que sera feito e porque
precisa da minha colaboracéo. Por isso eu me comprometo em colaborar com
a pesquisa, sabendo que néo vou receber nenhum pagamento e que posso
sair quando quiser. Este documento (TCLE) sera emitido em duas VIAS, que
serdo assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um.

Eu,

(Nome completo) declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Uarini - AM, / /

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora Responséavel
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APENDICE G
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AGENTES AMBIENTAIS VOLUNTARIOS

Convidamos o Sr.(a) a participar da pesquisa Intitulada "O POTENCIAL
DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA
COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM", sob a responsabilidade da
pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa (mestranda), celular (97) 99159. E-
mail: claudinhabarbosa03@gmail.com. Endereco: Rua Alexandre Alves, 367
Jardim Lara, Tefé-AM. Cep: 69557-240. A pesquisa tem como orientadora a
professora doutora da UFAM - Campus Parintins Sandra Helena da Silva. A
mesma € integrante do Programa de Pés-Graduagcdo em Rede Nacional para o
Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB).

Sua participacdo neste estudo é de grande importancia, dado o histérico de
atuacdo dos Agentes Ambientais Voluntarios, nas questdes sécio ambientais
de suas comunidades. O projeto ja tem a anuéncia do presidente da
Associacao de Agentes Ambientais Voluntarios.

As atividades da pesquisa serao feitas de forma participativa, através de um
grupo composto por: professores, estudantes, agentes ambientais, pais/méaes
de alunos. Tendo como produto final, um guia que pode servir como
instrumento para trabalhar outros temas socioambientais em espacos nao
formais de aprendizagem, utilizando os saberes locais presentes na
comunidade. Proporcionando assim uma dinamica significativa e prazerosa aos
alunos e professores.

A participacdo acontecera por meio de oficinas, em trés momentos, tendo a
duracdo média de um dia cada uma. Serdo feitas atividades fora da sala em
ambientes da comunidade definidos por vocé e pelos demais participantes
como por exemplo: campo de futebol, embaixo de uma arvore, caminho do
igarapé, praia... Esses ambientes serdo verificados antecipadamente com
pessoas da comunidade, principalmente sobre questfes relativas a seguranca
de todos.

Entendemos que todos podem colaborar, independentemente do nivel de
ensino formal. Pois todos possuem um conhecimento que pode ser
compartilhado. Buscamos um dialogo entre o que cada um sabe. Por isso a
sua participacdo € muito importante para um ensino contextualizado e para a
valorizagéo do saber local.

Essas oficinas terdo como resultado um guia pedagogico para desenvolver
atividades fora da sala de aula. Utilizando o0s espagos presentes na
comunidade e os saberes socioculturais, permitindo que os alunos fagcam uma
ligagdo entre o conhecimento prévio deles e o conhecimento formal. Pois os
saberes locais terdo participacdo fundamental na elaboragcdo do produto
pedagogico. A proposta € estabelecer um diadlogo entre o saber formal e o néo
formal, onde todos possam contribuir na construgéo desse conhecimento. Esse
material podera ser aplicado com diversos publicos podendo-se trabalhar
varios temas sécio ambientais.

As atividades serao registradas, através de gravadores e fotografias, por isso
solicitamos autorizacdo para o registro de imagem e som. Garantimos a
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confidencialidade dessas informacdes, a protecdo da imagem e sua nao
utilizacdo dessas informacdes em prejuizo das pessoas e da comunidade,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou aspectos econdmicos e
financeiros (item 11.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de
1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).

Os objetivos do projeto sdo: Analisar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos nao formais da comunidade Pund, a partir das praticas e
saberes socioculturais para uma proposta de educacdo do campo; Verificar o
processo de educacdo formal instituido pelo Estado e sua aplicabilidade em
escolas rurais de Uarini; Identificar o potencial didatico-pedagdgico presente
nos espacos de educacdo ndo formais da comunidade Pund, a partir das
praticas e saberes socioculturais; Elaborar material didatico-pedagoégico para a
formulacdo de uma proposta de educacdo do campo, a partir das experiéncias
em espacos de educacao nao formais.

Os riscos para o seu filho(a), pela participacdo nessa pesquisa sao acidentes
gue podem acontecer quando a gente for nos lugares realizar as atividades
(um tropego, uma queda, ferrada de insetos, arranhdo de espinhos). Outro
risco € acontecer alguma inibicdo pela presenca de outros participantes
(pesquisadora, pais, professor, agente ambiental). Esclarecemos que nao
iremos avaliar respostas certas ou erradas e sim interpretar as relagdes do
pesquisado com o0 seu ambiente e suas experiéncias. Qualquer duvida vocé
venha a ter pode ser esclarecida a qualquer momento do trabalho com a
pesquisadora. Em respeito aos moradores e suas vivéncias, tomaremos todos
os cuidados éticos inerentes a pesquisa.

Os beneficios da pesquisa sao: que o material posso servir com instrumento,
uma alternativa que os professores reconhecam uma outra alternativa de
ensino em espacos comunitarios como possibilidades de dialogo de saberes e
valorizacdo do conhecimento local; contribuir para um ensino mais dinamico,
mais atrativo, mais prazeroso para educadores e educandos; e que as pessoas
envolvidas possam descobrir melhor o ambiente vivido.

O senhor(a) ndo tera nenhuma despesa e também nédo recebera nenhuma
remuneracdo. Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que
possa refletir sobre sua participacdo, consultando, se necessario, seus
familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre
e esclarecida.

Antes do inicio das atividades, esta pesquisa passara pelo Comité de Etica na
Pesquisa (CEP). Este procedimento se dara por meio do preenchimento do
Protocolo de Pesquisa, submetido eletronicamente por meio da Plataforma
Brasil. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianopolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181, Ramal 2004, celular (92)
991712496, e o e-mail cep.ufam@gmail.com. O CEP/UFAM é um colegiado
multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas
em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu
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término pelo(a) Sr(a)., e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com
cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu fui informado(a) pela pesquisadora sobre o que sera feito e porque precisa
da minha colaboracdo. Por isso eu me comprometo em colaborar com a
pesquisa, sabendo que ndo vou receber nenhum pagamento e que posso sair
quando quiser. Este documento (TCLE) serd emitido em duas VIAS, que serédo
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um.

Eu,

(Nome completo) declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Uarini - AM, / /

Assinatura do Participante

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE H
TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa O POTENCIAL
DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA
COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM. Seus pais permitiram que vocé participe.
Queremos fazer um guia para estudar fora da sala de aula. Em lugares como
embaixo da arvore, no campo de futebol, no caminho do igarapé, na praia....E
vocé ira ajudar construir a partir das suas ideias junto comigo, com 0s
professores, pais e agentes ambientais. Porque vocé também sabe muito sobre
esses lugares e 0 que tem neles. Os alunos que irdo participar dessa pesquisa
tém de dez a dezoito anos de idade. Vocé nédo precisa participar da pesquisa
se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum problema se desistir. Nés
todos seremos um grupo, onde todo mundo vai ensinar e aprender, néo
importa se € pai, aluno, professor, pesquisador, ou agente ambiental. Todos
sabem alguma coisa e podem contribuir. A gente vai fazer oficinas
pedagogicas onde todos sentam em roda e faremos varias atividades (no
centro comunitario ou sala de aula). Vamos conversar sobre o que é
comunidade. Vocé vai nos contar como é a escola dos seus sonhos. Vocé vai
nos ajudar a fazer um mapa da sua comunidade identificar locais na
comunidade para experimento/praticas de conteudos. Para a gente saber os
lugares onde vocé poderia ter aula. Depois a gente vai 4 nesses lugares, fazer
as atividades e ver o que da para estudar sobre o ambiente e os saberes
locais. Para as atividades nés vamos usar papel madeira, canetas, lapis,
caderno, giz de cera, maquinas fotogréaficas, celulares para registros e diario de
campo. NOs vamos trazer o material, entdo nao precisa comprar. O uso do
material € considerado seguro. Quando a gente for nos lugares € possivel
acontecer acidentes (um tropeco, uma queda, ferrada de insetos, arranhado de
espinhos). Recomendamos vocé ir de boné, camisa de manga comprida e de
ténis ou bota caso considere confortavel. Caso aconteca algo errado, vocé
pode nos procurar que iremos te ajudar. Mas ha coisas boas que podem
acontecer; vocés podem descobrir que uma coisa que esta 14 no livro da
escola, também tem na comunidade, que vocés podem ver, pegar e ouvir. E
descobrir que o que tem no livro vocés podem relacionar com aquilo que vocés
ja sabem. Assim fica mais facil de aprender sobre as questdes ambientais e
sobre os saberes locais e a aula fica mais simples, divertida e prazerosa. Vocé
nao vai ter nenhuma despesa, mas também nao terd nenhum pagamento por
isso. Nao daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os alunos que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa iremos fazer uma
roda de conversa e mostrar o que vocés fizeram. E que vai servir para vocés e
para mostra para os outros colegas que o lugar onde vocés moram tem muitas
coisas legais para aprender e ensinar. E que da para aprender em qualquer
lugar e ndo s6 com o livro da escola. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode
perguntar para a pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa. Telefone: 97
99159 6861. Endereco: Rua Alexandre Alves, 367, Jardim Lara, Tefé - AM.
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Eu aceito participar da pesquisa (O
POTENCIAL DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO
FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA, UARINIA/AM). Entendi as coisas ruins e
as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que
ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou minhas duvidas e conversou
com 0s meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li
e concordo em participar da pesquisa.

Uarini, de de

Assinatura do menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE |
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu ,CPF ,RG ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a pesquisadora Claudia dos Santos Barbosa do projeto de pesquisa
intitulado “O POTENCIAL DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS
ESPACOS NAO FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA, UARINI/AM” a realizar
as fotos que se facam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem
quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a
utilizacdo destas fotos e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da
pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que
resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), e dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei
N.° 10.741/2003).

Uarini - AM, de de

Participante da pesquisa

Impressédo do dedo polegar caso ndo saiba assinar.

Pesquisador responsavel pelo projeto



APENDICE J
TERMO DE ANUENCIA - ESCOLA SAO LUIZ DE GONZAGA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado “O POTENCIAL DIDATICO-
PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA,
UARINIFAM”, sob a responsabilidade da pesquisadora Cldudia dos Santos
Barbosa. Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada na comunidade Pund, no periodo de janciro a julho de
2021, apds a devida aprovacao no Sistema CEP/CONEP.

Uarini, 03 de novembro de 2020

:\_‘4,., Y s’ B A
T oy e s Y AP

Aeoronildes Souza Alfaia — gestor da Escola Municipal Sdo Luiz Gonzaga
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APENDICE K
TERMO DE ANUENCIA - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE UARINI

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acorde com a
execucdc do projeto de pesquisa intitulado "O POTENCIAL DIDATICO-
PEDAGOGICO PRESENTE NOS ESPACOS NAQ FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA,
UARINI/AM”, sob a responsabilidade da pesquisadora Cladudia dos Santos
Barbosa. Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada na cormunidade Pund, no periodo de janeiro a juiho de
2021, apds a devida aprovacio no Sistema CEP/CONEP.

Uarini, 03 de novembro de 2020

Ao Manio JIMincowd 4. Qe
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APENDICE L
TERMO DE ANUENCIA - ASSOCIACAO AGENTES AMBIENTAIS
VOLUNTARIOS

- ASSOCIACAO DOS AGENTES AMBIENTATS VOLUNTARIOS
DAS RESERVAS MAMIRAUA E AMANA
CNPJ N° 08.782.136/0001-02

TERMO DE ANUENCIA

Eu RAIMUNDO DE OLIVEIRA QUEIROZ, Presidente da Associacdo dos Agentes Ambientais
Voluntarios-AAVs declaro para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do
projeto de pesquisa intitulado “O POTENCIAL DIDATICO-PEDAGOGICO PRESENTE NOS
ESPACOS NAO FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA, UARINI/AM”, sob a responsabilidade da
pPesquisadora Claudia dos Santos Barbosa. Assumimos o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada na comunidade Puna, no periodo de
janeiro a julho de 2021, apds a devida aprovacdo no Sistema CEP/CONEP.

Alvardes/AM, 13 de novembro de 2020.

A
,f_\'j;’(j/M,éD
Raimundo de Oliveira Queiroz- Presidente da Associacio dos Agentes Ambientais
Voluntarios
Raimundo de Olivera Quenpz

CPF_ 405 187 082-53
MTE 13202318
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AUTORIZACAO DA SECRETARIA ESTADUAL DE ESTADO DE MEIO

AMBIENTE DO AMAZONAS
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AUTORIZAGAO N.° 102/2020 - DEMUC/SEMA

A Secretaria Estadual de Meio Ambiente do Amazonas (SEMA) por meio do
Departamento de Mudancgas Climaticas e Gestao de Unidades de Conservacgao
(DEMUC), nc ambito de sua competéncia e considerando:

A Lei n° 53, de 05 de Junho de 2007, que institui o Sistema Estadual de
Unidades de Conservacac do Amazonas (SEUC/AM);

A Portaria/SEMA N.° 87, de 07 de agosto de 2020, que trata da reabertura
de forma parcial, gradual e monitorada, mediante cumprimento dos protocolos de
biosseguranga para atividade em Unidade de Conservagac no Estado do Amazonas.

AUTORIZA a execugao de pesquisa em Unidade de Conservagao de Uso
Sustentavel, a saber:

1. UNIDADES DE CONSERVACAO CONTEMPLADAS:
Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraua
2. ACAO/ATIVIDADE:

O potencial didatico-pedagdgico presente nos espagos nao formais da
comunidade Puna, Uarini/AM.

3. PESQUISADORES AUTORIZADOS:

Documento

| Claudia dos Santos Barbosa Mestranda : 755.275.452-49

4. PERIODO DE REALIZAGCAO

Novembro de 2020 a novembro de 2021

R P v S = Feariar] Secretaria do
£ AN = Meio Ambiente
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PARECER CONSUBSTANCIADO CEP - CAAE 40504120.6.0000.5020

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ™ Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O POTEMCIAL DIDATIC D—F'EDAGQGICO PRESENTE MOS ESPACOS MAOD
FORMAIS DA COMUNIDADE PUNA, UARIMNISAM

Pesquisador: Claudia S Barbosa

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 405041206 .0000.5020

Instituigdo Proponente: Cantro de Ci@ncias do Ambiente

Patrocinador Principal: Financiameanto Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 4 564 217

Apresentacio do Projeto:

Trata-sa de Projato de Dissartacio apresentado ao Programa de Pos-Graduacao: Mestrado Profissional am
Redes para Ensino das Cigncias Ambiantais — PROFCLIAME da pesguisadora Claudia dos Santos Barbosa
sob oriantagdo da Prof. Dra. Sandra Helena da Silva.

O projato pretende abordar 22 participantes (alunos, Professoras, Pais & Agentes Ambiantais, além de
Secretario da Educagao, Gastor, Pedagogo & Auxiliar com inicio previsto para 01/01/2021.

Hipdtese:

Os espacos ndo formais e os saberas e praticas socicculturais presenies nas comunidades rurais
amazdnicas, como o prasante no Punid, podem constituir em elamantos importantas para o processo de

ansino-aprendizagam dentro da atica da aducacio do campo.

Es=e astudo & um projeto de pesquisa de mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Rede
Macional para o Ensino das Cigncias Ambientais (PROFCIAME), & tem como objetivo geral analisar o
potancial didatico-pedagdgico prasenta nos espagos ndo formais da comunidade Pund, UarinilAM a partir
das praticas e saberes socicculturais para uma proposia da educagio do campo. Para isso sera realizado
pesquisas bibliograficas, documeantais & de campo para compreansao das principais categorias ledricas
dessa pasquisa: educagdo do campo e politicas pdablicas: comunidade enguanto espag¢o de ansino-
aprandizagem: e o potancial didatico presente nos aspagos ndo formais. A partir dos resultados dessa

pasguisa sera alaborado um guia padagdgico para a orientagdo de atividades

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairra: Adrianapals CEP: goU057-070
UF: Ak Municipio:  MANALS
Telefone: (D2)AB05-1181 E-mail:  cepufami@gmail.com
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