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RESUMO

As questdes socioambientais tém ganhado bastante repercussao no cenario mundial pelo
agravamento das crises ambiental e climatica. No campo educacional, tem exigido dos
docentes um aprofundamento tedrico e pratico sobre metodologias didatico-pedagdgicas
interdisciplinares, capazes de promover discussdes relacionadas as problematicas
socioambientais na escola. Nesse sentido, este estudo teve por objetivo a construgdo de um
Produto Educacional para auxiliar a prética pedagdgica dos docentes do Ensino
Fundamental Il quanto a conservacao e 0 uso sustentavel dos recursos hidricos a partir da
abordagem do pensamento complexo e interdisciplinar. Para o desenvolvimento da
pesquisa utilizou-se o método dialégico e o paradigma da complexidade numa abordagem
gualitativa, sob a forma do estudo de caso, fazendo uso da analise documental, entrevista e
oficinas pedagdgicas. Os resultados apontaram que o0s participantes da pesquisa
reconhecem os aspectos que interferem nas préaticas de ensino e nos objetivos tracados
para o desenvolvimento dessas praticas, dificultando a abordagem das tematicas
socioambientais, sobretudo, relacionadas a conservagdo e o0 uso racional da agua. Eles
corroboraram com a ideia de que a pratica pedagoégica interdisciplinar contribui para a
superacdo da visdo disciplinar e fragmentada do processo educativo. E por fim,
reconheceram que a mudanca demanda comprometimento por parte de todo o coletivo para
que seja implementada a Ecopedagogia na escola. Nessa perspectiva, o Produto
Educacional — Guia Didatico: A construcdo de uma Ecopedagogia pelo uso racional e
sustentavel dos recursos hidricos, se apresenta como uma ferramenta pedagdgica de apoio
as praticas de ensino interdisciplinares que, visam a promocao das Ciéncias Ambientais e a
formacao critica e integral dos educandos do Ensino Fundamental 1l, podendo ser aplicado,
aprimorado e replicado nas diversas séries da Educacéo Basica.

Palavras-chave: Pratica educativa; Formacdo docente; Ensino; Interdisciplinaridade;
Ecopedagogia.



ABSTRACT

Socio-environmental issues have gained a lot of repercussion in the world scenario due to
the worsening of the environmental and climate crises. In the educational field, it has
demanded from teachers a theoretical and practical deepening on didactic and pedagogical
interdisciplinary methodologies, capable of promoting discussions related to socio-
environmental issues at school. In this sense, this study aimed to build an Educational
Product to assist the pedagogical practice of elementary school teachers regarding the
conservation and sustainable use of water resources from the approach of complex and
interdisciplinary thinking. The dialogical method and the complexity paradigm were used in
the development of the research, in a qualitative approach, as a case study, using document
analysis, interviews, and educational workshops. The results indicated that the research
participants recognize the aspects that interfere with the teaching practices and the
objectives set for the development of these practices, hindering the approach of socio-
environmental issues, especially those related to the conservation and rational use of water.
They corroborated the idea that interdisciplinary pedagogical practice contributes to
overcoming the disciplinary and fragmented vision of the educational process. And finally,
they recognized that the change demands commitment from the whole group in order to
implement Ecopedagogy at school. From this perspective, the Educational Product -
Teaching Guide: The construction of an Ecopedagogy for the rational and sustainable use of
water resources, presents itself as a pedagogical tool to support interdisciplinary teaching
practices that aim to promote Environmental Sciences and the critical and integral formation
of students from Elementary School Il, and can be applied, improved and replicated in
various grades of Basic Education.

Keywords: Educational Practice; Teacher Training; Teaching; Interdisciplinarity;
Ecopedagogy.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento é um sistema complexo que se nutre por meio das
redes de relacbes dos individuos com o meio (fisico e abstrato) e suas
multiplas dimensdes, estabelecendo conexdes com as relacdes estruturais da
sociedade pela construcdo e (re) construgdo do pensamento, resultante dos
embates das forcas (estimulos internos e externos) no interior da mente
humana, constituinte da Educacéao.

A educacao tem por finalidade a formacdo do ser humano baseada em
principios e valores universais, comuns a todos os individuos. A escola como
espaco formador, promove a cidadania, a equidade, a socializagcéo e a inclusao
social dos educandos, fundamentais para formacdo integral dos sujeitos.
Porém, na prética, os objetivos da educacdo ndo vém sendo alcancados em
sua totalidade, principalmente em paises como o Brasil.

A educacao brasileira passa por mudancas significativas, ndo apenas
no sistema de escolarizacdo basica, mas de modo geral. Muitas delas ocorrem
como processo de consolidacéo de direitos fundamentais garantidos no Artigo
205 da Constituicdo Federal: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). A ampliacdo da
educacédo basica € uma dessas conquistas.

Apesar desse e de outros avancgos, existem indmeras lacunas a serem
preenchidas na educacdo brasileira, dentre elas, considerando o momento
histérico atual, podemos destacar a formacao/qualificacdo dos professores,
(fragmentada e descontextualizada, fundamentada na visdo cartesiana da
ciéncia) ancorada em politicas educacionais que atendem a interesses
econdmicos, e ndo a formacéo integral dos sujeitos (MORAES, 2010; FREIRE,
2011).

Desse modo, os professores devem disponibilizar-se e desafiar-se para
acessarem novos conhecimentos e processos metodoldgicos que possibilitem
uma visdo ampliada e critica para além dos saberes cientificos, técnicos e
disciplinares, superando, em parte, as lacunas deixadas durante os cursos de

pedagogia e/ou licenciaturas, centrados, por vezes, em habilidades técnico-
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didaticas e na auséncia de outros aspectos que fazem parte da acao
pedagdgica critica e emancipadora (MORAES, 2014).

Essa busca para ressignificar a pratica didatica e metodolégica é
relevante. Aprofundar o estudo interdisciplinar para o dialogo e a interligacao
dos saberes curriculares € o cerne dessa problematica, crucial para a
materializacdo da discussédo sobre as questdes socioambientais na Educacédo
Bésica, que se constitui num grande desafio para a escola, e, por conseguinte,
para os professores.

O pais vive o momento de consolidacdo da BNCC, que exigira
adequacdes curriculares, além de mudancas adaptiveis aos programas de
formacdo docentes e as questdes contemporaneas (questdo ambiental),
podendo ser potencializadas dentro dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP).

A BNCC, apesar de apresentar um discurso de compromisso com a
formacéo integral, comprometida com o desenvolvimento do educando no
contexto global, ainda reflete o pensamento eurocéntrico, observado em alguns
aspectos, como a valorizacdo do saber técnico em detrimento do saber integral
(SANTOS, 2010).

Ainda assim, considerando sua flexibilidade, a BNCC traz a possibilidade
de uma abertura significativa para a melhoria do curriculo, visto que permite ao
professor inserir conhecimentos estabelecedores de dialogos, juncoes,
articulacées com os diversos campos do conhecimento cientifico e saberes
tradicionais trazidos pelos educandos, para que, na dinamica do processo de
ensino e aprendizagem, possam estabelecer relacdes e interacdes criticas e
problematizadoras, promovendo deste modo, novas sinteses de saberes, numa
acao-reflexdo-acéo, a praxis (FREIRE, 2011).

O processo do conhecer € um dialogo constante com as incertezas para
avangar na compreensao do pensamento complexo. A ressignificagdo do saber
converge para pratica educativa, comprometida e emancipadora. O docente é o
responsavel por estabelecer os dialogos necessarios para a compreensao do
mundo complexo que vivemos, sendo 0 ato educativo um processo dinamico e
dialogico que requer o0 engajamento dos sujeitos  envolvidos
(professor/educando) para superacdo da educacdo bancaria (FREIRE, 2011,
MORIN, 2018).
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O curriculo € um instrumento transformador quando possibilita os
dialogos entre os diversos campos do saber. O formato curricular da escola
reflete muito o posicionamento ético e politico do professor, bem como sua
visdo de sujeito formador e para qual modelo de sociedade se pretende formar
(PENTEADO, 1994; SILVA, 2004).

A escola enquanto instituicdo promotora do conhecimento enfrenta
infindaveis desafios para promover uma educacdao transformadora, dentre eles,
o dominio e acesso as ferramentas tecnoldgicas e a promocdo de espacos
formativos de discussdo de tematicas socioambientais que atendam aos
anseios da escola e aos principios e fins da educacéo integral.

A educacdo critica, na concepcdo humanista e libertadora freireana,
destaca que “os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacado” (FREIRE, 2005,
p.46). E a préaxis pedagdgica (que aproxima teoria e pratica) com acdes
didaticas desafiadoras, problematizadoras e prazerosas, oportuniza discussdes
de acontecimentos ligados a vivéncia, articulando os conceitos teéricos dos
diversos campos do conhecimento, resgatando e valorizando os saberes que
apontam para a importancia de assumir uma postura consciente e humanizada.
(FREIRE, 2011).

Nessa perspectiva, a Agenda 2030 apresenta os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), onde a educacdo possui papel
fundamental para concretizacao da Agenda. Ela esta representada no ODS n. °
4, cuja finalidade corresponde a: “Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidade de aprendizagem ao longo da vida para
todos” (UNESCO, 2017, p.18). Nessa visdo, a educacao é tratada como um
bem pudblico comum, um direito humano fundamental, basilar para a
concretizacdo de outros direitos, intimamente ligada a materializacdo dos
demais objetivos da Agenda.

O ser humano, histérico e inacabado, vivenciou, ao longo da sua
existéncia, varias transformagfes no Planeta, e frente a essas mudancas, foi
adaptando seu modo de vida. Porém, sua trajetoria vem imprimindo um carater
predatério em sua relacdo com a natureza, culminando com o surgimento de
inUmeras crises, dentre elas, a ambiental e a climatica. Questfes importantes

ao equilibrio da vida no Planeta e ainda nao resolvidas.
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Essas preocupacdes ndo sdo novas e ainda, com grande énfase, sao
discutidas pelos cientistas e ambientalistas desde os anos de 1960. No
entanto, pouco se vé de acdes efetivas no sentido de superar essa Visdo
irracional de exploracédo dos recursos naturais. “O principio da sustentabilidade
surge como a marca de um limite para reorientacdo do processo civilizatério da
humanidade” (LEFF, 2015, p.15).

Partindo desta visdo e, reconhecendo a complexidade dessa relagéo
(homem/natureza), sugere-se a adocdo de uma proposta pedagdgica que
promova e assegure o0 espaco para discussdes das tematicas socioambientais,
principalmente relacionadas a agua como um bem primordial para a existéncia
da vida no Planeta, pois, esta presente em todos 0s organismos vivos da Terra,
promovendo uma rede de interligacbes imperativas a saude ambiental.
(CAPRA, 2006, MATURANA e VARELA, 2008).

A agua para os povos da Amazodnia representa a vida e a permanéncia
de uma cultura milenar de preservacao, porém, os costumes da sociedade pés-
moderna tém levado boa parte da populacdo a praticarem acfes antropicas
que alteram o ciclo hidrico, a qualidade da agua, e, consequentemente, a
salude das espécies. Ocasionando desequilibrio e alteracbes no ecossistema
como um todo.

Nessa perspectiva, buscou-se a realizacdo deste estudo junto aos
docentes do Ensino Fundamental (anos finais), da Escola Estadual Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, localizada no municipio de Coari-Amazonas.
Visando sensibilizar a comunidade escolar para a importancia de discutir e
aprofundar as teméaticas socioambientais relacionadas a agua e suas diferentes
formas de utilizacdo, por meio de praticas educativas interdisciplinares.

No percurso desse estudo, procurou-se responder a seguinte indagacéao:
Como os trabalhos sobre a tematica agua contribuem para a compreensao do
ambiente, pelos docentes, e como estes sdo abordados em sua pratica
pedagdgica na sala de aula?

Frente a esse questionamento, surgiu, como eixo norteador, um conjunto
de possibilidades de investigagéo:

1- Quais as estratégias utilizadas na escola para promocdo das

discussfes didatico-metodoldgicas sobre a agua?
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2- Como as acfes didatico-metodoldgicas desenvolvidas na escola
podem potencializar/ou promover uma mudanca de percepcao e sensibilizagao
quanto as probleméticas ambientais trabalhadas?

3- Como avancar nas estratégias mobilizadoras de mudanca da
percepcdo e da sensibilizacdo dos docentes as questdes socioambientais

relacionadas a agua?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Geral

>» Produzir um Guia Didatico que auxilie a pratica pedagodgica dos
docentes do Ensino Fundamental Il a abordarem as questdes
socioambientais relacionadas a utilizacdo racional e sustentavel dos

recursos hidricos.

1.1.2 Especificos

> Relacionar as acdes pedagoégicas promovidas no contexto escolar,
voltadas as tematicas socioambientais com énfase na questdo da
agua;

» Caracterizar as concepcbes de ensino que orientem as praticas
docentes do Ensino Fundamental (anos finais), nas diferentes areas
do conhecimento sobre os Recursos Hidricos;

» Elaborar uma Proposta educativa interdisciplinar para apoiar o

trabalho docente nas tematicas socioambientais.

Quanto a estrutura, este trabalho esta composto pelos elementos abaixo
que serdo detalhados a seguir, conforme suas disposicbes ou partes
integrantes deste estudo, sendo elas:

A introducdo — apresentando a contextualizacdo do tema e as
motivacOes do estudo, objetivos e a questao norteadora; O referencial teorico —

abrangendo as categorias de analise e conceitos tedricos que embasam o
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estudo; A metodologia — determinando o percurso metodolégico realizado na
pesquisa;

O capitulo | — estabelece um comparativo entre os marcos legais que
embasam a Educacdo Ambiental e analisar como esta sendo esse trabalhado
na escola, relacionando as acdes pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas
e se estas conseguem corresponder aos principios a que se destinam;

O capitulo 1l — discute a pratica educativa socioambiental e a formacao
do professor, assumindo uma postura interdisciplinar e as concepcoes de
ensino que orientam a sua pratica;

Resultados e discussdo — Apresentam os resultados da pesquisa por
meio das andlises realizadas dos conjuntos de dados obtidos junto aos
participantes;

O Produto Educacional — elaborado a partir deste estudo, se constitui
num material didatico-pedagdégico destinado aos docentes da Educacéo Basica
com a finalidade de auxiliar a pratica de ensino interdisciplinar frente as
guestBes que envolvem a conservacao dos recursos hidricos;

Concluindo, as consideracdes finais — uma sintese geral dos resultados
obtidos a partir das problematicas levantadas junto aos docentes participantes
neste estudo.
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2 METODOLOGIA

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS METODOLOGICOS

Para a viabilidade do presente estudo, adotou-se a dialdgica freireana e
o paradigma da complexidade de Edgar Morin, como orientacdo metodoldgica
por permitir conhecer, problematizar e compreender, tanto o contexto das
relacBes socioculturais, econdbmicas e ambientais, quanto os impactos dessas
relacdes na vida dos sujeitos da pesquisa.

Morin (2011, 2015) define complexidade como um tecido imbricado
(tecido junto, entrelacado) onde os elementos diferentes se inter-relacionam,
ndo havendo uma separacdo entre as partes e o todo e vice-versa. Ela é a
unido entre a unidade e a multiplicidade. Por isso, pensar na praxis a luz do
pensamento complexo, desvela a realidade historico-cultural e social do ser
humano. E nesse movimento que o ser humano transforma seu meio e se

autotransforma.

2.2 METODO DE INVESTIGACAO

Esta pesquisa encampou o Estudo de Caso baseado nos preceitos
tedricos de Yin (2015) e Gil (2008, 2009), na busca de compreender mais
profundamente a complexidade dos fenbmenos que nos propomos a estudar,
os diferentes cenarios e, problematicas socioambientais associadas ao objeto
deste estudo.

Quanto a classificacdo da pesquisa, ela se apresenta como abordagem
qualitativa e do tipo exploratoria, por “proporcionar visdo geral, do tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. Esse tipo de pesquisa € realizado
especialmente quando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil

sobre ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis” (GIL, 2008, p.27).

2.3 AREA DE ESTUDO

O municipio de Coari esta localizado na mesorregido do Amazonas, area

central do estado (Figura 1). Suas coordenadas séo: “04° 05’ 06” de latitude sul
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e “63° 08' 29" de longitude oeste, a margem direita do Lago de Coari na
confluéncia do Rio Solimdes com o Lago. Sua area total abrange
57.970.768kmz2, e sua populacdo estimada € de aproximadamente 86.723
pessoas, com 65% residindo na area urbana da cidade e 35% em area rural,
de acordo com dados do IBGE (2021).

A cidade ocupa lugar de destaque na economia do Estado e da Regiéo
Norte, pela producdo de petréleo e gas natural na Provincia Petrolifera de
Urucu, localizada na Bacia Hidrografica do Rio Urucu. Dados do IBGE (2019)
apontam que o Produto Interno Bruto (PIB) per capita do municipio de Coari
gira em torno de R$ 25.997,01, ocupando a 2° colocacdo no Estado do
Amazonas, atras apenas da capital Manaus, com o PIB per capita de R$

38.880,73, além de figurar entre os maiores PIBs das cidades do Norte do pais.

Figura 1 - Localizacdo Geogréafica do Municipio de Coari - Amazonas, 2022.
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Fonte: Base cartografica do Instituto de Geografia e Estatistica- IBGE (2013); e Google
Maps, 2022.

O estudo foi desenvolvido junto aos docentes da Escola Estadual Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro (EENSPS) (Figura 2), em Coari-Amazonas. A
Escola foi fundada em 1949 pelos Padres Redentoristas e as Irmas Adoradoras
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do Preciosissimo Sangue de Cristo (norte-americanos), sendo uma das mais
antigas instituicdes de ensino do municipio de Coari. A escola é referéncia na
area de ensino, reconhecida pela comunidade na contribuicdo com a formacgéo
de quase todo o coletivo de docentes nativos do municipio, devido a oferta do

Curso de Magistério (nivel médio profissionalizante) até meados de 2002.

Figura 2 - Sede da EENSPS. (A) Vista frontal do prédio; (B) Imagem de
satélite do acesso a sede da escola. Coari — Amazonas, 2022.
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Fonte: Mitouso, 2021; Google Maps, 2022. Adaptado pela autora.

Atualmente, a Escola atende a educandos dos anos finais do Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano), nos turnos matutino e vespertino, com um
quantitativo de 756 educandos matriculados, distribuidos em 20 turmas. No

turno noturno, ha 91 turmas que atendem a modalidade do Ensino

Fundamental Tecnol6égico, com um quantitativo de 793 educandos; Ensino



23

Fundamental Il EJA, com uma turma de 11 educandos; e Ensino Fundamental
e Médio Novo EJA (Programa Educacdo de Jovens e Adultos), atendendo 47
educandos. No total, somam-se 1.607 educandos.

24 GRUPO AMOSTRAL DA PESQUISA

Participaram do estudo 11 docentes da EENSPS que atuam nas
diversas areas do conhecimento como: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Artes, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria e Educacdo Fisica, com

experiéncia no Ensino Fundamental Il (anos finais).

2.5 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Como critério de inclusdo, foram selecionados de forma voluntaria para
fazerem parte deste estudo, os docentes do quadro efetivo da EENSPS,
correspondendo a um percentual de 67%. Para critério de exclusédo, optou-se
por descartar a participagdo dos docentes que fazem parte do quadro

temporario, ingressantes através do Processo Seletivo Simplificado (PSS).

2.6 PROCEDIMENTOS E TECNICAS NA COLETA DE DADOS

1) Realizacdo de pesquisa bibliografica para aprofundamento sobre
o tema nas literaturas especializadas que nortearam as discussdes e
problematizaces conceituais e pontuais (MINAYO, 2002) e pesquisa
documental para compreensdo das normas e diretrizes que norteiam o fazer
didatico-metodologico na escola;

2) Efetuacdo de multiplas técnicas de coleta de dados: entrevista
semiestruturada e oficina(s) com o grupo focal, fazendo uso do recurso da
técnica das tarjetas (método ZOOP - Zielorientiert Projectplannung criado e
desenvolvido pela Sociedade Alemé& de Cooperacdo Técnica na década de
1980, ou Planejamento de Projeto Orientado por Objetivo) e técnica da Nuvem
de Palavras para abstrair dos participantes sua percepg¢ao acerca do ambiente

e como exploram as teméaticas socioambientais nas a¢gfes pedagodgicas. A
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compilacdo e os apontamentos obtidos em cada etapa foram registrados em
um caderno de campo;

3) Organizacgdo, analise e sintese dos dados levantados, dados que
serviram para subsidiar a construcdo do produto educacional: Proposta

Metodoldgica Interdisciplinar.

2.7  ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Os dados foram analisados a partir das técnicas de:

e Analise de conteudo: a partir de material coletado das transcricfes de
entrevistas e/ou obtidos e confrontados com o quadro tedrico que norteia o
estudo (BARDIN, 2011);

e Analise documental para levantamento/complemento de informacdes
obtidas no campo de estudo para problematizacao;

e Analise do discurso dos sujeitos: visando expressar o pensamento, a
percepcdo de uma coletividade, construida num discurso (LEFEVRE et al.,
2000);

e Triangulacdo: utilizacdo de uma diversidade de fontes, teorias e
métodos que possam subsidiar a discussdo reflexiva dos dados coletados
frente a realidade. (MINAYO; ASSIS; SOUZA, 2008; FLICK, 2004; BAUER,;
GASKELL, 2004);

e Para a analise dos dados quantitativos, a técnica utilizada foi a
Estatistica Descritiva de dados, considerando aspectos e variaveis

quantificaveis de interesse da pesquisa.

2.8 PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi iniciado ap0s a aprovacédo do Projeto de Pesquisa submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amazonas-
UFAM, (sob o registro CAAE: 40508220.8.0000.5020, e parecer n® 4.587.119
de 12 de margo de 2021), a autorizacao prévia da Coordenacdo Regional da
Secretaria Estadual de Educacao e Desporto (SEDUC-Coari), e da gestéo da
EENSPS.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 AGUA

A agua € um bem comum, patrimonial, coletivo e cultural, presente
desde a origem do Planeta Terra de acordo com inimeras teorias. Falar sobre
a agua é falar sobre a existéncia da vida, da biodiversidade e das redes de
relacbes que envolvem todos o0s seres vivos, elemento vital para a conservacao
das espécies.

De acordo com Pena (2022), o Planeta possui 70% de sua superficie
composta por agua, porém, apenas 3% de toda a agua da Terra pode ser

considerada doce. Em relacdo a sua distribuicdo no mundo, o autor afirma que:

Infelizmente, a maior parte da hidrosfera do planeta, 97%, é
composta por &agua dos mares e oceanos que, por serem
extremamente salgadas, sdo improprias para consumo. Em alguns
locais, pratica-se a dessalinizacdo da agua, mas esse processo é
caro e pouco eficiente, sendo ainda pouco praticado. Da &gua
restante do mundo, 71% dela esta em forma de gelo nas calotas

polares. Como o processo de transporte dessas geleiras é caro e
também pouco eficaz, quase ndo ha atividades referentes ao
abastecimento de localidades através do manuseio de icebergs. Os
outros 29% restantes de agua potavel no mundo estédo distribuidos
em aguas subterraneas (18%), rios e lagos (7%) e umidade do ar
(4%) (PENA, 2022).

O Brasil é o pais que possui a maior reserva de agua doce superficial do
Planeta, representando 12% do total mundial, possuindo grandes reservas de
aguas subterraneas, como o Aquifero Guarani, maior manancial de 4gua doce
transfronteirica do mundo, com uma area estimada em 1,2 milhdes de km?, que
se estende pelo territério do Brasil, Paraguai, Uruguai e Argentina (IBGE,
2017).

Muito sobre a representatividade brasileira em relagdo as reservas
mundiais de agua doce, deve-se a existéncia da Bacia Amazonica, considerada
a maior bacia hidrografica do Planeta, com destaque para o Rio Amazonas, 0
maior rio em volume de agua do mundo, com 6.850 km de extenséo, tendo sua
nascente no Peru e sua foz na divisa do Estado do Pard com o Amapa,
desaguando no oceano Atlantico. A Bacia Hidrografica do Rio Amazonas

percorre oito paises da Ameérica do Sul além do Brasil: Peru, Bolivia, Equador,
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Colébmbia, Venezuela, Republica da Guina, Suriname e Guiana Francesa.

(SILVA, 2013; IBGE, 2022). Vejamos essa representacdo na Figura 3 a seguir:

Figura 3 - Limites da Amazonia. A: Bioma Amazo6nia, B:
Amazonia Legal, C: Limites Hidrogréficos.
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Fonte: Carneiro Filho e Souza, 2009.

O municipio de Coari — Amazonas esta inserido na Bacia Hidrografica do
Rio Amazonas-Solimdes, a margem direita do Lago de Coari na confluéncia do
Rio Solimdes com o lago. Sua populacédo assim como em todas as cidades do
Estado do Amazonas, tem uma relagdo intrinseca com as aguas Amazonicas.
Coari possui uma rede hidrografica composta pelos rios Solimdes, Coari,
Urucu, Juma, Arua e Itanhaud; pelos lagos Mamia e Coari; por igarapés, furos
e nascentes (esses Ultimos também em perimetro urbano). A Figura 4 a seguir,
ilustra 0 mapa da rede hidrografica do municipio de Coari (COARI, 2007;
OLIVEIRA, 2012).
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Figura 4 - Rede hidrografica do municipio de Coari -
Amazonas, 2022.

Fonte: Plano Diretor Participativo de Desenvolvimento do municipio de Coari,
2007.

Segundo Oliveira (2012), o municipio de Coari é constituido por trés
Bacias Hidrograficas — Péra, Espirito Santo e Bucuard. Dentre elas, duas
ocupam o perimetro urbano de forma parcial (Bacias do Péra e Bucuara) e uma
abrange todo o perimetro urbano (Bacia do Espirito Santo). E comum nas
cidades amazébnicas essas redes de pequenos canais de igarapés, furos e
lagos.

Apesar do grande potencial hidrico, o uso da agua pela populacdo de
Coari, do Amazonas e da Regido Norte, considerando o volume disponivel da
Bacia Hidrografica do Rio Amazonas-Solimbes, é pequeno, porém, a
dependéncia existente para a vida no contexto amazonico é grande, pois, além
do consumo, as populacbes dependem da agua para o0 transporte,

alimentacado, producédo e lazer (VAL et al.,, 2010). Nesse sentido, “ a rede
hidrogréafica tem sido o caminho para a ocupacao e vivéncia na Amazonia, feito

ao longo dos ultimos cinco séculos, com alternancia de euforia e desanimo, de
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bonanca e de pobreza, mas de eterna aprendizagem com a natureza” (COARI,
2007, p. 108).

Nessa perspectiva, de acordo com dados da Agéncia Nacional de Aguas
e Saneamento (ANA), a distribuicdo de agua no Brasil é desproporcional
(Figura 5), sendo que, existem grandes regides do pais com poucos recursos
hidricos e demanda elevada, como destacamos a Regido Sudeste, que possui
41,9% da populacao brasileira e apenas 6% de toda agua do pais. A agéncia
reforca ainda que, o uso racional e sustentavel da agua é uma garantia de vida
para as geracbes futuras, de modo a sensibilizar a sociedade da
responsabilidade da conservacao e preservacao da agua e do ambiente, (ANA,
2019).

Figura 5 - Distribuicdo da agua no Brasil.

Fonte: ANA, 2019.

A Politica Nacional de Recursos Hidricos, instituida pela Lei n. © 9.433,
de 08 de janeiro de 1997 e suas alteracOes/atualizacBes, prevé em seus
Artigos 2 e 3 que, sdo objetivos e diretrizes da Politica Nacional assegurar a
disponibilidade de agua para as geracfes atual e futura, a niveis e padrdes
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adequados para o0 uso e consumo da populacdo, bem como, o gerenciamento
dos recursos hidricos sem nenhuma forma de dissociacdo de aspectos
relacionados a quantidade e qualidade da &gua.

Em relacdo ao gerenciamento dos recursos hidricos, a Lei em seu artigo
33, inciso I-A instituiu a Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento (ANA) como
parte integrante do Sistema Nacional de Gerenciamento dos Recursos
Hidricos, criada pela Lei n. © 9.984, de 17 de julho de 2000, cuja finalidade é a
implementacdo e coordenacdo da gestdo compartilhada e integrada dos
recursos hidricos, bem como, regular o acesso e promover 0 uso sustentavel
da agua.

No &mbito estadual, a Lei n. © 3.167, de 27 de agosto de 2007, reformula
a Politica Estadual de Recursos Hidricos e do Sistema Estadual de
Gerenciamento de Recursos Hidricos, cujas diretrizes seguem os pilares da
Politica Nacional dos Recursos Hidricos. O Artigo 3° inciso VIl versa sobre a
protecdo dos corpos hidricos, como as nascentes de igarapés, lagos e rios, e
suas formas de uso e restricbes para controle socioambiental, porém, todo
esse conjunto normativo que regulamenta o acesso, 0 USO e a preservacao da
agua, ndo € uma realidade evidenciada em sua totalidade, tanto no ambito
nacional como local.

Nesse sentido, como observamos a distribuicdo e o cuidado com as
aguas dos rios e toda a rede hidrografica ndo ocorrem de forma igualitaria em
todas as regides, resultando em sérios problemas geogréficos, demogréficos e
sociais, de acordo com dados do IBGE e da ANA.

O exemplo local, na Cidade de Coari — Amazonas, temos o lgarapé do
Espirito Santo que, até meados da década de 1980, era fonte de
abastecimento de agua potavel para parte da populacdo que néo dispunha de
agua encanada. E com o aumento da demanda populacional e a criacdo de
novos bairros em seu entorno, sem planejamento urbano e ambiental, sofreu
inUmeras transformacdes, dentre elas, a ocupacdo das margens do igarape,
causando impactos ambientais severos, como 0 acumulo de lixo e langamento
de dejetos em seu leito, tornando sua agua impropria para utilizacdo e
consumo, além do assoreamento (OLIVEIRA, 2012).

Este fato € comum em vérias cidades brasileiras e uma das principais

causas da poluigdo dos recursos hidricos. Dados do IBGE (2017), extraidos da
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altima Pesquisa Nacional de Saneamento Basico (PNSB) apontam que, quase
40% dos municipios brasileiros ndo possuem servico de esgoto ou rede
coletora, enquanto que na Regido Norte, a realidade é ainda pior, mais de 80%
das cidades ndo possuem este servico.

A poluicdo dos recursos hidricos, por meio do lancamento de esgotos,
produtos quimicos, residuos industriais, agrotoxicos, 0leo e metais pesado
como o mercurio, utilizado principalmente na atividade de garimpo, além de
causarem impactos ambientais, provocam, pela contaminacdo da agua,
doencas a populagéo, sobretudo, aos mais vulneraveis, que ndo tem acesso a
adgua potavel e saneamento (SANTILLI, 2001).

Em 2021, a atividade ilegal de extracdo de minério no Rio Madeira
(Amazonas) ganhou destaque na impressa nacional e internacional, apés
ribeirinhos denunciarem o0s impactos socioambientais causados pelo garimpo
as autoridades. A repercussao do fato e a pressédo sobre o governo brasileiro,
fez com que as autoridades ambientais e policiais interviessem, gerando
conflitos em algumas cidades onde o garimpo é visto como uma das principais
atividades econdmicas (AMAZONIA REAL, 2021).

Desse modo, percebemos que as politicas publicas voltadas aos
recursos hidricos ndo conseguem atender as necessidades de oferta diaria de
agua a todas as regides brasileiras, e também ndo conseguem sensibilizar toda
a populacao por meio de programas, projetos ou campanhas educativas sobre
a necessidade do uso racional e sustentavel da agua, apesar de existirem.

Esse problema ocorre pela falta de articulagdo das Politicas Publicas
com a sociedade civil. A falha que existe nesse processo, impossibilita que
toda a sociedade tenha acesso e conheca as informac6es necessarias (seus
objetivos e beneficios) para atuarem de acordo com as politicas existentes
sobre os recursos hidricos e suas metas (RODRIGUES, 2013).

Nesse sentido, a escola se apresenta como uma ferramenta importante
nesse processo, ela pode estreitar o caminho para efetivacdo das Politicas
Publicas além de contribuir com a formag¢do socioambiental do individuo,
principalmente frente aos desafios impostos a sociedade pela crise ambiental e
climatica.

Essas e outras probleméticas podem ser observadas na Agenda 2030 e

seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ela se constitui num
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conjunto de metas capitaneadas pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU),
cuja finalidade é garantir a dignidade e qualidade de vida a todos os seres
vivos da Terra, por meio da erradicacdo da pobreza e a protecdo ao meio
ambiente e ao clima (NACOES UNIDAS BRASIL, 2022).

Apesar da Agenda 2030 ser um apelo global para mudanca de atitude
frente as questbes socioambientais, percebeu-se no nivel nacional, regional e
local, pouca importancia em relacdo a gravidade dos impactos que ela
pretende combater. Sdo desafios prementes impostos a sociedade global, que
requerem a cooperacado e articulacao entre todos os paises e as mais diversas
sociedades do Planeta.

Nesse contexto, este estudo dialoga diretamente com os ODS 4 —
Educacédo de qualidade, e 6 — Agua potavel e saneamento. Todavia, pelo
carater de interdependéncia que os ODS possuem a pesquisa também dialoga
com a Agenda 2030 de maneira indireta, pois, o cumprimento da Agenda s6 ira
ocorrer, se todos os ODS forem alcancados. Porém, o caminho é longo, o
prazo é curto e os desafios sdo imensos.

No Brasil, a questdo da distribuicdo de agua (oferta e demanda) € um
deles, pois, como observado, apesar da grande disponibilidade de 4gua que ha
no pais, existe escassez em algumas regides, assim como 0 uso indevido e
indiscriminado, que compromete a qualidade da agua. Isto tem culminado em
constantes crises hidricas, também reflexo das mudancas climaticas causadas
pela acdo antrépica do ser humano ao meio ambiente, logo, percebemos que
tudo estd interligado e que é preciso promover a discussdo desses e demais
temas socioambientais na escola, para que haja compreensdao da relacéo

homem-natureza e seus impactos no Planeta.

3.2 ENSINO

A palavra “ensino” vem etimologicamente do verbo “ensinar” do latim
signare, “colocar dentro, gravar no espirito”, ou seja, ensinar € gravar ideias na
mente (PILETTI, 1993). De acordo com esse conceito, 0 ensino é reduzido
apenas a um ato de transmissdo da informacdo que deve ser recebido e

internalizado.
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Essa ideia foi assumida pela concepcdo de educacao tradicional que
reduz o ensino ao ato de reproduzir mecanicamente aquilo que foi ensinado,
nao havendo possibilidade de questionamentos, pensamento que se modificou
a partir do movimento da Escola Nova, onde surge o entendimento de que o
educando € o centro do processo de ensino e aprendizagem (aprender a
aprender).

J4 para os tecnicistas, o ensino ficou reduzido aos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade (o importante é aprender a fazer),
(LIBANEO, 1991; PILETTI,1993; SAVIANI, 2008).

O ensino é delimitado como objeto de estudo da Didatica. O processo
de ensino é uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizado sob dire¢cdo do professor, com finalidade de prover as
condicbes e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des. Este é o objeto de
estudo da Didatica (LIBANEO, 1991, p. 45).

O ensino na concepcdo pedagdgica atual, mais amplamente discutida,
considera o professor e o educando como sujeitos do ato de conhecer. O
docente faz a mediacdo e a problematizacdo do saber para despertar no
educando o interesse pelo conhecer (aprender), atribuindo sentido e significado
as suas acbes. Como afirma Freire (2011), no ato educativo ambos ensinam e
aprendem, estando, nessa relacdo, mediados pelo meio em que vivem num
processo interativo constante. Pois “tudo que forma a realidade, transforma”
(MORAES, 2010, p. 197).

[...] o homem, como um ser que trabalha, que tem um pensamento-
linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a
sua proépria atividade, que dele se separa, somente dele, ao alcancar
tais niveis, se fez um ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser
de relagdes num mundo de relacdes. Sua presenca num tal mundo,
presenca que é um estar com, compreende um permanente
defrontar-se com ele (FREIRE, 1985, p. 39-40).

Observa-se, nesta afirmacao, que a aprendizagem ativa pode elevar o
nivel de reflexdo e compreensdo daquilo que esta sendo ensinado, onde o
processo de ensino € um fendmeno complexo que desencadeia uma série de

estimulos internos e externos, precisando tornar-se significante para o
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educando. Ele se encontra nesse meio que o envolve e produz alteracbes que
Ihe afetam diretamente. (MATURANA; VARELA, 2018).

De acordo com Jacob (2000), o engajamento e o comprometimento com
0 processo de ensino e aprendizagem passam pela reformulacdo dos cursos
de formacéo dos docentes, para que a complexidade que envolve o0 processo
de construcdo do conhecimento seja compreendida e que as praticas
pedagdgicas se tornem mais significativas, envolvendo os elementos que
compdem a realidade subjetiva e objetiva do ensinar. Desse modo, o agir
pensado e refletido leva ao engajamento maior pela transformacdo da
realidade.

A percepcao do docente com vistas a construcdo de um saber ambiental
gue valoriza os aspectos da realidade, suas relacdes com as diferentes formas
de cultura e valores sociopoliticos da sociedade atual, auxilia a apreender a
inter-relacdo desses aspectos com a vida, proporcionando maior seguranga no
fazer pedagodgico. (FREIRE, 2005; DEL RIO; OLIVEIRA, 2000). Na Figura 6 a

seguir, pode-se observar a ilustracdo desse pensamento.

Figura 6 - Esquema tedrico do processo perceptivo

REALIMENTAGAO

REALIDADE
CONDUTA SENSAGOES
cﬁ:?&;‘i‘ﬂ% Seletiva instantanea
Filtros culturais e individuais
AVALIACAO
Julgamentos, selegao, MOﬂVAQi\O

\ expectativa
\ Interesse
necessidade

COGNICAO |

Memoria, organizagao,
imagens

Fonte: Del Rio e Oliveira, 2000. Adaptado pela autora, 2021.

Ao ensinar, o docente explora processos perceptivos, estimulos e sinais

decodificados pelos sentidos, estabelecendo conexfes desses aspectos com



34

0s saberes sistematizados, para melhor organizar sua acdo educativa e assim
contribuir para a formacgéo do educando, de forma mais efetiva, de maneira que
ele possa compreender as estruturas histérico-sociais da sociedade e agir
sobre ela conscientemente (ZABALA, 2010; MORIN, 2011).

O entendimento da realidade conduz o ser humano a um novo olhar, a
complexidade que envolve a sociedade e o ambiente, ampliando suas
percepcdes e posturas frente a cultura, a economia, a justica, a igualdade, para
a equidade social (MORIN, 2011; FREIRE, 2005).

Um ensino voltado para a obtencdo de uma formacdo emancipatoria e
libertadora valoriza as vivéncias dos educandos (conhecimento prévio),
problematiza tematicas pertencentes ao seu lugar ou meio onde vive, para que
ele possa se reconhecer como parte integrante desse ambiente, interagindo
com ele de forma consciente e responsavel (FREIRE, 2005; 2011).

Nessa vertente, considerando a problemética da pesquisa, o docente
terd que conhecer a realidade dos educandos, seus aspectos socioculturais,
principalmente, sua identidade com a agua e o que ela representa para eles,
além de prezar por valores socioambientais, para a partir dai, planejar e
executar acdes didatico-pedagdgicas voltadas a valorizacdo, preservacao e
sensibilizacdo sobre o uso racional dos recursos hidricos na coletividade
escolar.

Dessa forma, o ensino contextualizado contribui para a formacdo da
consciéncia critica do educando a partir da articulacao entre os saberes, formal
e informal, rompendo com as cegueiras e armadilhas do conhecimento
descontextualizado e fragmentado do atual modelo disciplinar. “O recorte das
disciplinas impossibilita apreender ‘0 que esta tecido junto’, ou seja, segundo o

sentido original do termo, o complexo” (MORIN, 2011, p. 38).

O conhecimento, ao buscar construir-se com referéncia ao contexto,
ao global e ao complexo, deve mobilizar o que o conhecedor sabe do
mundo. [...] Dessa maneira, ha correlacdo entre a mobilizagdo dos
conhecimentos de conjunto e a ativagédo da inteligéncia geral. [...] Na
missdo de promover a inteligéncia geral dos individuos, a educacéo
do futuro deve, ao mesmo tempo, utilizar os conhecimentos
existentes, superar as antinomias decorrentes do progresso nos
conhecimentos especializados e identificar a falsa racionalidade
(MORIN, 2011, p. 36-37).
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Essa discussao sobre o risco de incorrer no erro e na ilusdo que levanta
Morin (2011), nos faz repensar as bases de aquisicdo, interpretacdo e
transmissao do conhecimento por meio do ensino sistematizado pelo docente,
como a percepcdo que ele tece acerca do mundo e de como esta visdo €
compartilhada.

Nessa linha de pensamento, Moraes (2014), considera que as préticas
formalistas e fragmentadoras da realidade, das dimensdes do conhecer, do
fazer e do ser estdo comprometendo o processo de desenvolvimento do ensino
global, por ndo permitirem olhares criticos sobre a realidade social que os
envolve.

Santos (2010), em seu estudo sobre a epistemologia, aborda a
importancia do envolvimento do conjunto de atores sociais, da articulacdo de
saberes e de contextos distintos, na producdo do conhecimento cientifico, a
partir do seu local para superagéo da visao racionalista.

O conhecimento cientifico, construido no ato de ensinar e aprender
numa perspectiva dialética, se nutre de uma visdo mais consciente e complexa,
partindo de processos simples e sistémicos, para a construcao da praxis pela
reflexdo critica. Essa dindmica favorece o desenvolvimento intelectual dos
sujeitos envolvidos no processo, tornando-os protagonistas do conhecimento
pela ressignificacdo dos saberes (MORAES, 2010; MORIN, 2011).

A escola como instituicAo responsavel pelo processo formativo,
assumindo uma postura humanizadora, para dar conta de evidenciar as teias
de relagdes que se constroem e reconstroem (movimento de ordem, desordem
e organizac¢ao), no contexto histérico social, ndo podera avancar sem repensar
o curriculo. O pensamento critico e integrador envolve a visdo multidimensional
do todo para formar o ser humano consciente de sua responsabilidade e
comprometimento historico social e ambiental. (PETRAGLIA, 2003; FREIRE,
2005).

O reconhecimento do sujeito como produtor da sua prépria existéncia &
fundamental para que o0 mesmo assuma uma postura responsavel frente ao
mundo. Capaz de mudar seu modo de agir e pensar, para além da contradi¢cao
vivida, existencial e concreta. A praxis € a reflexdo e acdo dos seres humanos
sobre 0 mundo para transforma-lo, sem ela, ndo podera ocorrer a
transformacao da realidade (FREIRE, 2005; 2011).
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O ato de ensinar requer um dialogo critico que evidencie as percepcdes
de realidade existentes no confronto antagbnico e dual. Ultrapassar esse
obstaculo é superar o ensino mutilador do contetido. E nesse processo que a
praxis corrobora para a formacdo de uma nova mentalidade, de formacdo do
ser do homem, recuperando o0 elo perdido com o pensar proximal e
reconciliador com a natureza (MORIN, 2011; FREIRE, 2005).

Assim, a prética docente contextualizada necessita estabelecer a
articulacdo dos contetudos programaticos as problematicas socioambientais,
como a degradacdo da qualidade da agua, a crise ambiental e as mudancas
climaticas. Partindo do resgate da cultura e histéria ambiental local, onde os
sujeitos estdo inseridos, para cenarios mais amplos e complexos (local-
regional-nacional-mundial).

Por isso, a formacdo integral do docente é complexa, pois envolve
dimensbes do conhecimento (téchne), da pratica (praxis) e da sensibilidade
(poiesis), elementos essenciais na formagao de um profissional comprometido
com um ensino e uma aprendizagem contextual e transformadora. Toda acéo
educativa € um pensar reflexivo que interfere diretamente no ato de agir e
interagir com o0 meio (FREIRE, 2011; MORIN, 2015; MORAES, 2014).

Os educandos que conseguem compreender todo o processo do
conhecimento estabelecem parametros comparativos, e assim, promovem
novas sinteses (refletidas) a partir dos conteudos que sédo apreendidos no
decorrer do processo de ensino. Porém, para que essa mudanca se
estabeleca, o0s educandos consigam atingir esse patamar, técnicas
metodoldgicas diversificadas, contextualizadas e criativas sdo necessarias pelo

docente.

Quando acontece tudo isto ou na medida em que acontece —
podemos dizer que estd se produzindo uma aprendizagem
significativa dos conteddos apresentados. Ou, dito de outro modo,
estdo se estabelecendo rela¢des nao arbitrarias entre o que ja fazia
parte da estrutura cognitiva do aluno e o que lhe foi ensinado
(ZABALA, 2010, p. 37).

O despertar do interesse, da busca pelo desconhecido no processo de
ensino e aprendizagem estd no modo como o conteudo sera apresentado ao

educando. Para tanto, a qualidade do dialogo e o despertar da curiosidade sé&o
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elementos essenciais. Educar também é um fenbémeno biologico, porque
envolve todas as dimensdes do viver/conviver do sujeito. E reflexdo em acéo,
pois na dinamica entre o ser, o fazer e o conhecer, se estabelecem novas
sinteses (MATURANA; NISIS, 2000; FREIRE, 2011).

O desafio maior é romper com esse pensamento de organizacao
curricular pautado no enfoque puramente disciplinar. O estabelecimento da
cultura do didlogo e da problematizacdo entre os varios campos de saber
favorecem as conexdes com a realidade e a compreensdo do conteudo
apreendido. O ensino pela acdo da praxis envolve o educando numa
aprendizagem pela reflexdo e acdo conscientes, podendo motiva-lo a
transformar a sua realidade e promover mudancas significativas no seu meio
(MORIN, 2011; 2018).

Nessa perspectiva, a praxis envolve todo o processo de construcdo da
pratica educativa, podendo estabelecer uma relagcéo dialégica com os saberes
local e global, a fim de aprofundar as discussdes sobre a relagdo homem-
natureza. O planeta depende dessa mudanca de postura, para que se possa
superar essa incapacidade de demonstrar sensibilidade com as constantes

agressdes ao ambiente.

3.3 INTERDISCIPLINARIDADE

N&o se pode falar em interdisciplinaridade sem a abordagem do conceito
de disciplinaridade. Santomé (1998) conceitua o termo disciplina como uma
forma de organizacdo e delimitacdo de algo a ser aprendido por meio de
experiéncias dentro de uma determinada realidade objetivada.

Foucault (2007) analisa a disciplina como uma forma de dominacao pela
imposicao de vigilancia e controle no periodo da Revolucédo Industrial, para que
0s sujeitos correspondam aos anseios do Estado sem guestionamento pela
disciplinarizacao do ensino.

As transformacdes ocorridas a partir do século XIX na Europa trouxeram
o desenvolvimento e a tendéncia de diferenciacdo do conhecimento, as
disciplinas se tornam autbnomas e se especializam de acordo com as
necessidades do processo produtivo, marcando o surgimento de “numerosas

disciplinas cientificas que, como conjunto ordenado de conceitos, problemas,
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meétodos e técnicas, organizam nosso pensamento, possibilitando a anélise e a
interacéo com a realidade” (SANTOME, 1998, p.59).

A partir da metade do século XX, muitos estudos foram realizados sobre
a acao educativa, e alguns avancos foram alcancados. No entanto, o modelo
educacional baseado na otica do pensamento complexo, ainda ndo € uma
realidade (ANRT, 2007). A mudanca passa pela formacdo do docente, a
medida que ele ultrapassa a visdo reducionista e tradicional dos métodos de
ensino disciplinares, ampliando os horizontes didatico-metodologicos para criar
condicbes e diferentes dimensdes para a aprendizagem. Tornando-a mais
integradora, multirrefrenciada e contextualizada, partindo da realidade dos
educandos, para ambientes dialdgicos, colaborativos e reflexivos (MORAES,
2014).

Para Gusdorf (1977), a interdisciplinaridade € uma proposta que viabiliza
a integracdo do conhecimento e pode humanizar os saberes cientificos, uma
vez que considera o ser humano como ponto de partida e de chegada para o
conhecimento. Considera também a fragmentacao responsavel pelas rupturas
entre o conhecimento e a natureza, processo que desumaniza a humanidade.

A interdisciplinaridade se apresenta como um meio de enriquecer o
sistema educativo, estabelecendo elos entre os diversos campos do
conhecimento, permitindo avancar na educacdo, dando aos docentes a
possibilidade de transformar-se e tornar suas praticas mais instigantes e
dindmicas. (JAPIASSU, 1977). Ela aproxima os didlogos e trocas com as
praticas multi, pluri e transdisciplinares, por terem em comum a preocupacao
com o ser humano e com o planeta como pontos de partida e de chegada do
conhecimento nos campos cientifico e tecnolégico. (PHILIPPI JR; NETO,
2011).

Fazenda (2014), considera a interdisciplinaridade uma ferramenta
indispensavel para o fazer pedagdgico consciente, ndo dispensando o olhar
disciplinar, mas atribuindo a ele uma visédo simbiética no processo do conhecer,
acenando para as possibilidades da transitoriedade e entendimento das
diversas areas do saber.

A proposta interdisciplinar na perspectiva pedagogica dialoga com
diversas formas de abordagem dentro da aprendizagem como: a

multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a transdiscipliaridade. De acordo
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com Lima e Azevedo (2013), esses quatro niveis de interacdo dialogam e
interagem com os componentes disciplinares de diferentes formas e

percepcdes quanto aos didlogos entre elas:

[...] a multidisciplinaridade, que pressupfe a justaposicdo de
disciplinas, sem, contudo, diminuir o “status” de cada uma delas; a
pluridisciplinaridade, que seria a justaposicdo de areas comuns; a
interdisciplinaridade, interag&o entre disciplinas direcionadas por um
coordenador e que pode ocorrer como uma simples comunicacao de
ideias ou como uma integracdo muatua de conceitos/métodos/objetos;
e a transdisciplinaridade, que funciona como um axioma comum as
disciplinas (FAZENDA, 1979, apud, AZEVEDO E SILVA, 2013, p.
130).

Em termos praticos, a multidisciplinaridade ocorre no decorrer do ensino,
guando este requer uma acao colaborativa mutua entre alguns campos do
saber, mas sem que haja uma modificagcdo ou enriquecimento desses no seu
andamento. Cada componente curricular executa sua acao pedagodgica,
visando a aprofundar o tema proposto. Enquanto que a pluridisciplinaridade é o
estudo de um determinado conteddo por varias disciplinas sem uma
obrigatoriedade de discusséo colaborativa (PIAGET, 1972).

Ja a construcdo do conceito de transdisciplinaridade vem sendo tracado
por estudiosos do conhecimento desde os anos de 1970, com o intuito de
contribuir para a elucidacéo o rigor dos temas que emergiam naquele momento
e as ciéncias ndo estavam conseguindo dar conta de responder aos problemas

gue ameacavam a preservacao da vida humana no planeta (MORAES, 2014).

A transdisciplinaridade &, portanto, um principio epistemo-
metodoldgico constitutivo dos processos de construgdo do
conhecimento e que nos ajuda a superar as barreiras disciplinares na
tentativa de compreender o que esta mais além dos limites
estabelecidos ou das fronteiras conhecidas. Um principio que requer
gue nosso pensamento va além dos aspectos cognitivos, baseados
no desenvolvimento de competéncias e habilidades e abarque
também o mundo emocional, intuitivo e espiritual do sujeito, para que
0 processo educacional possa verdadeiramente ecoar na
subjetividade dos educandos e promover a evolugdo de sua
consciéncia (MORAES, 2014, p. 34).

Observa-se que o conceito citado acima de transdisciplinaridade por
Moraes (2014), influenciada pelos estudos de Nicolescu (2002), propde uma
postura metodoldgica aos docentes, capaz de contribuir para a ressignificacédo

do processo de ensino, a medida que estabelece elos e interconexdes entre 0s
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diversos campos do conhecimento e a multiplicidade de olhares sobre a
realidade, para aproximar o sujeito novamente da natureza sob a égide do
pensamento complexo e ético (MORAES, 2014, LEFF, 2002).

Contudo, acreditamos que a interdisciplinaridade € forma mais viavel
para modificar o atual modelo educacional, com vistas a alcancar a formacao
integral de docentes e educandos, para que possamos, a partir dela, alcancar
niveis superiores como a transdisciplinaridade.

O pensamento interdisciplinar para os docentes representa novas
possibilidades de exploracdo do conhecimento, pela articulagcdo de diadlogos e
saberes diversos e de sua contextualizacéo, ressignificando o ensino para o
educando, levando-o para o campo da pesquisa e da producdo criativa.
Interagindo ativamente no processo do aprender, além de reconhecer que o
conhecimento resulta da dinAmica da constru¢do e reconstrucdo do pensar,
fazer e agir social e culturalmente numa rede de conexdes constantes
(PETRAGLIA, 2003, MORIN, 20011, 2015).

Nesse contexto, a pratica pedagogica interdisciplinar contribui para
aproximar temas curriculares as questdes socioambientais, como 0 objeto de
estudo desta pesquisa e suas inter-relacbes com a didatica de ensino, onde a
agua como elemento integrador e singular na vida dos sujeitos, promove a
construcdo de wuma consciéncia ambiental e critica, considerando a
transversalidade com que esses temas sdo articulados na composicdo do
curriculo escolar.

Com base no ensino pela acdo da préaxis interdisciplinar, é possivel
refletir sobre a importancia de se trabalhar a percepcdo ambiental dos
envolvidos no contexto escolar, sob um olhar critico, para que se construa uma
cultura socioambiental bidirecional, destacando os diadlogos dos sujeitos por
meio de suas percepcdes e comportamentos, diante do seu contexto de
vivéncia, contendo significados valorativos (CARVALHO, 2013).

A instituicdo escolar esta se reorganizando para responder aos novos
parametros indicados pelas mudancas trazidas com a implantacdo das
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular - (BNCC) de ensino. Esta acéo
abre caminhos para que possamos incluir temas socioambientais nos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) nas escolas. Assim, poderemos envolver a

comunidade escolar nas discussdes de questdes ambientais contemporaneas,
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como o agravamento da crise ambiental e climatica, partindo da realidade local

para o cenario global.

3.4 ECOPEDAGOGIA

No atual contexto em que vivemos uma das principais questdes
levantadas em todo o mundo, diz respeito a crise ambiental que ganha
contornos cada dia mais preocupantes, pelos registros frequentes veiculados
nas midias sociais e pelas pesquisas e estudos cientificos feitos por érgaos e
entidades governamentais, ndo governamentais e intergovernamentais como a
ONU, na area ambiental. Cuja finalidade é conhecer, compreender, discutir e
propor medidas para combater a crise e seus desdobramentos em diversas
frentes, como nas areas da Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Diante dos marcos legais, observa-se que a discussdo que envolve o
ambiente ndo € nova. H& algumas décadas, se apresenta como tema
transversal no curriculo escolar, no entanto, ndo se consegue identificar um
comprometimento com o ensino critico dessas questdes ambientais como o
desmatamento que afeta os biomas e ecossistemas, as queimadas, a poluicao
e 0 mau uso das 4guas e mananciais, a escassez de recursos naturais, entre
outros. Nado h& como negar que as acdes antropicas do ser humano estdo
causando sérios comprometimentos a vida na Terra.

A compreensao do papel de sujeito histérico que, ao agir sobre o mundo,
afeta e é afetado por ele. E, a partir dessa relacdo, construir um caminho para
a construcdo de uma nova visdo, baseada na compreensao sobre a relacdo
entre homem e natureza, destacada nos estudos de Capra (2006), Maturana e
Varela (2001).

Nesse contexto, a Ecopedagogia, também conhecida como Pedagogia
da Terra, proposta por Gadotti (2001) surge como uma possibilidade de
construcdo de uma acdo educativa embasada nas questdes ambientais que
podem tecer relacdes com as Ciéncias Ambientais nas escolas de Educacao

Bésica.

A sensacéo de pertencimento da Terra ndo se inicia na idade adulta e
nem por um ato de razdo. Desde a infancia, sentimo-nos ligados com
algo que é muito maior do que nés. Desde crianca nos sentimos



42

profundamente ligados ao universo e nos colocamos diante dele num
misto de espanto e respeito. E, durante toda a vida, buscamos
respostas ao que somos, de onde viemos, para onde vamos, enfim,
qual o sentido de nossa existéncia. E uma busca incessante e que
jamais termina. A educacdo pode ter um papel nesse processo se
colocar questdes filoséficas fundamentais, mas também se souber
trabalhar ao lado do conhecimento essa nossa capacidade de nos
encantar com o universo. (GADOTTI, 2000, p.5).

A educacdo nos proporciona a imersdo no universo da busca pelo
conhecimento, compreensdo da existéncia humana e nos possibilita construir
parametros reflexivos para a apreensao dessa realidade sensivel e desafiadora
de atingir os limites da formacéo ética e critica, baseada em principios e
valores universais e coletivos. Esta formacdo pretende reorientar o olhar sobre
o ser humano (seu eu interior), suas a¢des para a cotidianidade, para o outro e
para tudo que o rodeia (ambiente), compreendendo que tudo esta
interconectado.

A Ecopedagogia visa a articulacédo de todas as dimensdes da sociedade
que possam contribuir com a transformacdo do sujeito, subsidiando-o de
instrumentos necessarios para superar e enfrentar os desafios da
contemporaneidade. Desse modo, podemos compreender que a pedagogia
ampliara suas discussdes reflexivas para aproximar as questdes
socioambientais das questdes educacionais cotidianas, de forma integradora a
partir da inclusdo da tematica no Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

De acordo com Frutuoso e Franga (2018), o conceito de Ecopedagogia
representa o pensar ecolégico sobre as relagcbes do ser humano com a

natureza:

O pensar os processos educativos para que se forme a unidade entre
a teoria e a praxis pedagégica com uma ecologia profunda que cuida
da qualidade das relagBes, em um mundo complexo, entre os seres
humanos e destes com o meio ambiente em seu amplo sentido,
estabelecendo-se uma relagdo de horizontalidade (FRUTUOSO;
FRANCA, 2018 p. 29).

O termo Ecologia Profunda é utilizado por Capra (2006), para
problematizar a visdo que se tem das redes de relacfes entre os seres viventes
e 0 mundo. Para ele, tudo esta interconectado, em oposicdo a ideia de

ecologia rasa centrada na visdo antropocéntrica do ser humano, que se
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distanciou da natureza ao longo da sua existéncia, atribuindo-lhe um valor, na
maioria das vezes, utilitarista.

Segundo Nepomoceno e Lindino (2019), os estudos que culminaram
com as bases filoséficas desta proposta Ecopedagogica tiveram inicio em
1990, no Instituto Latino-americano de Pedagogia da Comunicacdo (ILPEC) e
na Costa Rica, pelos estudiosos Francisco Gutiérrez e Prado em 2013. No
Brasil, Moacir Gadotti € o preconizador.

Para Gadotti (2001), a Ecopedagogia pode ser entendida tanto como um
movimento pedagogico quanto como uma abordagem curricular. Ele considera
que a mesma ainda estd em processo de construcdo e se propde a contribuir
com as discussdes e entendimentos mais abrangentes das questdes
ambientais. Ela também se apresenta como um repensar de novas praticas,
tanto sociais quanto pedagogicas e contribui para o pensamento de uma
educacao.

Segundo ele, ha trés formas de educar: “...] educar para outra
globalizacdo, educar para a humanidade, educar para uma sociedade
sustentavel” (GADOTTI, 2007, p. 23). Seus principios envolvem uma gama de
saberes que ampliam seu campo de acdo e reflexdo, corroborando para o
ensino das Ciéncias Ambientais, sendo este mais abrangente, complexo e
sistémico e o ambiente escolar, um espaco privilegiado para a construcao da
consciéncia ambiental.

Esses estudiosos concordam que, € a partir do entendimento da
complexidade, do pensamento complexo como agdo mobilizadora dos
processos que envolvem a producdo do conhecimento, que o0s sistemas
educacionais podem avancar numa pratica educativa emancipadora e
duradoura. Isso implica compreender que a mudanca deve ocorrer de dentro
para fora dos ambientes escolares. Assim, 0 ser humano pode se reconectar
com o0 meio natural, buscar novos modos de conviver e perceber-se membro
constante desse meio de modo imparcial (GUTIERREZ; PRADO, 2013).

Enfrenta-se, atualmente, um paradigma ambiental, que requer um novo
significado ao ecologico, natural, a luz dos saberes cientificos essenciais,
buscando a compreensao dos fenbmenos que envolvem a vida na Terra.

Na visdo da Ecopedagogia, ndo é possivel atingir o desenvolvimento

sustentdvel sem a mudanca de concepcdo da sociedade quanto a
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sustentabilidade. Nesse aspecto, a educacao tem um papel fundamental por
ser um espaco privilegiado de discussdes e sinteses criticas sobre a realidade.

O termo sustentabilidade baseia-se em principios éticos que versam
sobre o uso equilibrado e consciente dos bens naturais para garantir a
existéncia das futuras geracbes (FRUTUOSO; FRANCA, 2018). Nesta
perspectiva, ele questiona e problematiza o significado do progresso, que
atualmente é sustentado a base do modo de produgdo e consumo capitalista,
“principal responsavel pela degradacdo do meio ambiente e esgotamento dos
recursos materiais do planeta, baseado no lucro e na exclusdo social, distancia
cada vez mais ricos e pobres, paises desenvolvidos e subdesenvolvidos,
globalizadores e globalizados (HALAL, 2011, p. 90).

A partir do pensamento sustentdvel € possivel vislumbrar uma
pedagogia solidaria, de carater universal e justa, valorizando ndo s6 o ser
humano, mas todas as formas de vida do planeta. Nesse sentido, “precisamos
de uma Pedagogia da Terra, uma pedagogia apropriada para esse momento
de reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da
paz’ (GADOTTI, 2005, p.12).

A pedagogia tradicional (que sustenta as praticas de ensino fragmentado
e descontextualizado) é contraria as praticas educativas significativas, criativas,
problematizadoras, emancipadoras e cidadas. Tedricos como Gutiérrez e
Prado (2013) apresentam quatro aspectos essenciais que devem estar
presentes na concretizacdo de uma proposta educativa emancipadora e
cidada, conforme podemos observar na Figura 7.
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Figura 7 - Aspectos fundamentais para a concretizagao do
processo educativo emancipador da Cidadania Planetaria

Dimensao sociopolitica

Dimensio Espaco- PROCESSO Dimensao Técnico-
I temporar ¢ EDUCATIVO | cientifica
Dimenséao
Pedagogica

Fonte: Gutiérrez e Prado, 2013. Adaptado pela autora, 2021.

De acordo com esses tedricos essas dimensdes se apresentam da
seguinte maneira:

1) A dimensao sociopolitica envolve a compreensdo dos aspectos
sociais e politicos necessarios para o envolvimento popular e coletivo,
respeitando as singularidades e pluralidades préprias da democracia
participativa cuja vivéncia aproxima o ser humano da sua emancipacgédo e do
dominio de instrumentos para intervir frente a realidade social;

2) A dimensdao técnico-cientifica é intrinseca a primeira, pois, para
buscar solucbes aos problemas socioambientais € necessario o dominio de
saberes técnicos e cientificos sobre as demandas que estdo sendo
reivindicadas ou propostas pela coletividade. O agir exige compreensédo dos
meios e estratégias mais adequados para serem utilizados;

3) Quanto a dimensdo pedagodgica, esta ocorre em quatro
momentos distintos: “a) sentir a necessidade e perceber o problema; b)
objetivar a realidade para conhecé-la e atribuir-lhe significado; c) analisar as
causas e consequéncias; d) propor os elementos de satisfagdo” (GUTIERREZ;
PRADO, 2013, p. 55). Somente o processo reflexivo levara ao entendimento da

realidade e subsidiara a mudancga do olhar ao ambiente, seja local ou global;
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4) Completando esse entendimento, tem-se a dimensdo espaco-
temporal que apresenta a compreensdo de que todo o processo demanda
tempo e a educacdo € um sistema complexo de multiplas dimensées, por isso
€ preciso reflexdo e ponderacdo para apreender as inter-relacfes que estédo
presentes nesse processo.

Essas dimensd@es articuladas a prética docente, reconhece aspectos que
valorizam os saberes culturais. Desse modo, no contexto amazonico (o qual se
insere 0s sujeitos deste estudo), conhecer a cultura dos povos indigenas,
ribeirinhos, quilombolas, dentre outros, € fundamental para compreender a
identidade e ancestralidade, e, por conseguinte, a realidade e a relacdo que
esses povos tém com os elementos da natureza. Para que, a partir dai se
articule os saberes tradicionais e cientificos, e nesse dialogo, se construa um
novo saber, pautado na justica socioambiental.

A BNCC nos seus fundamentos pedagdgicos estabelece a necessidade
do desenvolvimento de competéncias e habilidades (saber fazer) e o
compromisso com a educacao integral, reconhecendo que é preciso superar a
visdo fragmentada do ensino e a promoc¢do do protagonismo do sujeito,
sinalizando que a escola podera repensar sua proposta educacional. Assim,
aproveitar esses espacos para planejamento didatico-pedagdgico com um
olhar interdisciplinar e contextual, aproximando a escola da comunidade,
estreitando o caminho para discussao das questfes socioambientais, ainda

pouco abordadas na escola.

[...] por meio de métodos participativos, de motivar e capacitar outros
para agirem e aproveitarem oportunidades educacionais [...] de
aumentar a conscientizagdo sobre a importancia da educacdo de
qualidade para todos e todas, numa abordagem humanistica e
holistica (UNESCO, 2017, p 7).

Para se avancar na construcdo de uma pedagogia que articule os
diversos campos dos saberes, ressignificando a pratica pedagogica, €
primordial reconhecer a necessidade da formagcdo embasada no pensamento
complexo que permite entender a multidimensionalidade do existir no mundo. A
complexidade do campo do conhecer ultrapassa o campo cientifico, pois abre
caminhos para a construcdo de um diadlogo de saberes bem mais amplo e vai

de encontro a diversas racionalidades e imaginarios culturais preestabelecidos.
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E uma reflexdo epistemolégica que convida as diversas disciplinas a
repensarem seus objetos de interesse em prol de um conhecimento maior
(LEFF, 2002, 2015).

Freire (2011), afirma que a mudanca na pratica docente ndo é uma
tarefa facil, € preciso acolher a ideia de desconstrucéo, reconhecer a condicéo
de seres inacabados e acolher o outro com amorosidade. Essa mudanca €
possivel ser semeada no contexto escolar a partir de acdes pedagogicas
reflexivas, e estas, formam sujeitos emancipados e criticos.

Nas ultimas décadas, muitos estudos e pesquisas sobre educacéo
discutiram as concepc¢bes pedagdgicas, processos metodoldgicos e formacédo
gque apresentam parametros para o entendimento maior da acdo educativa e
que, apesar de haver avancos nesse percurso, ainda ha um longo caminho a
percorrer para se alcancar a equidade prevista na Constituicdo Federal, LDB,
BNCC e no caso do Amazonas, no Referencial Curricular Amazonense (RCA).

Para Morin (2010), ao discutir sobre a necessidade do ser humano olhar
para o planeta com um sentimento de pertencimento e interacdo, destaca a
urgéncia em haver uma reforma no ensino, num esforco de se construir um
pensar complexo que possa estabelecer inter-relacbes conscientes e ativas
entre o todo e as partes que o envolvem.

E por esses aspectos que a pratica interdisciplinar pode oportunizar
essas mudancas no ensino, para que se construa uma Ecopedagogia no
contexto escolar. Na prética educativa desenvolvida na escola, o dinamismo, o
dialogo, a interatividade e a complexidade sdo essenciais para a construcao de
uma sociedade planetaria, que verdadeiramente valorize o ambiente onde se

vive.

Na perspectiva das praticas ambientais, muitas a¢fes ainda devem
ser aprimoradas [..] tem como imperativo a transformacdo de
cidadaos de direitos politicos, sociais e civis em novos cidaddos com
uma viséo de planeta (NEPOMOCENO; LINDINO, 2019, p 14).

Desse modo, s6 sera possivel o avango nesse percurso, se houver uma
consciéncia da condicdo do ser humano de estar e agir no mundo individual e
coletivo, para se atingir a ecotransformagdo necesséria, dentro da visdo

Ecopedagogia do ensino e de seus pressupostos metodolégicos.
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A postura da Ecopedagogia nos desafia a um novo pensar solidario,
democrético, ético e fraterno, frente ao mundo. Assim, a construcdo dessa
consciéncia desalienante e transformadora trard mudancgas na educacgéo e na

formacao do ser humano pela praxis.
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4 CAPITULOI

4.1 AS ACOES PEDAGOGICAS E AS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS NO
CONTEXTO ESCOLAR

4.1.1 Documentos legais sobre a Educacdo Ambiental

A Constituicdo Federal de 1988, no seu Artigo 225, apresenta o meio
ambiente como “[...] bem difuso de uso comum do povo, ecologicamente
equilibrado e essencial a vida do homem”, constituindo-se num direito
fundamental e necessitando ser cuidado e protegido por todos. Neste mesmo
artigo, no seu inciso VI, esta estabelecida a necessidade de uma mobilizacao
no sentido de “promover a educagédo ambiental em todos os niveis de ensino e
conscientizagéo publica para a preservagao do ambiente” (BRASIL, 1988).

Do ponto de vista legal, é notério que o Estado brasileiro promoveu uma
série de acdes no sentido de institucionalizar e consolidar a educacéo
ambiental e a organizacdo de uma Politica Ambiental Brasileira nas ultimas
décadas. Em 1989, foi criado o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), pela Lei n® 7.735 de 22 de fevereiro e,
em 1992, o Ministério do Meio Ambiente (MMA). Com essa estruturacdo, o pais
avancou de certo modo, no sentido de estabelecer parcerias com érgaos que
pudessem viabilizar acdes e estratégias para melhorar a qualidade de vida dos
seres humanos, cuidado e atencao as riquezas do ambiente.

Nesse contexto, surgiu a discussdo da sustentabilidade com a Carta da
Terra, escrita no final da Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, realizada no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, conhecida
como Rio 92, um marco nas discussdes sobre os bens naturais comuns por
diversos paises (179) e setores da sociedade e organizacdes civis
organizadas. Neste documento, é possivel perceber que ha o alerta para a
fragilidade do cuidado com o0s nossos bens naturais e o que isso podera
representar para o futuro da humanidade, visto que se tem um destino comum
(NACOES UNIDAS BRASIL, 2020).

A Carta da Terra, evidenciou que a capacidade do Planeta de auto

recuperar-se das a¢des antropicas vem sendo cada vez mais dificil frente as
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ameacas e avancos da degradacdo da sua biodiversidade nas Ultimas
décadas. Percebe-se também, um aumento crescente de conflitos violentos e
injusticas sociais. Os desafios sao grandes para a construcdo de uma
sociedade humana, onde todos se unam em torno de uma nova forma de
relacionar-se com a natureza, estabelecendo principios que promovam a vida
em toda sua plenitude (MMA, 2022). Frente a essas crises, a educag¢do é um
instrumento valioso para a promocado da formacdo critica, capaz de assegurar o
desenvolvimento humano e o uso racional dos bens naturais comuns do
planeta.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
aprovados no intuito de contribuir com a orientagcdo das acdes docentes,
objetivando subsidia-las com acdes metodoldgicas que possibilitem articular
diversos conhecimentos, realidades e localidades. Eles ja apresentavam a
necessidade de uma formacéo efetiva do sujeito que conduz o sistema de
ensino, visando a responder as exigéncias da formacdo do educando para o
pleno exercicio da cidadania. Nos PCNs foram propostos os “Temas
Transversais”, abrangendo as questdes sociais e ambientais e que, por sua
complexidade, atravessava os diferentes campos do saber, superando aquela
visdo que trata os temas de forma isolada, enfatizando a interdisciplinaridade

como elo desses saberes.

A transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos
diferentes objetos de conhecimento, bem como a percepcdo da
implicag&o do sujeito de conhecimento na sua produgéo, superando a
dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre
espagos para a inclusdo de saberes extraescolares, possibilitando a
referéncia a sistemas de significados construidos na realidade dos
alunos (BRASIL, 1998).

Nesta perspectiva, a Educagdo Ambiental, vista como interdisciplinar nos
PCNs, € embasada na Resolucdo n° 3, de 26 de junho de 1998 em cujo artigo

8°, inciso |, apresenta:

I- A interdisciplinaridade nas suas mais variadas formas partird do
principio de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente
com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacdo de complementacdo, de ampliagdo, de iluminacdo de
aspectos ndo distinguidos. (BRASIL, 1998).
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Os conteudos relacionados aos temas ambientais foram organizados
em blocos e distribuidos entre os ciclos de formac¢do do Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais), abordando os temas relacionados ao ambiente natural e
ambiente construido (modificado). Observa-se nesse documento, o destaque a
valorizacéo pelo educando de valores como o sentir-se pertencente ao meio e
0 cuidar da natureza, j& indicando a preocupa¢do com o0s impactos da acgéo
irracional de uso dos bens naturais.

Em 1999, a Lei n° 9.795, institui o Plano Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA), sendo um instrumento importante para orientar que a
Educacdo Ambiental deve ter caréater interdisciplinar em todos os niveis e
modalidades de ensino com o enfoque humanistico, holistico, democrético e
participativo.

Essa legislacdo abre a discussao para a importancia do engajamento
social com relagdo a conservacao, recuperacdo e preservacao da natureza e
define a educacdo ambiental como algo permanente, articulado e necessério
em todos os niveis e modalidades de ensino, sendo ele formal ou informal.
(BRASIL, 1999). O artigo 5° deste documento apresenta, dentre seus objetivos
fundamentais, no ambito da educagdo ambiental “o desenvolvimento de uma
educacéo integrada, articulada ao desenvolvimento de uma consciéncia critica,

o estimulo e incentivo a participacéo e cooperacao” (BRASIL, 1999).

E preciso que a educacdo esteja em seu contelido, em seus
programas e em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com outros homens rela¢gBes de
reciprocidade, fazer a cultura e histéria [...] (FREIRE, 2006, p. 45).

Em 2008, o Estado do Amazonas sancionou a Lei n® 3.222, que dispde
sobre a Politica de Educacdo Ambiental no Amazonas. No primeiro artigo,
apresenta-se a “Educagdo Ambiental como o processo por meio do qual o
individuo e a coletividade constroem os valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
Ambiente, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade” (AMAZONAS, 2008).

O artigo 3° da mesma lei define “as agdes de Educacdo Ambiental

tendo como eixo norteador a Amazoénia em sua amplitude e complexidade,
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associada a cidadania planetaria, na busca da reflexdo e ndo somente do
potencial de sua biodiversidade, mas também, dos projetos de
desenvolvimento para a regido, como a participagcdo da comunidade”
(AMAZONAS, 2008).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) instituido pela Lei n°® 13.005/2014
para o decénio 2014/2024, assegura, na meta 7, que a educagdo ambiental
deve fazer parte do curriculo com foco na sustentabilidade e justica
socioambiental, privilegiando a pratica educativa integradora, continua e
permanente (PNE, 2014).

A BNCC como um documento que reflete o compromisso do Estado,
reafirma-o com uma educacéo integral em conformidade com a LDB (lei n°
9.394/96), voltado ao pleno desenvolvimento dos educandos, assegurando
autonomia as instituicbes escolares para fazerem as adequacdes nos
curriculos e torna-los mais significativos e conectados com as realidades de
cada lugar. Possibilitando um planejamento curricular que problematize as
guestdes socioambientais na escola, ampliando os espacos para a discussao
dessas tematicas. (BNCC, 2017).

As 10 Competéncias Gerais da BNCC estdo em consonancia com o
cumprimento dos marcos legais contidos na Constituicdo Federal de 1988 em
seu artigo 205, que visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sendo
complementado pelo artigo 210, que reconhece a necessidade de assegurar a
formacao basica comum respeitando os valores culturais e artisticos nacionais
e regionais (BRASIL, 1988).

Tanto nos marcos legais quanto na LDB e BNCC se observa a
possibilidade de organizar um curriculo escolar com énfase em tematicas
essenciais para a formacdo do ser humano, como destacamos, as questdes
socioambientais relacionadas a agua e sua relacdo com o0s sujeitos,
reafirmando a importancia de se conhecer e discutir regularmente todos os
documentos que norteiam o planejamento de ensino para apropriar-se desses
conhecimentos e propor acdes pedagogicas contextualizadas e significativas
para formacao dos educandos.

Na mesma perspectiva, o Referencial Curricular Amazonense (RCA),

segue 0s mesmos principios norteadores da BNCC e propde, como desafio, a
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elaboracdo de um curriculo interdisciplinar como possibilidade de superacéo da
pratica fragmentada, linear e mecénica do conhecimento para avancar na
construgcédo de uma postura que privilegie a interligacdo dos saberes, rompendo
definitivamente com a visdo reducionista de ensinar, considerando as
singularidades locais e regionais, a cultura e as inter-relacdes dos sujeitos com
a natureza (BRASIL, 2019).

O desafio de formar cidaddos ambientalmente conscientes, ja foi
apresentado desde os anos 1970 (Relatério de Meadows, 1972), por ocasido
do Clube de Roma e vem sendo reafirmado até os dias atuais por uma vasta
literatura  sobre  tematicas ambientais, declaracbes e tratados
intergovernamentais e ndo governamentais. O conhecimento desses
documentos pelo docente é essencial para despertar 0 compromisso e

responsabilidade socioambiental.

O saber ambiental questiona todas as disciplinas e todos os niveis do
sistema educacional. A formacdo ambiental discute os métodos
tradicionais de ensino, colocando novos desafios a transmissao do
saber [...] exige novas atitudes dos professores e dos alunos, novas
relacdes sociais para a producdo do saber ambiental, novas formas
de inscricdo da subjetividade nas préaticas pedagogicas (LEFF, 2015,
p. 220).

As Ciéncias Ambientais surgem para problematizar e potencializar as
acOes e préticas educativas na escola, oportunizando dialogos reflexivos sobre
os problemas ambientais e instrumentalizando os docentes (e os educandos)
para um agir pensado e critico na sociedade.

Todos esses instrumentos legais s@o extremamente importantes e
devem ser conhecidos e estudados para subsidiar discussfes aprofundadas no
contexto escolar no tocante as questdes socioambientais. A partir da
apreensdo desses saberes, seria possivel problematizar os temas ambientais
no contexto escolar.

Nesse aspecto, as universidades tém um papel primordial no processo
de formagdo do professor, oportunizando uma viséo interdisciplinar dos
saberes, a fim de prepara-lo ndo somente com 0s instrumentos tedrico-
metodoldgicos, mas com a sensibilidade de estabelecer didlogos, valorizando a
cultura dos sujeitos nele envolvidos. O exercicio da docéncia exige consciéncia
e rigor frente ao conhecimento (FREIRE, 2011; MORAES, 2014).
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4.1.2 O Projeto Politico Pedagodgico

Os pressupostos tedricos metodologicos que fundamentam as bases de
discusséo para a construcao de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) a partir
da Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, privilegiam o saber a partir do
desenvolvimento de capacidades e habilidades que se articulam junto a
estimulos do ambiente, as informacdes significativas, sistematizadas e
organizadas. Nesta concepcdo, 0 docente deve estar atento aos
acontecimentos para poder elaborar as sinteses a eles referentes, articulando
0s saberes sistematizados para a construcdo de sua visdo de mundo e
transformacéao social (LIBANEO, 2013; ARANHA, 1996; SAVIANI, 1987).

Nessa conjuntura, a pedagogia proporciona uma interacao significativa
entre as experiéncias do sujeito, fruto da relacdo com o meio, e 0
conhecimento cientifico, de modo a ndo causar no processo de ensino e
aprendizagem a segregacdo dos saberes. “Nao podemos separar sujeito e
objeto, educador e educando, sujeito e cultura, subjetividade e objetividade,
individuo, sociedade e natureza, elementos mutuamente essenciais,
complementares e interdependentes” (MORAES, 2010, p. 33).

O PPP da escola dialoga também com outras concepcdes pedagdgicas
CoOmo a sociointeracionista e a progressista por terem elementos em comum no
aspecto da construcdo do conhecimento, no didlogo entre os sujeitos do ato
educativo e na valorizacdo dos saberes (unido entre teoria e pratica), indicando
a necessidade de se construir estratégias para a aproximacéo entre escola e
comunidade, na busca de solucdes coletivas, para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, constituindo-se num instrumento e canal democratico
da coletividade. Ele também reafirma o compromisso da escola em atuar a luz
das orientacOes e diretrizes legais do ensino LDB — Lei n°® 9394/96 —, Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e PCNs.

Segundo Moreira (2009), a teoria sociointeracionista de Vygotsky propde
que o desenvolvimento cognitivo ocorra por meio da interacdo social e da
linguagem. E pelo processo de troca de experiéncias que sio gerados novos
saberes (conhecimento). Vygotsky destaca que o sujeito se desenvolve (e
aprende) na interagdo com o0 meio onde esté inserido, incluindo a cultura como

elemento fundamental.
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Para Libaneo (2013), sdo consideradas teorias progressistas a
Libertadora onde o representante maior é Paulo Freire, a Pedagogia Libertaria
e a Critico-Social dos Contetdos. Essas concepc¢fes destacam a educacdo
como ferramenta de transformacdo da sociedade pelo processo de
problematizacdo e reflexdo sobre a pratica de ensino, deste modo, as
orientacdes didatico-metodolégicas evidenciam que a pratica educativa na
escola é orientada pela interdisciplinaridade, por sua natureza de inter-
relacionar os saberes e permitir a problematizacdo dos mesmos no ato de
ensinar, buscando a construcdo de uma praxis.

De acordo com a BNCC, a escola possui autonomia para estabelecer as
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas pelos educandos a cada
ano /ciclo formativo que ira exigir da escola uma discussdo coletiva para
deliberar as adequacfes curriculares a fim de assegurar o direito a
aprendizagem e seu desenvolvimento efetivo. A escola tem o papel de garantir
0s processos metodoldgicos que possibilitem a compreensao e apropriacdo
dos saberes que envolvam a interacdo com o ambiente e a sociedade e
consigo mesma.

E fundamental avaliar sistematicamente a préatica educativa a luz dos
objetivos educacionais determinados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), Lei n. © 9.394/96 sejam eles gerais ou especificos para
estabelecimento de parametros compreensivos da pratica de ensino. A LDB, no
seu artigo 22, destaca que o planejamento democratico € uma das acdes
educativas que implicam uma educacdo de qualidade e “assegura-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe
meios para progredir no trabalho em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Desse modo, esta compreenséao direciona a funcéo especifica da escola
que é desenvolver as tarefas do campo de atuacdo do professor cuja
ferramenta de trabalho é o conhecimento. Ela da ao educando a
responsabilidade de exercer um papel ativo no processo de construcdo do
conhecimento (competéncias e habilidades), bem como a sua capacidade
intelectual de pensar de modo independente e critico.

Frente aos desafios contemporaneos apresentados a escola e aos
docentes, € preciso pensar numa ecoformacdo, envolver a escola e a

comunidade num didlogo constante sobre as questdes que envolvem o
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ambiente. A construcdo de espacos socioculturais € uma forma de despertar na
comunidade escolar um envolvimento mais efetivo de todos em prol de um
objetivo comum (MORAES, 2010).

A valorizacdo profissional do docente e a promocdo da formacéo
(continua) por parte dos poderes constituidos sdo essenciais para a construcao
dessa formacdo que esta voltada para a conscientizacdo e importancia do
ensino contextualizado, problematizador e dinamico, contanto que torne
significativo o processo do ensino e da aprendizagem para ambos, além de ser
viavel, por esse intermédio, o estreitamento da distancia entre o vivido e o
pensado, reconhecendo a inter-relagdo entre o ser humano e a natureza, de
modo a oportunizar reflexdes para “uma educacdo sustentavel e para a
sobrevivéncia do planeta” (GADOTTI, 1998, p.83).

A BNCC destaca a valorizacdo da formacdo do professor, o
desenvolvimento de uma acgdo educativa mais dinamica, instigadora e
problematizadora, que promova a curiosidade e a pesquisa no contexto
escolar, estimulando os educandos a reconhecerem o0s problemas que podem
ser estudados e solucionados.

Nesse contexto, as metodologias ativas se destacam com viaveis na
construcdo do conhecimento critico, norteando o desenvolvimento das suas 10
Competéncias Gerais que, por sua vez, asseguram o desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania, sua qualificacdo para o
trabalho na formacdo basica comum, respeitando os valores culturais e
artisticos nacionais e regionais. (BRASIL, 1988).

Na mesma perspectiva, o Referencial Curricular Amazonense (RCA)
propde um desafio possivel para a elaboracdo de um curriculo interdisciplinar
como possibilidade de superacéo da pratica fragmentada, linear e mecéanica do
conhecimento a fim de avancar na constru¢cdo de uma postura que privilegie a
interligacdo dos saberes, rompendo definitivamente com essa Vvisdo
reducionista de ensinar (BRASIL, 2019).

O RCA frisa a importancia de haver uma transformacgéo de atitude néo
s6 do professor, mas também do educando para se romper com as barreiras
do ensino disciplinar. Considera-se que a ecoformacéo € um caminho para que

se concretize essa transformacgdo nas préaticas pedagogicas, pois requer dos
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sujeitos do processo do conhecer uma busca constante e dialogal com todos
os campos do saber (MORIN, 2011; FREIRE, 2011).

Os fundamentos da interdisciplinaridade referenciados no RCA estéo
embasados nos estudos tedricos de Japiassu, Fazenda e Lick, segundo os
quais a postura interdisciplinar envolve a integracdo de saberes entre os
componentes curriculares, possibilita uma visdo integradora do complexo
processo do ato de ensinar, valorizando o dialogo, as experiéncias culturais e a

sensibilidade.

O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto o de promover a
superacdo da visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a
centralidade do homem na realidade e na producédo do conhecimento,
de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreenséo da
realidade e do homem como ser determinante e determinado (LUCK,
1994, p. 60).

No RCA, o conhecimento da realidade do educando é um aspecto
fundamental para a compreensdo das dimensdes e complexidade que
envolvem o ensino e a aprendizagem. Permitira aos sujeitos o entendimento do
seu contexto e a formacéao reflexiva. Também destaca o protagonismo dos
sujeitos da acdo educativa, a promocao de novas formas de ensinar mediadas
pela visdo interdisciplinar do processo, o trabalho coletivo, o dialogo entre os
saberes sistémicos e empiricos e o planejamento pensado, de modo a interligar
essas dimensodes da realidade.

Nesse sentido, analisamos o Projeto Politico Pedagogico da Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (EENSPS), visando conhecer e
compreender 0S marcos conceituais, sua organizagdo dentre outros atributos
gue envolvem a pratica educativa.

O PPP da EENSPS possui uma vigéncia de dois (02) anos, segundo as
diretrizes organizacionais da instituicdo escolar definidas pelo seu coletivo
representativo. ApoOs esse periodo, passou por uma reformulacdo ou
readequacédo. Vale ressaltar que a escola segue como roteiro estruturante o
modelo de estrutura basica apresentado pela Secretaria Estadual de Educacéao
e Desporto (SEDUC), que define quatorze (14) itens a serem seguidos: 1.
Apresentacgao; 2. Dados de identificagdo; 3. Justificativa; 4. Contextualizagao;

5. Local; 6. Diagnéstico de indicadores educacionais; 7. Principios norteadores;
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8. Objetivos (Geral e especificos); 9. Fundamentos Tedricos e Base Legal; 10.
Planos de Acdo (Pedagdgico Administrativo e Financeiro); 11. Avaliagdo do
PPP; 12. Referéncias; 13. Apéndices e; 14. Anexos (optativo).

Foi possivel constatar a participagdo da comunidade escolar na
construcdo desse documento, a partir de registros em atas de encontros e
reunibes para discussdo e formacdo de grupos de trabalho e também
contribuindo com o levantamento de dados pela devolutiva de questionérios
direcionados a pais, responsaveis, professores, funcionarios e alunos.

Neste documento, verificou-se que a escola prioriza quatro linhas de
desenvolvimento de projetos educativos: a) Incentivo a Leitura; b) Despertar de
Talentos no Esporte, ¢) Os Jogos e Desafios Matematicos e; d) A Agua como
fonte de vida.

No PPP da escola (EENSPS), as a¢f6es educativas sdo planejadas em
sequéncia didatica, o planejamento destas ocorre bimestralmente, sendo
observados o0s conteddos curriculares pertinentes para cada bimestre,
articulando-os com as a¢des dos projetos de ensino que a escola adota como

basilares da na sua proposta.

As sequéncias didaticas “sdo um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (ZABALA, 2010, p.18).

Essas atividades ordenadas sistematizam todas as agfes de ensino que
deverdo ser exploradas num determinado periodo, refletindo etapas, intencdes
e execucdo da acdo, especificamente no que se refere a agua, tematica
socioambiental abordada neste estudo.

As acOes pedagogicas sdo discutidas coletivamente, segundo as
narrativas dos docentes envolvidos no estudo. Evidenciou-se a proposicao de
acOes interdisciplinares para abordagem de temas que tratam sobre o
ambiente como: Ecologia, A 4gua na Natureza, Ciclos da agua, As doencas
ligadas a poluicdo da agua, entre outros que compdem o curriculo do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental Il, com énfase maior nas disciplinas de Ciéncias e

Geografia.
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As estratégias didaticas descritas para serem executadas demonstram
que h& possibilidade de se estabelecer um didlogo interdisciplinar por serem
acdes que envolvem: pesquisa na comunidade, entrevistas, producao textual,
estudo do meio. No entanto, ndo foi possivel evidenciar, na maneira de
executar as etapas do processo de ensino dessas tematicas, o dialogo entre
todos os componentes curriculares, o que levou ao entendimento de que as
acOes, de certa forma, continuam sendo mais disciplinares do que
interdisciplinares como indicadas na sequéncia didatica, mesmo reconhecendo
o esforco do coletivo em executar cada um, na sua turma, um trabalho
diferenciado.

Nesse sentido, analisando os marcos legais, o PPP, a LDB (Lei n°
9394/96), os PCNs, os DCNs, os Pareceres e as Resolu¢cdes que normatizam o
oferecimento a Educacdo Basica, todos estdo de acordo com a Constituicdo
Federal de 1988.

Os documentos da BNCC e RCA foram estudados por orientarem, a
partir de sua homologacéo, o processo de organizacdo curricular das escolas.
Apesar destes, a época da construcdo do PPP ndo estarem em vigéncia, ja
havia discuss6es envolvendo os docentes. Por isso, € possivel se fazer alguns
comparativos com seus marcos conceituais basicos em comum, entre o PPP, a

BNCC e RCA, como se pode observar no quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Marcos conceituais em comum entre o PPP, a BNCC e o RCA

TOPICOS
CONCEITOS EM COMUM
E uma pratica social que se realiza a partir dos confrontos de
B saberes, na interacdo do sujeito com seu ambiente, para
EDUCACAO desenvolver competéncias e habilidades necessarias as
modalidades oferecidas na escola, para o preparo ao exercicio da
cidadania e sua qualificag&o para o trabalho.
Comprometida com a formacéo integral do sujeito, articulando as

ESCOLA competéncias e habilidades das diversas areas do conhecimento

com énfase na prética interdisciplinar.

SER HUMANO : . . L "
Comprometido com as causas socioculturais e historicas, critico,
QUE SE autdbnomo, ético, atuante na sociedade e comprometido com a
PRETENDE transformacéao social.
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QUE TIPO DE
SOCIEDADE SE  Uma sociedade que valorize o ser humano em todas as suas
dimensoes.
QUER

CONSTRUIR?

Instrumento de cidadania que deve contemplar contetdos e
. estratégias que capacite o ser humano para realizacéo de atividades
CURRICULO

nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a

atividade produtiva e a experiéncia subijetiva.

Tema transversal, contemporaneo, essencial no curriculo escolar,
AMBIENTE gue deve ser trabalhado dentro da perspectiva interdisciplinar a
partir de eixos teméticos (projeto).

FORMAGAO Reconhecimento do papel do professor como agente mediador no
DOCENTE processo de ensino e a aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

4.1.3 As acdes pedagogicas desenvolvidas na EENSPS sobre o tema

agua e as questdes socioambientais associadas

A Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (EENSPS),
seguindo as diretrizes estabelecidas no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
desenvolve um projeto educativo que discute anualmente a questdo da agua
no ambiente escolar no primeiro semestre anual. As tematicas ambientais sao
discutidas na sala de aula, a partir da definicdo das a¢cBes que as turmas
executardo para conhecer um determinado problema articulando as questdes
que envolvem a &gua no municipio e ampliando-o para um contexto mais
abrangente. As acbes sdo coordenadas pelos docentes do componente
curricular de Ciéncias e Geografia.

As atividades didatico-metodolégicas que a escola prioriza para o0
desenvolvimento do Projeto sdo: a aula expositiva, estudo do meio,
organizacdo de feiras e exposi¢cOes tematicas para apresentar a comunidade
escolar as agbes realizadas. A orientagdo metodoldgica da agdo segue 0s

pressupostos da concepcgdo Critico-social dos Conteudos, Construtivista e
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Sociointracionista. O planejamento € coletivo, valorizando o dialogo, a
autonomia de cada um em sua discusséo.

O docente assume o papel de condutor e orientador. O roteiro utilizado
para a construcao desse projeto segue as orientacdes das Metodologias Ativas
que se observam com a indicacdo das perguntas norteadoras: O qué? Por

qué? Para qué? e para quem? no planejamento didatico da agéo (Figura 8).

Figura 8 - Perguntas norteadoras para construcéo de

projetos na escola

*Coma? *Com que

recursos’?

d
Para

*Pesquisado

por quem?

Fonte: Nova Escola, 2018.

*0 que
produziremos

4.1.4 Estratégias pedagodgicas baseadas na metodologia ativa

O objetivo principal da metodologia ativa é incentivar os educandos a
serem protagonistas no processo de aprendizagem, despertando sua
curiosidade de forma que, tenham autonomia e criatividade para solucionar um
dado problema, valendo-se da reflexdo e da compreensdo da problemética
para a construcdo de um novo pensamento. O ato de ensinar e aprender sao
interdependentes, o educando € o centro do processo e o professor € o0 agente
facilitador e mediador, estimulador e colaborador no processo de busca dos
saberes, auxiliando nas discussdes e problematizacdes do que estard sendo
observado, conhecido e identificado no decorrer das etapas da acéo
pedagogica.

A Metodologia Ativa requer que o educando se envolva ativamente no
desafio do aprender, que consigam estabelecer elos entre o que estd sendo

conhecido (empirico) e o que esta sendo aprendido (tedrico), pelo exercicio da



62

reflexdo critica, com responsabilidade e valorizacdo dos trabalhos, tanto na
esfera individual, como em equipe, motivando sua autonomia dentro e fora da

escola.

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, é condigdo essencial
para ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a
autonomia na tomada de decisdo em diferentes momentos do
processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional
futuro (BERBEL, 2011, p. 29).

Desse modo, a metodologia ativa articula-se com as concepcoes
progressista e libertadora por privilegiar o dialogo, interacdes e o espirito critico
e criativo entre os envolvidos no processo educativo. Esses elementos sao
primordiais no ensino e na aprendizagem, pela promoc¢édo da autonomia, da
criticidade e do comprometimento com o aprender, fundamentais para a
superacdo da ideia do ensino tradicional, bancario e sem estimulo ao

pensamento critico da realidade como destaca Freire (2011).
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5 CAPITULO I

51 A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA EDUCATIVA SOCIOAMBIENTAL,
INTERDISCIPLINAR E ECOMUNITARISTA

As préticas interdisciplinares e suas inter-relagfes a serem tecidas no
ambiente escolar, vdo de encontro a pratica do ensino fragmentado e
compartimentalizado. Superar essa percepcdo € sem duvida um grande
desafio para o docente que, além das adversidades do cotidiano escolar, deve
contar com um alto nivel motivacional que resulte em novas inquietacées,
pensamentos, condi¢ces epistemoldgicas e metodoldgicas, capazes de gerar a
mudanca na conducao da pratica educativa.

As guestdes socioambientais exigem essa conduta do docente, pois, ha
a necessidade de o educador estar em continuo exercicio de busca pelo saber
socioambiental e suas problematicas. Para Leff (2015), a construcdo de uma
proposta socioambiental interdisciplinar implica em um novo paradigma
educativo, de novas ideias e relagdes entre as ciéncias e saberes tradicionais,
possibilitando uma visdo ampla e integradora, articulando todas as dimensdes

gue constituem a sociedade e o ambiente.

A emergéncia do saber ambiental rompe com o circulo “perfeito” das
ciéncias, a crenca numa ideia absolutista e a vontade de um
conhecimento unitario, abrindo-se para a dispersdo do saber e a
diferenca dos sentidos. Desta maneira, o corpo tedrico, 0s conceitos
e métodos das novas disciplinas ambientais nascem de um processo
de producéo tedrica que responde a problematizagdo das ciéncias [...]
gue permitem enlacar novos saberes, como também integrar
processos de diferentes ordens de materialidade e de sentido, para
constituir uma nova racionalidade teérica, social e produtiva (LEFF,
2015, p. 229).

Esse pensamento aponta para o desafio e a necessidade de rompimento
com o pensamento linear, limitado, descontextualizado e apresenta, como
perspectiva, a apreensdo de novos conceitos e categorias que possibilitem a
materialidade da postura interdisciplinar nas discussdes propositivas para 0s
problemas ambientais. Desenvolver a consciéncia circunstancial da

modernidade deve ser encarado com uma nova racionalidade, frente aos
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saberes cientificos, capazes de reunificar a realidade numa visao holistica do

todo, para a compreensdo de sua complexidade, pois € tarefa da formacéao.

A pobreza, o desmatamento e a erosdo, assim como os indices de
contaminagdo do ar, sdo realidades observaveis. Entretanto, a
perspectiva a partir da qual se explicam as causas destes processos
e se oferecem acgles alternativas depende de valores, saberes e
conhecimentos e paradigmas cientificos que geram dados
observaveis da realidade [...] O discurso ambiental questiona os
paradigmas estabelecidos das ciéncias para internalizar um saber
orientado pela construcdo de uma nova racionalidade social (LEFF,
2015, p. 230).

A dialogicidade das Ciéncias Ambientais permite apreender as
multidimensionalidades que permeiam a sociedade e a natureza. Se néo for
ultrapassada a visdo disciplinar sobre o0s temas socioambientais, ndo se
conseguira superar essa realidade. A construcdo dessa visao critica frente aos

temas contemporaneos € primordial na instituicdo escolar.

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méaos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na
palavra entra no tecido dialégico da vida humana no simpoésio
universal (BAKHTIN, 2006, p. 15).

Partindo desse pensamento, pode-se perceber a presenca da dinamica
interdisciplinar que se apresenta na unidade e nas multiplicidades de tudo que
habita no ambiente. O homem é parte do todo e tem que tomar consciéncia da
simbiose natural que norteia a sua existéncia.

A dial6gica das relacBes entre os sujeitos sociais reflete suas visGes de
mundo, valores éticos, morais, culturais que séo verbalizados e disseminados
para se construir uma identidade sociocultural do contexto, seja de modo
consciente ou inconsciente (BRITO, 2016). E inegavel que os pensamentos
tenham uma via de méo dupla e sejam afetados por uma gama de impressoes,
valores e percepcdes de tudo que afeta o seu interlocutor.

Sempre havera a necessidade de observar a carga ideolégica dessa
sintese apresentada. O pensamento freireano valoriza a dialégica como um

instrumento primordial para o ensino dos conteudos curriculares. Para ele, o
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ser humano néo s6 esta no mundo, ele é parte dele e esta nele ao mesmo
tempo. Dessa relacdo dindmica, continua surge o conhecimento pensado.

A tomada de consciéncia de que o ser humano € um agente de mdltiplas
dimensdes e de que tem um papel ativo no processo de discussbes e
proposicdes de politicas publicas socioambientais, € um passo importante para
a ecoformacéo do docente. Considerar aspectos interdisciplinares e dialdgicos
para instrumentalizar o docente no processo de ensino e a aprendizagem,
estreitam as conexdes necessarias entre os diversos niveis de realidade,
(cultural, econbmica, ambiental, tecnolégica, entre outras), permitindo
compreensao do sujeito como um ser que faz parte do ecossistema, afetando e
sendo afetado por ele.

Nesse aspecto, a mudanca requer um novo perfil de docéncia que tenha
habilidades e competéncias para conduzir sua acdo, numa perspectiva
interdisciplinar que ultrapasse as barreiras do campo disciplinar com

metodologias que inspirem a busca pelo pensamento complexo.

Se compreendermos a hatureza dos sistemas vivos, como seres
autopoiéticos, que se produzem a si mesmos, compreenderemos 0
mistério da vida [...] estamos continuamente em produgdo de nds
mesmos [...] E a experiéncia ndo esta negada. A experiéncia do que
acontece conosco, constitui sempre uma surpresa. Dai também se
tem um caminho aberto para o espiritual, para o cientifico e para o
filoséfico [...] o que ocorre, depende de como se vive (MATURANA,
2008, p.13).

O pensamento de Moraes (2010) ao observar que uma grande maioria
dos professores ndo conseguem compreender a existéncia de relacdes logicas
entre a realidade existencial e as consequéncias metodoldgicas de sua acao
docente, se afastando do pensar sistémico e ecoldgico, indispensavel na
abordagem interdisciplinar. Nesse sentido, é necessario adotar politicas de
formacdo que privilegiem as caracteristicas dos diferentes grupos de
profissionais, considerando a diversidade de cada contexto, para que 0s
docentes atuem de forma protagonista, participativa e integral na construcao de

um saber ambiental na escola.

Precisamos de uma proposta competente de reforma curricular da
formacdo docente que leve em consideracdo o tempo e a
disponibilidade dos interessados, a possibilidade de um dialogo mais
competente entre Estado, sociedade e as organiza¢gBes docentes,
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bem como novos referenciais teéricos relacionados aos novos
paradigmas da ciéncia (MORAES, 2010, p.18).

Nessa perspectiva, a auséncia de docentes com o perfil interdisciplinar
compromete a transformagao das escolas em ambientes acolhedores, criativos
e promotores do pensamento critico, gerador da pratica reflexiva. Compreender
a trama da realidade em seus diferentes dominios da existéncia e dos
diferentes sujeitos envolve uma atencdo e um exercicio dinamico do refletir
sobre os processos do aprender e do conhecer. Todo conhecer € uma forma
de transformar-se em algo novo, representando a sintese das experiéncias
vividas na interacdo com o ambiente no decurso da existéncia (FREIRE, 2011).

A adocdo da didatica interdisciplinar possibilita estabelecer
aproximacdes entre o vivido e o pensado, pois permite a utlizacdo de
estratégias como a pesquisa, 0 uso de experimentos, ressignificando os
saberes produzidos e aprimorando a acdo intencional de ensinar.

Japiassu (1994) destaca que a acédo interdisciplinar pressupde uma
interacdo e interconexdo entre as disciplinas que envolvem um estudo
epistemoldgico e metodolédgico para o ensino dos conceitos (saberes) a serem
trabalhados. Reforcando este pensamento, Gongalves (1999), frisa a
importancia da comunicacdo e do didlogo entre os saberes, no sentido de
buscar as inter-relacdes dos componentes do curriculo escolar e realizar um
ensino contextualizado que envolva e desperte nos educandos o gosto pela
apreenséo do saber.

Fazenda (2003) complementa este pensamento afirmando ser
necessario uma mudanca na formacgéao profissionalizante dos docentes, capaz
de prepard-lo para uma acdo reflexiva que os permita compreender a
interligacdo entre a pratica e a didatica, identificando os diferentes tipos de
conhecimento, assim como, o reconhecimento da sua propria incompletude,
essencial na busca de novos saberes.

A postura interdisciplinaridade permite estabelecer interconexdes com
todos os campos do conhecimento, ultrapassando as barreiras da
disciplinaridade e permitindo um dialogo multidimensional entre o ser humano e
o ambiente em prol do bem comum. A praxis almejada requer compreensao
dos diferentes niveis de percepcdo que constituem a realidade, pois sao eles

gue auxiliardo na apreensao e compreensao do real.
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A compreensédo vai além do pensamento racional [...] exige nossa
sensibilidade, uma identificagdo por meio do sentimento, exige
colocar-se no lugar do outro, colocar-se, com abertura e tolerancia,
na légica do outro. E assim podermos pensar, para além da
tolerdncia, no respeito, no amor, na compaixdo, partes
imprescindiveis da compreensdo e da complexidade que esta
presente na compreensao (MORAES, 2010; GALASSO, 2010; ARNT,
2010, p. 116).

Tais aspectos precisam ser observados no exercicio analitico do
planejamento, para que 0s temas socioambientais sejam evidenciados e
ocupem um espaco maior no curriculo escolar, exigindo que o corpo docente
estabeleca os principios que podem corroborar com a construcdo desse
espaco no curriculo da escola.

Seguindo tal pensamento, Arnt (2007) considera fundamental, no
exercicio docente, o dominio sobre o conhecimento para que execute com
clareza o fazer didatico e estabeleca didlogos com os diversos campos de
saberes e contextos, valorizando a acdo reflexiva, o didlogo, de todos os
envolvidos no processo educativo.

A construcdo de uma acéo interdisciplinar passa pela compreensao do
papel da disciplinaridade, seu rigor e clareza na execucgéo, para se construir
uma visdo interdisciplinar que supere as barreiras da visao reducionista do
conhecimento. A formacdo e as discussbes coletivas sobre a pratica
pedagogica aproximam o ensino de um pensar complexo sobre 0 processo que
ocorre na relagéo entre o ser humano e o ambiente.

A acdo dialégica permite a integracdo desses saberes metodolbégicos
que podem contribuir para uma proposta educativa mais articulada ao
momento existencial do sujeito. A religacdo dos saberes valoriza todos 0s
processos que possibilitam romper com as barreiras da fragmentacdo do
conhecimento.

A docéncia, para Freire (2011), é uma acgédo fascinante que possibilita o
exercicio de novas sinteses e saberes em cujo meio pode surgir o espacgo das
Ciéncias Ambientais, com a construcdo de competéncias e habilidades
ancoradas na perspectiva critica que passa, necessariamente, pela formacao
de docentes que compreendam a importancia e o dominio desses saberes para

o fazer pedagdgico.
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Vivemos num mundo de diversas crises, mas a do pensamento provoca
impactos em toda camada social, e, por conseguinte, nas crises ambiental e
climatica, que desafiam o ser humano e sua prépria existéncia. A viséo limitada
e fragmentada do mundo esta ancorada nas diretrizes do capital, que nega a
ressignificacdo do conhecimento critico e privilegia o saber compartimentado
(técnico/especializado). Apesar disso, seja qual for o cenario, a promog¢édo da
ciéncia critica e do pensamento ético sempre sera uma alternativa de mudanca
(MORIN, 2011; LEFF, 2015).

Vale ressaltar que o maior desafio para o dominio e aplicacdo desta
pratica no campo educativo é do professor. Assumir-se como pesquisador e
primar pelo processo educativo articulado a visdo holistica de totalidade e
complexidade do mundo real, ndo configura tarefa facil, principalmente, por
estar preso as amarras curriculares disciplinares.

Para Raynaut, Lana e Zanoni (2000), essa postura sO serd assumida
com uma consciéncia de classe, de sujeito e de mundo. Por isso, a base para
viabilizar a construcdo de uma cultura pautada na consciéncia ecoldgica, que
fomente o Ensino das Ciéncias Ambientais, precisa esta presente na politica
educacional, no curriculo escolar e no processo formativo do professor,
colaborando para que se estabelecam relacdes de reciprocidade no ambiente
pedagogico, privilegiando o didlogo e a problematizacdo na acdo educativa
(FREIRE, 2011).

5.1.1 A prética interdisciplinar no &mbito escolar

Questbes como a pratica interdisciplinar, o curriculo escolar e a
formacdo docente, vém sendo objeto de discussdo por inumeros tedricos da
educacdo ao longo de décadas no contexto da educacédo brasileira. Nessa
trajetoria, além de evidenciados alguns avangos, a Politica Educacional
brasileira, em seu cerne, ndo tem desenvolvido mecanismos suficientes para
atingir a formacdo integral do ser humano, retratando um cenéario de
desigualdade e precarizacdo do ensino.

Nessa conjuntura, Tonet (2016, p. 104) expressa que a “ educagao é
subordinada aos imperativos da reprodugdo do capital, e uma vez que ele é a

matriz da desigualdade social, seria totalmente absurdo esperar que ele
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pudesse proporcionar a todos uma igualdade de acesso a ela”. Dessa forma,
podemos inferir que, a educacéo brasileira contribui com a solidificacdo dos
interesses mercadoldgicos do neoliberalismo.

A superacédo da ideologia politica que norteia o contexto educacional,
necessaria, € o ponto de ancoragem para a mudanca do pensamento € a
pratica interdisciplinar. Com ela, € possivel alcancar a criticidade do
pensamento para apreensdo e revisdo de temas como curriculo, disciplinas,
Ciéncias Ambientais, complexidade sistémica e formacdo contextualizada.

Dotto (2016) afirma que os curriculos oferecidos nas escolas nao
permitem que os professores organizem, em suas sequéncias didaticas, temas
ou problematicas ambientais numa dimensédo dialdgica, que possibilitem aos
alunos a compreensdo do quanto suas agfes impactam no contexto
socioambiental. Do contrério, auxiliariam na constru¢cdo do pensamento de
vertente emancipadora, pela assimilacdo, reflexdo e ressignificacdo dos
conhecimentos a partir da significancia dos contetdos apresentados pelo
professor.

Morin (2005, 2015) em seus estudos, apresenta uma reflexdo sobre o
periodo de incerteza que vivemos, e aponta como um grande desafio, o didlogo
com as certezas e incertezas para a evolugdo do pensamento no campo
educacional, tanto institucional quanto sistémico e profissional.

Por esse motivo, a formacao interdisciplinar do professor pode ser
compreendida como um empreendimento ético e politico, abarcada pelo
dominio de competéncias necessarias para a articulacdo dos diversos saberes
(SILVA, 2010). Em paralelo, é preciso ter clareza sobre os sujeitos, conhecer o
contexto histdrico e cultural que estdo inseridos, e a dimensao social que se
pretende alcancar. Afinal de contas, a interdisciplinaridade ndo € mera
aglutinacdo de disciplinas, mas, e fundamentalmente, uma atitude. Uma
opcéao/abordagem cientifica democrética e solidaria capaz de transformar o
panorama social.

Todavia, dentro do universo interdisciplinar, sua importancia transpassa
a obrigatoriedade legal, devendo ser compreendida pelos atores sociais como
necessidade iminente rente ao combate a crise ambiental planetaria, vista
atualmente por cientistas como o maior desafio imposto a humanidade. E

urgente ir além e superar os aspectos mecanicistas da mera transmissédo de
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conteudos, assim como o0s temas relacionados a problematica ambiental
apresentados na escola, comumente em datas especificas, desconectados da
realidade ou descontextualizados (DOTTO, 2016).

Porém, no panorama atual das escolas de Ensino Béasico o curriculo
escolar jA vem preestabelecido, privilegiando saberes previamente pensados
para um determinado modelo historico-social, que favorece o modo de vida
dominante de um pais cheio de desigualdades sociais, e que utiliza da prépria
politica educacional para manter a hegemonia ideolégica a luz do capital
(TONET, 2011, 2016).

Por isso, a pratica interdisciplinar no ambiente escolar, mais
precisamente em sala de aula, carece de esforcos, articulacbes e (re)
alinhamentos de planos educativos para que ela aconteca. O professor precisa
apropriar-se de estratégias que estabelecam as devidas conexdes entre 0s
contetdos das diversas disciplinas curriculares e o conhecimento prévio do
educando, heranca da experiéncia vivida no contexto sociocultural.

Nesse sentido, essa mudanca visa estabelecer a relacdo entre os
saberes culturais do lugar de vivéncia de seus educandos para criar situacdes
instigadoras que provogquem nos sujeitos 0 desejo de buscar saidas para os
problemas cotidianos que envolvam seu ambiente natural e cultural.

O ensino interdisciplinar norteia um universo de possibilidades, seu
carater dialético e social de apreensao e producdo de novas sinteses ou novos
saberes, eleva o nivel de aprendizagem dos sujeitos (FAZENDA, 2014). O
saber se constréi mediante as relacdes e praticas sociais, articulando-se com
todas as dimensdes do ser humano - cultural, social, afetiva, psiquica,
bioldgica, intelectual, estética. Contudo, € necesséario definir pela acao
pedagogica interdisciplinar, um conjunto de estratégias capaz de gerir essa
articulacdo, e despertar no sujeito o espirito motivador que potencializa,
qualifica e confere significancia ao produto da aprendizagem, o conhecimento.

Nessa perspectiva, a Teoria da Aprendizagem Cognitiva ou Significativa
de Ausubel (1963, 1968) prevé no contexto da educacéo escolar, que quando o
aprendiz recebe novos contetdos ou informacgdes e estabelece um certo grau
de relevancia quando relacionados a seus conhecimentos prévios, desperta o
interesse. Fator que colabora na construgcdo de novos conhecimentos e

explicita o papel da cognicao no processo de aprendizagem do aluno.
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Para o autor, a aprendizagem por descoberta proporciona um maior
significado para o aprendiz, contudo, ndo desvaloriza o papel do professor
enquanto motivador desse processo de apresentacdo dos conteldos
escolares, logo, o professor tem papel principal no processo de assimilacao
dos alunos como elo entre os saberes. Isso ocorre mediante o grau cognitivo e
a significancia dos conteudos, que somados ao que cada individuo traz consigo
mediante suas experiéncias socioculturais, produz um novo conhecimento.

Dessa forma, as atividades propostas pelo professor em sala de aula
devem instigar e despertar o interesse dos alunos pelos conteudos, levando em
consideracdo a maturidade cognitiva dos individuos no processo do conhecer.
Assim, a aprendizagem significativa consiste na ampliagdo da estrutura
cognitiva por meio da apresentacdo de novas ideias que serdo internalizadas
pelos alunos, a medida que séo atribuidos aos contetdos maior significancia.

Em seus estudos, Ausubel descreve a estrutura cognitiva como um
conjunto hierarquico de subsungores dinamicamente inter-relacionados, pois,
ndo ha um ordenamento de superioridade e inferioridade entre eles no
processo de aprendizagem, os mesmos se ligam e interligam na dindmica do
processo do conhecer de cada um. Os subsuncores (ou ideia-ancora) para ele,
sdo conhecimentos especificos que ja estdo presentes na estrutura cognitiva
do sujeito, permitindo-lhes dar significado a um novo conhecimento
apresentado ou por ele apreendido (MOREIRA; MASINI, 2001; MOREIRA,
2012).

Os pressupostos metodolégicos propostos no ambiente escolar do
ensino basico devem despertar e estimular a curiosidade dos alunos durante o
processo de construcdo do conhecimento. Desse modo, as metodologias
promovem articulagbes entre os saberes prévios e tedricos — aproxima o0
didlogo reflexivo entre os conteudos programaticos das disciplinas e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos. Nessa dinamica, € possivel abordar e
discutir temas e problematicas socioambientais a partir de novos olhares e
interconexdes, favorecendo o Ensino das Ciéncias Ambientais que transita por
diversos saberes, devido ao seu carater interdisciplinar e multidisciplinar.

Esse exercicio se estende a pesquisa, ao estudo do meio, debates,
experimentacédo, jogos ludicos, dentre outras formas essenciais para a pratica

interdisciplinar com os alunos, que, ao se reconhecerem como sujeitos ativos
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no processo de construcdo do conhecimento, passam a buscar maior
significado as suas ac¢des dentro e fora da escola.

As experiéncias de aprendizagens que articulam saberes informais e
formais sdo mais promissoras e prazerosas, elas possibilitam aos educandos
perceberem que sdo promotores de novos saberes, que ndo Sa80 meros
expectadores no processo de ensino. A escuta é essencial para saber o0s
anseios e dificuldades no percurso de constru¢do das novas sinteses (FREIRE,
2011).

A interdisciplinaridade nos permite romper com a visdo racionalista e
fragmentada dos conteddos disciplinares, oportunizando a visibilidade e as
narrativas das minorias no contexto escolar, e, por conseguinte, na sociedade.
A fragmentacdo do conhecimento silencia as vozes e esvazia 0s temas mais
relevantes para o desenvolvimento humano, como as problematicas
socioambientais — que impactam diretamente no cotidiano dos individuos, mas,
que ndo possuem a devida relevancia no contexto da Educacéo Basica. Ainda
observamos a forte influéncia do pensamento colonizador que permeia nossa
sociedade e nega a condicdo do Ser mais (LEFF, 2002; SANTOS; MENESES,
2010).

Por esse prisma, a pratica educativa interdisciplinar pode conduzir o
resgate historico da producdo do conhecimento, unir os elos perdidos entre os
diversos campos do conhecer, suscitando a necessidade da busca, do dialogo,
da criticidade e da rigorosidade no ato de ensinar (FREIRE, 2011).

Possibilita ainda, o resgate e a insurgéncia dos saberes das minorias
silenciadas para a superacdo do paradigma universal dominante, despertando
para o entendimento critico e reflexivo acerca da nossa inter-relacdo com a
natureza e nossa diversidade sociocultural, nos permitindo construir uma
consciéncia coletiva sobre a necessidade de se repensar nossa conduta com o
mundo (LEFF, 2002, 2015). Dessa forma, é possivel agregar uma gama de
saberes e possibilidades de aprendizagem, com significancia e significados a
guem ensina e a quem aprende.

A interdisciplinaridade nos proporciona um olhar mais sensivel e amplo
da dimenséao do ato de ensinar, uma vez que 0 conhecimento ndo é estatico, e
o dinamismo exigido nesse processo, alinha-se ao mesmo pensamento, onde

as estratégias interdisciplinares sado constantes e inovadoras na busca
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incessante pela materializacdo do desenvolvimento humano pela educacéao,

capaz de formar sujeitos de sua proépria historia.

5.1.2 Ainterdisciplinaridade na formacao do professor

Para Fazenda (2014), a formagé&o do professor deve ser contemplada
por um arcabouco de praticas formativas e significativas, que estabelecam
ligacbes entre os saberes eruditos e comuns que sdo trazidos pelos
estudantes, para que essas praticas se convertam em ac¢des que ecoem para
além dos muros da escola. Esta proposta formativa do professor requer da
academia um olhar critico na proposicao do curriculo desse profissional,
considerando a dimenséo interdisciplinar como possibilidade de organizacdo e

construcdo dos saberes.

A formacéo pela interdisciplinaridade vale-se do rol de conhecimentos
ja organizados, sistematizados e, portanto, fundantes na formacéo
dos profissionais da educacgdo, j& que sua finalidade pratica é de
intervencao socioeducativa e pedagogica (FAZENDA, 2014, p. 39).

Nesse contexto, Morin (2010) considera importante entender que, a
busca do conhecimento necessariamente envolve o0 processo de interacao
entre as estruturas cognitivas e a subjetividade do ser humano com o mundo
exterior. Dessa relacao recursiva que insurge a compreensao sobre si, sobre o
mundo, e a transformacao de ambos.

No Brasil, a formagéao interdisciplinar vem sendo discutida desde os anos
de 1980 por Ivani Fazenda, em meio a tantas inquietacdes que habitam o
contexto educacional, dentre elas, o desafio de transformar valores e atitudes
em fazeres pela mudanca do pensamento.

A possibilidade do dialogo interdisciplinar com todas as ciéncias propde
romper com o0s muros disciplinares enraizados no processo formativo
racionalista que ainda predomina no contexto atual (MORIN, 2010). E pela
acao interdisciplinar que o sujeito historico se da conta de si mesmo e do outro,
que se faz capaz de mobilizar a habilidade de pensar, de acelerar a destreza
mental, de enfrentar, com a ousadia necessaria a natureza e o mundo e por
ambos ser enfrentada (FAZENDA, 2014, p. 30).
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Desse modo, a acao educativa interdisciplinar contribui, portanto, para o
encontro do sujeito com o mundo real, sua complexidade, conflitos e desafios,
estabelecendo uma relacao de pertencimento, proximidade e sensibilidade com
o mundo. Compreendendo o conhecimento como um bem cultural, que se
constroi coletivamente no seu tempo historico.

Seguindo essa vertente, a escola deve primar pela ressignificagdo do
conhecimento, principalmente em cenérios de crise e incertezas, tendo
consciéncia de que este processo € complexo, porém, necessario para que
mudancas significativas acontegcam no tecido social. A pesquisa, o diadlogo e o
respeito aos saberes dos alunos é fundamental nessa travessia para
compreensao e emancipacao do pensamento, tanto para o aprimoramento da
acao docente quanto para o protagonismo discente, num processo reciproco de
acao e reflexdo desses sujeitos (FREIRE, 2011).

Diante de tais afirmacdes ressaltamos a importancia e a necessidade de
0 professor aceitar-se como pesquisador, pois, conforme afirma Freire (2011, p.
39), “ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagao”, portanto, torna-se necessario imergir constantemente na
pesquisa e embrenhar-se no novo, reinventar metodologias, praticas,
estratégias, e pensar a interdisciplinaridade no ambiente de aprendizagem
como acado motriz no processo de transformacdo e construcdo do

conhecimento.

O ambiente de aprendizagem com valor pedagégico e formativo deve
difundir a pesquisa como pratica interdisciplinar e com rigor cientifico
de quem faz a ciéncia preocupada em resolver os problemas da
sociedade, mas que considera a pesquisa e a interdisciplinaridade
como categorias da acgdo e transformacédo da realidade (FREITAS;
BARBOSA, 2015, p. 88).

Nesse aspecto, voltamos a atencdo para a caréncia da base
interdisciplinar na formacdo do professor. A auséncia dessa base reflete a
escassez de educadores com perfil pesquisador, ativos e comprometidos com
a promocéo social e a formacao cidada dos alunos, por esse motivo “[...]
precisamos de uma politica de formacdo de professor pesquisador que seja
imbuida da leitura critica da realidade” (FREITAS; BARBOSA, 2015, p. 89).
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A auséncia do educador com esse perfil colabora para que o Ensino das
Ciéncias Ambientais seja negligenciado na Educacdo Basica, por ndo ser
atribuido a ele, a devida relevancia na formacdo do professor e na base
curricular. A separacdo das areas do conhecimento pelo paradigma ocidental,
reduziu a possibilidade do debate sobre as questdes ambientais na escola a
sina de apresentacdes de temas isolados, sem conexdo com as demais
disciplinas e areas do conhecimento. Isso colaborou para a limitacdo e
fragmentacao dos saberes e agravou a disjuncao da relacdo homem-natureza.

Durante décadas o estudo da natureza e do ambiente esteve
desvinculado das demais disciplinas, a falta de sensibilizacdo as questbes
socioambientais proporcionaram o0 aumento desordenado da degradacéo
ambiental, em consequéncia, o aguecimento global e as mudancas climéaticas,

principais ameacas de extingdo da vida no planeta.

[...] os principios do conhecimento desenvolvidos pela ciéncia até o
final da primeira metade do nosso século. Era um principio da
separacdo homem-natureza. [...] A separacdo do sujeito e objeto,
significando que nés temos o conhecimento objetivo porque
eliminamos a subjetividade. Sem pensar que no conhecimento
objetivo ha, também, a projecdo de estruturas mentais dos sujeitos
humanos e, ainda, sob condi¢cbes histoéricas, socioldgicas, culturais
precisas (MORIN, 2010, p. 29).

Como vimos, a pratica interdisciplinar é imprescindivel no processo de
ensino e aprendizagem na educacdo basica e na formacdo de professores e
alunos. E por meio de acgdes interdisciplinares que o conhecimento se
reconfigura e ganha nova significacdo, ajudando no combate ao reducionismo
na educacao, que nega qualquer outra abordagem educacional e restringe

diferentes formas de saberes.

5.1.3 A formacgéo a partir da Educacao Ambiental Ecomunitarista

A formacédo de sujeitos participativos, solidarios, autbnomos e éticos,
dentro dos pressupostos universais e democraticos que valorizam e respeitam
a vida e o meio ambiente, perpassa pela construcdo de novas politicas,
comunitarias e ecoldgicas, livres de interesses unilaterais do capital, da

alienacéo e do dominio econémico e social. Velasco (2019, 2021), propde a
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partir da formacdo do ser humano, modelada nos principios da Educacédo
Ambiental Ecomunitarista, o caminho para uma nova democracia. Nesse

sentido, vejamos a definicdo de Ecomunitarismo, segundo o autor:

Chamo de “Ecomunitarismo” a ordem socioambiental utépica pos-
capitalista (talvez nunca alcancavel, mas indispenséavel horizonte guia
da acao) capaz de se articular com base nas trés normas basicas da
ética e de manter-se pela postura de seres humanos em atitude de
libertacao; dela fazem parte: a) uma economia ecolégica e solidaria
sem patrdes, sem dinheiro e sem desemprego que preserva-regenera
a saude da natureza humana e ndo humana e articula-se com base
no principio “de cada um segundo sua capacidade e a cada um
segundo suas necessidades” [..] b) uma erdtica do prazer
compartilhado, ndo sexista e nado repressiva [...] ¢) uma pedagogia
ambiental problematizadora concretizada na educagdo ambiental
ecomunitarista [...] d) uma politica de todos [..] e, e€) uma
comunicacdo livre e simétrica baseada na midia comunitaria
associativa, expropriando as oligarquias do seu monopdlio mediatico
(VELASCO, 2019, p. 7-8).

Nessa perspectiva, ainda que utopica na visdo de Velasco (2019, 2021),
€ importante valorizar estudos a partir dos principios do Ecomunitarismo,
estabelecendo paréametros reflexivos e problematizadores quanto a acédo de
formar seres humanos para além dos contetdos curriculares, compreendendo
a importancia da visdo socioambiental que se alicer¢ca no desvelamento critico
da realidade, pelos questionamentos da ética, que exige um exercicio
constante sobre “o que deve ser feito” para superagdo do pensamento
opressor, na busca incessante da liberdade, da formacéo integral, e,
consequentemente, do fazer e assumir escolhas responsaveis, comunitarias, e
de carater universal.

Outro ponto primordial é a discussédo da dimensdo humana na docéncia,
visto que o docente é um ser de relacfes e inter-relagdes que constroi elos no
processo educativo estabelecendo conexdes entre o conhecimento, o ser
humano e a natureza. Freire (2005, p.41) destaca que, “ndo se pode pensar em
objetividade sem subjetividade. Nao ha uma sem a outra [...] n&o ha um sem os
outros, mas ambos em permanente integracao”.

O pensamento freireano problematiza essa relacdo entre o0s seres
humanos para que se compreenda a realidade social como resultado da agao
humana que ao agir pela praxis, transforma e é transformado ao mesmo

tempo. Esse processo historico implica numa luta constante entre os que



77

oprimem e 0s que sdo oprimidos num movimento de circularidade. “Os
oprimidos hdo de ser o exemplo para si mesmo, na luta pela sua redengao”
(FREIRE, 2005, p.45).

Todo ato humano, ao construir um mundo na linguagem, tem um
carater ético porque ocorre no dominio social [...] a compreenséo de
gue somos humanos na dindmica social liberta-nos de uma cegueira
fundamental: a de ndo percebermos que s6 0 amor nos permite criar
um mundo em comum com eles. (MATURANA e VARELA, 2001, p.
270).

Para Candau (2011), é fundamental os docentes terem consciéncia da
dindmica das relacdes interculturais e saberes presentes no contexto escolar
para que se estabelecam os vinculos entre estes a partir da relagédo dialdgica,
contextualizada para superacdo das tensbes que possam existir de modo
critico, reflexivo e ético.

Nesse sentido, a escola tem o papel de repensar o processo formativo
dos educandos frente as necessidades do momento histérico. E importante
conhecer e refletir sobre a pratica docente a partir do que destaca Arroyo, ao
afirmar que o ato de ensinar para formacdo humana, se materializa na

“Humana Docéncia”.

Nesse processo de redefinir o saber escolar, as fungbes sociais,
politicas e culturais da escola em funcao de projetos de sociedade e
de ser humano, de cidade e de cidadania ndo perdemos a
centralidade nem do conhecimento, nem do nosso oficio de ensinar.
No redescobrimos em horizontes, intencionalidades e significados
mais abertos. Reaprendemos que nosso oficio se situa na dindmica
historica da aprendizagem humana, do ensinar e aprender a sermos
humanos. Por ai reencontramos o sentido educativo do nosso oficio
de mestre, docentes. Descobrimos que nossa docéncia € uma
humana docéncia. (ARROYO, 2001, p.53)

O desafio de educar e formar o ser humano nos preceitos da Educacgéo
Ambiental Ecomunitarista, perpassa pela compreensao e valorizacdo de
saberes socioambientais, vivéncias, valores éticos e projetos de ensino
inclusivos, solidarios e comunitarios, ambos articulados a criticidade, pois,
como afirma Arroyo (2013), somos formadores de seres humanos no processo
de ensino e por isso, ndo ha como formar seres “Humanizados” se néo, pela

“Humana Docéncia”.
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Deste modo, a formagcdo Humana a partir da educacéo
problematizadora, alinha-se aos principios da proposta Ecomunitarista, e,
também, articula-se aos preceitos da Ecopedagogia e da Ecoformagéo, no
sentido de que, ambas promovem a formacdo de sujeitos ativos, criticos,
solidarios, éticos e sensiveis as questdes socioambientais planetéarias, pois,
sdo grandes os desafios a serem superados pela humanidade, dentre eles, a
Crise Ambiental e Climatica. O conhecimento promove o comprometimento, o
pertencimento, a acéo, porém, precisamos de mudancas significativas no
campo da Educacédo para transformar e mudar os rumos da historia, pelo bem

da vida e do Planeta.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste tdépico, serdo apresentados os resultados e discussédo sobre os
dados obtidos com os instrumentos de coleta utilizados neste estudo, 0os quais
foram devidamente transcritos no caderno de campo para, posteriormente,
serem analisados e confrontados com as leituras tedricas dos autores que o

embasam.

6.1 CONHECENDO O CAMPO DE ESTUDO

6.1.1 Perfil dos docentes

Os dados de interesse obtidos sobre o perfil dos docentes participantes
da pesquisa referendem-se a area de formacdo, o tempo de atuacdo no
magistério e na escola, e demais informacfes constantes no quadro 2. Essas
informacBes foram coletadas a partir das questdes 1, 2, 3 e 4 do roteiro de

entrevista.

Quadro 2 - Perfil dos docentes participantes. Coari-Amazonas, 2021.

Docentes  Sexo Atuagaq no Atuacéo na Fo_rr_ng(;éo Formacéao
magistério escola inicial atual
Licenciatura Especializagéo
D1 M. em em Educacéo
30 anos 05 anos Educacéao P
g Fisica
Fisica
Licenciatura  Especializacéo
D2 M. 35 anos 05 anos Ciéncias em Gestao
Naturais Escolar
Licenciatura Especialista
D3 F. 28 anos 05 anos em Ensino da
Matematica Matematica
Licenciatura Especialista
D4 F. 20 anos 03 anos em Ensino da
Geografia Geografia
Licenciatura Especi_alizagéo
D5 F. 18 anos 05 anos o Ensino de
em Historia o
Historia
Licenciatura Especialista em
D6 F. 30 anos 05 anos em Midias na
Pedagogia Educacéo.
D7 F. 07 anos 04 anos Licenciatura Especializacdo
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em Ensino
Geografia Geografia
Licenciatura
D8 F. 11 anos 05 anos em
Matematica
Licenciatura Especializacao
D9 F. 28 anos 05 anos em Ensino de

Matematica Matematica
Licenciatura

D10 F. 12 anos 05 anos . S
em Biologia
Licenciatura Especializacdo
D11 F. 31 anos 05 anos em Lingua Ensino da
Inglesa Lingua Inglesa

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

6.1.2 A percepcao dos docentes sobre a pratica educativa

Para conhecer as concepcdes pedagodgicas, praticas metodoldgicas e
entender como 0s temas socioambientais sdo trabalhados dentro da proposta
de ensino da EENSPS, foi aplicada uma entrevista com um roteiro
semiestruturado, contendo 10 questdes, abordando o conhecimento, as
concepcdes pedagogicas, a formacdo e preparacdo do professor e as
tematicas socioambientais envolvendo os recursos hidricos.

Seguindo o apontamento anterior, a questdo 5 do roteiro de entrevista,
visou saber dos docentes 0 que € o0 conhecimento e como ele se processa? No
primeiro momento foi solicitado que cada um falasse a respeito do seu
entendimento sobre o que é o conhecimento, e que destacasse uma palavra-
chave que o definisse, a partir da qual se utilizou a técnica da nuvem de

palavras para apresentar a primeira parte do resultado da questéo (Figura 9).
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Figura 9 - Nuvem de palavras sobre o que € o
conhecimento para os docentes da EENSPS. Coari-
Amazonas, 2021.

RELACIONAR

- XPERIENCIA
conhecumento
Processo

COMPREENSAO
apreender

Fonte: Dados da pesquisa, 2021. Organizagdo pessoal no Power Point.

Frente a visualizacdo das palavras destacadas pelos docentes, pode-se
perceber que o conhecimento foi destacado como: o processo de relacionar,
apropriar-se das experiéncias, possibilitando a interacdo, apreensdo e
compreensao dos saberes cientificos vivenciados no contexto sociocultural.
Essas palavras-chave sdo bem frequentes em suas falas, conforme a

transcricdo das respostas obtidas abaixo:

“O processo de relacionar os saberes vivenciados no contexto
sociocultural com o saber cientifico aprendido no ambiente escolar a partir da
acéo do ser humano” (D1, D4 e D11).

“A capacidade de apropriar-se de um conjunto de informagfes que o ser
humano apreende através da sua experiéncia com o mundo no decorrer de sua
trajetoria de vida” (D2, D7 e D8).

“Conhecimento é a capacidade humana de estabelecer interagao entre o
meio em que vive 0s saberes sistematicos e conseguir estabelecer ligacdes
entre eles” (D6 e D9).

“Conhecimento como a busca da compreensdo sobre os diversos
saberes presentes em tudo que os rodeia, sendo, na escola o local do
encontro desses saberes, da vivéncia (assistematico) com o pensado
(sistematizado) para aprender sobre eles de forma organizada”. (D5
e D10).
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No segundo momento, os docentes responderam a segunda parte da
guestao, sobre como o conhecimento se processa. Vejamos os resultados
obtidos no quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Como ocorre o conhecimento na visdo dos docentes da EENSPS.
Coari-Amazonas, 2021.

DOCENTES RESPOSTAS
Ocorre a partir da acao do ser humano sobre o meio que se transforma em
bt conhecimento pensado.
D2/D3 Através de experiéncias vividas e mudancas de atitude frente ao mundo.
D4 Pelo estabelecimento das ligagBes entre o saber sistematico e o vivido.
DS Ocorre a partir da reflexdo das experiéncias vividas com o saber
sistematizado.

D6 E resultante da relacéo do ser humano com o seu meio (social, cultural,
ambiental e cultural).

D7 A partir da sintese de todas as aprendizagens, crencas e valores por toda
a trajetéria humana.

D8 Pela exploracéo e busca do que se pretende aprender.

D9 Pelos processos de busca dos desafios que a vida imp6e ao ser humano.
Ele se processa quando criamos, vivenciamos e experimentamos algo

P10 novo.

D11 Pela relacéo dialética dos saberes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Diante das respostas recebidas e sistematizadas, podemos
compreender que o0s participantes do estudo possuem uma Visdo sobre o
conhecimento que se aproxima do entendimento de Freire (2011), cujo saber é
um processo social que ocorre por meio da acéo-reflexdo- acdo dos seres

humanos sobre a realidade.

O conhecimento, ao buscar construir-se com referéncia ao contexto,
ao global e ao complexo, deve mobilizar o que o conhecedor sobe do
mundo [...] compreender, sobretudo o ser humano, reconhecer-se nas
diferentes dimensdes humanas, tanto individuais- biolégico-afetivas
[...] quanto coletivas- histérica, econdmica, politica e religiosa.
(MORIN, 2011, 39-40).
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Desse modo, tanto o docente quanto o educando ao interagir no
processo educativo de modo pensado e refletido estardo realizando o exercicio
critico da construgado do saber. Pois “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para sua produgao ou sua constru¢cao” (FREIRE,
2011, p. 24). O fazer pedagodgico do docente vai além do ato de ensinar
contetdos, mas também ensinar a compreender 0 que esta ocorrendo ao seu
redor, sendo capaz de construir uma leitura de realidade critica.

Nesse contexto, Vygotsky (2005) considera o docente um elo de
mediacdo entre o meio (realidade) e o conhecimento que se concretiza no
processo interativo das relacdes sociais, da linguagem, entre 0s sujeitos do
processo (docente-educando).

Ainda sobre as falas dos participantes, frente as contribuicbes dos
tedricos apresentados, € possivel também observar que ha a compreensao da
necessidade da articulacdo entre os saberes tedricos e praticos para se
construir uma prética educativa efetiva emancipadora, mas também apontam
elementos de fragilidade nos argumentos quando ndo evidenciamos uma
pratica que promova essa construcao e interacdo critica com a realidade.

A questdo 6 objetivou saber dos participantes: Que concepgao
pedagdgica (ou concepcdes) vocé assume frente ao processo de ensino? A
partir dela, foi elaborada a tabela 1 que presenta em percentuais as respostas

dos docentes.

Tabela 1 - Concepc¢des pedagdgicas dos docentes da EENSPS. Coari-
Amazonas, 2021.

CONCEPCOES PEDAGOGICAS RESULTADOS
Sociointeracionista e Progressistas 54,6%
Critico-Social dos Conteudos 45,4%

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Quanto as consideragbes que os mesmos fizeram na questdo 7, ao
serem indagados sobre o professor (a) estar preparado ao concluir o curso de
Licenciatura para desenvolver com seguranca o0 seu papel de educador, o

resultado esta representado na tabela 2.



84

Tabela 2 - Docentes da EENSPS sobre o educador estar preparado para atuar
em sala de aula apés a conclusao do curso de licenciatura. Coari-Amazonas,

2021.
RESULTADOS
NAO EM PARTE SIM
54,5% 27,2% 18,1%

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Observamos na tabela acima, que os docentes tém uma visdo critica
sobre a formacao nos cursos de Licenciatura, na sua maioria consideram que
0S cursos ndo estdo preparando o docente numa visdo global para atuar no
exercicio do magistério. Para eles, essa preparacdo s6 se concretiza quando
se assume na pratica o desafio de ensinar.

O trabalho do professor ndo pode se restringir a sala de aula. Por mais
que o professor seja agente ativo de informacfes aos alunos com pratica de
decisBes constantes na formacdo humana fundamentadas na investigacdo e
reflexdo, se ndo tiver o horizonte politico das diversas praticas que compdem e
envolvem a docéncia, sua capacidade criadora é efetivamente limitada,
portanto também sua préaxis. (P1O; CARVALHO; MENDES, 2019).

Diante do exposto, podemos perceber que é pertinente discutir formas
de aproximacao entre as instituicbes de ensino superior, a escola e o0s
docentes para articular momentos formativos de estudo, visando o
aprimoramento e desenvolvimento pedagdgico dos profissionais da educacao.

Tais mudancas ainda sdo desafiadoras.

E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem hoje qualquer
pertinéncia, adotando modelos profissionais, baseados em soluctes
de partenariado entre instituicbes de ensino superior e as escolas,
com um reforco dos espacos de tutoria e de alternancia (NOVOA,
1995, p. 26).

As mudancas e praticas emancipatorias soO virdo a partir da superacao
da visdo fragmentada da formacdo do docente que impede a construcédo de
uma praxis criativa, desafiadora e problematizadora que contribua com a

superacao das injusticas sociais na sociedade.
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A questdo 8, abordou sobre como os projetos educativos previstos no

PPP da EENSPS, como o da Agua, s&o discutidos e planejados para serem

executados. Vejamos os resultados na distribuicdo das respostas no quadro 4.

Quadro 4 - Docentes da EENSPS sobre o planejamento das a¢des dos
projetos educativos do PPP que envolvem os temas socioambientais como o

DOCENTES

D1/ D2

D3

D4/D9

D5/D7

D6/D8

D10

D11

da Agua. Coari-Amazonas, 2021.

PROCESSO DE DISCUSSAO PARA PLANEJAMENTO E EXECUCAO
DAS ACOES PEDAGOGICAS.

As discussdes pedagodgicas sdo feitas coletivamente, na perspectiva
interdisciplinar — as questdes ambientais aparecem de forma abrangente.
Sao discussobes coletivas. Ha definicbes do que é possivel ser executado,
porém, muitas vezes, alguns professores ndo cumprem as agdes previstas
e isso influencia no resultado satisfatério da atividade. As questbes
ambientais néo séo discutidas com profundidade.
A discusséo é coletiva, onde todos tém autonomia de sugerir, propor ou
discordar no decorrer da elaboracdo do planejamento, considerando que o
compromisso do coletivo é fundamental para as discussdes das tematicas
ambientais serem aprofundadas.
A equipe docente da escola sempre discute as acfes e planejamentos
coletivamente, 0 mesmo ocorre com as a¢des ambientais (como a Agua)
gue faz parte do calendario de acbes pedagogicas da escola, apesar de
ndo se atingirem os objetivos esperados (mudancga de comportamento dos
educandos).
A discussao das acbes pedagdgicas € coletiva. S8o importantes esses
momentos, mas para que 0s temas ambientais possam ser melhor
explorados, deve haver maior entendimento sobre o que se pretende
ensinar.
Sao discutidas coletivamente e os docentes tém espaco para propor ou
discordar das acdes. Os temas ambientais sdo executados pelo professor
na sua turma de monitoria.
As acOes sdo sempre discutidas na coletividade, o propésito de discussao
dos temas socioambientais é importante e necessario para aproximar os
educandos do conhecimento de sua realidade e promover o interesse pela

busca do saber.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Os processos discursivos de planejamento segundo as afirmacges dos
participantes apresentados no quadro acima, demonstram que a EENSPS
segue um perfil de trabalho colaborativo, privilegiando a autonomia dos
docentes nas tomadas de decisbes. Observa-se que todas as acdes séo
discutidas e planejadas para depois serem executadas seguindo um padréao
pré-determinado no coletivo.

Para Libaneo (2013, p. 222) o planejamento é "um processo de
racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a probleméatica do contexto social". Sendo um instrumento
fundamental para o trabalho do docente por direcionar sua acdo didatica no
ensinar.

Quando perguntados sobre a questédo 9, a respeito da importancia de as
tematicas socioambientais estarem presentes no curriculo escolar, e de que
maneira deveriam ser trabalhadas, os docentes destacaram sua importancia no
sentido de:

“Os temas sdo provocadores, problematizadores e por isso, favorecem
diversas discussbes geradoras de conhecimento. A escola deve favorecer

espacos de integracdo com outros 6rgaos na discussdo ambiental” (D8);

“Oferecer possibilidade de estimular o aluno a repensar suas agoes e
praticas sociais, por isso, é extremamente importante problematizar os temas

em sala de aula para despertar o sentimento do cuidar do ambiente” (D1);

“Os temas sé&o relevantes e provocadores de reflexdo. A escola deve
abrir espacos para essas teméticas, para melhor compreender 0s conceitos e

formar uma consciéncia critica” (D6/D7);

Essas trés falas acima demonstram que os participantes reconhecem a
importancia das tematicas socioambientais dentro do curriculo escolar, e
apresentam argumentos significativos que se aproximam da proposta
interdisciplinar quando apresentam argumentos como: “a escola € um espago
de integracao de saberes”; € significativa a “reflexdo e compreensao de temas
relevantes para formagdo da consciéncia critica” porque se observarmos os

fundamentos pedagdgicos da BNCC estes acenam para 0 compromisso com a
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mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que possam
contribuir com as questdes e demandas da vida frente a sua complexidade.
(BNCC, 2017).

A pratica educativa interdisciplinar segundo Fazenda (2014, p. 69) “é um
trabalho de educacdo das consciéncias para o desenvolvimento de suas
potencialidades, suas criatividades e autoestima”. Ter essa compreensao para

exploragdo das teméticas socioambientais é bastante relevante para o

processo, de construcédo de uma Ecopedagogia ha escola.

“Sao temas importantes e devem ser discutidos na escola, porque eles
poderdo transformar a percepcdo dos educandos e sua relacdo com o
ambiente, explorando-os através de projetos, pesquisas e producfes e iSso

contribuiria muito no processo” (D9);

Considera que os temas sao trabalhados até com muita frequéncia,
porém, estes devem ser explorados com metodologias que envolvam
mais o aluno na discussdo (como as aulas praticas), para melhor
compreensao do que lhe é ensinado. E concluiu que a escola vem
cumprindo seu papel (D5);

Este argumento utilizado por de um dos participantes reforca a
importédncia de uma préatica educativa que promova a formacao global dos
educandos, por meio de um ensino integrador que motive e permita aos
educandos construir novos significados e sentidos aos conhecimentos
apreendidos, mediados por metodologias que envolvam a pesquisa e a busca
pelo saber, e refor¢ca a importancia de uma ag¢ao educativa Ecopedagogica por
dar sentidos a tudo que nos rodeia e a existéncia humana. Por isso, “o
conhecimento ndo € produto de um sujeito radicalmente separado da natureza
ou desligado do contexto, mas resultado de interagbes com o0 mundo e com a

realidade a qual pertence” (MORAES, 2010, p.121).

“Trabalhar esses temas na escola podera ampliar o senso de
responsabilidade com o meio ambiente local e demais assuntos afins que
deveriam ser trabalhados continuamente na escola (ndo apenas por ocasiao de
projetos) ” (D2/ D4);
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Na fala desses participantes observamos que 0S mesmos tém a
compreensao do papel histdrico e social da escola, quando destacam o senso
de responsabilidade social e ambiental de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, no entanto, observamos que por falta de discussoes e
estudos que demandam ampliacdo dos saberes em relacdo as tematicas
ambientais, suas ag¢bes tornam-se mais informacionais do que reflexivas.
Quando apresentamos na oficina 2 os 17 Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel — ODS, e comentamos sobre eles, a maioria dos participantes ndo
tinha conhecimento da Agenda 2030, documento Global que norteia acdes
sustentaveis. Os “ODS abordam as principais barreiras sistémicas para o
desenvolvimento sustentavel, como a desigualdade, padrbes de consumo
insustentaveis, falta de capacidade institucional e degradacdo ambiental’
(ONU, 2017).

Essas questfes podem ser identificadas no curriculo se observarmos os
eixos tematicos dos componentes curriculares da Educagédo Basica a luz da
BNCC, principalmente nos componentes de Ciéncias e Geografia. A escola,
reconhecendo a complexidade que envolve a realidade e as relacdes do ser
humano com o meio/natureza, promove um novo olhar, uma nova realidade,
ampliando o entendimento sobre o mundo. Assim, a escola passa a atribuir
maior significado a espacos colaborativos dentro da pratica educacional,

oportunizando a mudanca de atitudes e valores dos seus atores sociais.

Historicamente, o ser humano e o ambiente tém uma relacdo de
proximidade e, ao longo do tempo, muitas coisas ficaram dificeis para
a conservagédo dos recursos naturais. Um exemplo disso é o descarte
do lixo nos rios e igarapés, causando poluicdo e o desperdicio da
agua limpa. A escola é o espaco de discussao dos saberes e esses
temas devem estar em discussao para ampliar a compreensao de
todos (D3);

Os temas socioambientais sdo de extrema importancia, porque
favorecem discussdes pertinentes e necessérias sobre a realidade. A
sugestdo € que o0s temas possam ser trabalhados
interdisciplinarmente na forma de Projetos ou Feiras tematicas,
promovem mais discusséo. (D10).

Esses dois relatos séo significativos e nos permite refletir sobre os temas
socioambientais relacionados aos recursos hidricos. A agua como um bem

perene no contexto do amazodnico, € vista por muitos como inesgotavel pelo
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perfil hidrografico da Regido, as cidades do estado do Amazonas séo
privilegiadas se comparadas as demais cidades da federacgéo, por possuirem
seu territério cortado por aguas (de igarapés, lagos, furos e rios), entretanto,
transformacdes antrépicas ocorridas na paisagem ao longo dos anos vem
causando grandes impactos socioambientais.

Esses impactos ambientais s&o facilmente observados na cidade de
Coari, principalmente em relacdo ao Igarapé do Espirito Santo (Figura 10), que
margeia pelo menos 05 bairros da cidade e que ao longo dos anos vem
sofrendo com a poluicdo e demais acbes antropicas. De acordo com José

(2022), o Igarapé que antes era fonte de vida, hoje morre lentamente:

Sua agua era negra, como negras eram as pupilas dos olhos das
criancas que nele se banhavam. Negra como a noite sem luar e sem
estrelas e bela como a negritude das rainhas da Africa. Sua agua era
cheia de vida, pois eram sem conta 0s tipos de peixes que nele
habitavam e era uma fonte de alimento para os habitantes da cidade,
gue tinha nesse igarapé, agua para lavar roupas, para lazer, para
pescar e para matar a sede. O lgarapé foi morrendo lentamente,
elenco aqui cinco atos de um drama que néo tem volta: Primeiro ato
A ponte que liga a rua Independéncia ao bairro Chagas Aguiar foi
transformada em aterro. Segundo ato A construcdo do aterro do
contorno. Terceiro ato A matan¢a do seu irmao maior o igarapé do
Inambd, pois era sua principal reserva. Foi morrendo lentamente pela
urbanizacdo do bairro Santa Efigénia. Quarto ato O crescimento da
cidade de modo desestruturado pelo lado detras do igarapé, onde
foram soterradas pequenas fontes que o alimentavam. Quinto ato A
“limpeza do Igarapé”, melhor dizendo tiraram sua vegetagdo (JOSE,
2022).

Figura 10 - Igarapé do Espirito Santo. Coari-Amazonas, 2021.
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Oliveira (2012) destaca que 30% do lixo produzido por moradores que
ocupam areas as margens dos rios, lagos e igarapés, descartam os residuos
domésticos diretamente nas aguas. Somado a isto, temos o descarte dos
residuos advindos dos esgotos despejados diretamente nesses corpos
hidricos, causando a contaminacédo e desequilibrio dos ecossistemas.

Em paralelo a esses fatos, sao frequentes os casos de problemas de
salude associados as questbes que envolvem o mau uso da agua, problema
frequente identificado entre os educandos da EENSPS que residem as
margens do Lago de Coari e igarapés que circundam a cidade, além de casas
flutuantes. As principais doencas detectadas sao: infecgcdo intestinal, tifo,
hepatite, esquistossomose, dengue, entre outras.

Um levantamento realizado pelo Instituto Trata Brasil em 2019, apontou
que foram 273 mil internacbes e 2.734 mortes provocadas por doencas
associadas a questéo hidrica e falta de saneamento béasico (PINHEIRO, 2021).
O ODS n° 6, Agua potavel e saneamento, destacam como um de seus
objetivos de aprendizagem que o educando desenvolva a habilidade de
entendimento da agua “como condigdo fundamental da prépria vida, a
importancia da qualidade e quantidade da agua, assim como as causas, 0S
efeitos e as consequéncias da poluicdo e da escassez da agua” (UNESCO,
2017).

Nessa perspectiva, a acdo metodolégica interdisciplinar tece elos de
inter-relacdes entre os diversos saberes para que se construam ambientes e
espacos de discussdo que ampliem o conhecimento sobre a historia e a
relacdo do ser humano com esse bem precioso para vida. Nesse aspecto, a
pesquisa, o estudo do meio, a producdo de histérias sobre o local onde a
escola esta inserida, o local de moradia dos educandos, contribuem para uma
nova consciéncia socioambiental, por meio de ac¢bes educativas
contextualizadas.

A construcdo da postura ecoformativa para Moraes (2014, p. 175)
‘busca a promocdo de atitudes colaborativas, o desenvolvimento da
flexibilidade e de competéncias, valores, [...] capacidade de rever objetivos, a
iniciativa e o espirito de busca”. Nesse sentido, os projetos educativos sao
estratégias que permitem a exploracdo e reconhecimento do ambiente onde

vivemos, por permitir o desenvolvimento de acbes de pesquisa, observacédo e
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contato com diversas fontes e recursos que oportunizardo novas sinteses e
saberes.

A questéo 10 indagou os participantes sobre os projetos que trabalham
as tematicas socioambientais: Como a agua tem correspondido as suas
expectativas sobre o aluno em termos de aprendizagem e mudanca de
mentalidade quanto a necessidade de cuidar do ambiente? Na Tabela 3 abaixo
estédo os resultados obtidos na questéo.

Tabela 3 - Tabela 3 - Docentes da EENSPS sobre as expectativas de
aprendizagem e mudancga de pensamento para o cuidado ambiental a partir do
tema agua. Coari-Amazonas, 2021.

RESPOSTAS
EM PARTE SIM NAO
54,5% 36,3% 9,0%

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A partir dos dados da tabela 3, selecionamos alguns depoimentos dos
participantes quanto a indagacao realizada na questdo acima. Os resultados

estao descritos abaixo:

“Por considerar que a mudanga de mentalidade esperada s6 ocorrera se
a escola aproximar os saberes formais com os informais, o que foi aprendido

passa a ter significado pratico” (D1/D2);

“Pelos resultados observados, apos a execugdo das agbes do projeto,
apesar da demonstracao de interesse e esfor¢o nas atividades, a mudanca de

atitude ndo se consolida, demanda mais tempo e discusséo” (D3/D5);

“As acées desenvolvidas s&o importantes, mas sempre ha algo a ser
melhorado, os desafios exigem melhor entendimento sobre essas tematicas,

principalmente a agua que esta presente em tudo que nos rodeia” (D7),

Analisando as narrativas apresentadas pelos participantes com relacéo

ao desenvolvimento do projeto educativo da escola que trabalha com tema a
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agua, destacaram que em parte percebem a mudanca quanto a postura dos
educandos frente ao uso sustentavel dos recursos hidricos, porém, acreditam
gue poderiam ter tido mais avangos, caso as acodes tivessem sido trabalhadas
de forma interdisciplinar e contextualizada.

Os docentes também conseguiram apontar aspectos que indicam
algumas melhorias de atitude dos educandos na escola, tais como: nao deixar
as torneiras dos banheiros e bebedouros abertas desperdicando 4gua, uma
pratica comum entre os educandos no passado; o cuidado com a limpeza dos

ambientes e melhorias nas relacdes interpessoais entre a comunidade escolar.

“Toda agao é importante, principalmente quando se trata de questdes
gue envolvem o ambiente que representa a garantia da manutengéo
da vida no futuro. O trabalho interdisciplinar aproxima os campos do
saber para promocao de discussdes e valorizacdo dos conteldos
aprendidos” (D8);

“E gratificante ver o envolvimento de todo o coletivo escolar ao longo
desses anos de execucdo desses projetos. Os pontos positivos superam 0S
negativos. H4 um aprendizado significativo e se transforma em mudanca de

comportamento” (D11);

“Os projetos ampliam o alcance dos saberes aprendidos de forma
significativa, porque os alunos se transformam em multiplicadores dos
aprendizados em casa, na comunidade e passam a mudar de postura sobre o

cuidar da agua e do ambiente” (D9).

Com essas narrativas observamos que os docentes apresentaram um
olhar otimista e esperancoso quanto ao processo de mudancga de atitude dos
educandos frente as problematicas socioambientais relacionadas a
conservacgao dos recursos hidricos. Estes destacaram a pratica interdisciplinar
como um elemento importante para a promog¢ao do conhecimento e ampliacao
da visdo de mundo. Ha que se destacar que a interdisciplinaridade ainda néo é
evidenciada nas praticas de ensino da EENSPS. Contudo, destacamos o
interesse de todos em querer construir e consolidar essa proposta na escola.

Nesse contexto, a acao didatico-pedagodgica na EENSPS transita entre o

modelo disciplinar e poucas abordagens interdisciplinares, por haver momentos
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de dialogos entre um ou outro componente curricular que se aproximam por
afinidade. Dito isto, consideramos que a mudanca para 0 modelo
interdisciplinar na escola ocorrera a partir de um exercicio gradual, do dialogo,
da cooperacao e dos momentos de discussao. Por este percurso a pratica de
ensino vai construindo e reconstruindo bases necessarias para a efetivacédo da
interdisciplinaridade, pelo didlogo reflexivo entre os diversos campos dos
saberes, dando significancia para o exercicio da praxis educativa.

“Um numero significativo dos alunos se envolve nas discussdes e
atividades coletivas propostas, ndo conseguem perceber a importancia do

aprendizado porque nao se reflete em mudanca de atitude” (D6).

Este depoimento acima considera que ndo houve mudanca significativa
de atitude entre os educandos, pois, de acordo com o participante, tem
observado alguns comportamentos inadequados em relacdo as questbes de
ordem ambiental (convivéncia, manutencao dos espacos limpos, desperdicio
de agua). O que nos leva a refletir sobre a necessidade de se criar na escola,
instrumentos de avaliacdo dessas praticas educativas que exploram as
tematicas socioambientais, como a conservacdo da agua. Desse modo, criar
parametros de andlise sobre os impactos dos projetos e acBes da escola sao
importantes.

Instrumentos avaliativos podem ser aplicados ao final da execucéo de
cada projeto, acdo ou atividade, como questionarios avaliativos, visitas de
campo as residéncias e locais de vivéncia dos educandos, visando observar
suas atitudes no ambiente onde estdo inseridos, assim como sua conduta na
escola. Essas observacGes contribuem para identificar o nivel da percepcao

ambiental dos educandos.

6.2 CONSTRUINDO UM NOVO OLHAR SOCIOAMBIENTAL A PARTIR DE
OFICINAS PEDAGOGICAS

No decorrer desta pesquisa, realizamos duas oficinas, a partir de um
roteiro prévio, com duracdo de 60 e 120 minutos com os docentes
participantes, para compreender qual a percepcdo e importancia dos temas

socioambientais no curriculo escolar, o que é o ambiente e o0 que ele
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representa para cada um deles. Houve discussdes também sobre alguns temas
como: o papel das Ciéncias Ambientais na Educagéo Bésica, formagédo do
profissional da educacdo, concepgdo pedagdgica, disciplinaridade,
interdisciplinaridade e a construcdo de um entendimento coletivo sobre como
trabalhar o0s conteddos curriculares problematizando as questdes
socioambientais, estabelecendo relacdo com o tema gerador, a 4gua. Questao
ambiental motivadora deste estudo. A seguir serdo apresentadas as oficinas de

forma detalhada e como foram abordados os temas.

6.2.1 Oficina 1 - As concepcbes pedagodgicas e a percepcao

socioambiental na escola

A oficina 1 foi realizada na primeira quinzena de novembro de 2021, e
contou com a participacdo dos 11 docentes voluntarios da pesquisa. Ela foi
realizada nas dependéncias da EENSPS, na sala de midia. Os temas
abordados envolveram as concepg¢fes pedagdgicas, a percepcao ambiental e
as tematicas trabalhadas na escola sobre os recursos hidricos. Os materiais
utilizados foram: Data show; caixa de som; notebook; tarjetas coloridas
confeccionadas em papel cartdo; pincel; quadro branco; papel A4; textos de
apoio e laminas de apresentacdo em PowerPoint.

No primeiro momento (dindmica de abertura), foi solicitado que os
docentes ouvissem atentamente a musica “Dias melhores” de Rogério Flausino

e observassem a letra, em especial o trecho:

“Vivemos esperando
Dias melhores
Dias de paz, dias a mais
Dias que nao deixaremos

Para tras”

Eles foram convidados a refletirem sobre a mensagem que a musica
retrata, considerando o contexto atual vivenciado no periodo. Dentre inUmeras

colocagbes destacamos a fala de um dos participantes:
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“A ideia de espera nos remete a comodismo, passividade, aceitagcao
de tudo que ocorre com o ambiente como normalidade, como se nédo
afetasse a todos e como se estivéssemos de fora assistindo a vida
passar. E nos convida a repensar nossas acoes, atitudes, valores e
agir criticamente frente a tudo que ocorre ao nosso redor” (D9).

Os demais participantes apresentaram questdes ambientais baseadas
na realidade do municipio e o quanto elas afetam a populacdo. Entre as
problematicas associadas foram citadas: a poluicdo dos igarapés, rios e lagos;
a falta de saneamento basico; as doencas que sao ocasionadas como
consequéncia dessa poluicdo; o lixo; a mudanca na dindmica dos ciclos de
cheia e seca, que afetam a vida dos ribeirinhos e o abastecimento de produtos
agricolas, alterando a vida da populacao.

ApGs esse momento inicial, os docentes foram preparados para realizar
uma atividade que demonstrasse o que eles compreendiam por ambiente. Para
a realizacdo dessa atividade, utilizou-se a técnica do uso das tarjetas (método
zoop), onde cada participante escreveu uma palavra-chave com relacdo ao
tema proposto. Eles foram informados que teriam 10 minutos para refletir e
escolher a palavra, e, em seguida, de forma voluntaria, cada participante

apresentou sua palavra e justificou o0 motivo da escolha (Figura 11).

Figura 11 - Figura 11 - Docentes apresentando sua percepcao
sobre o ambiente (método zoop). Coari- Amazonas, 2021.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Ao final das exposicles, foi feita uma analise a partir das palavras
apresentadas, articulando-as com o Ensino das Ciéncias Ambientais e
destacando sua importancia de ser subsidio no contexto pedagogico, por meio
dos saberes pertinentes a compreensdo da complexidade que envolve o0s
problemas socioambientais. As palavras-chave escritas pelos docentes nas

tarjetas estao representadas no quadro 5 abaixo:

Quadro 5 - Representacao da ideia de ambiente apresentada pelos docentes.
Coari-Amazonas, 2021.

Aprendizagem — trocas de experiéncia em todos os aspectos humanos,

D1 . .
naturais e culturais.
D2 Tudo — A soma de todas as coisas (tudo esta relacionado no mundo).
D3 Convivéncia — é o aprender com o outro, ter a sensibilidade de olhar
para tudo ao nosso redor e se sentir parte desse contexto. E a vida.
D4 Conhecimento — dialogar com o outro, aprender com as diferencas.
i Valorizar as experiéncias de ambientes distintos.

Sobrevivéncia — somos dependentes do ambiente, sem ele ndo teremos
D5 futuro. Os desastres ambientais precisam parar para a sobrevivéncia dos
seres humanos.

D6 Consciéncia — infelizmente, os seres humanos n&o tém a consciéncia de
proteger a si mesmos, 0 outro e o ambiente. A natureza esta sendo alvo
D10 de vérios tipos de agressoes. E preciso frear esse processo.

Vital — ser sensivel com a causa ambiental e comecar a fazer a nossa

D7 ~ . ) .

parte. A exploragdo dos recursos naturais esta esgotando o ambiente.
D8 Valorizagéo — trabalhar desde a infancia a conscientizagéo, para a
D9 conservacgao e preservacao como forma de evitar que os seres humanos

sejam penalizados no futuro.
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Diante das declaracdes apresentadas, é possivel observar que os
docentes tém uma visdo critica sobre os problemas socioambientais
contemporaneos a nivel local, regional e global, pois levantaram questdes que
remontam ao processo de exploragcdo das riquezas naturais, desde a
Revolucdo Industrial no século XVIII, até os dias atuais. Desse modo,

observamos que os docentes conseguem estabelecer relagéo entre as agbes
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antropicas do homem e os problemas socioambientais como as mudancas
climaticas, crise hidrica, poluicdo das aguas, pandemias, entre outros.

Destacaram ainda, as adversidades do ensino remoto/hibrido em virtude
da Pandemia da Covid -19, onde tiveram que se reinventar, aprender a lidar
com as ferramentas tecnoldgicas, cujo dominio e familiaridade ndo possuiam.
Essa realidade mostrou o quanto séo capazes de superar os desafios exigidos
pelas circunstancias e eventualidades. Segundo eles, o contexto serviu de
reflexdo e motivacdo para perceberem o quanto a forca do trabalho coletivo e
solidario é importante, e que essa experiéncia corrobora para a implementacéo
da Ecopedagogia na escola, como podemos observar na fala de um dos
participantes:

“Se nds estamos conseguindo superar as adversidades impostas pela
pandemia por for¢a do trabalho coletivo, porque ndo iremos conseguir
implementar uma nova visdo que privilegie as questdes ambientais no
planejamento escolar de maneira mais efetiva e participativa? A
comegar pela reorganizacéo do nosso Projeto a Agua como fonte de
vida” (D6).

Contudo, ao mesmo tempo, eles proprios reconhecem que essas
teméaticas sdo negligenciadas nos planejamentos de ensino, ficando mais
evidentes nas disciplinas de Ciéncias e Geografia, e, por conseguinte,
considerando a dinamica do cotidiano escolar, acabam ficando em segundo
plano, pois, sdo priorizados os conteudos curriculares do nucleo comum em
detrimento dos temas socioambientais, lembrados aleatéria e ou

superficialmente.

6.2.2 Oficina 2 — Refletindo sobre os documentos que embasam a pratica

educativa e o ensino ambiental

A oficina 2 foi realizada na segunda quinzena de novembro de 2021, e
contou com a participacdo dos 11 docentes voluntarios da pesquisa. Ela foi
realizada nas dependéncias da EENSPS, na sala de midia e outros espacos de
estudo. Os temas abordados sobre a pratica educativa envolveram a LDB, a
BNCC, o RCA e o PPP. J& as tematicas sobre o ensino ambiental envolveram

a CF/1988, o Plano Nacional de Educacao Ambiental, a Politica de Educacao
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Ambiental no Amazonas, a Politica Nacional dos Recursos Hidricos e o Plano
Diretor Participativo de Desenvolvimento de Coari. Os materiais utilizados
foram: Data show; caixa de som; notebook; pincel; quadro branco; material de
apoio impresso (Apostilas); textos de apoio e laminas de apresentacdo em
PowerPoint.

Previamente, os participantes receberam as orientacdes de como seria
desenvolvida as etapas e atividades da oficina. Eles receberam o material de
apoio em midia e impresso para leitura prévia, para familiarizacdo dos temas
gue seriam discutidos no decorrer da oficina.

Inicialmente, eles foram divididos em 03 grupos para estudo e discusséo
do material disponibilizado, onde os mesmos teriam que pontuar os tépicos que
julgassem de maior significancia em relacdo a pratica educativa e o ensino
ambiental, pontuando em quais aspectos se aproximavam e em quais se
distanciavam. Para esta atividade foi disponibilizado o tempo de 60 minutos. Os
grupos se deslocaram para outros espacos da escola para leitura e discussao
dos temas. Em seguida, retornaram para a sala de midia onde foi realizada
uma roda de conversa sobre 0s pontos principais detectados. Para esse
momento foi disponibilizado o tempo de 40 minutos. A figura 12 abaixo, mostra
os docentes realizando as atividades da oficina.

Figura 12 - Figura 12 - Docentes realizando as atividades da oficina 2. Coari-
Amazonas, 2021.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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As discussdes revelaram que os docentes desconhecem a legislacéo
especifica sobre as questbes ambientais, apesar delas estarem presentes na
legislacdo e atos normativos ha algum tempo. Porém, em relagdo a BNCC, o
RCA e o PPP, eles possuem conhecimento sobre as matérias por participarem
do processo de discussdo e elaboracdo das minutas preliminares desses
documentos legais. Nesse sentido, do ponto de vista do fazer pedagdgico, os
docentes possuem base tedrica sobre as diretrizes do ensino, necessérias para
o planejamento e execucado dos Planos de Ensino na escola.

AplOs essa etapa, realizamos a sintese das discussdes que foram
suscitadas abrindo espaco para manifestacdbes ou contribuicbes dos
participantes. Em seguida, foi organizado um momento para realizagdo de uma
atividade pratica que exercitasse 0os conhecimentos apreendidos ao longo das
oficinas. A atividade ocorreu da seguinte forma:

* Os docentes foram divididos em 03 equipes;

» Cada equipe contou com docentes de diversas areas do conhecimento;

« A atividade contou com a articulagdo dos saberes das seguintes
disciplinas: Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacao Fisica;

* Os docentes planejaram e apresentaram uma aula pratica tendo a
agua como tema gerador, envolvendo os diferentes saberes na elaboracao;

» Os docentes tiveram para essa atividade 40 minutos para elaboracéao e
30 minutos para apresentacao dos grupos.

Ao término das exposicdes, foi realizada avaliacdo da oficina onde os
docentes puderam perceber e compreender com essa pratica pedagdgica, as
diferentes formas de como articular as questdes socioambientais relacionadas
a agua com 0s componentes curriculares, destacando os pontos de inter-
relacdo entre os saberes que foram trabalhados na atividade. Dessa forma, a
ideia de interdisciplinaridade que os participantes tinham, foi ressignificada,
pois, antes das oficinas, os docentes vislumbravam outra percepc¢éo sobre ela,

isolada dentro de cada componente curricular.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

A construgdo do produto educacional foi o principal objetivo deste
estudo. O material didatico-pedagogico produzido consiste em um Guia
didatico intitulado: A Construcdo de uma Ecopedagogia pelo Uso Racional e
Sustentavel dos Recursos Hidricos. Destinado aos docentes do Ensino
Fundamental e Médio, este Produto Educacional tem a finalidade de promover
o Ensino das Ciéncias Ambientais na escola por meio de uma pratica
interdisciplinar que auxilie os docentes na sensibilizacdo dos educandos
referente as questdes ambientais a partir do tema gerador agua.

A metodologia utilizada na elaboragdo neste Guia Didatico baseia-se na
pesquisa-acdo, que promove 0 protagonismo dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem por apresentar um carater participativo, dialégico e
permitir uma acao interdisciplinar no ambiente escolar. Nesse sentido, essa
metodologia permite “[...] abrir janelas para o conhecimento e ainda tornar os
estudantes cidadaos do mundo, no mundo” (GOHN, 2006, p. 29).

Como estratégia metodoldgica para sua construcdo utilizamos oficinas
pedagdgicas por serem espacos formativos que contribuem com a formacédo
docente (continua), em espacos de curta, média e longa duracéo,
oportunizando a socializa¢do, ampliacdo e ressignificagcdo dos conhecimentos
sobre os temas que sdo abordados dentro das oficinas como o da pratica de
ensino e aprendizagem (FONSECA; MENDES, 2012).

A oficina pedagdgica € um ambiente rico para a construgdo de novos
saberes, ela possibilita interacbes e dialogos que ampliam os olhares,
concepcbes e aprendizagens. Nessa perspectiva interdisciplinar, ela
estabelece interconexdes com os diversos componentes curriculares, com a
pesquisa, pela problematizacdo e contextualizacdo das experiéncias e
vivéncias e compartilhadas no ambiente pedagdgico.

Desse modo, este Guia Didatico visa contribuir no processo de
dinamizacdo dos procedimentos metodolégicos dos docentes que atuam na
Educacao basica, somando-se as estratégias que sdo utilizadas a partir da sua
realidade de atuacéo. Este Produto Educacional ainda podera ser adaptado e
utilizado nos diferentes niveis da Educacdo Béasica. O docente podera abordar

e problematizar questdes socioambientais, como a agua, presente no contexto
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histérico e cultural da comunidade, assim como, demais temas ambientais
relacionados, considerando os mudltiplos contextos, escalas e niveis que
integram a realidade global.

O Guia didatico esta constituido da seguinte forma:

* Fundamentos da proposta metodolégica — destacando o papel do
educador, a importancia do processo formativo para que possa desenvolver
sua pratica educativa que dialogue com o processo do conhecer, 0 ambiente e
a realidade social;

» A proposta educativa - os contetudos tematicos foram pensados para
subsidiar os docentes na exploracdo das tematicas socioambientais tendo
como elemento condutor a &gua, e a partir deste, problematizar esses temas
vinculando-os aos 17 Objetivos da Agenda 2030;

O planejamento da agdo educativa — privilegiando as unidades
didaticas ou unidades programadas, desdobradas em trés momentos: a
introducéo, a problematizagcéao e a contextualizacao;

* Aplicando a metodologia da pesquisa-acdo — destacando a importancia
dessa metodologia por ter um carater participativo e o dialogo entre os diversos
atores sociais, tendo o potencial de articular e desenvolver os diversos saberes

que envolverdo a agéo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporanea vivencia um grande desafio imposto pelas
crises ambiental e climatica, manter os padrdes e niveis sociais a partir de
acOes sustentaveis. Desse modo, o contexto exige do ser humano, uma nova
visdo de mundo, repensar valores, concepcdes e atitudes que permitam avaliar
sua trajetéria cultural e histérica, na tentativa de restabelecer sua harmonia
com a natureza.

As questdes socioambientais carecem do pensamento reflexivo sobre a
relacdo ser humano-natureza-sociedade, e 0s componentes que constroem o
caminho que estreita o entendimento dessa ralacdo estao intimamente ligados
a praxis educativa, e, por meio dela, transformar o que precisa ser
transformado em prol da sustentabilidade — qualidade de vida da sociedade e
do meio ambiente.

As Ciéncias Ambientais permitem ao ser humano conhecer e
compreender a importancia de se estabelecer uma nova relacdo entre os seres
humanos, a natureza e a sociedade. E nesse caminhar, a educacdo tem um
papel imprescindivel de oportunizar a busca pelo conhecimento,
contextualizado e apresentado em forma de saberes cientificos, fruto da
relacdo ser humano-natureza que se constitui na cultura.

Nessa perspectiva, a pesquisa contribui para esse entendimento, por
evidenciar, no campo educativo, a necessidade de aprofundamento dos
estudos e reflexdes acerca das teméaticas socioambientais e da importancia de
se adotar uma postura interdisciplinar frente aos desafios de implementar a
pratica educativa contextualizada e construtiva, numa pedagogia
Ecopedagodgica que permita viabilizar a consciéncia de que todos os seres
sao interdependentes na dinamica da vida e que por isso, devem construir
juntos um Mundo melhor, pautado na ética planetaria.

Os resultados evidenciados na pesquisa demonstraram que os docentes
tém, em sua maioria, a compreensdao da importancia dos temas
socioambientais, reconhecem que sao necessarios no curriculo escolar, para
promover a mudanca de percep¢do no processo de ensino e aprendizagem.
Além dessa comprovacdo, consideram que a cultura do exercicio da reflexao

coletiva no ambiente escolar, o estudo aprofundado dos documentos legais,
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didatico-metodologicos para o aprimoramento da sua praxis, podem contribuir
com a construcao da Ecopedagogia.

O momento de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é oportuno para construir um curriculo escolar que promova a praxis
interdisciplinar, viabilizando o pensamento complexo e sistémico, para romper
com a visao tradicional do ensino na escola.

Ao longo das acdes que foram realizadas na pesquisa como nas oficinas
pedagogicas, os docentes envolvidos no estudo demonstraram interesse e
disponibilidade em melhorar sua acdo pedagogica, reconhecendo as lacunas
deixadas na sua formacdo que comprometem o desenvolvimento da préaxis
educativa e, principalmente, tem a consciéncia de que a prética interdisciplinar
podera contribuir para a mudanca de concepcao sobre o fazer pedagdgico, e,
por conseguinte, na formacao dos educandos.

As questbes socioambientais norteadas pela temética da &gua
contribuiram para a construgdo um novo olhar sobre a conservacdo dos
recursos hidricos, oportunizando as mdultiplas inter-relacdes dentro do curriculo
escolar. Os docentes evidenciaram a importancia da complexidade do
conhecimento, de como um saber dialoga com todos 0s componentes
curriculares e esse exercicio pdde ser comprovado ao longo da pesquisa e
materializado na pratica.

O exercicio do refletir coletivo possibilitou ainda, compreender que o0s
momentos de trocas de experiéncias, contribuiram para a construcdo de uma
docéncia humanizada, capaz de estabelecer didlogos significativos e geradores
de uma educacédo verdadeiramente ética, solidaria e democrética, sensivel aos
anseios e lutas pela preservacédo da vida e do Planeta.

O Produto Educacional — Guia Didatico: A Construcdo de uma
Ecopedagogia pelo uso racional e sustentavel dos recursos hidricos, construido
a partir deste estudo, segue as diretrizes interdisciplinares da pratica educativa
adotadas na pesquisa e podera contribuir com o processo de ensino das
Ciéncias Ambientais na Educacdo Basica, por proporcionar a valorizagdo das
metodologias ativas, que desafia o professor e o educando a irem a busca do
saber, da contextualizacdo e da problematizacado de sua realidade frente aos
desafios socioambientais vinculados a probleméatica da agua e seus

desdobramentos.
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Nesse sentido, sugere-se a escola, a adocdo de metodologias ativas e
interdisciplinares como a pesquisa-a¢do, que tem o carater participativo e
dialégico capaz de potencializar a articulacdo e o desenvolvimento das
diversas areas dos saberes que envolvem a acdo pedagdgica, valorizando

todas as dimensdes que envolvem a constru¢do do conhecimento.



105

REFERENCIAS

AMAZONAS. Lei Organica Municipal de Coari. Imprensa Oficial do Estado do
Amazonas. Manaus, 1990.

AMAZONAS. Politica de Educacdo Ambiental do Amazonas, Lei n°
3.222/02/2008.

AMAZONIA REAL. Meio ambiente: Nova corrida do ouro ilegal leva 1,8 mil
homens ao Rio Madeira, ha Amazonia. [S. |.]: Amazonia Real, 25 nov. 2021.
Disponivel em: https://amazoniareal.com.br/garimpo-rio-madeira/. Acesso em:
15 jan. 2022.

ANA (BRASIL). Campanha para o uso racional da agua: A3P comece por
vocé. [S. I.]: ANA, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/ana/pt-br/todos-os-
documentos-do-portal/documentos-gab/cosus/campanha-uso-racional-da-agua-
2014.pdf. Acesso em: 26 fev. 2022.

ARANHA, M. L. A. Filosofia da Educacédo. 2. ed. rev. e ampli. Sdo Paulo:
Moderna, 1996.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. 3. ed. Petropolis
/IRJ: Vozes, 2001.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. 15. ed. Petrépolis
/IRJ: Vozes, 2013.

ARNT, R. M. Docéncia Transdisciplinar: em busca de novos principios
para ressignificar a pratica educacional. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Tese de doutorado). Sdo Paulo: Programa de Pés-graduacdo em Educacéo:
Curriculo, PUC/SP, 2007.

AUSUBEL, D. P. Educational Psychology: a cognitive view. New York: Holt,
Rinehart and Winston, 1968.

AUSUBEL, D. P. The psychology of meaningful verbal learning. New York:
Gruner and Stratton, 1963.

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV). Marxismo e Filosofia da Linguagem. 12. ed.
Séo Paulo: Hucitec, 2006.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Trad. por Luiz Antero Reto, Augusto
Pinheiro. Sdo Paulo, Edi¢cdes 70: 2011.

BAUER, M\W.; GASKELL, G. Pesquisa Qualitativa com texto, imagem e
som, 3 ed. Petropolis: Vozes, 2004.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promocdo da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Humanas, Londrina-PR, v. 32, n. 1, p. 25-40,
jan./jun.  2011. DOl http://dx.doi.org/10.5433/1679-0383.2011v32n1p25.



106

Disponivel em:
https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326/0.
Acesso em: 24 mar. 2022.

BRANCO, E. P; BRANCO, A. B. G; ROYER, M. R. A abordagem da Educacéao
Ambiental nos PCN's, nos DCN's e na BNCC. In: Nuances: Estudos sobre
Educacao. Presidente Prudente, SP, v. 29, n. 1, p. 185-203, jan./abr. 2018.
BRANDAO. C. R. Paulo Freire, 0 menino que lia o mundo: uma histéria de
pessoas, de letras e palavras. Sado Paulo: UNESP, 2005.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB, 2017.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n®9394/1996, 20 de dezembro de 1996. Brasilia: MEC.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Referencial
Curricular Amazonense: Ensino Fundamental Anos Finais, Brasilia:
MEC/SEB, 2020.

BRASIL, Ministério da Educacédo. Temas Contemporaneos Transversais na
BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEB,
20109.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em: planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicdo/constituicdo copilada>. Acesso em: 23. abr. 2020.

BRASIL. Lei n°® 9.433, de 8 de janeiro de 1997. Institui a Politica Nacional de
Recursos Hidricos, cria o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos
Hidricos, regulamenta o inciso XIX do art. 21 da Constituicdo Federal, e altera o
art. 1° da Lei n° 8.001, de 13 de marco de 1990, que modificou a Lei n° 7.990,
de 28 de dezembro de 1989. Planalto: Casa Civil - subchefia para assuntos
juridicos, Brasilia-DF: Casa Civil, 8 jan. 1997. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9433.htm. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Lei n°® 9.984, de 17 de julho de 2000. Dispbe sobre a criacdo da
Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Basico (ANA), entidade federal de
implementacdo da Politica Nacional de Recursos Hidricos, integrante do
Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (Singreh) e
responsavel pela instituicdo de normas de referéncia para a regulagdo dos
servigos publicos de saneamento basico. (Redacéo dada pela Lei n°® 14.026, de
2020). Planalto: Casa Civil - subchefia para assuntos juridicos, Brasilia-DF:
Casa Civil, 17 jul. 2000. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9984.htm#art30. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Brasilia, MEC/SEF, 1997.



107

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo Ambiental. Lei n°® 9.795. Brasilia,
1999.

BRITO, R. M. (Org.). Caminhos Metodoldgicos do Processo de Pesquisa e
de Construcao. Manaus: EDUA, 2016.

BUZAN, T. Mapas Mentais: métodos criativos para estimular o raciocinio e
usar ao maximo o potencial do seu cérebro. Sao Paulo: Cultrix, 2011.

CAPRA, F. A teia da vida. Uma nova compreensao cientifica dos sistemas
vivos. Trad. Newton Roberval Eichembeg. Sdo Paulo: Cutrix, 2006.

CARVALHO, I. C. Percepcao e ambiente: aportes para uma epistemologia
ecologica. REMEA - Revista Eletronica do Mestrado de Educacao
Ambiental. Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. ISSN1517-1256, V. edicao
especial, marco 2013. Universidade Federal do Rio Grande- FURG.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas
pedagdgicas. Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2, pp.240-255, Jul/Dez 2011.
Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vollliss2articles/candau.pdf. Acesso em:
03 de abril de 2022.

COARI (AMAZONAS). Plano diretor participativo de desenvolvimento:
Tomo 2/2. Coari: [s. n.], 2007. 138 p.

COSTA, M. A. F.; COSTA, M. F. B. Projeto de Pesquisa: entenda e faca. 6 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2015.

DEL RIO, V.; OLIVEIRA, L. Percepcdao Ambiental. A experiéncia brasileira.
Séo Paulo: Studio Nobel; Sao Carlos: Editora da UFSCar, 2000.

DOTTO, A. C.; CUNHA, D. R. Tutela ambiental constitucional. CPPG-CESUC-
Centro de Ensino Superior de Cataldo, n. 22, p.187-198, 2010.

DOTTO, B. A educacao socioambiental como temas geradores a partir do lugar
de vivéncia. Educac¢éo. Santa Maria: | v. 41 1 n. 31 p. 631-644 | set/dez. 2016.

FAZENDA, I. C. A. Integracgéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia. S&o Paulo: Loyola. 1979.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: qual o sentido? Sao Paulo: Paulus,
2003.

FAZENDA, I. C. A.; GODOY. H. Interdisciplinaridade. Pensar, pesquisar e
intervir. Sao Paulo: Cortez, 2014.

FLICK, U. Uma introducdo a Pesquisa Qualitativa, Porto Alegre: Artmed.,
2004.



108

FONSECA, D. J.; MENDES, R. R. L. Oficinas pedagdgicas: analisando sua
contribuicdo para a formacao inicial de professores de ciéncias e biologia.
Ciéncia em Tela, [s. ], v. 5 n. 1, 2012. Disponivel em:
http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/artigo2.23.pdf. Acesso em: 14 fev.
2022.

FOUCALT, M. Vigiar e punir: historia da violéncia nas prisdes. Rio de Janeiro -
RJ: Vozes, 2007.

FREIRE, P. Extensdo ou Comunicacado? Trad. Rosisca Darcy de Oliveira. 8
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. 43 ed. Séo Paulo: Paz e Terra: 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 45 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. 132 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2006.

FREITAS, M. C. S.; BARBOSA, W. A. (orgs.). Diadlogos interdisciplinares e
educacao. Manaus. Editora valer, 2015.

FRUTUOSO, G. M.; FRANCA, C. C. A Ecopedagogia e sua episteme como
contribuicdo para formacao critica da na escola. Revista Moinhos, Tangara da
Serra - MT, v. 6, p. 16-32, 2018.

GADOTTI, M. Ecopedagogia e educacédo para a sustentabilidade. Canoas:
Gréfica da ULBRA, 2005.

GADOTTI, M. O Mercosul educacional e os desafios do século 21. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007.

GADOTTI, M. Pedagogia da Terra: Ecopedagogia e educacdo Sustentavel. In:
TORRES, C.A.(Org) Paulo Freire y la agenda de la educacién latino-
americana en el siglo XXI. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales, 2001, p. 81-132.

GIL, A. C. Estudo de Caso. Sao Paulo: Atlas, 2009.

GOHN, M. G. Educacdo nao formal e participacdo, participacdo da
sociedade civil e estruturas colegiadas nas escolas: Ensaio: avaliagédo e
politicas em educacao, Rio de Janeiro, v.14, n.50, p.27-38, 2006.

GONCALVES, M. A. S. Teoria da agdo comunicativa em Habermas:
possibilidade de uma acdo educativa de cunho interdisciplinar na escola.
Educacéo e Sociedade, Campinas, ano XX, n. 66, p. 125-140, abril 1999.



109

GUSDORF, G. Passé,présent, avenir de la recherche interdisciplinaire. Revue
Internationale des Sciences Sociales, v. 29, n. 4, p.627-649, 1977.

GUTIERREZ, F.; PRADO, C. Ecopedagogia e cidadania planetaria. 3. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2013.

HALAL, C. Y. Ecopedagogia: uma nova educacdo. Revista de Educacéo,
Valinhos-SP, ano 2009, v. XII, ed. 14, p. 87-103, 18 ago. 2011.

IBGE (BRASIL). Biblioteca: Rio Amazonas. [S. I.]: IBGE, 2022. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-
catalogo.html?id=440452&view=detalhes#:~:text=A%20bacia%20amaz%C3%B
4nica%20%C3%A9%20a,s%C3%A30%20216.342m%C2%B3%20por%20segu
ndo. Acesso em: 26 fev. 2022.

IBGE (BRASIL). Cidades: Coari/Amazonas/Brasil. [S.l.]: IBGE, 2021.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/coari/panorama. Acesso
em: 10 fev.2022.

IBGE (BRASIL). Contas Econdmicas Ambientais: o que é. [S. ], 2022.
Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/economicas/contas-
nacionais/28920-contas-de-ecossistemas.html?edicao=30560&t=0-que-e.
Acesso em: 23 fev. 2022.

IBGE (BRASIL). Contas de Ecossistemas: o uso da terra nos biomas
brasileiros ~ 2000-2008:  Biblioteca IBGE, 2020. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01753_folder.pdf. Acesso
em: 10 fev.2022.

IBGE (BRASIL). Pesquisa nacional de saneamento béasico (PNSB). [S. L]:
IBGE, 2017. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pesquisa/30/843667ano=2017. Acesso em: 4
fev. 2022.

JACOB, P. R. Interdisciplinaridade e meio ambiente: Desafios na teoria e na
pratica. Palmas, Tocantins: Eduft, 2000.

JAPIASSU, H. A questdo da interdisciplinaridade. Seminario Internacional
sobre Reestruturacéo Curricular. Secretaria Municipal de Porto Alegre, junho
1999.

JOSE, F. A morte do igarapé espirito santo em cinco atos. In: GOES,
Archipo. Cultura  coariense. Coari-AM, 2022. Disponivel em:
https://www.coari.net/a-morte-do-igarape/. Acesso em: 17 fev. 2022.

LEFEVRE, F.; LEFEVRE, A. M. C.; TEIXEIRA, J. J. V. O discurso do sujeito
coletivo: uma abordagem metodolégica em pesquisa qualitativa. Caxias do
Sul: EDUCS, 2000.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101753_folder.pdf

110

LEFF, E. Complexidade, Racionalidade Ambiental e Dialogo de Saberes.
Educacéo & Realidade, v. 34, n. 30, p. 17-24, set./dez. 2009.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Trad. Sandra Valenzuela. 5 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

LEFF, E. Saber Ambiental: Sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. Traducdo. Lucia Mathilde Endich Orth. 112 ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2015.

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. Trad. Lacia Mathilde Endich Orth. 11 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

LIMA, A. C. S.; AZEVEDO, C. B. A interdisciplinaridade no Brasil e 0 ensino de
histéria: um dialogo possivel. Revista Educacdo e Linguagens, Campo
Mourdo, v. 2, ed. 3, p. 128-149, jul./dez. 2013.

LUCK, H. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos teérico metodolégicos.
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1994

LUDKE, M.; ANDRE, M. E.D.A. Pesquisa em Educacdo: Abordagens
Qualitativas. Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.

MATURANA, H. R. Emoc¢08es e Linguagem na Educacéo e na politica. Trad.
José Fernando Campos Forte. 3 ed. Belo Horizonte: UFMG, 2002.

MATURANA, H. R. NISIS, Sima Resepka. Formacao humana e Capacitacéo.
Trad. Jaime Clasen. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

MATURANA, H. R.; VARELA, F. J. A arvore do conhecimento. 10 ed. Trad.
Humberto Mariotti e Lia Diskin. Sdo Paulo: Palas Athena, 2018.

MAYERS, G. Analise de conversacéao e da fala. In: BAUER, M.W.; GASKELL,
G. Pesquisa Qualitativa com texto, imagem e som. 3 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2004.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

MINAYO, M. C. S. ASSIS, S. G.; SOUZA, E.R. Avaliacéo por triangulacéo de
métodos. Rio de Janeiro: Fio Cruz, 2008.

MMA (BRASIL). Carta da Terra. Brasilia-DF: MMA, 2022. Disponivel em:
https://antigo.mma.gov.br/educacao-ambiental/pol%C3%ADtica-nacional-de-
educa%C3%A7%C3%A30-ambiental/documentos-referenciais/item/8071-carta-
da-terra.html. Acesso em: 5 jan. 2022.



111

MORAES, M. C.; B. N. J. M. (Orgs.). Complexidade e Transdisciplinaridade
em Educacdo: Teoria e pratica docente. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2010.

MORAES, M. C.; GALASSO, R.; ARNT, R. M. Docéncia Transdisciplinar: a
complexidade de uma pratica a ser construida a partir de cenarios e redes de
aprendizagens integradas e ecoformadora. Projeto de Pesquisa
ECOTRANSD: ecologia dos saberes, transdisciplinaridade e educacéo,
2010.

MORAES, M. C.; SUANNO, J. H. (Orgs). O Pensar Complexo na educagéo:
sustentabilidade, transdisciplinaridade e criatividade. Rio de Janeiro: Wark,
2014.

MORAES, M. C.; TORRE, S. |. Sentipensar: fundamentos e estratégias para
reencontrar a educacao. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

MOREIRA, M. A. O que é afinal Aprendizagem Significativa? Aula Inaugural
do Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias Naturais, Instituto de Fisica,
Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, 2012.

MOREIRA, M. A.; MASINI, E. A. F. S. Aprendizagem Significativa: a teoria de
David Ausubel. 2 ed. Sdo Paulo: Centauro. 2001.

MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.
Trad. Eloéa Jacobina. 24 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2018.

MORIN, E. A religacdo dos Saberes. O desafio do século XXI. Rio de Janeiro
Garamont, 2005.

MORIN, E. Introdug&o ao pensamento complexo. Trad. Eliane Lisboa. 5 ed.
Porto Alegre: Sulina, 2015.

MORIN, E. Método 3: Conhecimento do Conhecimento. Porto Alegre: Sulina,
1999.

MORIN, E. Os Sete Saberes necesséarios a Educacdao do Futuro. Trad.
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2011.

MORIN, E. Saberes Globais e Saberes Locais. O olhar transdisciplinar.
Participagcéo de Marcos Terena. Rio de Janeiro: Garamond, 2010.

MORIN, E; KASPER KM. A natureza e o lugar habitado como ambitos da
experiéncia estética: novos entendimentos da relacdo ser humano-ambiente.
Educ. wver., v. 25, n. 2, p. 267-282, ago. 2009. DOI: 10.1590/S0102-
46982009000200012.

NACOES UNIDAS BRASIL (BRASIL). A ONU e o meio ambiente. Brasil: ONU
Brasil, 16 set. 2020. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/91223-onu-e-o-
meioambiente. Acesso em: 15 jan. 2022.



112

NACOES UNIDAS BRASIL (BRASIL). Objetivos do desenvolvimento
sustentavel: Sobre o0 nosso trabalho para alcancar os objetivos de
desenvolvimento sustentavel no Brasil. Brasilia/DF: ONU Brasil, 2022.
Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 9 fev. 2022.

NEPOMOCENO, T. A. R.; LINDINO, T. C. Praticas Educativas Ambientais
Formais sob o Olhar da Ecopedagogia. Pleiade, 13-28, Jan/jun., 2019.DOI:
10.32915/Pleiade. V 13 i 28. 542.

NICOLESCU, B. Educacao e transdisciplinaridade Il. Brasilia: UNESCO,
2002.

NOVOA, A. O Passado e o presente dos professores, In: NOVOA, Antonio
(Org.) Profissdo Professor. Porto: Porto Editora, 1995.

OLIVEIRA, E. G. Caracterizacdo dos impactos ambientais na bacia
hidrografica do espirito santo/Coari (AM) no periodo de 1990 a 2010.
Orientadora: Adoréa Rebello da Cunha Albuquerque. 2012. 106 f. Dissertacao
(Mestrado em Geografia) - Unversidade Federal do Amazonas - UFAM,
Manaus/AM, 2012.

PENA, R. F. A. A distribuicdo da agua no mundo. [S. |.]: Mundo Educacéo,
2022. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-
distribuicao-agua-no-mundo.htm. Acesso em: 5 jan. 2022.

PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e Formacdo de Professores. Colecao
questdes de nossa época. Sao Paulo: Cortez, 1994.

PETRAGLIA, I. C. Edgar Morin. A educacédo e a complexidade do ser e do
saber. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

PHILLIPI Jr. A.; NETO, A. J. S. Interdisciplinaridade em Ciéncias,
Tecnologia & Inovagéo. Barueri, Sdo Paulo: Manole, 2011.

PIAGET, J. L' épistemologe des relations interdisciplinaires. In: APOSTEL, |, et
al. L’interdisciplinarité, probléemes d' enseignement et de recherche dans
les universités. Paris: Ceri/OCDE, p.132-144, 1972.

PIAGET, J.Epistemologia Genética. Trad. Alvaro Cabral. 3 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2007.

PILETTI, C. Didatica Geral. Sdo Paulo; Atica, 1993.

PINHEIRO, C. Falta de saneamento basico causa 273 mil interna¢gdes em
um ano no Brasil. [S. ], 5 out. 2021. Disponivel em:
https://saude.abril.com.br/medicina/falta-de-saneamento-basico-causa-273-mil-
internacoes-em-um-ano-no-brasil/. Acesso em: 15 fev. 2022.



113

P10, P. M.; CARVALHO, S. M. G.; MENDES, J. E. Praxis e pratica educativa
em Paulo Freire: reflexdes para a formagdo e a docéncia. [S. I.], 2019.
Disponivel em:
https://docero.com.br/show/?g=Pr%eC3%Alxis+e+préeC3%Altica+educativa+e

m+Paulo+Freire%3A+reflex%C3%B5es+para+a+forma%C3%A7%C3%A30+e+
a+doc%C3%AAncia. Acesso em: 21 fev. 2022.

RAYNAUT, C.; LANA, P.; ZANONI, M. Pesquisa e formacgédo na &rea do meio
ambiente e desenvolvimento: novos quadros de pensamento, novas formas
de avaliagdo. Desenvolvimento e Meio ambiente. Parana, n° 1, p. 71-81, 2000.

RODRIGUES, P. K. A. A urbanizagdo de Coari em fungédo da dinamica
orcamentaria: o caso do saneamento basico. Orientador: Paola Verri de
Santana. 2013. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Unversidade
Federal do Amazonas - UFAM, Manaus/AM, 2013.

SANTILLI, J. F. R. A politica nacional de recursos hidricos (Lei 9.433/97) e sua
implementagdo no Distrito Federal. Rev. Fund. Esc. Super. Minist. Pablico
Dist. Fed, Brasilia-DF, ano 9, v. 17, p. 144-179, jan./jun. 2001. Disponivel
em:https://ceapg.fgv.br/sites/ceapg.fgv.br/files/u60/politica_nacional_dos_recur
sos_hidricos.pdf. Acesso em: 20 jan. 2022.

SANTOS, B. S.; MENESES. M. P. Epistemologia do Sul. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

SANTOS, L. M. L.; PELOSI, E. M.; OLIVEIRA, B. C. S. M. Teoria da
Complexidade e as multiplas abordagens para compreender a realidade social.
Serv. Soc. Rev., Londrina, v. 14, n. 2, p. 47-72, jan./jun. 2012.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 37 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2001.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Ed. comemorativa. Campinas: Autores
Associados, 2008.

SILVA, M. S. R. Bacia hidrografica do Rio Amazonas: contribuicdo para o
enquadramento e preservacao. Orientador: Genilson Pereira Santana. 2013.
199 f. Tese (Doutorado em Quimica) - Unversidade Federal do Amazonas -
UFAM, Manaus/AM, 2013.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: Uma introducdo as teorias do
curriculo, 32 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

TONET, |. Educacdo contra o capital. 32 ed. Sdo Paulo: Instituto Lukacs,
2016.

TONET, I. Educacéo e ontologia marxiana. Revista HISTEDBR On-line, v. 11,
n. 41e, p. 135-145, 2011.



114

TUAN, Y. F. Espaco e Lugar: A perspectiva da Experiéncia. Trad. Livia de
Oliveira. Londrina: EDUEL — Editora da Universidade Estadual de Londrina,
2013.

UNESCO (Paris). Educacdo para os objetivos de desenvolvimento
sustentavel: objetivos de aprendizagem. Paris: Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 7, place de Fontenoy, 75352
Paris 07 SP, Franca, e Representacdo da UNESCO no Brasil, 2017. 66 p. ISBN
ISBN: 978-85-7652-218-8.

VAL, A. L.; VAL, V. M. F. de A.; FEARNSIDE, P. M.; SANTOS, G. M.; JUNK,
W.; NOZAWA,; S. R.; SILVA, S. T.; DANTAS, F. A. C.; Amazobnia: Recursos
hidricos e sustentabilidade. In: TUNDISI, J. (Ed.). Recursos Hidricos.
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) & Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP), Sédo Paulo, 2010.

VELASCO, S. L. Nova democracia e formacdo humana: a proposta da
educacdo ambiental ecomunitarista. Revista Filosofazer, Passo Fundo, n. 51,
p. 2-15, jan./jun. 2019.

VELASCO, S. L. Introduccion al ecomunitarismo y a la educacion
ambiental. 1. ed. Santiago de Chile: Editorial Ariadna, 2021. 375 p. ISBN 978-
956-6095-33-0.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e método. Trad. Daniel Grassi, Porto
Alegre, Bookman, 2010.

ZABALA, A. A Pratica Educativa: Como ensinar. Trad. Ernani F. da F. Rosa.
Porto Alegre: Ed. ArtMed, 2010.

ZAKRZEVSKI, S. B.; COAN, C. M. A Educacdo Ambiental na Escola:
Abordagens Conceituais. Erechim Rio Grande do Sul: Edifapes, 2003.

ZITKOSKI, J. J.; HAMMES, L. J.; ARENHALDT, R. (org.). Pedagogias latino-
americanas no século XXI. 1. ed. Porto Alegre: CirKula, 2020. 167 p. ISBN
978-85-7150-027-3.



115

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Poder Executivo

Ministério de Educagao

Universidade Federal do Amazonas

Programa de Pés-graduagao em Rede Nacional
para Ensino das Ciéncias Ambientais

>
N
P SAPANE

DCADA LFAN

Mestrado Profissional conceito 4 aprovada no CTC-ES/CAPES em outubro de 2015

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Professora (a)

Vocé estda sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de
mestrado intitulada “A Praxis pedagdgica na perspectiva transdisciplinar: o
exercicio de educar para a sustentabilidade”, tendo como pesquisadora
responsavel a mestrando Glacilene Medins de Menezes Mitouso do Programa
de pés-graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais da
Universidade Federal do Amazonas (PROFCIAMB/UFAM). A pesquisa tem
como objetivo geral produzir uma proposta pedagodgica para o Ensino de
Ciéncias Ambientais para contribuir com a praxis pedagdgica na escola Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, no Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos sdo: relacionar as acfes pedagdgicas promovidas no contexto
escolar voltadas as tematicas socioambientais com énfase na questdo da
agua; caracterizar as concepc¢fes de ensino que orientam as praticas dos
docentes das diferentes areas do conhecimento sobre os Recursos Hidricos
(dgua); elaborar uma proposta educativa transdisciplinar para apoiar as
praticas educativas nas questfes socioambientais.

A pesquisa é orientada pela Professora Dra. Edilza Laray de Jesus
vinculada a Universidade do Estado do Amazonas, professora permanente do
Programa de Pds-Graduacédo Interdisciplinar em Ciéncias (UEA), Professora
colaboradora do Programa Stricto Sensu, do Mestrado Profissional em
Ciéncias do Ambiente (PROFCIAMB/UFAM), coorientada pela Professora Dra.

Katia Viana Cavalcante, vinculada a Faculdade de Informatica e Comunicacgao



116

(FIC) - Departamento de Biblioteconomia, e com o Centro de Ciéncias do
Ambiente (CCA), e docente do PROF-CIAMB/UFAM, sito a Av. Gen. Rodrigo
Octévio Jorddo Ramos, 6200 -Campus Universitario, bloco T Setor Sul -
Coroado, CEP: 69.077-000, Manaus/AM. Telefone n°® 33051181 — Ramais 4068
e 4069; e-mails: profciamb@ufam.edu.br e ejesus@uea.edu.br /
kcavalcante@ufam.edu.br.

Solicitamos sua participacdo e colaboracéo, devido sua vinculagédo ao
quadro docente da escola, seu comprometimento com o0 ensino basico e com
as atividades desenvolvidas na mesma. Esclarecemos que o senhor(a) tem
plena liberdade de recusar a sua participacao ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa.

Caso aceite participar sua contribuicdo consiste na concessao de
entrevista — roteirizada, com tempo médio previsto de vinte (20) minutos sobre
questdes, as acdes e atividades desenvolvidas pela Escola Estadual Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, fora do seu horéario de atividade em sala de
aula, e participacdo em uma oficina, com tempo de cinquenta (50) minutos, em
horario destinados a formacdo. Ao final da pesquisa sera construido um
produto educacional — Uma Proposta Educativa Transdisciplinar.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes.
Neste estudo identificamos como possiveis riscos: Possivel desconforto na
exposicdo de opinides diversas e contraditérias entre si; Dificuldade de
entendimento do objetivo e dos processos da proposta de estudo pelos
participantes; Esclarecemos que os participantes do projeto de ensino deverao
sentir-se a vontade, caso ocorra desconforto o pesquisador de forma clara e
objetiva elucidara todas as atividades da proposta (educativas, de
sensibilizacdo e de dialogo) deixando-se a disposicdo para outros
esclarecimentos a qualquer momento.

E ainda considerando; (1). Que a COVID-19, doencga causada pelo novo
Corona virus, foi classificada como pandemia pela Organizacdo Mundial de
Saude; (2). A Declaragdo de Emergéncia em Saude Publica de importancia
Nacional, expressa na Portaria n°188/GM/MS/2020, do Ministério da Saude;
(3). A Lei 13.979/2020, que determina Medidas para enfrentamento de
emergéncia em Saude Publica de importancia Internacional da COVID-19,

tomaremos as medidas de protecdo contra a COVID 19, como o uso mascaras,
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alcool em gel e distanciamento social quando houve necessidade de encontro
fisico.

Esclarecemos também esperamos os seguintes beneficios com esta
pesquisa: sua a participacdo contribuira na melhor compreensdo dos
conhecimentos construidos e das ferramentas adquiridas e até mesmo
otimizadas na gestdo de suas organizagBes comunitarias e sociais, em
consonancia com seus pares e com 0sS parceiros institucionais que atuam em
seus territorios.

Informamos ainda que todas as etapas seréo realizadas no periodo de
07/05 a 30/07 (entrevistas) e, (oficina), em ambiente arejado (ao livre) e na
impossibilidade, podendo estar utilizando ferramentas digitais: WhatsApp ou
via Meet. Incluindo as recomendacdes do Plano de Contingéncia Saude da
Secretaria Estadual de Educacédo e Desporto para Enfrentamento da COVID-
19, (Decreto Estadual n° 42.330 de 28 de maio de 2020).

Se julgar necessério, o(a) senhor(a) dispbe de tempo para que possa
refletir sobre sua participacéo, consultando, se necessario, seus familiares ou
outras pessoas que possam ajuda-lo na tomada de decisao livre e esclarecida.
(Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude).

Garantimos ao(a) Sr(a), quando necessario, o0 ressarcimento das
despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas
inicialmente. Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir
indenizacdes e a cobertura material para reparacdo a dano causado pela
pesquisa ao participante da pesquisa. (Resolucdo CNS n° 466 de 2012, IV.3.h,
IV.4.c e V.7). Asseguramos ao (a) Sr (a) o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da
participacdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario (Itens
[1.3.1 e 11.3.2, da Resolugéo CNS n°. 466 de 2012).

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua
participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacgéo cientifica (Item IV.3.e, da Resolugdo CNS n°. 466
de 2012).

O(A) Sr(a) pode entrar com contato com o pesquisador responsavel

Glacilene Medins de Menezes Mitouso a qualquer tempo para informacgéo
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adicional no endereco Rua Gongalves Ledo,733, Espirito Santo. O (A) Sr(a)
pelo telefone: (97) 999571048, e-mail: medim_lindo@hotmail.

Assim como, pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrian6polis — Manaus — AM,
Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é
um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e
assinadas ao seu término pelo (a) Sr (a). e pelo pesquisador responsavel,

ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa

Nome completo:

Coari—AM, [ ]

Assinatura do Participante Assinatura Pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Poder Executivo

Ministério de Educacéao

Universidade Federal do Amazonas

Programa de Pds-graduacdo em Rede Nacional para
Ensino das Ciéncias Ambientais

>
e A

SSOCADA LFAN

_ Mestrado Profissional conceito 4 aprovada no CTC-ES/CAPES em outubro de 2015

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA EENSPS

[ERN

. Qual sua formacéo inicial?

. Qual seu nivel de formagéo atual?

) Especializagdo
) Mestrado
) Doutorado

—~ N

3. Ha quantos anos atua como professor (a)?

4. H& quantos nos atua na escola?

Para vocé o que € o conhecimento e como ele se processa?

6. Que concepcao pedagdgica (ou concepcdes) vocé assume frente ao processo de
ensino?

7. Vocé considera que, ao concluir um curso de Licenciatura, o professor esta
preparado para desenvolver com seguranca seu papel de educador?

8. Os temas desenvolvidos nos projetos pedagdgicos, como o0 da agua, Sao
discutidos e planejados coletivamente pelo corpo da escola ou fica a critério de
cada professor?

9. Para vocé, qual a importancia dos temas socioambientais no curriculo escolar e
de que maneira deveriam ser trabalhados?

10.Para vocé os projetos que trabalham as tematicas socioambientais, como o da
Agua, tém correspondido com as suas expectativas sobre o aluno em termos de
aprendizagem e mudanca de mentalidade quanto a necessidade do cuidar do

ambiente?



