UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

MARIA PERPETUA SILVA PESSOA

O CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA UFAM E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA: UM ESTUDO DE CASO NA DISCIPLINA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

MANAUS
2021



MARIA PERPETUA SILVA PESSOA

O CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA UFAM E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA: UM ESTUDO DE CASO NA DISCIPLINA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
graduacdo em Letras, Area de Concentracdo em
Estudos da Linguagem, Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Amazonas, como requisito
parcial a obtengéo do titulo de Mestre em Letras, sob
a orientacao do Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira.

MANAUS
2021



Ficha Catalografica

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Pessoa, Maria Perpétua Silva
P475¢ O Centro de Estudos de Linguas da UFAM e a formacg&o inicial de
professores de Lingua inglesa : um estudo de caso na disciplina de
Estagio Supervisionado / Maria Perpétua Silva Pessoa . 2021
90 f.:il. color; 31 cm.

Orientador: Wagner Barros Teixeira
Dissertacédo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do
Amazonas.

1. Formacgé&o inicial. 2. Exteng&o universitaria. 3. Professores de
lingua inglesa. 4. Estagio supervisionado. |. Teixeira, Wagner
Barros. Il. Universidade Federal do Amazonas Ill. Titulo




MARIA PERPETUA SILVA PESSOA

O CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA UFAM E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA: UM ESTUDO DE CASO NA DISCIPLINA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
graduacdo em Letras, Area de Concentracdo em
Estudos da Linguagem, Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Amazonas, como requisito
parcial & obteng&o do titulo de Mestre em Letras.

Aprovada em 21 de dezembro de 2021

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira (UNILA/PPGL-UFAM)

Profa. Dra. Edith Santos Corréa (UFAM)

( - \ e % = ;
)"vku «$ Mg, AANAL ok A L"-\ Ve
Profa. Dra, Ménica Marid Montenegro de Oliveira (IFPB)




AGRADECIMENTOS

Este trabalho s se concretizou gragcas a colaboracdo de diversas pessoas. A
todos que de alguma forma ajudaram, meus eternos agradecimentos!

Aos meus pais, que me motivam desde 1986 a estudar e nunca parar!

Aos professores que tive em minha jornada académica no Programa de Pds-
graduacdo em Letras na UFAM.

Ao meu orientador e amigo, Wagner Barros Teixeira, pelo cuidado em
compreender minha trajetoria de pesquisa e seus percalgos.

Aos colegas de turma do Programa de Pés-graduacdo em Letras, especialmente
Leandro Rodrigo (ele me fazia rir), Hilda Leonor (ela levava café para gente toda aula)
e Kate Abreu (chordvamos juntas de desespero pelo Whatsapp).

Agradeco as Profés- Dras- Edith Santos Corréa e Monica Maria Montenegro por
participarem da banca examinadora desse trabalho.

Ao meu psiquiatra Wagner Moreira e as psicologas Amabel e Esther. Expresso
minha gratiddo pela existéncia desses profissionais de saude, vocés s&o muito
necessarios no mundo de hoje.

Agradeco o carinho e incentivo de Heleno Augusto, que entrou em minha vida

na etapa final do mestrado e me apoiou incondicionalmente.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a colaboracdo do Centro de Estudos de
Linguas no processo de formacéo inicial do professor de Lingua e Literatura Inglesa,
durante o curso de Licenciatura, na Universidade Federal do Amazonas. O Centro de
Estudos de Linguas € um projeto de extensdo universitaria que, ha trinta anos,
proporciona a comunidade académica e comunidade em geral, 0 acesso ao ensino de
linguas economicamente acessivel e de qualidade. Aos discentes do curso de Letras-
Lingua e Literatura Inglesa constitui-se um espaco de realizacdo de estagio das
disciplinas académicas de Estagio Supervisionado. O embasamento teorico da
pesquisa trata da formacéao inicial de professores de lingua inglesa (COSTA, 2014;
VIEIRA-ABRAHAOQ, 2002; 2012 entre outros) em contexto de extensdo universitaria
(NETO,2005; PAULA, 2015; REIS, 2010 e SOUZA, 2010) e estagio (BARBOSA, 2013;
BORELLI, 2015; PIMENTA, 2001 e PIMENTA e LIMA, 2012). Este trabalho de
pesquisa segue uma abordagem qualitativa (GIL,1989; 2002; OLIVEIRA,2012; PAIVA,
2019 e SEVERINO, 2002) e caracteriza-se como um estudo de caso (DUFF,2007;
CHIZZOTTI, 2006a, 2006 e YIN, 2005). Os participantes da pesquisa sao alunos
egressos do Curso de Letras-Lingua e Literatura Inglesa que tenham realizado
atividades inerentes a disciplina Estagio Supervisionado no Centro de Estudos de
Linguas da UFAM. A geracdo de dados se deu por meio de analise documental e
guestionario investigativo. Os documentos analisados revelaram que a possibilidade
de estagio supervisionado em projetos de extensdo proporciona um enriquecimento
da experiéncia de estagio ao expandir os campos de atuagéo dos estagiarios.

Palavras-chave: Formacgédo Inicial. Extensdo Universitaria. Professores de Lingua
Inglesa. Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

This research intends to analyze the collaboration of the Centro de Estudos de Linguas
in the initial teacher training of the students of undergraduation course in English
Language and Literature at the Federal University of Amazonas. The Centro de
Estudos de Linguas is a university extension project that, for thirty years, has provided
the academic community and the community in general with access to affordable and
quality language courses. The students of undergraduation course in English
Language and Literature take supervised traineeship on the project, that constitutes a
monitored space for carrying out an internship in the academic subjects. The
theoretical basis of the research deals with the initial teacher training of English
language teachers (COSTA, 2014; VIEIRA-ABRAHAO, 2002; 2012 among others) in
the context of university extension (NETO, 2005; PAULA, 2015; REIS, 2010 and
SOUZA, 2010) and internship (BARBOSA, 2013; BORELLI, 2015; PIMENTA, 2001
and PIMENTA and LIMA, 2012). This research work follows a qualitative approach
(GIL, 1989; 2002; OLIVEIRA, 2012; PAIVA, 2019 and SEVERINO, 2002) and is
characterized as a case study (DUFF, 2007; CHIZZOTT]I, 2006a, 2006 and YIN, 2005).
The research participants were graduated students from the undergraduation course
in English Language and Literature at the Federal University of Amazonas who have
taken the Supervised Traineeship course at the Centro de Estudos de Linguas at
UFAM. The data generation was made through document analysis and investigative
guestionnaire.At first, the documents analyzed revealed that the possibility of a
supervised internship in extension projects provides an enrichment of the internship
experience by expanding the interns' fields of action.

Keywords: Initial Teacher Training. University Extension. English Language
Teachers. Supervised Traineeship.
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INTRODUCAO

A pesquisa “O Centro de Estudos de Linguas da UFAM e formacdao inicial de
professores de lingua inglesa: estudo de caso na disciplina Estagio Supervisionado”
esta inserida na area da Linguistica Aplicada do Programa de Pds-Graduagdo em
Letras da Universidade Federal do Amazonas e do grupo de pesquisa Observatorio
de Linguas — UFAM.

O Projeto Centro de Estudos de Linguas €, na pratica, uma acdo de extensao
nos moldes de uma escola de idiomas que funciona no campus da Universidade
Federal do Amazonas, e que proporciona ao estudante de graduacdo em Letras -
Lingua e Literatura Inglesa a oportunidade de estagio, tendo a orientacdo pedagogica
de professores da instituicdo que acompanham o processo de preparo de aulas,
sugestdes de atividades, assistem as aulas para posteriormente discutir a atuacao do
académico e, realizam também seminarios de metodologias de ensino de lingua
estrangeira.

O interesse de pesquisar o Centro de Estudos de Linguas, doravante CEL,
surgiu desde minha atuagao no projeto de extensao enquanto estudante de graduacéo
do curso de Letras - Lingua e Literatura Inglesa, no periodo de 2004 a 2008, e
posteriormente, quando ja concursada na instituicdo atuei como coordenadora geral
do Centro de Estudos de Linguas em 2017 e 2018.

Na primeira experiéncia que tive no CEL enquanto aluna de graduacéo, foram
realizadas atividades de ensino de lingua inglesa na condi¢éo de estagiaria de ensino
de lingua inglesa por quatro semestres. Também participei de outros projetos de
extensdo por mais trés semestres e por fim, retornei ao CEL no Ultimo semestre de
minha graduacédo para cursar a disciplina Estagio Supervisionado.

No segundo momento de atuacdo no CEL, enquanto coordenadora geral, tive
a oportunidade de acompanhar alguns alunos da graduacao em Letras, que estavam
realizando as atividades da disciplina Estagio Supervisionado inseridas no contexto
de ensino-aprendizagem proporcionado pelo projeto. Também foi possivel
compreender melhor o funcionamento de um projeto de extensdo pelos vieses
administrativo e académico, 0 que me proporcionou uma experiéncia impar em

relacdo as acdes de estagio da graduacao dentro do Centro de Estudos de Linguas.
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Quanto as motivagbes que me levam a realizar a pesquisa, percebi o grande
namero de estudantes do curso de graduacdo nas disciplinas de Estagio
Supervisionado envolvidos nas a¢des do CEL ja ha muitos anos, me fazendo perceber
a relevancia da pesquisa nesse contexto.

Outra motivagéo que tenho é a possibilidade de contribuir com a consolidacéo
de um projeto de extensdo, que é o caso do Centro de Estudos de Linguas, como
campo de estagio e de pesquisa académica, assim como o reconhecido papel social
gue a extensao realiza na sociedade.

No ambito profissional, ndo somente motiva-me a titulacdo académica de
Mestre em Letras que poderei obter ap6s a conclusdo do mestrado, mas também a
percepcao de que pesquisar sobre a formacao inicial de professores de lingua inglesa
no CEL pode melhorar a minha pratica profissional como professora formadora, pois
o Estagio Supervisionado enquanto disciplina académica € uma experiéncia que o
professor formador vivencia constantemente em sua pratica docente.

A relevancia da pesquisa justifica-se por compreender que o estagio realizado
dentro de um projeto de extensdo de ensino de linguas, como o CEL, tem carater
singular a formacdo inicial de alunos de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, pois 0s
alunos do curso de graduacgéo atuam ministrando aulas e recebendo orientagdes, um
contexto similar ao Estagio Supervisionado, justificando, assim, a insercdo dessas
atividades na disciplina de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em
Letras-Lingua e Literatura Inglesa.

Esta ndo é a primeira pesquisa que se propde a investigar o Centro de Estudos
de Linguas. E importante dizer que o projeto existe ha cerca de trinta anos e que
Trabalhos de Conclusdo de Curso, Monografias e Projetos de Iniciacdo Cientifica
trazem pesquisas realizadas no contexto do CEL. H4, ainda, apresentacdes em
Seminarios e Congressos como o trabalho de Teixeira e Pessba (2018) dao
visibilidade internacional ao CEL.

Alguns exemplos de pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso realizados
recentemente no ambito do CEL s&o: Rodrigues (2017, 2018), Saraiva (2019) e
Coelho (2020). O primeiro deles traz “A contribuicdo do Projeto CEL na formagéao
inicial de alunos do curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa”, da UFAM, como
primeira experiéncia na docéncia, e foi resultado de pesquisa em Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacédo Cientifica — PIBIC.
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O TCC de Saraiva (2019) intitulado “Relato de experiéncia no CEL (Centro de
Estudos de Linguas): Uma vivéncia pedagogica sob a perspectiva do professor
estagiario no curso de Libras” traz a visdo do estagiario como pesquisador ao mesmo
tempo que sujeito pesquisado, inserido diretamente nas atividades pedagogicas do
Centro de Estudos de Linguas.

Em Coelho (2020), a pesquisa sobre abordagens e métodos nas aulas de
conversacao em Lingua Inglesa ministradas pelo autor enquanto estagiario demonstra
bem a amplitude do leque de trabalhos de pesquisa que o CEL tem recebido.

Outras modalidades de pesquisa como Iniciacdo Cientifica, Comunicacao Oral
e Artigos em Anais de Eventos e até mesmo capitulos de livro foram compiladas por
Coelho e Teixeira (2020).

A abordagem escolhida para esta pesquisa diferencia-se dos demais
anteriormente tratados por ter um olhar voltado a disciplina Estagio Supervisionado,
gue compde a matriz curricular do Projeto Pedagdégico do Curso de Letras-Lingua e
Literatura Inglesa, com o objetivo de analisar a colaboracdo do CEL na formacéo inicial
de professores de Lingua Inglesa. Para tal, busco responder a pergunta principal “Que
contribui¢cdes a disciplina Estagio Supervisionado realizada no CEL podem trazer ao
professor em formagao?”

Acredita-se que haja uma contribuicdo efetiva na vivéncia de estagio no CEL,
pois o Centro de Estudos de Linguas proporciona uma experiéncia de Estagio
Supervisionado diferenciada pelo modelo de curso livre que o projeto de extensao
estd embasado, enriquecendo as vivéncias de ensino do professor de Lingua Inglesa
em formacao inicial.

A partir dos paragrafos seguintes, apresentarei as perguntas e o0s objetivos da

pesquisa conforme o quadro 1 demostrado a seguir:

Quadro 1- Perguntas e objetivos de pesquisa

Perguntas de pesquisa Objetivos Especificos

De que maneiras o CEL Analisar em relatos sobre o

contribui para o aprimoramento
linguistico do académico estagiario
envolvido com as acdes do centro de
linguas?

Estagio Supervisionado registros de
ocorréncia de aprimoramento
linguistico dos estagiarios

Como a experiéncia de
estagiar no CEL durante as atividades
da disciplina Estagio Supervisionado

Analisar as contribuicbes do
Estagio Supervisionado no CEL para a




pode contribuir para que o académico
em formagdo inicial se sinta mais
confiante para ministrar aulas de
Lingua Inglesa?

consolidacéo da regéncia de aulas em
Lingua Inglesa

O Centro de Estudos de
Linguas como um espaco que motiva
0 académico a interessar-se por outras
atividades académicas interage com
quais outros programas institucionais
relevantes para a formacéao inicial?

Refletir sobre a relacdo do
Estagio Supervisionado realizado no
CEL com outras atividades
académicas relevantes para a
formacado inicial de professores de
Lingua Inglesa.

16

Fonte: Quadro elaborado pela autora (PESSOA, 2020)

Considerando que o foco dessa pesquisa é o estagio na formacao inicial de
professores de Lingua Inglesa em um projeto de extensdo universitaria, e

7

considerando 0 objetivo geral proposto para esta pesquisa, que é
analisaracolaboracdodoCentrodeEstudosdelLinguasnaformacéoinicialdeprofessoresd
eLingualnglesa, os objetivos especificos da pesquisa sdo norteados pelas seguintes
perguntas: de que maneiras o CEL contribui para o aprimoramento linguistico do
académico estagiario envolvido com as ac¢des do centro de linguas?

Acredita-se que a experiéncia de ensinar inglés em um projeto de extenséo
como o CEL, em que as aulas de Lingua Inglesa sdo ministradas a partir de uma
abordagem de ensino comunicativa, o académico encontre necessidade de ampliar
seu conhecimento da lingua-alvo para ministrar essas aulas no CEL.

Ao refletir sobre as maneiras como o CEL contribui para o aprimoramento
linguistico do académico estagiario envolvido em suas acfes de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, pensou-se no seguinte objetivo especifico para a
pesquisa: Verificar em relatos sobre o Estagio Supervisionado registros de ocorréncia
de aprimoramento linguistico dos estagiarios.

Acredita-se que sera possivel extrair dados relacionados ao aprimoramento
linguistico a partir da leitura e andlise dos Relatorios de Estagio Supervisionado
produzidos pelos alunos estagiarios e disponiveis para consulta na Coordenacao do
Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa, assim como o questionario de geracao
de dados (Apéndice 1).

A segunda pergunta de pesquisa que norteara este trabalho diz respeito ao
nivel de confianga adquirido pelo aluno estagiario do CEL ao ministrar aulas no projeto
durante o Estagio Supervisionado do curso de graduacdo. Para isso, questiona-se:

Como a experiéncia de estagiar no CEL durante as atividades da disciplina Estagio
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Supervisionado pode contribuir para que o académico em formacéo inicial se sinta
mais confiante para ministrar aulas de Lingua Inglesa?

A partir de entdo se constitui o segundo objetivo especifico da pesquisa, que
consiste em: Analisar as contribuicdes do Estdgio Supervisionado no CEL para a
consolidagédo da regéncia de aulas em Lingua Inglesa.

Ao realizar o Estagio Supervisionado no CEL, acredita-se que se tenha
desenvolvido maior confianga para ministrar aulas de inglés devido a diversos fatores,
dentre eles: o convivio e orientacdo de professores mais experientes, cursos de
formacéo oferecidos pelo CEL e o modelo de curso livre que o projeto do Centro de
Estudos de Lingua prop0&e.

Os dados relacionados ao que foi questionado seréo verificados em Relatorios
de Estagio Supervisionado e questionario de investigacao, a fim de corroborar ou
refutar a hipétese de que se tenha desenvolvido maior confianga para ministrar aulas
de inglés apds o Estagio Supervisionado realizado no CEL.

Por fim, questiona-se também se, por tratar-se de um projeto de extensao
institucionalizado e com um curriculo - Projeto Pedagogico do Curso de Graduacéao
em Letras- Lingua e Literatura Inglesa, o Centro de Estudos de Linguas, como uma
das acOes do tripé académico ensino-pesquisa-extensdo, pode, ao estabelecer um
didlogo institucional com outras acfes, motivar o académico a interessar-se por outras
atividades que a instituicao oferece.

Finalmente, questiona-se se 0 Centro de Estudos de Linguas como um espaco
gque motiva 0 académico a interessar-se por outras atividades académicas interage
com quais outros programas institucionais relevantes para a formacéo inicial? Ao fim
desta reflexdo, chegou-se ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, que consiste
em: Refletir sobre a relacdo do Estagio Supervisionado realizado no CEL com outras
atividades académicas relevantes para a formacao inicial de professores de Lingua
Inglesa.

Os dados que poderao responder ao questionamento seréo gerados a partir do
guestionario apresentado nos apéndices deste projeto de qualificacao.

Considerando as motivagdes, justificativas e objetivos expostos, a
caracterizagcdo metodoldgica da pesquisa € de abordagem qualitativa baseada em
Oliveira (2012), Severino (2002) e Gil (1989, 2002).
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Classifica-se metodologicamente como um estudo de caso, segundo Yin (2002)
e Chizzotti (2006a, 2006). A classificacdo do trabalho como pesquisa qualitativa
baseia-se também nas definicbes de Yin (2005), Fachin (2006) e Duff (2007).

Um método de pesquisa € o caminho pelo qual se conduz a investigagédo. O
meétodo utilizado na pesquisa € o estudo de caso, pois “o estudo de caso contribui, de
forma inigualavel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos” segundo Yin (2005) e corroborado por Paiva
(2019).

Ainda de acordo com Yin (2005), as pesquisas sociais, dentre elas a pesquisa
educacional, apresentam diversas possibilidades de execucdo metodolégica. O
método estudo de caso possui relevancia significativa no meio académico por
compreender uma investigacdo que pede planejamento, técnicas de coleta de dados
e analise dos mesmos.

Foi abordado mais profundamente o estudo de caso no capitulo sobre
metodologia. Para a geracéo de dados da pesquisa foi utilizado questionario que sera
aplicado por Google Forms e corpus de fonte documental, que foram os Relatorios de
Estagio Supervisionado produzidos pelos alunos enquanto cursavam disciplinas de
Estagio sob superviséo de professores do curso de Graduacao.

A aplicacdo dos instrumentos de geracao de dados ocorreu de maneira remota,
dado o contexto pandémico atual, com auxilio de tecnologias de comunicacao escrita
e em audio quando necesséario, como o WhatsApp, Telegram e/ou Google Meet.
Foram selecionados relatérios de estagio supervisionado de egressos a partir do ano
2018 que estejam em exercicio da profissdo desde entéao.

Pelo que foi exposto até o momento, a organizacao da dissertacao é a seguinte:
O Capitulo intitulado Fundamentacédo Tedrica apresenta o estado da arte da pesquisa
sobre formacdo de professores de Lingua Inglesa em contexto de projetos de
extensdo e estagio, em seguida, a relacao da formacao inicial de professores de lingua
inglesa e o estagio supervisionado. O capitulo tedrico também se ocupa da extensao
universitaria, de suas raizes historicas até os Centros de Linguas no Brasil. Por fim,
h& uma sessdo em que se apresenta 0 Estagio Supervisionado como disciplina no
curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa na UFAM.

O Capitulo Procedimentos Metodolégicos trata da metodologia da pesquisa e
apresenta subcapitulos em que apresentarei 0s passos da pesquisa perpassando a

escolha metodolégica, o contexto da pesquisa, 0s participantes da pesquisa, a
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escolha dos instrumentos de geracdo de dados e os procedimentos de geracéo e
analise de dados.

No capitulo intitulado Apresentacdo e Andlise dos dados, foram analisados e
discutidos Relatérios de Estagio e as respostas do Questionério Investigativo sob a
luz dos autores apresentados no capitulo tedérico e da metodologia de analise
proposta.

Por fim, apresento alguns encaminhamentos advindos das analises dos dados
e uma retomada das perguntas para possiveis sugestdes e colaboracdes para o
contexto pesquisado. Em sequéncia, pode-se encontrar as Referéncias Bibliograficas,

Apéndice e Anexos.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sera apresentado o estado da arte da pesquisa de poés-
graduacdo em universidades brasileiras sobre o tema proposto e, em seguida, um
breve percurso histérico da formacao de professores de Lingua Inglesa e a relacéo
desta com o Estagio Supervisionado, a forma como o estagio vem fazendo parte do

curriculo, seguido de uma visao geral sobre as origens da Extensdo Universitaria.

1.1 O ESTADO DA ARTE

Com o objetivo de contextualizar o cenario atual de pesquisas relacionadas ao
tema desta pesquisa, foi realizada uma busca em bancos de dados de Teses e
Dissertacdes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) 2017 a 2019 e da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes) entre os anos 2017 e 2020.

Também foram verificados os bancos de dados dos sites Scielo e Google
Académico. Dessas bases de dados, a busca realizada no site Scielo pelo termo
“formacao inicial de professores de inglés” resultou em 15 artigos. Destes, um total de
0 artigos se mostraram semelhantes e/ou relevantes para a pesquisa. O mesmo
ocorreu com o termo “formacéo inicial de professores de lingua inglesa”.

A busca por “extensdo universitaria e formagao docente” na base de dados
Scielo também se demonstrou insuficiente. Ja o termo “estagio supervisionado e
formagéo docente” resultou em um total de 53 artigos, que apos analisados a partir
dos titulos, resumos e palavras-chave foram reduzidos em um grupo de 5 trabalhos

relevantes e/ou semelhantes a pesquisa.

Quadro 2-Resultado busca na base de dados Scielo

TITULO AUTOR (ES) REVISTA/AN
O
Abandonamos a sala da | Mastrella-de-Andrade, Revista Brasileira de
universidade: uma opc¢ao | Mariana R. Linguistica
decolonial no estagio de inglés Aplicada;20(1); 189-
e na formacéao docente critica. 216; 2020-03




Reflexbes sobre a formacéao
inicial e a constituicdo da
profissionalidade docente.

DREY, Rgfaela Fetzner;
GUIMARAES, Ana
Maria de Mattos

DELTA:
Documentagdo de
Estudos em

Linguistica Tedrica e
Aplicada; 32(1); 23-
44; 2016-04

Etica na perspectiva | Silvestre, Viviane Pires | Revista de Estudos
bakhtiniana e na formacéo | Viana; Figueredo, Carla | do Discurso; 10(2);
critica docente: uma | Janaina; Pessoa, | 115-134; 2015-08
experiéncia no Estagio | Rosane Rocha

Supervisionado de Lingua

Inglesa — Bakhtiniana.

Estagio supervisionado Trabalhos em
obrigatério das licenciaturas | Silva, Wagner | Linguistica Aplicada;
como contexto de pesquisa da | Rodrigues; Diniz, Alline | 53(2); 333-355;
linguistica aplicada. Lais Schoen 2014-12

Praticas de letramento docente
no estagio supervisionado de

Reichmann, Carla Lynn

Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada,;
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letras estrangeiras. 12(4); 933-954;

2012

Fonte: Quadro elaborado pela autora (PESSOA, 2021)

O artigo de Mastrella-de-Andrade (2020), a autora discute um semestre de
estagio supervisionado em inglés a partir de uma visdo decolonial' baseada em
Mignolo (2014), Borelli (2018) e Pessoa (2018). A pesquisa apresentada por Marstella-
de-Andrade (2020) tem como objetivo o relato da vivéncia da tentativa de
decolonialidade da educacao. A metodologia escolhida pela autora é de abordagem
qualitativa e interpretativista. E possivel identificar no texto, que ja ha uma ruptura com
a estrutura tradicional de estdgio. As palavras-chave deste trabalho sdo: formacao
docente de inglés, estagio supervisionado e decolonialidade.

Em Drey& Guimarées (2016), em que se reflete sobre a constituicdo do perfil
profissional do docente na formacao inicial, o constructo tedrico base do trabalho € o
interacionismo sociodiscursivo, e estudos de base sociolinguistica interacional para

analise dos dados de forma multimodal.

! A decolonialidade faz referéncia a desconstrucdo de perspectivas
subalternizados.

impostas aos povos
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O corpus é constituido por filmagens de aulas, pelas prescri¢cdes recebidas do
supervisor de estagio, pelos planejamentos de aulas do estagio e pela transcricdo de
entrevistas com a participante, todos gerados antes e depois da realiza¢éo do estagio
curricular do curso de licenciatura. Segundo a autora citada anteriormente, é possivel
identificar nos dados o posicionamento da estagiaria como atora de sua prépria
pratica, mas também deixam transparecer algumas de suas dificuldades.

As palavras-chave deste trabalho séo: interacionismo sociodiscursivo, trabalho
real/concretizado, profissionalidade docente e formacao docente.

Apos leitura de Silvestre et al (2015) observa-se que a teoria base da pesquisa
€ bakhtiniana e trata o estagio supervisionado em lingua inglesa sob a 6tica da ideia
de ética e a formacdo docente. As palavras-chave do trabalho s&o: Etica,
Fundamentos bakhtinianos, Formacao critica de professores/as de linguas e Estagio
supervisionado.

Em Silva e Diniz (2014) a discussao acerca da formacdo docente € orientada
pela concepcédo de Linguistica Aplicada Indisciplinar, caracterizada pela mobilizacéo
de pressupostos tedrico-metodoldgicos originarios de diferentes éareas do
conhecimento, conforme objeto construido para investigacdo critica. Segundo os

autores:

Os resultados mostram que, normalmente, o professor ndo € visto
institucionalmente como um profissional autbnomo, mas as disciplinas de
estagio supervisionado das licenciaturas podem servir como um importante
contexto para desestabilizacdo da alienacdo do trabalho docente ainda na
formacéo inicial de professores, sendo a escrita académica reflexiva um
importante instrumento para o empoderamento docente. (SILVA E DINIZ,
2014, p. 333)

O objetivo da pesquisa € comprovar que estagios supervisionados de diferentes
licenciaturas brasileiras, no que tange ao uso da linguagem, sao contextos relevantes
para a investigacao cientifica na Linguistica Aplicada. As palavras-chave informadas
no resumo sao alienacédo do trabalho, escrita reflexiva e formacéao do professor.

Apresentando como palavras-chave letramento docente, género profissional,
vozes, estdgio e letras, o trabalho de Reicheman (2012) discute a relevancia de
praticas de letramento no estagio. A referida autora, alinha-se com novos estudos de
letramento (BARTON et al., 2000) e a escrita como elemento indenitario de formacéao
(KLEIMAN, 2007) para analisar as vozes enunciativas que ecoam em dois relatos, em

especial as vozes de personagem e autor (BRONCKART,1999; 2006).
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Dando sequéncia a pesquisa em bancos de dados, foi realizada também uma
busca no Google académico, uma base de dados mais ampla e que gerou um nimero
mais expressivo que a plataforma anterior. No entanto, os resultados de buscas
precisaram ser mais cuidadosamente selecionados, ao fim das buscas o resultado foi
0 que segue:

Para titulo como: formacéo inicial de professores de inglés foram obtidos
82.100 resultados, que foram refinados por meio de recorte temporal do periodo de
2017 a 2020. Apos aplicacéo do filtro temporal ainda assim, um nimero expressivo
de trabalhos foi apresentado pela plataforma. A fim de refinar ainda mais a busca, foi
acrescentado o termo, extensédo ao fim da busca. Foram selecionados os 20 primeiros
resultados de um total de 16.700.

Apos leitura e analise dos 20 primeiros resumos resultados da dltima busca,

foram selecionados 5 artigos considerados relevantes para a pesquisa proposta.

Quadro 3- Resultados da pesquisa de base do Google académico

dinamizadores da formacéao
inicial de professores de inglés

Araujo de Melo

Titulo Autor(es) Instituicdo/revista/ano
O papel da Extensdo na | Pradella, Bruna | Universidade Estadual
Universidade: a formacédo do | Shirley Gobi do Oeste do Parana,
professor de linguas e suas Cascavel PR. 2020.
praticas no Curso Pré-Vestibular
da UNIOESTE/Foz
As Contribuicbes do Estagio | Santana, Universidade Federal da
Supervisionado da Formacéao | Franciele Silva | Paraiba. 2020.
Inicial de Professores de LE de
Projetos de extensdo como | Maia, Angélica | Universidade Federal da

Paraiba. 2016

linguagem e fortalecendo o
compromisso social do professor

Ensino de linguas estrangeiras | Ferreira, Universidade Federal da
em projetos de extensdo: | Jhonatan Paraiba. 2016
ampliando  concepcgoes de | Batista, Jéssica

Impacto do PIBID - Letras Inglés | Neto, Jose | Universidade Federal da
e da Extensdo em Lingua Inglesa | Moacir Paraiba. 2018
para a formacao docente. Rodrigues

Fonte: Quadro elaborado pela autora (PESSOA, 2021)

A pesquisa de Pradella (2020) explora a relevancia da extensdo universitaria
nessa formacao inicial do professor de linguas. A autora op.cit, investiga a formacéao
inicial do professor de letras lingua portuguesa em atuacdo no contexto de extensao
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universitaria. O projeto de extensdo onde ocorreu a pesquisa é do curso de pré-
vestibular da UNIOESTE/Foz e a disciplina, pesquisada, foi Redacao.

O trabalho de Pradella (2020, p.8) ressalta o quanto os estudos de formacao
inicial de professores de linguas tém a colaborar com os estudos sobre a extenséo

universitaria ao indicar que:

A extensdo universitaria, além de um dos pilares da Universidade publica,
junto com o0 ensino e a pesquisa, € uma forma de unir Universidade e
comunidade através de atividades que levem a comunidade os
conhecimentos produzidos dentro da Universidade. Nessa pesquisa,
pensaremos na extenséo pela 6tica da formacéo inicial de professores, como
uma forma de conciliar teoria e pratica, além de proporcionar experiéncias e
conhecimentos que compde o processo de formacgéo do professor.

O objetivo da pesquisa foi “verificar como ocorre a formacgao inicial do professor
de linguas, na graduacéo e no projeto de extensdo, com a finalidade de averiguar se
h& equivaléncia entre sua formacao e as praticas dos monitores, nas aulas de redacao
do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz” (PARELLA, 2020, p. 8), e a
caracterizacdo metodoldgica da pesquisa foi de cunho qualitativo/interpretativista
pautado na etnografia, visto que a propria pesquisadora observou e analisou suas
aulas como monitora no curso pré-vestibular. As palavras-chave da pesquisa sao:
Formacéao de professores; Curso Pré-Vestibular; Redacéo e Extensdo Universitaria.

Outra pesquisa resultante da busca na plataforma Google Académico foi a de
Santana (2020), que realizou uma “pesquisa de abordagem qualitativa e de carater
exploratorio que teve como objetivo fomentar questdes sobre a formacao inicial dos
professores de Linguas Estrangeiras a partir das contribuicbes das disciplinas de
Estagio Supervisionado (doravante ES) (SANTANA, 2020, p. 5).

A referida autora analisou falas de alunos de graduagéo que haviam cursado
ou estavam cursando disciplinas de Estagio Supervisionado e concluiu que as
disciplinas de Estagio Supervisionado trazem para o0s graduandos “diversos
conhecimentos sobre o saber pedagdgico, a pratica docente e as inquietacdes sociais
do seu ambiente de trabalho” (SANTANA, 2020, p. 5).

Maia (2016) apresenta a possibilidade de que projetos de extensdo assumam
o papel de dinamizadores da formacao inicial de professores de lingua inglesa e

ressalta, ainda, a relevancia da extenséo ao afirmar que
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[...]Jprojetos de extensdo em cursos de Licenciatura podem néo sé fortalecer
a dimensao politica e de comprometimento social do trabalho docente, mas
também expandir os campos de atuacdo dos professores em formacao
envolvidos para além do contexto das salas de aula do ensino regular, de
forma a promover um desenvolvimento profissional sensivel a contextos
diversificados e as necessidades de diferentes publicos. (MAIA, 2016, p. 85)

No artigo de relato de experiéncia apresentado no VI Congresso Latino-
Americano de Professores de Linguas, Maia (2016, p. 85) relata que “o projeto teve
como publico-alvo jovens de uma organizacao ndo governamental da cidade de Joao
Pessoa” e ao longo das atividades os professores participantes ministraram aulas de
lingua inglesa sob a perspectiva de Inglés para Fins Especificos (DUDLEY-EVANS,
ST JOHN, 2005) e o Letramento Critico (JORDAO, 2013). As palavras-chave s&o
letramento critico, projetos de extensao e capacidades de linguagem docente.

E de conhecimento no meio académico que a extensdo universitaria
desempenha um papel social importante, e que, o papel do professor na sociedade é
de transformacéo do meio em que atua. Em Ferreira e Batista (2016), 0 compromisso
social do professor torna-se um ponto de discussao relevante para a pesquisa. O
contexto da pesquisa da-se em dois projetos de extensao, sendo um deles de ensino
de lingua inglesa e outro de lingua francesa. Ambos voltados para o publico de
realidade socioecondmica desfavorecida (FERREIRA e BATISTA, 2016).

O relato dos autores sugere que:

[...] a participacdo em projetos voltados para atender os interesses de
diferentes publicos tem facilitado o desenvolvimento de uma atitude
participativa, cidada e comprometida com o desenvolvimento e a justi¢ca social
por parte dos professores em formacgéo (BRASIL, 2015), como também tem
possibilitado a construcdo de saberes (pedagdgicos e no campo das
linguagens) sensiveis as necessidades e as demandas dos alunos das faixas
etarias, niveis socioecondmicos e contextos atendidos. (FERREIRA e
BATISTA, 2016, p. 374)

Quanto a metodologia da pesquisa, Ferreira e Batista (2016) relatam que foram
examinados de forma interpretativa os relatorios finais dos bolsistas, que eram alunos
dos cursos de graduacdo em lingua inglesa e em lingua francesa, planos de aula e
relatos reflexivos. Os autores op.cit buscaram identificar ndo somente os aspectos
positivos para a formacéo, mas também as dificuldades encontradas ao ministrar as
aulas, assim como as estratégias utilizadas pelos bolsistas para lidar com as situacées

adversas.
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A pesquisa de Neto (2018) visa averiguar de que forma os alunos de graduacao
em letras lingua inglesa enxergam os espacos de formacédo docente que lhes sdo
disponibilizados pela instituicdo. A pesquisa ocorre na Universidade Federal da
Paraiba, mais especificamente no subprojeto Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Docente (PIBID).

O aporte tedrico conta com “autores que abordam formagado de identidade
profissional (PIMENTA, 2000), construcao de conhecimento (VYGOTSKY e ROGOFF,
1990 [2001]) e formacdo docente (TARDIF e SILVEIRA, 2001 [2006]), além de
formacao profissional (NOVOA, 1995)” (NETO, 2018, p. 5).

Como resultado da pesquisa, Neto (2018) destaca a importancia de espacos
como o PIBID? para a graduagdo em letras lingua inglesa e o qudo benéfico é aos
alunos frequentar esses espacgos. As palavras-chave apresentadas pelo autor sédo
PIBID, extenséo, formacao docente e UFPB.

Com isso, conclui-se a segunda fase de pesquisa em bancos de dados
referente ao Google Académico. Apresento em seguida as buscas realizadas no
Catalogo CAPES e BDBTD.

No catélogo de teses e dissertacdes da CAPES nao havia filtro de busca para
0 ano 2020, mas no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdoes 0s
resultados de busca permitiram incluir dissertacdes e teses de 2020.

Apols a pesquisa, deu-se a leitura dos resumos dos trabalhos. A escolha em
realizar a leitura somente dos resumos se deu pelo grande numero de teses e
dissertacbes encontradas (326). A partir das leituras dos resumos, foi possivel
identificar quais teriam proximidade com a tematica pesquisada.

Quando pesquisado no banco de dados da CAPES o termo “Formagao inicial
de professores de Lingua Inglesa”, a resposta a pesquisa foi de 204 trabalhos entre
dissertagbes e teses. Os termos “Extensdo Universitaria e Formacado Docente” e
“Estagio Supervisionado e Extens&do Universitaria” ndo obtiveram resultados.

Os filtros utilizados na busca foram “ano”, no caso 2017 e 2018, “Grande Area”

Ciéncias Humanas e “Area de conhecimento” Letras.

2Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. O programa do Ministério da Educacéo
oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com 0 exercicio do magistério na
rede publica.
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A busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes para
o termo “Estagio Supervisionado e Extensao Universitaria” resultou em 13 trabalhos,
sendo apenas 3 desses publicados entre 2017 e 2020. O Termo “Extensédo
Universitaria e Formagéo de Professores” resultou em 67 trabalhos e a busca por

“Formacao inicial de professores de Lingua Inglesa” obteve 42 resultados.

Dentre os resultados encontrados em ambos o0s sites, as pesquisas mais

relevantes e que mais se aproximam deste trabalho séo:

Quadro 4- Pesquisas em contexto de formacé&o de professores de lingua

inglesa e extensao universitaria no brasil — 2017 a 2020

Titulo Autor (a) | Instituicdo | Ano | D/t
A influéncia do estagio na | Gilberto Universidade | 2017 | Dissertacdo
formacao profissional do | Luis Federal Da
professor de lingua inglesa em | Santos Bahia
um programa de extensdo da | Botelho
UFBA
A sala de aula de estagio | Ligia Universidade | 2019 | Dissertacdo
curricular  supervisionado: um | Cristina Federal De
estudo no contexto da formacdo | Domingo | Minas Gerais
inicial de professores de lingua | s Araujo
inglesa
Avaliagao do projeto de extensao | Francian | Universidade | 2019 | Dissertagao
CLAC (cursos de linguas abertos | e Santos | Federal Do
a comunidade/faculdade de | De Souza | Rio De
letras/UFRJ) como Janeiro
uma acao para a formacao
docente
A formacéo inicial de professores | Edson Universidade | 2020 | Dissertacéo
de lingua espanhola no centro de | Luis Estadual De
linguas da UNESP Rezende | Sao Paulo
FCL/ASSIS Junior

Fonte: elaborado pela autora (PESSOA, 2021)

Em Botelho (2017), o autor realiza uma investigacdo sobre a formacéo

continuada de professores de lingua inglesa com base em um projeto de extensao da
Universidade Federal da Bahia, que enfatiza a observacdo de aspectos relacionados
a formacao critica de professores. O contexto de realizacdo desta pesquisa € um
Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da
UFBA que se caracteriza como um projeto de extensao.

O autor acima citado, classifica sua pesquisa como qualitativa de cunho
etnografico e conclui que, com base nos dados analisados, verificaram-se

congruéncias e divergéncias entre o0 que é planejado pela coordenadora e 0 que é



28

focado e aplicado pelos professores em seus planos de aula, evidenciando-se que o
foco da formacédo nem sempre € o0 mais valorizado pelos professores.

O resumo da pesquisa nao apresenta informacdes sobre quais autores
nortearam teoricamente o trabalho, mas traz como palavras-chave “pedagogia critica”
e “formacao critica”.

O trabalho de Araujo (2019) consistiu em realizar um estudo de uma sala de
aula da disciplina Estagio Supervisionado | de um curso de Letras-Licenciatura em
Lingua Inglesa de uma universidade publica do sudeste brasileiro. Para tal, a autora
(op. cit.) identificou, descreveu e analisou eventos e processos interacionais que
produziram padrdes de interacdo entre professora e alunos.

A pesquisa, qualitativa de base etnografica, concluiu que os desencontros, o
adoecimento docente e as resisténcias foram os padrbes caracteristicos da turma
estudada e se revelaram fatores limitadores das oportunidades de aprendizagem dos
alunos na disciplina.

Os principais autores a nortear o trabalho foram Green e Dixon (1994),
Kumaradivelu (2003) e Green e Dixon (2012), segundo o resumo da autora.

A pesquisa realizada por Souza (2019) teve como objetivo avaliar o papel do
Projeto Cursos de Linguas Abertos a Comunidade (CLAC), atividade de extensdo da
Faculdade de Letras da UFRJ, como uma acdo de formacdo docente inicial e
continuada para o ensino de linguas, a fim de medir suas contribui¢cdes na perspectiva
de seus monitores de linguas egressos (alunos e ex-alunos do Curso de Letras da
UFRJ) e de seus orientadores (professores da Faculdade de Letras).

Segundo a autora (op. cit.), a coleta de dados foi realizada mediante o emprego
de investigacdo bibliografica e documental, entrevista, grupo focal, observacao de
campo e questionarios. Os resultados demonstraram que apesar de suas
contribuicdes terem sido, em geral, muito bem avaliadas, o projeto apresentou pontos
frageis: a abordagem nao satisfatéria do tema acessibilidade; e o tratamento desigual
dado as etapas de desenvolvimento da pesquisa, o qual dedica maior atencéo a sua
parte tedrica, nao tratando com o mesmo cuidado a publicacdo dos trabalhos. Nao ha
indicacdo de orientagdo tedrica da pesquisa no resumo.

O trabalho de Rezende Junior (2020) também derivou de uma pesquisa em um
projeto de extensdo de ensino de linguas estrangeiras, tendo como foco a formacéo
inicial de professores de lingua espanhola. O resumo apresenta como objetivo geral

da pesquisa analisar quais os efeitos do Centro de Linguas e Desenvolvimento de
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Professores da UNESP FCL/Assis para a formagéo inicial de professores de lingua
espanhola.

A pesquisa, embora nao esteja voltada para formacéo inicial de professores de
lingua inglesa, mas de lingua espanhola, demonstra-se relevante em termos de
aproximacéo metodoldgica, pesquisa qualitativa, e por ter sido realizada em contexto
de estagio obrigatério em projeto de extensao.

Os resultados apresentados pelo autor op. cit. no resumo do trabalho
demonstram que: hd uma valorizacao por parte dos discentes em participar do projeto
gue vai além do tempo de estagio obrigatério; ha um consenso da importancia das
reunides pedagdgicas, porém, apresenta-se também a necessidade de reorganizacao
das mesmas; é positivo a insercéo de licenciados como professores desde que essa
acao esteja pautada na autonomia e sob supervisdo; 70% dos respondentes
apresentam sua experiéncia em eventos académicos e 80% dos egressos afirmam
gue o projeto teve influéncia na escolha profissional e; h4 a necessidade de mais
discussbes sobre materiais didaticos, sobre a curricularizacdo da extensdo e da
organizacao do tempo-espago no projeto.

O que a pesquisa do Estado da Arte revela € um crescimento e interesse cada
vez maior em pesquisar contextos de formacao de professores de linguas e de (re)

conhecer a relevancia destes contextos para as formacdes inicial e continuada.

1.2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

A ideia de que o professor de linguas também deve ser um pesquisador € algo
muito recente. Na década de 1970, a visdo que se tinha de formacao de professor de
linguas era de que o profissional deveria ser um excelente planejador de
componentes, um representante da cultura do idioma ensinado e aplicador deles.
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012)

O surgimento de associagcfes vem acompanhado da criagcdo do primeiro
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, PUC-
SP. Em 1970 foi fundada a ABRAPUI (Associacdo Brasileira de Professores
Universitarios de Inglés), atuante até os dias de hoje (CARMO, 2015).

A formagé&o de professores, de forma geral e ndo excluindo os professores de

Lingua Inglesa, “se constituiam por aspectos funcionais e operacionais” (DINIZ-
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PEREIRA, 2000, p.128). Dessa forma, criou-se uma dicotomia entre a pratica e teoria,

gue pode ser vista também na ideia de estagio aplicada aos cursos superiores.

1.2.1. De treinamento a Formagdo: o estagio supervisionado no curriculo do
curso de letras (Lingua Inglesa)

A concepcao de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura em geral
nos anos 1970 deveria apresentar carater profissionalizante, segundo a Lei n.°
5.692/71. Pimenta (2012) demonstra que, nesse periodo, o Estagio Supervisionado
era uma prética de repeticdo de modelos, uma mera imitagéao.

Souza (2005, p. 192) afirma que o contexto criado nos anos anteriores
corrobora para “[...]o surgimento da LDBN 5.692/71, que estabeleceu o ensino
profissionalizante para atender o mercado, dando um sério golpe na formacéo
humanistica e, por consequéncia, no ensino de linguas.”

Na década seguinte, nos anos 1980, a formacao de professores de linguas

passa a vigorar em substituicdo ao termo treinamento.

Na década de 80, surge o termo formacé@o de professores de linguas
(LARSEN-FREEMAN, 1983), que veio substituir o termo treinamento e que
propunha um balanco das técnicas mecénicas do treinamento com
estratégias de desenvolvimento centradas na pessoa do professor e, com ele,
novas formas de se considerar a base de conhecimentos para os cursos de
formacéo. (VIEIRA-ABRAHAO, 2012, p. 459)

A partir dessas mudancas os professores de linguas passam a ser vistos como
pensantes, atuantes e construtores do conhecimento em seu contexto de atuagéo
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012).

Carmo (2015, p. 51) assevera que “a didatica na formacao docente tinha um
carater mais geneérico e era desenvolvida por professores sem formacéo especifica e
sem conhecimentos amplos de linguistica e linguistica aplicada” e vemos que nos
anos 1980 foi criada a TESOL (Teachers of English to speakers of Other Languages),
Professores de Inglés para Falantes de Outras Linguas, que tem como objetivo
colaborar e estimular com a formacao de professores de inglés.

E também nos anos 1980 que chega ao Brasil o Projeto de Inglés Instrumental
em Universidades Brasileiras, sob a coordenacédo da professora Maria Antonieta Alba
Celani. O contexto de formacéo de professores de linguas a partir da Abordagem

Instrumental era de instrumentalizacdo de ensino/uso da lingua estrangeira,
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contrastando com outra abordagem de ensino de linguas que ganhava espaco nas
escolas particulares e cursos livres, a Abordagem Comunicativa (SOUZA, 2005).

Em Celani et al (2005) a autora traca um percurso histérico do Programa de
Formacao de Professores de Inglés para Fins Especificos, ocorrido de 1980 a 1990
em 20 universidades brasileiras e 24 Escolas Técnicas que se uniram ao programa

em 1986. O diferencial desta abordagem é:

A mudanca seria necesséria e a atitude em relagdo a mudanca era
considerada um dos aspectos cruciais de toda a operagdo. A mudanca
necessaria envolveu a mudanca de uma configuracdo orientada para o
produto de treinamento para uma orientada para o processo, reflexiva e de
desenvolvimento. Do original “Change was going to be required and attitude
regarding change was envisaged as one of the crucial aspects of the whole
operation. The change required involved moving from a training product
oriented set up to a developmental, reflective, process oriented one”. (p.394)

O advento de novas abordagens de ensino de linguas vai influenciar
diretamente na maneira como 0s cursos de Letras trabalhavam a formacao de
professores. O sucesso do Projeto de Inglés Instrumental, segundo Souza (2005, p.
171-172):

[...]Jacabou por ser responsavel pela énfase na leitura como habilidade a ser
trabalhada prioritariamente nas escolas de 5a a 8a série e de ensino médio,
escola essa que ja ndo apresentava condicdes de oferecer outra coisa a ndo
ser a segmentagdo pragmatica das habilidades para que nem tudo fosse
perdido.

Em pesquisas como a de Costa (2014) vemos que os anos 1990 foram um
marco para a pesquisa sobre formacgéo de professores de linguas estrangeiras em

Linguistica Aplicada.

Nos anos 90, vimos o inicio de campos de pesquisa de linguistas aplicados
brasileiros na area de formacdo de professores de linguas estrangeiras
(doravante LE): Cavalcanti e Moita Lopes (1991); Vieira-Abrahdo (1992,
1996); Gimenez (1997); Almeida Filhos (1999), dentre outros, vemos crescer
o0 numero de trabalhos e publicacBes desses linguistas em contextos de
formacéao inicial e continuada. (COSTA, 2014, p. 30)

Nas palavras da autora citada acima, “a partir dos anos 90, o campo de
formagcdo de professores se amplia de maneira consideravel” de mudangas e

redefinicdo de concepgdes. Costa (2014) sintetiza no quadro abaixo o Pensamento

na Formacdo Inicial de Professores de Linguas:



Quadro 5 - Resumo do pensamento na formacdao inicial de professores de

linguas
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Ano

Concepcdes

Autor (es)

1950

Formacéo de professores;

Paradigma processo-produto;

Heranga da teoria behaviorista de transmisséo de
conhecimento;

Processo psicoldgico isolado e sem consideracao ao
vinculo social. Ou seja, conhecimento entendido
como algo descontextualizado, generalizavel e
transferivel.

(JOHNSON;
FREEMAN, 2001)
(FREEMAN, 2009)

1960

Expansdo global do Ensino de Linguas com o
surgimento de metodologias de ensino tal como o
Audiolingualism;

Surgimento da disciplina de Linguistica Aplicada;
Separacédo entre teoria e pratica, e sobreposicao da
pratica em relacdo a teoria e permanéncia até a
década de 1970 nos cursos superiores e de
treinamento.

(RICHARDS 2009)
(FREEMAN, 2009)

1970

Divorcio entre teoria e pratica e o modelo 3+1, ou
seja, trés anos de disciplinas de contedido e um ano
de disciplinas pedagogicas nos Cursos de
Licenciaturas em Letras.

(MONTEIRO, 2007)

1980

Periodo de mudancas nas concepg¢fes do processo
de ensino da formacéo do professor;

Cunhagem do termo “professor-aprendiz” e foco na
“pessoa” do professor € no seu desenvolvimento
profissional.

(FREEMAN,2002,
2009)

1990

Ampliacdo do campo de formacao de professores;
Dicotomia entre “treinamento” em oposicdo a
“desenvolvimento do professor”.

(RICHARDS 2009)

Fonte: Adaptacao da autora com base em Costa (2014 p. 33).

Devido ao pensamento behaviorista, que vigorava na década de 1950, a base

de formacdo de professores de linguas compreendia o conhecimento como algo

abstrato e transferivel, mesmo que essa ideia de transmissdo de conhecimento

pareca, nos dias de hoje, algo descontextualizado e generalizavel (JHONSON;
FREEMAN, 2001 apud COSTA, 2014).

Ao tratar da formacéo de professores de linguas nos anos 1960, Costa (2014

p. 31) ressalta que “por influéncia das ciéncias aplicadas nesse periodo, ocorre uma

separacdo entre teoria e a pratica compreendidas de forma isolada”, que refletiu

também nos cursos superiores. A autora (op. cit.) também cita a expanséao global do

ensino de lingua inglesa no periodo, o surgimento de metodologias de ensino de
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linguas e o retorno da lingua inglesa ao cenario de segunda lingua ou lingua
estrangeira (L2/LE).

Costa (2014) baseia-se em Freeman (2009) ao afirmar que a dicotomia
encontrada na década de 1960 prevalece nos anos 1970 entre professores de cursos
de treinamento, assim como cursos universitarios de formagédo de professores de
linguas. A autora op cit apresenta exemplos de cursos de graduacdo que se
organizavam no modelo 3+1, ou seja, trés anos de disciplinas tedricas e um ano de
disciplinas pedagodgicas/praticas. Este modelo também é descrito em Pimenta (2001)
ao tratar sobre estagio e formacgéo docente no Brasil.

Nos anos de 1980 a atencdo se volta para a pessoa do professor, assim como
para o desenvolvimento profissional e o surgimento da expressao “professor-aprendiz”
(FREEMAN 2002,2009 apud COSTA, 2014). Nessa visdo, o professor desenvolve
suas atividades em duas instancias, na primeira em sala de aula com os alunos e na
segunda em sala de aula de cursos formais ou informais de treinamento.

Costa (2014) explica, baseada em Richards (2009), que a partir da década de
1990, o campo de formacédo de professores se amplia consideravelmente. O proprio
campo de estudos da Linguistica Aplicada no Brasil passa a apresentar um ndmero

cada vez maior de pesquisadores que tratam da formacao de professores de linguas.

1.3 EXTENSAO UNIVERSITARIA

Em busca de uma compreensdo do que é extensdo universitaria e sua
importancia na formacgéo de professores, irei tragcar um breve histérico da Extenséo,
contextualizando politica e socialmente seu (s) objetivo(s) para, em seguida, explorar

COmo ocorre a extensao no contexto pesquisado neste trabalho.

1.3.1 Contexto Europa x Estados Unidos

A relagdo entre Universidade e Sociedade é representada pela Extensdo. Das
trés dimensdes de acdo da universidade, a saber, ensino, pesquisa e extensdo, a
extensado universitaria foi a ultima delas a se consolidar e ainda existem divergéncias
conceituais no que diz respeito ao assunto. Para Neto (2005, p. 31), “n&o existe ainda
uma proposta e uma nogéao definitiva de Extensdo, mas um caminho a ser construido”.
Algumas instituicdes compreendem extensdo como socializacdo de saberes

produzidos pela universidade, enquanto outras veem na extensdo uma integracao
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social dos individuos. E na extensdo que a universidade se vé permanente e
sistematicamente chamada a reflexdo de seu papel de transformacéo social (NETO,
2005).

O inicio da concepcao de extensdo ocorre da seguinte maneira: € na Europa
da segunda metade do séc. XIX que surgem as primeiras acfes de extensdo em

universidades da Inglaterra, e de acordo com Paula (2013, p. 6):

Da Inglaterra, a extensao transitou para a Bélgica, dai para a Alemanha e em
breve por todo o continente europeu, chegando aos Estados Unidos, que
criou a American Society for the Extension of UniversityTeaching, que
impulsionou as atividades de Extensaol...]

A extensdo universitaria como iniciada nos movimentos praticados pelas
universidades da Europa buscou oferecer contrapontos as consequéncias do
capitalismo. Pode-se dizer que foi um movimento com caracteristicas mais sociais.

Quando o movimento da Extenséo chega aos Estados Unidos, uma visao mais
capitalista €& assumida pelas universidades, que protagonizam uma maior

aproximacao do setor empresarial.

Com efeito, as duas vertentes da extensdo universitaria consideradas até
aqui estéo ligadas a duas modalidades de desenvolvimento capitalista, a
saber: ao modelo dominante em varios paises europeus [...] € ao modelo
norte-americano de vocagéo rigorosamente liberal. (PAULA, 2013, p.10)

Se nos Estados Unidos as universidades conceberam a extensdo como uma
aproximacdo ao capitalismo e ao setor empresarial, as universidades da América

Latina tomaram a extensao para si de maneira completamente diferente.

1.3.2 Extensdo na América Latina

As questdes sociais da regido juntamente com a Reforma Universitéria, iniciada
em 1918 em Cordoba, reverberou em todo o continente latino-americano. Nascida do
impulso de estudantes que abracaram questdes sociais juntamente com o papel da
universidade na sociedade.

No contexto apresentado, as universidades amargam a fama de elitistas e
segregadoras e 0s movimentos sociais passam a lutar por instituicbes que atendam a

todos, inclusive as camadas mais populares da populagao.
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Os movimentos e revoluc¢des que contextualizaram a chegada da extensao e
sua concepcao pelas universidades latino-americanas podem ser vistos no quadro

abaixo:

Quadro 6- Movimentos e revolugdes latino-americanas — 1910 a 1968

1910 Revolucado Mexicana

1918 Reforma Universitaria (Cérdoba)

1921 Congresso Internacional de Estudantes do México
1959 Revolucdo Cubana

1964 Ditadura Militar no Brasil

1968 Regime Militar Nacionalista no Peru

Fonte: Quadro elaborado pela autora baseado em Paula (2013 p.10-20)

Como movimento politico, a extensdo universitaria teve suas acgOes
influenciadas pelo pensamento critico de sua época. Na América Latina pode-se
observar uma maior consonancia entre esses movimentos e revolu¢gées do que na
Ameérica do Norte, onde o capitalismo dialogou de forma mais uniforme com a

universidade, e, consequentemente, a extensao universitaria.

1.3.3 Extensao universitaria no Brasil

A Extensdo Universitaria, no caso das universidades brasileiras, segundo
Souza (2010), tem suas primeiras acdes voltadas para a prestacado de servicos da
universidade para a sociedade. Em 1911, na Universidade Livre de Sao Paulo,
atividades de extensdo ocorriam como prestacdo de servi¢cos na area rural.

Em 1931, cria-se o Estatuto da Universidade Brasileira, no qual ja se menciona
a extensao e a ela é dado o conceito de “realizagdo de cursos e conferéncias para
debates e solugdes para compromissos sociais” (REIS, 2010, p. 26). Nas duas
décadas gque se seguem, o conceito de extensao permanece o mesmo. No entanto, a
década de 60 traz fatores histéricos e demandas populares que cobram das
universidades maior interacdo com as classes menos privilegiadas.

A universidade passa, entédo, a desenvolver instrumentos de aproximacao dos

setores populares ao considerar exemplos de extensdo como o de Recife, com Paulo



36

Freire a frente do Servico de Extensdo Universitaria e seu método de alfabetizagédo
gue integrava o saber técnico-cientifico e as culturas populares.
Concordo com Reis (2010, p. 28) quando a autora afirma que, em relacéo as

acOes de extensédo das universidades

Cada um dos envolvidos tem seu tipo de conhecimento, que a
extensdo busca compartilhar, e a partir dai, criar um novo
conhecimento para ambos, devendo-se criar métodos para ndo gerar
sobreposicdo nem substituicdo ou valorizagdo de um conhecimento.

Em 1969, Paulo Freire publica em Santiago, Chile, Extensién o Comunicacion?,
em que o autor deixa evidente a pobreza da palavra extensdo e o quanto as
universidades praticavam a extensao de maneira a substituir um saber (popular) por
outro (académico), desconsiderando a realidade e as experiéncias da populacdo que
estava recebendo os cursos de extenséo.

A critica de Freire (1969) € justificada por considerar que a partir de 1964, com
o golpe militar no Brasil, a extensao universitaria toma moldes de “domesticagdo” da
sociedade (REIS, 2010, p. 22).

A partir do golpe militar, a extensdo passa a ser exercida tendo o corpo
estudantil como uma méo-de-obra para prestacédo de servicos como afirma Souza
(2010, p. 60):

A primeira referéncia a Extensdo, apos o Golpe de 64, podera ser
encontrada no Decreto-Lei N° 252/67 (Brasil, 1967), em seu artigo 10,
onde se |é que a Universidade devera estender a comunidade, sob
forma de cursos e servicos, “as atividades de ensino e pesquisa que
Ihe s&o inerentes”

Com o fim do periodo de ditadura e a nova abertura politica no Brasil, a
universidade brasileira toma para si a tarefa de dialogar com a sociedade para tentar
responder as suas demandas, suas expectativas e reconhecer nela valores e culturas
tdo legitimos quanto o conhecimento cientifico produzido pela universidade (PAULA,
2013).
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1.3.4 A Criagcdo do FOPROEX

Em 1987, é criado o Forum de Pro-Reitores da Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FOPROEX), que dentre outros papéis importantes na
consolidacédo da extensdo nas universidades publicas do Brasil, organizou as acdes
de extensdo em areas tematicas e possibilitou a conceptualizacdo da extensao
universitaria, a institucionalizacdo da extensdo como descartavel a atuacao
universitéria.

Somente a partir de entdo tanto a sociedade como a universidade, tém na
extensdo um instrumento essencialmente emancipatério. Antes disso, a extensao
assumia um papel de doutrinacdo do conhecimento académico em detrimento do
conhecimento popular.

Mas afinal, qual o papel da extensao universitaria nos dias de hoje? Em uma
sociedade extremamente excludente e autoritaria, a extensdo universitaria deve
assumir o papel, segundo Rodrigues (1999), de combater as desigualdades por meio
de agbes mais humanistas, transformando o conhecimento produzido dentro da
universidade em uma forma de apoio a populacdo mais necessitada de uma forma
igualitaria e cidada, possuindo o intuito de diminuir a lacuna entre as camadas
extremas da sociedade.

O conhecimento produzido na universidade deve ser compartilhado por meio
de ac¢les e projetos de extenséo a fim de proporcionar melhor qualidade de vida e
menor distanciamento sociocultural dessas populacoes.

Atualmente, a extensédo encontra-se no contexto de curricularizacdo, o que a
torna indissociavel do ensino e da pesquisa. Neste sentido, entende-se que a
curricularizagao da extenséo fortalece a conexdo da Universidade com a sociedade,
evidenciando o papel social do ensino de nivel superior publico e gratuito.

Vemos que cada vez mais se faz necessario valorizar a extensao universitaria,
uma vez que esta é essencial para um projeto de dialogo da universidade com a

sociedade, como ocorre, por exemplo, nos Centros de Linguas.

1.4 Centros de Ensino de Linguas no Brasil

Projetos de extensao que trazem como objetivo o ensino de linguas, como € o

caso do Projeto Centro de Ensino de Linguas (CEL), estdo presentes em varias
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Universidades no Brasil e apresentam campos de estagio e de pesquisa académica
alternativos a escola de educacéao basica.

A participacdo em ac0des, projetos e programas de extensdo que trazem como
objetivo o ensino de linguas, como é o caso do CEL, sdo importantes campos de
preparo para o mercado de trabalho em que os egressos atuarédo, uma vez que o CEL
oportuniza ao estudante uma transicdo monitorada e orientada sob o olhar de um
professor orientador da condicdo de aluno para a condicdo de professor de lingua
inglesa (CORREA, 2020).

Em todo o Brasil, acdes similares a realizada pelo CEL da UFAM, vém
ocorrendo desde a década de 70. Em um levantamento de todos os Centros de
Linguas das Instituicbes e Institutos Federais de ensino superior do Brasil realizado
para esta pesquisa, foram identificados, pelo menos, 37 centros de linguas. Em
algumas universidades, observou-se que os centros s&o formados com ex-alunos da
instituicdo, porém, nesse levantamento so6 foram considerados centros de linguas nos
guais atuam como estagiarios alunos de graduacao em letras das instituicoes.

As nomenclaturas adotadas pelas instituicbes séo variadas, mas sempre
remetendo a ideia de escola de idiomas. Em Mato Grosso do Sul, na Universidade
Federal, por exemplo, ha o Projeto de Extensao “Cursos de Linguas Estrangeiras —
PROJELE”, atuante desde 1996. Ja na universidade estadual, O Nucleo de Ensino de
Linguas (NEL) foi criado em 2012 como projeto de extensdo. Em Brasilia, na
Universidade de Brasilia, a criacdo do Programa Permanente de Extensdo - UnB
Idiomas em 2008 assegurou uma nova concep¢ao académica para as atividades
anteriormente desenvolvidas pela Escola de Linguas. Essa mudanca proporcionou a
efetiva participacdo do Linguas Estrangeiras e Traducédo (LET) nas atividades de
realizacdo plena das disciplinas de estagio supervisionado aos alunos dos cursos de
Letras.

Na regido nordeste do pais, o Centro de Linguas do Semiarido (CELIS) € uma
acdo de extensdo da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA).
Informacdes sobre data de implementacdo ndo foram disponibilizadas no sitio da
instituicao.

O Nducleo de Estudo e Ensino de Linguas (NEEL), da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte, foi fundado em 1997 com o objetivo de proporcionar a
comunidade o acesso as linguas estrangeiras. O NEEL configura-se também em um

espaco para intercambios culturais.
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A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) também conta com uma acao de
extensado de ensino de linguas estrangeiras que € o Nucleo de Cultura Linguistica da
UFMA.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco oferece cursos de linguas
estrangeiras por meio de Nucleo de Estudos de Linguas (NEL). J& o Instituto Federal
de Pernambuco nomeou sua a¢ao de extensao para o ensino de linguas estrangeiras
como Centro de Libras e Linguas Estrangeiras. Na Universidade Federal de
Pernambuco, a equipe do Nudcleo de Linguas e Cultura € formada por professores
com cursos de graduacdo, que atuam no projeto juntamente com 0s estagiarios
docentes. A equipe € acompanhada e orientada por uma Coordenacdo Pedagdgica,
contexto similar ao do Centro de Estudos de Linguas da UFAM.

Na Universidade Estadual do Vale do Acarau (UVA), ha o Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UVA (NUCLE), que conta com Coordena¢do Pedagdgica do Curso
de Letras e € ligado a Pr6-Reitoria de Extenséo e Cultura (PROEX). O NUCLE foi
criado em 2004 com o objetivo de oferecer ensino de linguas a estudantes
universitarios e a comunidade em geral.

Na Universidade Estadual do Vale do Acarau, alunos do NUCLE participam, no
primeiro semestre, da Mostra Literaria, conhecendo obras classicas e
contemporaneas. No segundo semestre, a Feira das Nacfes apresenta para a
comunidade atividades culturais, linguisticas e gastronémicas dos paises com idiomas
ensinados no NUCLE. Todas essas atividades compdem o processo de ensino de
lingua estrangeira.

A Universidade Estadual do Ceara conta com o Nucleo de Linguas
Estrangeiras, que é um projeto de extensao ligado diretamente ao Curso de Letras. O
objetivo do Nucleo de Linguas é proporcionar campo de estagio aos alunos das
licenciaturas de linguas inglesa, francesa e espanhola. Esse propoésito é alcangcado
plenamente através de cursos de idiomas a baixo custo oferecidos a comunidade.

O Centro de Idiomas (CI) do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) contribui para
o desenvolvimento de toda a comunidade do IFAL, com a oferta de cursos de linguas
(Inglés, Espanhol e Portugués para estrangeiros) em diferentes modalidades e niveis,
assim como também é responsavel por proporcionar um espago para a pesquisa,
formagéao de professores e acdes extensionistas desde 2012. No estado do Alagoas,
também existe o programa de extensdo da Universidade Estadual de Alagoas

(UNEAL), por meio do Centro de Linguas Estrangeiras (CELE).
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Desde 2004, O Centro de Idiomas da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
€ um programa de extensao que oferece a comunidade universitaria e a comunidade
geral cursos de linguas estrangeiras. O Centro de Idiomas tem como obijetivos:
despertar o interesse pela aprendizagem de idiomas e disponibilizar um ensino
acessivel a todos, preparando estudantes, servidores da UFT e comunidade externa
para as exigéncias do mercado de trabalho bem como para usufruirem de possiveis
bolsas no exterior.

Ha ainda a Fundac&o Universidade de Tocantins (UNITINS) com a Escola de
Linguas da UNITINS. Trata-se de um programa de extensédo vinculado a PROEX da
UNITINS, institucionalizado em 2008, como Centro de Idiomas. Em 2015, passou por
uma reformulacéo, constituindo-se como Escola de Linguas da UNITINS.

Até o momento pode-se observar, que todas as iniciativas de extensao ligadas
ao ensino de linguas estrangeiras tém em comum a proposta de proporcionar ensino
de qualidade a comunidade académica e populacéo externa, contando com a iniciativa
de cursos de letras em linguas estrangeiras e participacao de professores e alunos
destes cursos.

Em Roraima, apenas a Universidade Federal de Roraima apresenta acédo de
extensdo de ensino de linguas estrangeiras, o Nucleo de estudos de linguas e
literaturas estrangeiras (NUCELE), que existe desde 2005. Nao foram encontradas
outras informagdes no sitio da instituigao.

No Instituto Federal de Rondénia — IFRO, O Centro de Idiomas do IFRO tem
como missdo principal promover aos discentes, servidores, pesquisadores e
comunidade externa a oportunidade de adquirir conhecimentos em outras linguas e
participar de atividades culturais, cientificas, técnicas e pedagdgicas inerentes a
internacionalizacao.

Apesar da evidente contribuicdo dos centros de linguas para a
internacionalizacdo da educacao superior no Brasil, apenas na descricdo do Cl do
IFRO ha mencéo clara deste propdsito em sua descricéo disponivel ao publico atraves
do sitio da instituicao.

No Amapa foram encontrados trés centros de linguas. Todas as instituicbes
publicas do estado oferecem cursos de linguas estrangeiras por meio de extenséo
universitaria. Na Universidade Estadual do Amapa, O CEL/UEAP foi criado com a
finalidade de prestar servicos e realizar atividades direcionadas aos académicos e

egressos de graduacao e de pos-graduacéo, aos funcionarios, técnicos, docentes da
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UEAP e servidores da administragdo publica estadual, bem como a comunidade em
geral e realiza suas acdes desde 2018.

No Instituto Federal do Amapa, o Centro de Linguas do IFAP (CEL) foi criado
em novembro de 2015, como 6rgdo de apoio ao Ensino, a Pesquisa e a Extensdao, e
tem por finalidade consolidar e democratizar o ensino de idiomas no IFAP. As acdes
do CEL do IFAP visam promover a oferta de cursos de Linguas Estrangeiras,
Portugués para Estrangeiros, Libras e Linguas Indigenas, na modalidade de
Formacgéo Inicial e Continuada (FIC), presenciais ou a distancia, aos alunos,
servidores e comunidade externa. A descricdo de ac¢les disponibilizadas informa
ainda que ha oferta de linguas indigenas e de Portugués para falantes de outras
linguas.

Em repetidas tentativas de consulta a pagina do CEL da Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP) nédo foi possivel prosseguir com a navegacao, pois a mesma
encontrava-se fora do ar.

No Instituto Federal do Acre os cursos ofertados pelo Centro de Idiomas do
Campus Rio Branco séo totalmente gratuitos e sdo destinados alunos, servidores e
comunidade em geral. O Centro de Idiomas do Campus Rio Branco (CEL) é atuante
na comunidade desde 2013. J4 a Universidade Federal do Acre, conta com a agao
desde 2019, e oferece cursos de idiomas para servidores e alunos de pds-graduacao.

No Amazonas, a Universidade Estadual do Amazonas (UEA) oferta cursos de
idiomas por meio do Projeto de Ensino com Capacitacdo em Linguas Estrangeiras
(PECLE) desde 2003. Atualmente é supervisionado pela Escola Superior de
Tecnologia (EST/UEA), dando origem ao nome EST Idiomas.

O Instituto Federal do Amazonas (IFAM), oferta cursos de linguas estrangeiras
por meio do Centro de Idiomas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (CIIFAM) desde 2013.

Ha ainda, o Centro de Estudos de Linguas (CEL) da Universidade Federal do
Amazonas, pioneiro dentre as trés acdes de ensino de linguas por meio de extenséo
universitaria desenvolvidas por instituicbes pubicas no Amazonas. O CEL da UFAM,
criado em 1990.

A Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas da Universidade Federal do
Pard (UFPA), por meio do projeto desenvolvido pelos Cursos Livres de Linguas
Estrangeiras (CLLE), tem oferecido uma oportunidade de aprendizagem de linguas

estrangeiras a de alunos de graduacéo, bolsistas de Iniciacdo Cientifica, professores,
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pesquisadores e funcionarios da UFPA, pessoas da comunidade em geral. As acdes
do CELLE existem desde o inicio de 1970.

O Instituto Federal do Pard (IFPA) também oferta cursos de linguas
estrangeiras através do Centro de idiomas do Instituto Federal de educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Para desde 2017.

1.5 Centro de Estudos de Linguas da UFAM e o Curriculo do Curso de Letras
Lingua e Literatura Inglesa

A formacdo proposta sera organizada com base no principio da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensédo, tendo 0 compromisso
com a construcéo do conhecimento, considerando a diversidade cultural que
um curso de lingua estrangeira propde. (UFAM, 2019, p. 15)

A citacao reflete a realidade de muitos cursos de licenciatura em letras no Brasil
em um momento em que a curricularizacdo da extensédo passa pelo processo de
institucionalizagcdo em muitas universidades brasileiras.

A partir de 24 de dezembro de 2020, o Ministério da Educacdo decreta a
prorrogagdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais, entre elas, a Resolugéo
CNE/CES n° 7/2018, que estabelece as diretrizes para a Extensdo na Educacgéo
Superior. Com isso, a data limite para implantacdo da extensdo nos curriculos dos
cursos de graduacéo das IES brasileiras passa a ser 19 de dezembro de 2022.

O curriculo do curso de graduacdo em letras lingua e literatura inglesa
apresenta a possibilidade de realizacdo do estagio supervisionado no projeto de
extensdo CEL h& alguns anos, e atualmente no eixo que trata do curriculo como
construcado cultural, como vemos na figura 01 abaixo retirada do Projeto Pedagogico
do Curso (p.21):
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Figura 1 - Curso de Licenciatura em Letras - Carga Horaria

CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA E LITERATURA INGLESA
MATRIZ CURRICULAR
CURRICULO COMO CONSTRUGAO CULTURAL
Conteudos . Disciplinas / Atividades Académicas
Curriculares Lk Curriculares 2hi e
24 E_stégio FLIO13 | Estagio em Lingua Inglesa | 4 (1/3) 105
s Curricular o |_FLIo14 [ Estagio em Lingua Inglesa | 4(1/3) 105
upervisiona —
o e Trabalho FLIO16 Estag!o em Lingua Inglesa Ill 4 (1/3) 105
Final FLIO18 | Estagio em Lingua Inglesa IV 3 (0/3) 90
FLIO15 | Orientacdo de Trabalho Final | (OTF) 2 30
FLIO17 | Orientagdo de Trabalho Final Il (OTF) 4 60
FLIO19 | Orientagdo de Trabalho Final lll (OTF) 4 60
TOTAL 25 555
Fonte: retirado do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da UFAM
(2018).

Hé4, ainda, a possibilidade de aproveitamento de carga-horaria de
atividades da extensdo como AACC — Atividade Académico-Curricular Complementar,
visto que muitos estudantes do curso exercem atividades pedagoégicas no CEL por
mais de 1 semestre, aproveitando assim, até 120h de atuacdo na extensao como
trainee e 240h como estagiario de ensino de Linguas conforme PPC do curso (p. 21)
conforme a figura 02 a seguir:

Figura 2- Aproveitamento de Curso

Conteudos s Disciplinas / Atividades Académicas
Curriculares Sidla Curriculares i CH
25 | e Trainee no Centro de Estudo de Linguas (CEL) -- 120
Cumprimento da Professor-estagiario no centro de estudo de 120
Lein® = Linguas (CEL) ”
13-00,5/2014 Professor-estagiario no centro de estudo de 120
(Ativde = Linguas (CEL) -
Extensdo = 10%
da c/h total do TOTAL 00 360
curso)

Fonte: Retirado do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da UFAM
(2018).

As atividades de extensdo do Projeto CEL passaram a compor o curriculo a
partir da Versao 2018/1 (Corrente), no entanto, a realizacao de atividades da disciplina
Estagio ja acontecia no Projeto CEL, respeitando o que regulamenta o PPC do Curso
de Lingua e Literatura Inglesa no que diz:

Os estagios, nos cursos de graduacdo, sdo um espaco indispensavel ao
aprofundamento das reflexdes tedricas, a articulagdo com a dindmica da



As atividades desenvolvidas no Projeto CEL tém se mostrado compativeis com
0s propésitos de um estagio supervisionado sob o principio acdo/reflexdo/acéo citado
no PPC do curso, assim como em Pimenta e Lima (2012, p.68) quando afirmam que
“a formagao passa sempre pela mobilizagao de varios saberes”, incluindo os saberes
de uma “pratica reflexiva” da profissdo. Vejamos o que € proposto para a disciplina de

Estagio Supervisionado como ementa e objetivos conforme PPC (2019, p.73)

realidade

e ao desenvolvimento das habilidades técnico-tedricas
imprescindiveis ao desempenho profissional, e ocorrerao a partir da segunda
metade do curso. O Estagio do Curso de Lingua Inglesa é concebido como
uma instancia de sintese no processo formativo, em que a teoria e a pratica

se articulam sob o principio agao/reflexdo/agdo. (UFAM, 2019, p.98)

representada na figura 03:

Figura 3 Proposta de Estagio

8°. PERIODO

8.1 DISCIPLINA

SIGLA:

FLIO18

NOME:

ESTAGIO EM LINGUA INGLESA IV

8.2 OBJETIVOS

Refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa;

Acompanhar a rotina da ag¢do de Lingua Inglesa no Centro de Estudos de Linguas
(CEL) — UFAM no contra turno do curso de graduacéo;

Preparar e ministrar aula de lingua inglesa sob supervis&o no CEL;

Produzir relatério critico sobre os processos e procedimentos adotados.

8.3 EMENTA

Fundamentacdo Tedrica. Estagio Supervisionado, trainee e regéncia no Centro de
Estudos de Linguas (CEL) — UFAM.

Fonte: retirado do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da UFAM

Mediante o exposto, pode-se afirmar, que ha consonancia entre o que é

realizado pelos estagiarios na extensao por meio do Projeto CEL e a proposta do curso

(2018).

de graduacao em letras lingua e literatura inglesa para o estagio supervisionado.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste capitulo é apresentar a metodologia adotada na pesquisa. Os
itens que seguem explicam a escolha da metodologia, o contexto em que esta
pesquisa ocorre, a descricdo e justificativa da escolha dos participantes, quais 0s
instrumentos utilizados para geracao de dados e os procedimentos para tal, e por fim,

a andlise dos dados.

2.1 Escolha da Metodologia

A metodologia da pesquisa é fundamentada em Chizzotti (2006a, 2006b), Paiva
(2019), Yin (2005), Fachin (2006) e Duff (2007).

A natureza da pesquisa proposta demonstra que a abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica é a mais acertada, no entanto, ndo se deve excluir a presenca de
fatores mensuraveis e quantificaveis, mesmo que a pesquisa seja essencialmente de
interpretacdo subjetiva dos dados. O quadro 07, baseado em Paiva (2019), sintetiza

a classificagdo metodoldgica da presente pesquisa:

Quadro 7- Classificacdo metodoldgica da pesquisa

(a) Natureza da pesquisa Pesquisa Bésica

(b) Género da pesquisa Pesquisa Empirica
(c) Fontes de Informacéo Pesquisa Terciaria
(d) Abordagem Metodoldgica Pesquisa Qualitativa
(e) Objetivos da pesquisa Pesquisa Descritiva
(f) Método ou Procedimento Estudo de Caso

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Paiva (2019, p. 11-15)

[

Paiva (2019 p.11) traz a definicdo de pesquisa como “uma tarefa de
investigacao sistematica com a finalidade de resolver um problema ou construir
conhecimento sobre determinado fenémeno.” Esta pesquisa € de natureza basica
porque, segundo Paiva (2019 p.11), tem por objetivo “aumentar o conhecimento
cientifico, sem necessariamente aplica-lo a resolucdo de um problema.”

Segundo Paiva (2019, p. 11), a pesquisa empirica “se baseia nas observagoes
e experiéncias de vida”. Outra caracterizagao da pesquisa expressa no quadro é em

relacdo as fontes de informacdo, em que a autora acima citada, define pesquisa
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primaria como sendo a que utiliza “dados coletados pelo proprio pesquisador”,
pesquisa secundaria “utiliza dados de pesquisa ja divulgadas” e a pesquisa terciaria,
que “se baseia em compilacdes de fontes primarias e secundarias”.

Quanto a abordagem metodolégica, Paiva (2019, p.13) baseia-se em Flick
(2007 p.ix) ao dizer que:

A pesquisa qualitativa acontece no mundo real com o propésito de
‘compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendbmenos sociais, a
partir de seu interior, de diferentes formas’ (FLICK, 2007, p.ix). Tais formas
incluem experiéncias individuais ou coletivas, de intera¢gbes, de documentos
(textos, imagens, filmes ou musicas), etc. Esse tipo de pesquisa é também
chamado de pesquisa interpretativa ou naturalistica.

Pelo que foi tratado até o momento sobre as caracteristicas metodoldgicas
desta pesquisa, pode-se corroborar Paiva (2019) com as palavras de Oliveira (2012,

p.60) quando esta diz que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas, ou ator social
e fendbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informagbes
fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas
de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa. (Grifo meu)

Este também é um trabalho de pesquisa bibliografica por compreender que néo
se faz pesquisa sem leitura de textos variados da area que se propde investigar, além
de concordar com Paiva (2019, p.14) quando a autora evidencia que “a pesquisa
descritiva [...] ja parte de informag¢des acumuladas sobre o tema investigado”. Além
disso, “a pesquisa bibliografica € o primeiro passo de qualquer tipo de trabalho
cientifico. Pode ser desenvolvida independentemente ou com outras modalidades de
pesquisa [...]” (FACHIN, 2006, p. 160).

Quanto a classificacdo metodoldgica, ainda segundo Paiva (2019), os tracos
descritivos da pesquisa se classificam como “pesquisa descritiva” em funcédo de
realizar a pesquisa, analise e registro, assim como a compreensao dos dados sem a
manipulacéo ou interferéncia do contexto estudado.

Em geral, “os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que” (YIN, 2005, p.20), além de ser
considerada uma metodologia de “caracterizagdo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular”
(CHIZZOTTI, 2006a p.135).
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Para Chizzotti (2006b, p. 135), o estudo de caso

[...] € uma estratégia de pesquisa bastante comum que [...] objetiva reunir os
dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um
conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as davidas,
esclarecendo questbes pertinentes, e, sobretudo, instruindo acfes
posteriores.

Ainda segundo o autor (op. cit.), baseado em Stake (1994,1995) é possivel

identificar que a pesquisa em questao é um estudo de caso intrinseco, pois

[...] procura conhecer melhor um caso particular em si, mesmo porque em sua
singularidade ordinaria e especifica torna interessante esse caso mesmo que
nao seja representativo ou ilustrativo de outros casos. O objetivo da pesquisa
néo é construir teorias ou elaborar construgdes abstratas, mas compreender
0s aspectos intrinsecos de um caso em particular [...]. (CHIZOTTI, 2006b, p.
137)

Para viabilizar a geracdo de dados da pesquisa, utilizo dados de analises
documentais (relatérios de estagio supervisionado e projeto pedagdgico do curso de

graduacédo) e questionarios.

2.2 Contexto da pesquisa

O estagio supervisionado € compreendido como uma disciplina de extrema
relevancia no e para a formacéo do profissional docente. No Curso de Letras Lingua
e Literatura Inglesa da UFAM, essa disciplina divide-se em quatro, sendo que no
Estagio Supervisionado IV os alunos devem realizar o estagio no Projeto de Extenséo
CEL. Esse contexto proporciona aos professores em formagédo que ainda nao
exercem a profissdo 0s primeiros contatos com a pratica profissional e uma viséo geral
dos fatores que podem influenciar o seu trabalho em uma sala de aula de ensino de
linguas.

O CELé um projeto de extensdo autossustentavel etem como
finalidade oportunizar a aprendizagem de linguas estrangeiras a comunidade e
propiciar aos alunos do Curso de Letras, professores em formacdo, um campo de
estagio com subsidios linguisticos e didatico-pedagdgicos.

A principal acédo de extensdo do CEL é o ensino de linguas para a comunidade.
Os alunos de graduacédo dos cursos da Faculdade de Letras tém a possibilidade de

atuar no projeto ministrando aulas e recebendo orientacdes, situacdo que ja configura
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uma experiéncia de Estagio Supervisionado, especificamente no que se refere a
regéncia de aulas.

O CEL foi criado em 1990 pelo Departamento de Linguas e Literaturas
Estrangeiras (DLLE), o inicio de suas atividades foi marcado pelo ensino béasico de
Lingua Inglesa e, em seguida, foi instituido o ensino das Linguas Francesa e
Espanhola, além de Portugués para Estrangeiros e, mais tarde, a Lingua Japonesa e
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir de 2018, o Projeto CEL passou a
ofertar também cursos de Lingua Portuguesa para Concursos, Lingua Latina e
Portugués para Brasileiros.

A base legal para considerar projetos de extensdo como campo de estagio
surge com a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras-Lingua e
Literatura Inglesa da UFAM, em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01
de julho de 2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada. Também regulamenta a extensdo como
possibilidade de estagio o Art. 61 da Lei 9.394/96 incisos Il - a associacdo entre teorias
e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico; (Incluido
pela Lei n°® 12.014, de 2009).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa traz como

objetivo do Estagio Curricular Supervisionado (UFAM, 2018, p 98):

[...]além do atendimento a legislagdo, assegurar um espaco para a regéncia
supervisionada, no sentido de que o aluno possa promover um exame da
realidade educacional no exercicio do magistério, articulando o referencial
teodrico refletido ao longo do curso, através da observagcdo de aulas,
elaboracdo de material didatico, planejamento de aula e de curso, co-
regéncia e regéncia de aula. Podera, ainda, constituir campo de estagio
obrigatorio, excepcionalmente, a critério do Colegiado do Curso o Projeto
CEL da Universidade Federal do Amazonas.

A disciplina Estagio Supervisionado divide-se e organiza-se como no quadro
08:

Quadro 8- Organizacédo da disciplina estagio supervisionado no curso de letras
lingua e literatura inglesa da UFAM

Sigla | Disciplina Carga- Objetivo

horaria
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FLIO1

Estagio em Lingua

Inglesa |

105H

Refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa.
Acompanhar a rotina de um
professor de Lingua Inglesa em
turmas de Ensino fundamental |
(1°ao0 5° anos) de escolas publicas
no contra turno do curso de
graduacéao.

FLIO1

Estagio em Lingua

Inglesa Il

105H

Refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa.
Acompanhar a rotina de um
professor de Lingua Inglesa em
turmas de Ensino fundamental I
(6°ao 9° anos) de escolas publicas.
Preparar e ministrar aula de Lingua
Inglesa sob supervisdo em turmas
do Ensino fundamental Il (6°ao 9°
anos) de escolas publicas no contra
turno do curso de graduacéo.
Produzir relatorio critico sobre os
processos e procedimentos
adotados.

FLIO1

Estagio em Lingua

Inglesa lll

105H

Refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa.
Acompanhar a rotina de um
professor de Lingua Inglesa em
turmas de Ensino Médio (1°ao 3°
anos) de escolas publicas no contra
turno do curso de graduacao.
Preparar e ministrar aula de Lingua
Inglesa sob supervisdo em turmas
do Ensino Médio (1°ao 3° anos) de
escolas publicas.

Produzir relatorio critico sobre os
processos e procedimentos
adotados.

FLIO1

Estagio em Lingua

Inglesa IV

105H

Refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa.
Acompanhar a rotina da acdo de
Lingua Inglesa no Centro de
Estudos de Linguas (CEL) -
UFAM no contra turno do curso de
graduacao.

Preparar e ministrar aulas de lingua
inglesa sob supervisédo no CEL.
Produzir relatorio critico sobre os
processos e procedimentos
adotados.

FONTE: retirado do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da UFAM
(2018). Grifo da autora.
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O contexto da pesquisa em que acontece o Estagio Supervisionado IV € de um
projeto de extenséo, o Centro de Estudos de Linguas, também chamado de Projeto
CEL, como campo de estagio do curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa.

2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa serdo egressos do Curso de Letras Lingua e
Literatura Inglesa que estejam atuando no ensino e aprendizagem da LI nos cursos
de idiomas ou na Educacdo Bésica local e que, como critério de inclusdo nesta
pesquisa, tenham colado grau a partir de 2018. A escolha do ano se da pelo fato do
Projeto Politico Pedagodgico do Curso trazer a possibilidade de realizacdo de
atividades de Estagio Supervisionado no CEL, a partir da reformulacdo do PPC do
Curso, no referido ano. Serao retirados da pesquisa aqueles que ndo tenham por
algum motivo realizado atividades da disciplina de estagio no CEL e tenham colado
grau antes de 2018. O contato com os participantes foi feito com apoio da
Coordenacado de Curso, que conta com os dados telefonicos e e-mails dos alunos e
ex-alunos do curso.

2.4 Instrumentos de geracao de dados

Faz-se relevante explicar quais instrumentos foram utilizados a fim de gerar
dados para a pesquisa apresentada. Foi mencionado anteriormente que para esse
objetivo foram analisados documentos e, posteriormente, aplicado um questionario
respondido pelos participantes que, apds aceite de participacdo da pesquisa por meio
da assinatura do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), responderam

as questdes por meio digital no formato Google formulario.

2.4.1 Questionario

O questionario é, segundo Fachin (2006, p. 159), “um instrumento de pesquisa
muito popular que consiste em um elenco de questdes que serdo submetidas a um
grupo de pessoas com o proposito de coletar informagdes”. Essas informagdes devem
ser significativas e deve-se observar quando, onde e como obter as respostas
necessarias a pesquisa. A redacao deve ser simples e deve seguir os procedimentos
metodoldgicos, para que as perguntas sejam rapidamente compreendidas.
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O questionério proposto para a geracao de dados da pesquisa € composto por
17 perguntas, as trés primeiras perguntas visam coletar dados de identificacdo
pessoal do participante, como nome, e-mail e telefone.

Em seguida, com o objetivo de verificar se o participante realmente se insere
nos critérios de inclusdo da pesquisa, as perguntas de nimero 4 e 5 sondam o ano
de ingresso e de conclusdo do participante no curso de graduacédo em Letras Lingua
e Literatura Inglesa.

A pergunta seguinte busca uma confirmacéo de que o participante realizou o
estagio no CEL, e, caso a resposta seja negativa, as configuragbes do Google
formulérios direcionardo o participante para a ultima pagina do questionario, onde
encontra-se a imagem de agradecimento pela participacdo, pois o participante que
responder “ndo” a esta pergunta estara automaticamente incluido nos critérios de
excluséo.

Caso a resposta a pergunta anterior seja afirmativa, uma nova pergunta se faz
necessaria. Em qual das disciplinas de Estagio Supervisionado vocé realizou
atividades no CEL? Apresentando as possibilidades previstas no PPC.

Em consulta ao Projeto Pedagdégico do Curso verificou-se que, a partir da
versao aprovada em 2018 desse documento, 0 estagio supervisionado realizado no
CEL é uma atividade propria da disciplina Estagio Supervisionado IV. No entanto,
foram encontrados Relatérios de Estagio Supervisionado IV em que os estagiarios
realizaram atividades de observacéo e regéncia em escolas de educacao basica e
projetos como o English for kids, da Secretaria Municipal de Educacao e a UFAM.

Para compreender melhor o ocorrido, buscou-se na coordenacéo de curso uma
justificativa do fato. A questao € que muitos alunos do curso de graduacao participam
desde os primeiros periodos como estagiarios no CEL, pois apresentam boa fluéncia
e interesse em ministrar aulas, logo, ao cursar a disciplina Estagio Supervisionado 1V,
buscam expandir a experiéncia para outros projetos.

Outra explicacdo para isto € o fato de existirem turmas em processo de
transicdo de curriculo, as turmas ingressantes anteriormente a versao 2018 do PPC
ja haviam realizado algumas disciplinas de Estagio Supervisionado, e 0os alunos em
sua maioria j& haviam aproveitado a participacdo no CEL para essas disciplinas.

As questdes seguintes buscam conhecer a experiéncia pedagogica do
estagiario no periodo em que o estagiario atuou no CEL, como o turno e modalidade

de ensino.
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As respostas dadas as perguntas 8 e 9 nos ajudaram a compreender melhor
se a experiéncia de ensino de lingua inglesa sofre alguma diferenciacdo de
modalidade para modalidade oferecida pelo CEL, se essas atividades foram
consideradas nos Relatérios de Estagio Supervisionado, e o que mais for possivel
inferir das respostas e da analise documental.

As questdes de numero 10 e 11 visam atender a pergunta de pesquisa “De que
maneiras o CEL contribui para o aprimoramento linguistico do académico estagiario
envolvido com as acdes do centro de linguas? ”. A pergunta nimero 10, busca verificar
se ha percepc¢édo do estagiario sobre aprimoramento linguistico, caso a resposta seja
afirmativa, a pergunta 11 traz opcfes baseadas nas habilidades linguisticas e a opcéo
“outros”, para o participante especificar (caso queira).

O questionario também apresenta nas questdes 12 e 13 uma pergunta de
respostas sim ou ndo, com objetivo de verificar a percepcao do participante quanto a
seguranca em ministrar aulas, e uma questdo de mdultipla escolha com opc¢des de
alguns fatores que podem contribuir para um melhor desenvolvimento pedagdgico do
estagiario que participa do CEL.

Nestas questdes, busca-se contemplar o questionamento “Como a
experiéncia de estagiar no CEL durante as atividades da disciplina Estagio
Supervisionado pode contribuir para que o académico em formacao inicial se sinta
mais confiante para ministrar aulas de Lingua Inglesa?” Apds a resposta, sao
apresentadas algumas alternativas com agées proprias do CEL que se acredita serem
relevantes.

Em seguida, o questionario investigativo dialoga mais uma vez com uma
das perguntas de pesquisa e visa respostas de sim ou ndo seguida de multiplas
escolhas e a opgao “outras”. Com as respostas das perguntas 14 e 15, espera-se
obter dados que ajudem com o seguinte questionamento: “O Centro de Estudos de
Linguas como um espago que motiva o académico a interessar-se por outras
atividades académicas interage com quais outros programas institucionais relevantes
para a formacao inicial?”.

A questdo 16 do questionario tem como objetivo a geracao de dados de
maneira direta e espontanea, deixando a resposta livre e sem opcdes a serem
selecionadas. Espera-se com isso, obter informagdes que podem ser consideradas

relevantes pelo participante, e, que nao foram contempladas nas questdes anteriores.
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Além disso, os relatorios analisados para a etapa de qualificacdo da
pesquisa apresentaram expressées como “a experiéncia foi positiva”, “estagiar no
CEL tem muitos pontos positivos” (...) sem que fossem explanados os pontos. Espera-
se que os dados ndo desenvolvidos nos relatérios possam surgir a partir do
guestionario, complementando assim as informacdes.

A Ultima pergunta do questionario investigativo € uma maneira de coletar
contribuicdes para a realizacdo das atividades da disciplina Estagio Supervisionado
no CEL.

Por fim, enfatiza-se que a proposta de questionario foi baseada nos trabalhos
de pesquisa de Monteiro (2009) e Daniel (2009) em suas pesquisas de Mestrado,

assim como Fachin (2006) e Paiva (2019).

2.4.2 Documentos

A pesquisa documental, apesar de semelhante em alguns aspectos a pesquisa
bibliografica, diferencia-se desta por utilizar materiais ainda ndo tratados
analiticamente caracterizados como documentos de primeira mdo ou que ainda
podem sofrer modificacfes, como € o caso de leis, decretos, decisdes e outros (GIL,
1989).

Na pesquisa aqui apresentada utilizarei os Relatérios de Estagio elaborados
pelos participantes ao término do estagio nos quais foram consultados e analisados

alguns destes relatorios.

2.5 PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Os procedimentos de geracéo de dados ocorreram conforme descrito abaixo.
Primeiramente, se fez necessario ter acesso aos documentos que proponho analisar,
gue foram solicitados via e-mail & coordenacédo do curso de Letras Lingua e Literatura
Inglesa. Em seguida, obteve-se acesso a versao digital do PPC do curso, sendo 0s

outros documentos necessarios escameados.
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Solicitei & coordenagéo do curso os contatos de e-mail e telefone através do
aplicativo WhatsAppdos alunos egressos que atendem aos critérios descritos no item
2.3 Patrticipantes da pesquisa. O questionario investigativo foi enviado por meio digital

aos participantes da pesquisa que concordarem com os termos do TCLE.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Das diversas possibilidades de analise de dados na Linguistica Aplicada, a
andlise de Contetdo de Bardin (1977; 2011; 2016) demonstra-se a escolha que
possibilitou maior acuracia para a analise dos dados documentais e 0s gerados a partir
de questionario e da aplicacdo do protocolo verbal.

Para Bardin (2011), o termo analise de contetdo designa:

“Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢fes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcado (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin,
2011, p. 47).

A autora da citacdo, postula a utilizacdo da analise de conteudo em trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a
inferéncia e a interpretacdo. Inicia-se 0 processo com um primeiro contato com 0s
documentos que serédo submetidos a analise, a selecéo e/ou escolha destes materiais,
a formulacéo das hipéteses e objetivos, assim como a elaborac¢ao dos indicadores que
norteardo a interpretacao e a preparacdo formal do material. Isto €, inicia-se o trabalho
escolhendo os documentos a serem analisados.

Neste caso, os documentos sédo os Relatérios de Estagio Supervisionado dos
alunos que realizaram atividades de estagio no CEL. Havera também o questionario.
A partir da leitura flutuante dos documentos e transcricbes, passa-se a escolha de
indices ou categorias, que surgirdo das questdes norteadoras ou das hipoteses da
pesquisa.

Na fase de exploracdo do material, € preciso constituir unidades de analise a
partir das categorias previamente determinadas. Essa exploracdo perpassa pelos
procedimentos de codificacdo, classificacdo e categorizagdo. O proéximo passo da
analise de contetdo é a classificagdo em blocos de categorias que confirmam ou
modificam aquelas, presentes nas hipoteses, e referenciais teoricos inicialmente

propostos.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os dados obtidos a partir do
guestionario de investigacdo (apéndice 1) e relatérios de estagio a luz da
fundamentacéo tedrica discutida nos capitulos iniciais da dissertagéo. Inicialmente,
serdo revisitadas as perguntas de pesquisa propostas na introducao, e, as categorias
de analise e suas unidades, conforme a metodologia escolhida (BARDIN 1977; 2011;
2016).

Os dados foram apresentados em graficos e quadros e, posteriormente,
analisados e interpretados conforme os resultados obtidos através do aplicativo
Google Forms, utilizado nesta pesquisa, para coleta de respostas por meio digital,
gerando automaticamente graficos para a tabulacao das respostas dos participantes.
No que se refere as respostas subjetivas das questdes 16 e 17 foram organizadas em
quadros.

Ao dar continuidade ao trabalho retomamos as questdes de pesquisa
abordadas na introducao deste projeto com objetivo de proceder com o tratamento e
andlise dos documentos propostos para geracdo de dados. Ao dar sequéncia a
organizacdo da andlise de contetdo proposto por Bardin (1977; 2011; 2016), este
capitulo apresenta a analise preliminar dos dados a partir de uma amostra documental
constituida por quatro Relatorios de Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa.

Devido a crise pandémica da COVID-19 que tem ocorrido nos ultimos meses,
0 aceso a0 campus universitario tornou-se restrito, assim sendo a consultados
documentos do curso de letras ocorreu somente com autorizacao por meio de portaria
assinada pela direcao da Faculdade de Letras.

Em meio a este contexto, foram realizadas apenas duas visitas a coordenacao
de curso, a primeira delas ainda em 2020 (antes da reitoria publicar portaria de
fechamento do campus) para conhecer e selecionar previamente relatorios de estagio
gue seriam passiveis de analise. A segunda consulta, ja com o campus fechado e
acesso restrito, ocorreu em 2021, e foram escaneados relatorios de atividades de
estagio realizadas no Centro de Estudos de Linguas.

O questionario investigativo ficou disponivel para responder no periodo de 19
de agosto a 30 de setembro de 2021, o linkdo formulario do questionario foi enviado
por e-mail e por WhatsApp aos participantes da pesquisa. Como resultado obteve-se

sete respondentes, dos quais, somente seis tinham relatorios disponiveis na
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coordenacdo de curso para consulta e outros dois respondentes nao estavam
contemplados no critério de inclusao “egressos do Curso de Letras Lingua e Literatura
Inglesa”. Como resultado, obteve-se os quatro relatérios de estagio supervisionado

dos quatro participantes aptos a participar da pesquisa.

4.1. Revisitando as perguntas de pesquisa

Considera-se relevante revisitar as perguntas de pesquisa, porque, delas
surgiram as categorias de analise dos dados. Da pergunta de pesquisa: De que
maneiras o CEL contribui para o aprimoramento linguistico do académico estagiario
envolvido com as a¢des do centro de linguas? Surgiu a categoria “Aprimoramento
linguistico”.

A segunda pergunta de pesquisa, Como a experiéncia de estagiar no CEL
durante as atividades da disciplina Estagio Supervisionado pode contribuir para que o
académico em formacao inicial se sinta mais confiante para ministrar aulas de Lingua
Inglesa? Deu origem a categoria de andlise “Confianca em sala de aula”, e a ultima
pergunta, O Centro de Estudos de Linguas como um espaco que motiva o académico
a interessar-se por outras atividades académicas interage com quais outros
programas institucionais relevantes para a formacao inicial? Gerou a categoria “Outras
Acoes Institucionais e Formacao”.

Para uma melhor analise dos dados e interpretacdo dos mesmos como um
todo, acredita-se que apos aplicagdo do questionario apresentado no apéndice 1 a
analise consegue captar melhor a riqueza de informacGes apresentadas pelos

participantes da pesquisa a partir de cada categoria.

4.2 As Unidades de andlise e suas categorias

A primeira categoria foi retirada da pergunta de pesquisa “De que maneiras o
CEL contribui para o aprimoramento linguistico do académico estagiario envolvido
com as acdes do centro de linguas?”, esta pergunta deu origem ao objetivo especifico
analisar em relatos sobre o Estagio Supervisionado registros de ocorréncia de
aprimoramento linguistico dos estagiarios.

Ao realizar a leitura flutuante do material de analise documental, péde-se

observar pouca ou nenhuma referéncia aos aspectos linguisticos do ensino
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aprendizagem de lingua inglesa. Esta categoria de analise sera melhor discutida a
partir das respostas as questdes numero 10 e 11 do questionario de investigacao
(apéndice 1).

No que diz respeito a segunda categoria de analise, “Confianga em sala de
aula”, o objetivo especifico oriundo da pergunta de pesquisa foi o seguinte: analisar
as contribuicdes do Estagio Supervisionado no CEL para a consolidacdo da regéncia
de aulas em Lingua Inglesa.

Por fim, a terceira categoria de analise, “Outras Ag¢des Institucionais e
Formacéao”, resultante do dialogo entre a pergunta de pesquisa e o objetivo especifico:
refletir sobre a relacdo do Estagio Supervisionado realizado no CEL com outras
atividades académicas relevantes para a formacéo inicial de professores de Lingua
Inglesa.

Por fim, obteve-se a analise de dados como segue.

4.2.1 Categoria “Aprimoramento Linguistico”

Os dados obtidos por meio de analise de Relatérios ndo demonstraram
evidéncia de que o estagio realizado no CEL proporcione aprimoramento linguistico
aos estagiarios, no entanto, acredita-se que a propria natureza da escrita desses
documentos descritivo-analiticos ndo tenha motivado os estagiarios a tratar deste
tépico especifico, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (UFAM, 2018).

Porém, algumas informacfes puderam ser inferidas a partir das
unidades de analise, assim como das respostas dadas ao questionario investigativo.
As respostas ao questionario investigativo demonstram o oposto em 100% das
respostas referentes a questao 10. Todos os participantes afirmaram acreditar que a
realizacdo de atividades da disciplina Estagio Supervisionado no CEL pdde contribuir
para seu aprimoramento linguistico em Lingua Inglesa. As respostas a questao 11 nos
ajudam a conhecer em quais habilidades linguisticas ocorre maior aprimoramento,

segundo a percepc¢ao dos participantes.
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Gréfico 1 - Aprimoramento Linguistico

Vocé acredita que a realizacdo de atividades da disciplina Estagio Supervisionado no CEL péde

contribuir para seu aprimoramento linguistico em Lingua Inglesa?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Gerada automaticamente pelo Google Forms.

No que tange ao aprimoramento linguistico dos estagiarios participantes desta
pesquisa, todos eles responderam sim ao serem questionados se 0 estagio
supervisionado realizado no CEL contribuiu para este aspecto. O interesse em
guestionar especificamente sobre o tema baseia-se em Reichman (2014), Maia
(2015), Botelho (2017), sendo este ultimo a afirmar que:

A formacdo do professor de inglés contempla outras dimensdes além da
critica. Obviamente, saberes indispensaveis como proficiéncia linguistica na
lingua alvo e dominio das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever) ainda
fazem, e provavelmente sempre faréo, parte dessa formagéo. (BOTELHO,
2017, p 31)

Tendo em vista que, conforme afirma o autor citado acima, as quatro
habilidades fazem parte da formacdo do professor de lingua inglesa, o grafico 2
ocupa-se da representacdo destas habilidades conforme as respostas dos

participantes da pesquisa.
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Gréfico 2 - Aprimoramento Linguistico: Habilidades

Caso sua resposta tenha sido afirmativa, em qual(is) habilidade(s) linglistica(s) vocé acredita ter
melhorado?

4 respostas

Compreensao Leitora
Compreensao Oral
Produgéo Escrita

Produg&o Oral 3 (75%)

Aprimoramento pedagdgico
também

Fonte: gerada automaticamente pelo Google Forms.

Os patrticipantes tiveram a op¢cao de marcar mais de uma habilidade linguistica
como resposta a questdo 11. Como € possivel observar no gréafico 2, a op¢cédo com
mais respostas foi a habilidade de producéo oral. As op¢cbes de Compreenséao oral,
Compreenséao Leitora e Producéao escrita foram contempladas por 25% das respostas,
sendo possivel observar também, que, na opg¢ao “Outras”, um dos participantes
destacou o aprimoramento pedagoégico como habilidade aprimorada durante o estagio
no CEL.

Talvez isto se deva ao fato de que

Pela tradicdo de pesquisa e producao cientifica das universidades federais,
espera-se que a formacado dos professores de inglés que atuam em projetos
de extensao seja beneficiada pela criticidade exigida nas diversas subéareas
da Linguistica Aplicada (LA) contemporanea. (BOTELHO, 2017, p 35)

Ha uma série de fatores que podem propiciar o aprimoramento pedagogico
citado pelo estagiario. O ensino de lingua inglesa em projetos de extensédo nas
universidades federais certamente € um deles (BOTELHO, 2017; COELHO e
TEIXEIRA, 2020; FERREIRA e BATISTA, 2016; NETO, 2018; PRADELLA, 2020;
REZENDE JUNIOR, 2020; TEIXEIRA e PESSOA, 2018).
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4.2.2 Categoria “Confiangca em sala de aula”

No que diz respeito a categoria de andlise “confianga em sala de aula”, tanto
os relatorios analisados quanto as respostas dadas as questbes 12 e 13 do
guestionario investigativo demonstraram-se satisfatérias para a analise.

Vejamos abaixo as unidades de analise provenientes dos quatro relatérios de

estagio:

Quadro 9- Unidades de analise documental da categoria “confiangca em

sala de aula”

Como sempre digo, esse momento de observacdo, mesmo sendo obrigatorio, é

de extrema importancia para nos, professores em formacdo. Mesmo muitos dos

discentes do curso ja estarem exercendo a funcdo, cada local possui sua

peculiaridade e aprendemos muito. Cada etapa de estagio nos ensinou um pouco

e assim vamos adicionando conhecimento ao que j& vivenciamos, podemos

aprender com nossas proprias experiéncias ou até mesmo levar em conta o que

0S Nossos supervisores enfrentam em sala de aula. (Relatoério A)

Procurei uma turma em que a experiéncia fosse significativa, tentando fugir dos

niveis regulares, e me deparei com a turma de Conversacao. (Relatério B)

Na vivéncia de estagio, a visdo da atividade de outro professor foi necesséria

para o reflexo dentro da minha propria pratica docente, procurando onde eu

mesmo poderia usufruir daquilo para a minha carreira. (Relatério B)

Familiar e proveitoso séo algumas das palavras-chave com que posso resumir a

experiéncia de Estagio em Lingua Inglesa IV, onde pude enxergar de um viés

diferente do que ja de costume algo que vivenciei, sendo executado de outra

maneira por outro profissional. (Relatorio B)

Enriqueceu o periodo de estagio bem mais que o previsto. (Relatorio B)

A metodologia utilizada foi a Abordagem comunicativa (Nunan, 1988) em sua

maioria, com alguns tragos do ContentBased Learning (Brinton, 1997). (Relatério

C)

Aprender, ser bem avaliado, algumas criticas no que pode melhorar € uma coisa

muito satisfatéria no que tange a desenvoltura em sala de aula. (Relatério D)
Fonte: elaborado pela autora (PESSOA, 2021)

Observa-se nas unidades de andlise do quadro 9 Relatério B, como por
exemplo, o revelado no trecho “Procurei uma turma em que a experiéncia fosse
significativa, tentando fugir dos niveis regulares, e me deparei com a turma de
Conversacao”, quando o estagiario diz buscar na disciplina Estagio Supervisionado
uma experiéncia significativa, indo ao encontro do que postulam Pimenta e Lima

(2012) sobre ressignificar o estagio e tornar a experiéncia uma pratica de reflexao.
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Pode-se, talvez, inferir desse trecho, que o contexto regular de ensino e a
experiéncia de ensino de lingua inglesa em suas quatro habilidades ja tenham sido
parte da vivéncia de ensino do estagiario, demonstrando que ele busca expandir essa
experiéncia e que alcancou este objetivo ao realizar atividades da disciplina Estagio
Supervisionado em uma turma de Conversagdo em Lingua Inglesa no CEL.

A possibilidade de projetos de extensdo assumirem o papel da escola nos
estagios supervisionados dos cursos de letras em linguas estrangeiras € tratado por
Maia (2016) como um dinamizador da formacao inicial desses profissionais, pois, nas
palavras da autora citada “Projetos de extensdo podem expandir os campos de
atuacao dos professores envolvidos”, como é o caso das turmas de Conversacéao do
CEL, por exemplo.

O trecho retirado do Quadro 9, Relatério B: “Na vivéncia de estagio, a visao da
atividade de outro professor foi necessaria para o reflexo dentro da minha propria
pratica docente, procurando onde eu mesmo poderia usufruir daquilo para a minha
carreira”, o estagiario demonstra em seu Relatério de Estagio que essa experiéncia
prévia de ensino no CEL garante ao estagiario uma postura reflexiva em relacédo a
disciplina Estagio Supervisionado, além de impactar na construcdo de sua identidade
profissional, pois apesar de ndo ser ainda habilitado como professor de lingua e
literatura inglesa, o estagiario B, ja experiente, considera-se um professor (CARMO,
2015; COSTA, 2014; CELANI E MAGALHAES, 2002). Isso pode ser visto na escolha
lexical “outro” ao escrever em seu relatorio “a visdo da atividade de outro professor”.

No que diz respeito, ainda, ao enriquecimento da experiéncia, o trecho
“‘enriqueceu o periodo de estagio bem mais que o previsto’traz uma afirmacédo curta
e simples ao referir-se ao CEL como campo de estagio para a disciplina Estagio
Supervisionado. No entanto, o estagiario B ndo se prolongou na afirmacéo
possibilitando ao leitor conhecer quais aspectos do CEL foram responsaveis por esse
enriguecimento da experiéncia. Cabe-nos inferir, somente, que o contexto de ensino
de lingua inglesa em que o estagiario exerceu as atividades pode ter sido o que motiva
tal afirmacéao.

Também é possivel que ao afirmar “bem mais que o previsto” no trecho em
discussdo, o estagiario ja tenha criado certa expectativa quanto ao estagio
supervisionado, e que esta experiéncia especificamente superou sua expectativa.

Ao eleger as palavras-chave familiar e proveitoso no trecho retirado do Quadro

9 Relatorio B: “Familiar e proveitoso sdo algumas das palavras-chave com que posso
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resumir a experiéncia de Estagio em Lingua Inglesa IV, onde pude enxergar de um
viés diferente do que ja de costume algo que vivenciei, sendo executado de outra
maneira por outro profissional”, o estagiario B demonstra ja ter alguma experiéncia de
ensino no CEL, o que ocorre com frequéncia entre os alunos do curso de graduagao

em Letras Lingua e Literatura Inglesa. Segundo Pimenta e Lima (2012):

O estagio supervisionado para quem ja exerce 0 magistério pode ser uma
circunstancia de reflexdo, de formacéo continua e de ressignificacdo de
saberes da pratica docente [...] porque continuo é o homem, e nédo o curso.
(PIMENTA E LIMA, 2012, p. 141)

Em outra unidade de analise resultante da categoria Confianca em sala de aula,
temos “A metodologia utilizada foi a Abordagem comunicativa (Nunan, 1988) em sua
maioria, com alguns tracos do Content Based Learning (Brinton, 1997)” Pode-se dizer
gue ha certa maturidade de conhecimento didatico e metodoldgico do estagiéario C, e
gue, parece haver uma percepc¢ao clara sobre a coeréncia vista na selecéo e utilizacéo
de material didatico do CEL e a aula observada por ele, demonstrando conhecer e
atender aos objetivos da disciplina Estagio Supervisionado IV (UFAM, 2018). Assim,
h&, nas palavras do estagiario C, uma consonancia nesses aspectos.

Pimenta e Lima (2012) afirmam que tradicionalmente o estagio € realizado de
forma burocratica e sem ligacdo com as disciplinas do curso. Apesar disso, os dados
demonstram que, ao menos no que diz respeito ao estagio realizado em um projeto
de extensdo, que € o caso do CEL, as experiéncias tém se mostrado significativas e
0s propositos da disciplina tem sido bem compreendido pelos estagiarios.

Vejamos o que diz no quadro 9, relatério A: “como sempre digo, esse momento
de observacdo, mesmo sendo obrigatorio, é de extrema importancia para nos,
professores em formacdo. Mesmo muitos dos discentes do curso ja estarem
exercendo a funcédo, cada local possui sua peculiaridade e aprendemos muito. Cada
etapa de estagio nos ensinou um pouco e assim vamos adicionando conhecimento ao
gue ja vivenciamos, podemos aprender com nossas proprias experiéncias ou até
mesmo levar em conta 0 que 0S NOSSOS supervisores enfrentam em sala de aula”

Ao afirmar que cada etapa de estagio nos ensinou um pouco, o estagiario A
reconhece a relevancia da organizagdo estrutural e divisdo das etapas do estagio
supervisionado. O estagiario A também complementa sua afirmacdo ao escrever
“‘podemos aprender com nossas proprias experiéncias” em seu relatorio de estagio.
Maia (2015) diz que
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A extensdo se apresenta como um importante instrumento de flexibilizacdo
curricular nos cursos de licenciatura, oferecendo aos extensionistas/ futuros
professores vivéncias de préaticas de docéncia relevantes do ponto de vista
social, cultural, ético e afetivo. Valorizar o papel da extensdo na formacgéo
inicial de professores implica na necessidade de se compartilhar experiéncias
concretas desenvolvidas nesse campo, de forma a fazer reverberar os

aspectos positivos dessas vivéncias. (MAIA, 2015, p.86)

Aspectos positivos que puderam ser observados a partir dos trechos
selecionados no quadro 9, enriquecendo a discussdo acerca da participacéo de
professores em formacao em projetos de extensdo, e a maneira como a experiéncia
pode contribuir para desenvolver mais confiangca em sala de aula.

Por fim, vemos em CARMO (2015), MAIA (2015) e REZENDE JUNIOR (2020)
suporte tedrico para retirar do trecho:“*Aprender, ser bem avaliado, algumas criticas
no que pode melhorar € uma coisa muito satisfatéria no que tange a desenvoltura em
sala de aula’o pressuposto, de que, os professores em formacgédo, que tém a
oportunidade de serem inseridos em projetos de extensédo de ensino de linguas, tem
uma oportunidade a mais de inser¢cao em diferentes realidades quando tornarem-se
professores de lingua inglesa.

Corroborando a analise documental, os graficos 3e 4 apresentam dados
referentes as questfes 12 e 13 do questionério investigativo que abordam a confianca

em sala de aula:
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Gréfico 3-Confianca em sala de aula

Em sua opinido, apos sua experiéncia de Estagio Supervisionado no CEL, vocé adquiriu maior

seguranca em ministrar aulas de Lingua Inglesa?
4 respostas

® sim
® Nao

Fonte: gerada automaticamente pelo Google Forms

E possivel observar a partir do gréfico 3, que todos os participantes da pesquisa
afirmaram crer que apos realizar atividades de estagio no CEL, obtiveram, como um
dos resultados da experiéncia, uma maior seguranca em ministrar aulas de Lingua
Inglesa. Aqui se utiliza segurancga e confianca como sinénimos.

Vejamos no grafico 4 alguns desdobramentos da pergunta que gerou o gréfico 3.

Grafico 4- Confianca em sala de aula: desdobramentos

Se vocé respondeu sim & pergunta anterior, quais das opgoes abaixo oferecidas pelo CEL foram
mais relevantes para vocé adquirir maior seguranga em ministrar aulas de Lingua Inglesa?
4 respostas

Orientagdo do professor
coordenador/articulador/ 3 (75%)
orientador de Lingua Inglesa

Eventos de formagao promovidos

"
pelo ceL| 0 ©%)

Organizagao estrutural do CEL
(semelhante a um curso livre de
idiomas)

2 (50%)

Fonte: gerada automaticamente pelo Google Forms

As respostas resultantes no grafico 4 evidenciam a importancia do papel do

professor coordenador/articulador/orientador de lingua inglesa. Aqui utiliza-se os trés
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termos: coordenador, articulador e orientador porque a cada renovagao do projeto
enviado a Pro-Reitoria de Extensdo da UFAM para avaliacdo e aprovacdao, fazia-se
necessario adequar esta nomenclatura. No entanto, a fungdo que o profissional do

curso de graduacdo realiza no projeto é a seguinte:

[...] orientar, acompanhar e avaliar o desempenho da equipe pedagdégica de
bolsistas na execucdo das ac¢les, realizando reunides semanais com a
equipe, a fim de avaliar individual e coletivamente o referido desempenho,
prestando contas dessas reunides a Coordenagdo Geral, mediante
apresentacdo de relatério mensal, contendo a frequéncia dos bolsistas.
Orientar a equipe pedagdgica a preencher a planilha de notas, frequéncia e
relatério final, bem como receber e encaminhar os referidos documentos a
secretaria da coordenacao geral. Elaborar e organizar a aplicacdo do teste
de nivelamento no inicio de cada periodo. Cabe ainda, apresentar o
cronograma de atividades do semestre antes do inicio de cada periodo letivo,
informando no cronograma os dias de reunido com a equipe, datas das
avaliacfes e demais atividades; apresentar relatério final de desempenho e
resultados, conforme modelo apresentado pela coordenacgéo geral ao final de
cada semestre letivo; [...] responsabilizar-se em receber, distribuir e recolher
0s materiais didaticos, ao término do semestre. (UFAM, 2021, p 6)

As atividades que pautam a participacdo do professor articulador em muito se
assemelham as atividades de um orientador de estéagio supervisionado (PIMENTA e
LIMA, 2012), enriquecendo a experiéncia do estagiario que realiza atividades no CEL.

Corréa (2018) descreve com riqueza eventos de orientacdo de estagio

realizados no contexto de extensédo, no CEL, em uma das atividades propostas no
projeto, o trainee:

Apo6s o cumprimento das observages, iniciavam-se as simulagdes de aula.
Para se falar sobre essas atividades faziam-se interac6es em forma de rodas
de conversa, reunibes pedagoégicas e debates para socializar a atuacao de
cada estagiario da turma. O relato de situac8es vivenciadas na sala de aula
tomava conta do horério. Situa¢g8es de cunho metodoldgico e disciplinar eram
0 ponto alto de cada evento. (CORREA, 2018, p .129)

Enfim, observa-se que a relacéo do professor orientador com o aluno estagiario
deve ser pautada pela ética, didlogo e incentivo ao caréter critico-reflexivo do estagio
(BARBOSA, 2013; CELANI E MAGALHAES, 2002; PIMENTA E LIMA, 2012; SILVA E
DINIZ, 2014 e SANTANA, 2020).

Quanto a estrutura do projeto de extensao, € possivel ver em Corréa (2018)
gue a riqueza presente na vivéncia de diferentes contextos de ensino de lingua inglesa

€ perceptivel aos estagiérios. “Futuros professores vivenciavam ocorréncias
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diferentes e similares entre o projeto de extensdo e a Escola Publica” (CORREA,
2018).

4.2.3 Categoria “Outras Ac¢oes Institucionais e Formagao”

Ao analisar os relatorios de estagio, foram encontradas algumas mencgdes a
participagdo em ac¢des promovidas pela instituicdo que foram viabilizadas pelo estagio
realizado no CEL. Vejamos o0 quadro abaixo:

Quadro 10- Outras acdes institucionais e formacéo

Diversas atividades foram realizadas ao longo do periodo, algumas
delas envolvendo a cultura dos paises que falam lingua inglesa, como o
Halloween, e teatro, por meio do TUFAM. (Relatorio C).

Essa fase do estagio foi muito esclarecedora, com ela podemos ter um
panorama um pouco maior de como esté o ensino de linguas estrangeiras no
contexto de um curso de idiomas, que também € um alvo dos professores de
lingua inglesa, essa experiéncia associada a disciplina anterior veio a causar
alguns questionamentos que futuramente podem ser convertidos em uma
pesquisa visto a qualidade do ensino ser bastante diferente nesses dois

contextos de ensino. (Relatério C).
Fonte: elaborado pela autora (PESSOA, 2021).

Os trechos representados no quadro 10 possibilitam que se reconheca a
existéncia de dialogo entre os projetos de extensao, assim como a possibilidade de
pesquisas académicas emergirem da experiéncia desses projetos.

No trecho “diversas atividades foram realizadas ao longo do periodo, algumas
delas envolvendo a cultura dos paises que falam lingua inglesa, como o Halloween, e
teatro, por meio do TUFAM”, o estagiario C fez mencdo ao projeto de extensdo de

teatro, que visa:

Difundir o teatro enquanto pratica educacional e cultural na UFAM -
Universidade Federal do Amazonas, uma vez que se faz importante criar um
grupo de teatro na instituicdo. [...] € uma prética de expresséo artistica que
busca agregar os alunos da UFAM independente do curso a qual estejam
vinculados. (UFAM, 2019, p 25)
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O dialogo entre o projeto TUFA e o projeto CEL, ter emergido dos dados
demonstra que, ha sim, ainda que de maneira timida, interacdo entre as acoes de
extensao, e, que seria salutar investir mais neste dialogo (BOTELHO, 2017; NETO,
2015; PAULA, 2013 e RODRIGUES, 1999).

Ha ainda, a expresséo do interesse em pesquisa, no trecho “essa experiéncia
associada a da disciplina anterior veio a causar alguns questionamentos que
futuramente podem ser convertidos em uma pesquisa”. A percepg¢ao e o interesse do
estagiario C em questdes de pesquisa demonstram um indicador de que a experiéncia
de estagio no projeto de extensdo proporciona enriqguecimento académico a este

estagiario.

Grafico 5 - Outras ac¢des institucionais e formacao

Em sua opiniao a experiéncia de Estagio Supervisionado no CEL despertou em vocé o interesse

em buscar outras experiéncias académicas?
4 respostas

@® Sim
® Nio

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Ao observarmos o gréfico 5, é possivel verificar que 75% dos participantes, ou
seja, 3 respondentes, afirmam que patrticipar do Projeto CEL ao longo da disciplina
Estagio Supervisionado despertou-lhes o interesse em buscar outras experiéncias
académicas. Uma das respostas foi ndo, e isso nos mostra que o estagio no CEL néo
€ uma experiéncia de resultados homogéneos, nem lineares.

Algumas opcbes de atividades foram mostradas aos participantes que
responderam sim a questdo 14 do questionario investigativo, a questao 15 poderia ter

mais de uma opcéao assinalada pelo participante. Vejamos abaixo:
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Grafico 6 -Outras agdes institucionais e formacéo: opcdes

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, quais das atividades abaixo complementam sua
resposta?

3 respostas

Pesquisa académica — PIBIC|—0 (0%)

Pesquisa académica — TCC 2 (66,7%)
Participagdo em eventos acadé... 1 (33,3%)

Publicagéo de trabalhos acadé...

0 (0%)
Grupo de Pesquisa—0 (0%)
Monitoria Académica 1 (33,3%)
ACE - Agao Curricular de Exte...[—0 (0%)

Organizagao de Eventos Acad...|—0 (0%)

Fonte: gerada automaticamente pelo Google Forms

O gréfico 6 nos apresenta uma maioria de respostas na opgao “Pesquisa
Académica — TCC”,e, de igual proporgcao, as respostas “Participacdo em eventos
académicos” e “Monitoria académica”. Destas trés opgdes, € possivel verificar
empiricamente, que, de fato a pesquisa em trabalhos de conclusédo de curso realizada
no ambito do CEL tém ocorrido com frequéncia entre os alunos do Curso de Letras
Lingua e Literatura Inglesa. Ndo h4, infelizmente, ainda, um levantamento preciso do
namero de TCC realizados no CEL, mas ha uma constante em que a cada ano, pelo
menos um dos trabalhos apresentados foi fruto de pesquisa no CEL (COELHO e
TEIXEIRA, 2020).

A participacdo em eventos académicos, sendo promovidos, ou nao, pelo CEL,
constitui em uma atividade relevante para a formacéo do professor de lingua inglesa.
Havendo comprovacao de participacéo, o aluno de graduacgao pode, inclusive, ter tal
atividade convertida em carga-horéaria de atividades complementares, sendo estas

regulamentadas pela instituicio como vemos

A Cémara de Ensino de Graduacdo, do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — CEG/CONSEPE, da Universidade Federal do Amazonas, por
meio da Resolucdo n° 18/2007, ao regulamentar as Atividades
Complementares, as define como aquelas relacionadas com o ensino, a
pesquisa e a extensdo, validadas pela Coordenacdo do Curso (UFAM, 2018,
p 141).3

3 Grifo do texto original conforme anexo do PPC de Lingua Inglesa
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O Projeto Pedagogico do Curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa também
traz a possibilidade de ter a participacéo no projeto de extensdo, CEL, como atividade
complementar, aquelas horas que excederem a carga-horaria obrigatoria da disciplina

de estagio realizada no CEL.

Participacdo em projetos de ensino cuja carga horaria ndo tenha sido
aproveitada para a composicdo de horas do Estagio Curricular. Estas
atividades incluem o Projeto CEL, o PIBID, o PARFOR e o PET. O
aproveitamento deve ter a anuéncia da Coordenagdo do Curso. (UFAM,
2018, p 142)

Também se verifica que um dos participantes relacionou as atividades no CEL
com atividades de Monitoria, um programa institucional de iniciacdo dos professores

em formacdo inicial para o ensino de nivel superior.

O Programa de Monitoria tem por objetivo iniciar discentes dos cursos de
graduacdo nas diversas tarefas que compdem a docéncia de nivel superior.
N&o constitui, no entanto, um programa de substituicdo do docente titular na
sala de aula. As tarefas referidas poderao incluir a orientacéo académica, a
elaboracdo, aplicacao e correcdo de exercicios escolares, a participagdo em
experiéncias laboratoriais, entre outras (UFAM, 2008, p 121)

A partir dos dados do grafico 6, foi possivel conheceras atividades correlatas
gue tém sido realizadas pelos estagiarios ao longo do curso de graduacéo, e, que se
comunicam com a extensao.

Para fins de contribuicAo com o desenvolvimento de atividades de estagio no
Projeto CEL e a disciplina Estagio Supervisionado do Curso de Letras Lingua e
Literatura Inglesa, pensou-se nas questdes 16 e 17 do questionario investigativo,

Cujas respostas serdo comentadas a seguir.
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CAPITULO IV - ENCAMINHAMENTOS

Este capitulo tem a finalidade de apresentar alguns encaminhamentos
resultantes das analises das respostas as questdes 16 e 17 do questionario
investigativo, que se constituem em possiveis sugestdes e colaboracdes para o
contexto pesquisado, assim como, uma retomada das perguntas de pesquisa para

uma discusséao a guisa de concluséao.

Quadro 11- Pontos positivos em realizar atividades da disciplina Estagio

Supervisionado no CEL

Uma experiéncia mais familiar com o ensino-aprendizagem de lingua
inglesa devido aos professores estagiarios e demais orientadores serem faces do
cotidiano, sejam colegas ou professores da graduacao, algo que deixa a
experiéncia um pouco mais confortante e sem a pressao de um ambiente

totalmente novo. Estagiario A

Pude contribuir com o despertar do gosto pela pesquisa e utilizar o CEL

como um ambiente de pesquisa também.Estagiario B

O ponto positivo é que apos 3 estagios dentro de Escolas Publicas, os CEL
nos dao a oportunidade de ter uma ideia dos cursos livres de idioma e de como
eles funcionam. Muito importante também a questéo de termos que lidar com
diferentes faixas etarias dentro de sala, o que ja ndo havia nas escolas. Estagiario
C

E como uma vida real em planejar, executar e avaliar a aula, enquanto

ainda nao se tem o diploma. Valiosissimo! Estagiario D

Fonte: elaborado pela autora (PESSOA, 2021).

O quadro 11, resultante da questdo 16 do questionario investigativo, traz, na
visdo dos estagiarios, alguns pontos positivos de realizar o estagio no CEL. No trecho
“Uma experiéncia mais familiar com o ensino-aprendizagem de lingua inglesa devido
aos professores estagiarios e demais orientadores serem faces do cotidiano[...]", a
palavra familiar, escolhida pelo estagiario A, apresenta a importancia do acolhimento,
da construcdo do ambiente confortavel para a experiéncia de estagio. Ainda no
mesmo excerto € possivel inferir que o projeto de extensdo CEL oferece ao estagiario
A essas caracteristicas ao recebé-lo para o estagio.
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Em “o despertar do gosto pela pesquisa e utilizar o CEL como um ambiente de
pesquisa”, nota-se uma concordancia com os dados apresentados no gréafico 6, em
gue, a pesquisa académica aparece em 66,7% das respostas como sendo uma das
atividades motivadas pelo estagio no CEL.

A resposta: “O ponto positivo € que apos 3 estagios dentro de Escolas
Publicas, os CEL nos dao a oportunidade de ter uma ideia dos cursos livres de idioma
e de como eles funcionam” deixa claro que ha uma conscientizacdo da importancia e
do enriquecimento de experiéncias de estagio, quando o professor em formacéo
inicial, € exposto a diferentes contextos de ensino. Na sequéncia, o estagiario C
complementa, ainda, sua resposta dizendo que € “muito importante também a questao
de termos que lidar com diferentes faixas etarias dentro de sala, o que ja ndo havia
nas escolas”. Mais uma vez, o enriquecimento da experiéncia de estagio.

Por fim, o quadro 11 também apresenta a resposta do estagiario D: “E
como uma vida real em planejar, executar e avaliar a aula, enquanto ainda ndo se tem
o diploma valiosissimo!”, o que nos convida a refletir sobre o papel da extensdo na
preparacao do professor em formagéo inicial enquanto ele n&o é inserido no mercado

de trabalho.

Quadro 12- Sugestdes para melhorar a experiéncia de realizar atividades da
disciplina Estagio Supervisionado no CEL

Honestamente ndo me vém nada em mente...talvez mais atividades
envolvendo o estagiario na medida do possivel. Estagiario A

Que os estagiarios participem de oficinas sobre o CEL e produzam o
material didatico. Estagiario B

Maior acompanhamento em relacao do professor com o estagiario.
Estagiario C

Acompanhamento de no maximo 3 alunos (estagiarios por coordenador).
Estagiario D

Fonte: elaborado pela autora (PESSOA, 2021).

A questdo 17 do questionario investigativo perguntou aos participantes sobre
sugestdes de melhorias para o estagio realizado no CEL. As respostas resultaram no
gue é apresentado no quadro 12. O primeiro trecho diz “honestamente ndo me vem
nada em mente... Talvez mais atividades envolvendo o estagiario na medida do

possivel”, deixando claro o nivel de satisfagao do participante. Ao dizer “talvez mais



72

atividades envolvendo o estagiario” o que se pode concluir €, que, talvez, o estagiario
A veja um potencial maior no projeto de extensdo para outras atividades além das de
ensino de linguas, mas que ao mesmo tempo, também observe que este movimento
nao seja tdo viavel quanto se espere, seja por questdes académicas, administrativas
ou logisticas do projeto.

No segundo trecho que analisamos, a resposta do participante pode
complementar a discussao do trecho anterior, quando a sugestao “que os estagiarios
participem de oficinas sobre o CEL e produzam o material didatico” é apresentada
pelo estagiério B.

Da mesma forma, as respostas “maior acompanhamento em relacdo do
professor com o estagiario” e “acompanhamento de no maximo 3 alunos” (estagiarios
por coordenador) se complementam. O Projeto Pedagdgico do curso de Letras Lingua
e Literatura Inglesa n&o prevé um numero méximo de alunos para cada orientador de
estagio, porém, o Projeto de Extensédo CEL oferece a orientacéo por meio do professor
articulador, sendo ele responsavel pela orientacdo de, em média, 15 estagiarios.
Mostra-se necessaria, segundo os dados da pesquisa, a discussao da viabilidade de
haver menos estagiarios por orientador.

Assim sendo, segue-se para a retomada das perguntas de pesquisa para uma
discussédo a guisa de conclusdo. Na introducédo deste trabalho, foi questionado se o
CEL contribui para o aprimoramento linguistico do académico estagiario envolvido em
suas ac¢des de ensino e de que maneiras.

Quanto ao aprimoramento linguistico, os dados obtidos de analise documental
nao resultaram em respostas suficientemente claras, no entanto, as respostas dos
participantes ao questionario investigativo demonstram haver, sim, um aprimoramento
linguistico predominantemente na producdo oral dos estagiarios, conforme
demonstrado nos graficos 1 e 2.

A segunda pergunta de pesquisa que norteou este trabalho diz respeito ao nivel
de confianca adquirido pelo aluno estagiario do CEL ao ministrar aulas no projeto
durante o Estagio Supervisionado do curso de graduacéo.

Questionou-se: como a experiéncia de estagiar no CEL durante as atividades
da disciplina Estagio Supervisionado pode contribuir para que o académico em
formacdao inicial se sinta mais confiante para ministrar aulas de Lingua Inglesa?

Os dados apresentados nessa pesquisa mostram que tanto os relatorios

produzidos pelos estagiarios quanto as respostas ao questionario investigativo nos
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dao evidéncias de que o estagio realizado no CEL contribui para que o estagiario se
sinta mais confiante em ministrar aulas de lingua inglesa. Isto pode ser verificado no
guadro 9, assim como nos graficos 3 e 4 do capitulo 3.

Finalmente, quando questionado se a experiéncia de estagio supervisionado
no CEL despertou o interesse do estagiario em outras atividades académicas, a
maioria das respostas foi sim (grafico 5), demonstrando que a pesquisa académica &
a atividade que mais dialoga com o CEL (grafico 6), sendo corroborados pelo quadro
10.

Quanto a realizacdo das atividades de estagio em projetos de extensao, esta
pesquisa demonstra que € preciso dar mais visibilidade académica a relevancia da
extensdo, no processo de formacao inicial de professores, especificamente, nesse
caso, professores de lingua inglesa.

Que se faz necessério, também, maior dialogo entre os projetos de extensao
da instituicdo com potencial para contribuir para a formacao inicial e continuada,
alcancar a comunidade académica e enriquecer as vivéncias de todos os envolvidos.
Assim como, a realizacdo de pesquisas académicas a partir da experiéncia desses
projetos.

O Centro de Estudos de Linguas da UFAM, como projeto de extensao que se
propbe a ser uma alternativa de campo de estdgio ndo obrigatério, conforme a
Leil1788/2008, de 25 de setembro de 2008, tém se mantido fiel a este objetivo e
segundo dados obtidos, oportuniza experiéncias enriquecedoras aos estagiarios em

lingua inglesa.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO INVESTIGATIVO*

(Baseado em: Monteiro, 2009 e Daniel, 2009)
Informacgdes pessoais gerais:

1.Nome:
2.Contato:

Email:

Telefone/ Whatsapp:

3. Vocé autoriza que a pesquisadora envie mensagens de texto e/ou audio para seu
whatsapp caso necessario? () sim ( ) néo
4.Vocé ingressou no curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da Ufam em que

ano?

5. E em que ano vocé graduou-se N0 mesmo curso?

6.Vocé cursou atividades de alguma das disciplinas de Estagio Supervisionado no
CEL?

( )Sim () Nao

7. Em qual das disciplinas de Estagio Supervisionado vocé realizou atividades no
CEL?

() Estagio Supervisionado |

() Estagio Supervisionado Il

() Estagio Supervisionado IlI

() Estagio Supervisionado IV

8. Vocé foi Estagiario Pedagdgico (professor) no CEL?

( )Sim () Néo

9.Vocé atuou em qual modalidade do CEL como Estagiario Pedagdgico (professor)?
() Intensivo — Inglés Regular ( ) Extensivo — Inglés Regular () Ambas
() Intensivo Conversacao ( ) Extensivo Conversacdo ( ) Intensivo

Proficiéncia () Extensivo Proficiéncia

4 Questionario elaborado com base em Monteiro, 2009 e Daniel, 2009.
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() Outra modalidade:

10.Vocé acredita que a realizacdo de atividades da disciplina Estagio
Supervisionado no CEL p&de contribuir para seu aprimoramento linguistico em
Lingua Inglesa?

( )Sim () Néo

11. Caso sua resposta tenha sido afirmativa, em qual(is) habilidade(s) linguistica(s)
vocé acredita ter melhorado? () Compreensao leitora

() Producéao escrita

() Compreensao oral

() Producéo oral

() outras :

especifique

12.Em sua

opinido, apds sua experiéncia da disciplina Estagio Supervisionado realizada no
CEL, vocé adquiriu maior seguranca em ministrar aulas de Lingua Inglesa?

( )Sim () Néo

13. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, quais das opg¢des abaixo oferecidas
pelo CEL foram mais relevantes para vocé adquirir maior seguranca em ministrar
aulas de Lingua Inglesa?

() Orientagéo do professor coordenador/articulador/orientador

() Eventos de formacéo promovidos pelo CEL

() Organizacao estrutural do CEL (semelhante a curso livre de idiomas)

() Outros:
14.Em sua opinido a experiéncia de Estagio Supervisionado no CEL despertou em

VOCé o interesse em buscar outras experiéncias académicas?
( )Sim () Néo
15.Se voceé respondeu sim a pergunta anterior, quais das atividades abaixo
complementam sua resposta?
) Pesquisa académica — PIBIC
) Pesquisa académica — TCC

(
(
() Participacdo em eventos académico-cientificos
() Publicacéo de trabalhos académicos

(

) Grupo de Pesquisa
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() Monitoria Académica

() ACE — Acdao Curricular de Extenséo
() Organizacao de Eventos Académicos
(

) Outras:

16. O gue vocé consideraria como pontos positivos em realizar atividades da
disciplina Estagio Supervisionado no CEL?

17. Que sugestdes vocé daria para melhorar a experiéncia de realizar atividades da
disciplina Estagio Supervisionado no CEL?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o(a) Sr(a). para participar da Pesquisa “O Centro de Estudos de
Linguas da UFAM e formacéo inicial de professores de lingua inglesa: Um estudo de
caso na disciplina Estagio Supervisionado”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Maria Perpétua Silva Pessba, portadora do RG 1814403-9 e do CPF 838.420.202-87,
e-mail mapesipe@gmail.com, orientada pelo Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira, cujos
enderecos institucionais localizam-se no Programa de Pés-Graduacdo em Letras
(PPGL), localizado na Faculdade de Letras (FLET) da UFAM, na Av. General Rodrigo
Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000, telefone 3305-1181, ramal 2113.

O objetivo geral desta pesquisa € Analisar a colaboracao do Centro de Estudos
de Linguas na formacdo inicial do aluno de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, e 0s
objetivos especificos sdo: (a) analisar em relatos sobre o Estagio Supervisionado a
ocorréncia de aprimoramento linguistico dos estagiarios; (b) analisar as contribuices
do Estagio Supervisionado no CEL para a consolidacdo da regéncia de aulas em
Lingua Inglesa e (c) refletir sobre a relagdo do Estagio Supervisionado realizado no
CEL com outras atividades académicas.

Sua participacdo é voluntaria e se darad por meio do preenchimento de um
questionério via Google formulario.

Os riscos decorrentes de sua participagao na pesquisa podem se configurar em
constrangimento e aborrecimento ao responder o questionario, além do risco de
guebra de sigilo. Entretanto, caso necessario, sera oferecido acompanhamento
psicoldgico ou de uma assisténcia social, sem énus para o(a) Sr(a)., além do direito a
indenizagOes e cobertura material por compensacdo de danos materiais ou morais
decorrentes da pesquisa. Em caso de ressarcimento de despesas referentes a sua
participacdo na pesquisa, como por exemplo: transporte, alimentacdo, créditos de
celular, acesso a internet, pacote de dados e outros, o valor sera transferido via pix ou
transferéncia bancéria ou ainda pelo aplicativo de pagamentos picpay entre a
pesquisadora e o participante.

Se vocé aceitar participar, ndo terd nenhum beneficio direto. Contudo, por meio
deste estudo espera-se contribuir ainda mais para a consolidacdo do Centro de
Estudos de Linguas como campo de estagio proficuo na formacéo de professores de

lingua inglesa.
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Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr(a). desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr(a). ndo ter&d nenhuma despesa e também
ndo receberd nenhuma remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ou qualquer informacéao relacionada a sua privacidade
nao sera divulgada, em que se tomardo todas as providéncias necessarias para
manter o sigilo.

Para qualquer outra informacédo, o(a) Sr(a). podera entrar em contato com a

pesquisadora Maria Perpétua Silva Pessba pelo telefone e e-mail fornecidos.

Consentimento Pds-Informacéo

Eu, ,
fui informado(a) sobre o que a pesquisadora pretende fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
estara disponivel no formulario eletrénico enviado para meu endereco de email por

mim informado.

Data: / /

Assinatura do participante

Impresséao dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69077-000.
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APENDICE C
RESULTADOS OBTIDOS
Afirmo que li o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE e concordo em
participar voluntariamente da pesquisa.

4 respostas

@ Sim, estou de acordo.
@ Nzo, eu ndo estou de acordo.

Vocé ingressou no curso de Letras Lingua e Literatura Inglesa da Ufam em que ano?
3 respostas

3
3 (100%)

2015

Em que ano vocé se graduou no Curso de Letras - Lingua e Literatura Inglesa na UFAM
3 respostas

2 2 (66,7%)

2018 com a colagao em 2019 2020



Vocé cursou atividades de alguma das disciplinas de Estagio Supervisionado no CEL?
4 respostas

® Sim
@ Nao

Em qual das disciplinas de Estagio Supervisionado vocé realizou atividades no CEL?

4 respostas
@ Estagio Supervisionado |
@ Estagio Supervisionado |l
@ Estagio Supervisionado IlI
@ Estagio Supervisionado IV

Vocé foi Estagiario Pedagdgico (professor) no CEL?
4 respostas

® Sim
@® Nao
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Caso sua resposta anterior tenha sido afirmativa, vocé atuou em qual modalidade do CEL como
Estagiario Pedagogico (professor)?

4 respostas

Intensivo - Inglés regular 3 (75%)
Extensivo - Inglés Regular
Ambas

Intensivo Conversagéo

Extensivo Conversacao
Intensivo Proficiéncial—0 (0%)
Extensivo Proficiéncia 1(25%)

Curso de Escrita academica no... 1(25%)

Vocé acredita que a realizacao de atividades da disciplina Estagio Supervisionado no CEL pdde
contribuir para seu aprimoramento linguistico em Lingua Inglesa?

4 respostas

@® Sim
® Nzo

Caso sua resposta tenha sido afirmativa, em qual(is) habilidade(s) linguistica(s) vocé acredita ter
melhorado?

4 respostas

Compreenséo Leitora 1(25%)

Compreenséo Oral 1(25%)

Producgao Escrita 1(25%)

Produgéo Oral 3 (75%)

Aprimoramento pedagogico
também
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Em sua opiniao, apds sua experiéncia de Estagio Supervisionado no CEL, vocé adquiriu maior
seguranga em ministrar aulas de Lingua Inglesa?

4 respostas

@® Sim
® Nzo

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, quais das opg¢des abaixo oferecidas pelo CEL foram
mais relevantes para vocé adquirir maior seguranca em ministrar aulas de Lingua Inglesa?

4 respostas

Orientagao do professor
coordenador/articulador/
orientador de Lingua Inglesa

3 (75%)

Eventos de formag&o promovidos
pelo CEL

Organizagao estrutural do CEL
(semelhante a um curso livre de
idiomas)

Em sua opinido a experiéncia de Estagio Supervisionado no CEL despertou em vocé o interesse
em buscar outras experiéncias académicas?

4 respostas

® Sim
® Nao

88



89

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, quais das atividades abaixo complementam sua
resposta?

3 respostas

Pesquisa académica — PIBIC|—0 (0%)

Pesquisa académica — TCC 2 (66,7%)
Participac@o em eventos acadé...m
Publicagéo de trabalhos acadé...| 0 (0%)

Grupo de Pesquisal—0 (0%)
Monitoria Académica | N1 (33,3%)
ACE - Acéo Curricular de Exte...|—0 (0%)

Organizacéo de Eventos Acad...|—0 (0%)

0 1 2

0 que voceé consideraria como pontos positivos em realizar atividades da disciplina

Estagio Supervisionado no CEL?4 respostas

O ponto positivo é que ap6s 3 estagios dentro de Escolas Publicas, o CEL nos da a
oportunidade de ter uma ideia dos cursos livres de idioma e de como eles
funcionam. Muito importante também a questao de termos que lidar com diferentes
faixas etarias dentro de sala, o que ja ndo havia nas escolas.

Pude contribuir com o despertar do gosto pela pesquisar e utilizar o CEL como um
ambiente de pesquisa também

Uma experiéncia mais familiar com o ensino-aprendizagem de lingua inglesa devido
aos professores estagiarios e demais orientadores serem faces do cotidiano, sejam
colegas ou professores da graduacao, algo que deixa a experiéncia um pouco mais
confortante e sem a pressao de um ambiente totalmente novo.

A possibilidade de compreender a sala de aula em aspecto geral, bem como ter
feedback do professor titular sobre metodologia e abordagem utilizadas que podem
ou nao funcionar, e assinalar ao professor titular sugestdes baseados em praticas

de sala de aula na disciplina de Lingua Inglesa/Pratica Oral.

Que sugestoes vocé daria para melhorar a experiéncia de realizar atividades da
disciplina Estagio Supervisionado no CEL?4 respostas

Maior acompanhamento em relagao do professor com o estagiario.
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Que os estagiarios participem de oficinas sobre o cel e produzam o material
didatico

Honestamente ndo me vem nada em mente... Talvez mais atividades envolvendo o
estagiario na medida do possivel.

Orientagao prévia dos resultados a serem obtidos da disciplina enquanto Estagio
Supervisionado no CEL e acompanhamento em aula em duas diferentes ocasioes,
para ter compreensao do quanto o aluno consegue se desenvolver como professor

atuante.



