UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CENTRO DE CIENCIAS DO AMBIENTE >
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL  prorl AMB
EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS
CIENCIAS AMBIENTAIS - PROFCIAMB

ROSANGELA LIMA ROCHA

A BNCC E AS PRATICAS DE ENSINO DOCENTE PARA A TEMATICA
AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I: CICLO HIDROLOGICO

TEFE - AM
2022



ROSANGELA LIMA ROCHA

A BNCC E AS PRATICAS DE ENSINO DOCENTE PARA A TEMATICA
AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I: CICLO HIDROLOGICO

Dissertacao apresentada ao Programa de Pd4s-
Graduacédo em Rede Nacional para Ensino das
Ciéncias Ambientais - PROFCIAMB, da
Universidade Federal do Amazonas, como
parte dos requisitos parciais para obtencdo do
Titulo de Mestre em Ensino das Ciéncias
Ambientais.

Area de Atuacdo: Ambiente e Sociedade
Eixo Estruturante: Comunidade, salde e
ambiente.

Orientadora: Profa, Dr2. Maria Olivia Albuguerque Ribeiro Siméo

Coorientadora: Prof2. Dra. Katia Viana Cavalcante

TEFE - AM
2022



Ficha Catalografica
Ficha catalogréfica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Rocha, Roséngela Lima
R672b A BNCC e as praticas de ensino docente para a tematica
ambiental no Ensino Fundamental | : ciclo hidrolégico / Rosangela
Lima Rocha . 2022
104 f.: il. color; 31 cm.

Orientadora: Maria Olivia Albuguerque Ribeiro Simao

Coorientadora: Katia Viana Cavalcante

Dissertacdo (Mestrado em Rede Nacional para Ensino de
Ciéncias Ambientais) - Universidade Federal do Amazonas.

1. Agua. 2. BNCC - Base Nacional Comum Curricular. 3. Ensino-
aprendizagem. 4. Praxis docente. 5. Referencial Curricular
Amazonense. |. Simao, Maria Olivia Albuquerque Ribeiro. II.
Universidade Federal do Amazonas Ill. Titulo




Lima. Ao meu esposo, Adonilson, e a minha filha, Manu, pela compreensao

durante minhas auséncias e apoio nos meus momentos dificieis. A Prof2 Dra.
Maria Olivia Albuquerque Ribeiro Siméo e a Prof? Dra. Katia Viana Cavalcante, pelos
ensinamentos que posibilitaram a construcdo de conhecimentos essenciais para a
consolidacéo deste trabalho.

D edico este trabalho aos meus pais, Milton Alves da Rocha e Nelcy Seabra de



AGRADECIMENTOS

A Deus e a Virgem Maria, por me presentearem com este mestrado.

Ao meu pai, Milton, que me possibilitou ser a pessoa que sou na atualidade.

As minhas maravilhosas irmas, Roneide e Geyza, pelo suporte desta jornada.

A meu esposo e filha, pela compreensao que me dedicaram durante esse periodo.

A minha irma e amiga, Andréa Barros.

Aos professores da Escola Antidio, pela participacéo no trabalho.

As professoras doutoras, Olivia e Kétia, orientadoras maravilhosas, que aceitaram o
desafio neste meu processo formativo.

As professoras doutoras, Irlane Maia de Oliveira e Vania Massabini.

A Rede PROFCIAMB, por fazer ciéncia no interior do Amazonas.

A Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM, pelo apoio
a ciéncia.

A Universidade Federal do Amazonas — UFAM, por levar ciéncia, por meio do
mestrado, ao interior do Estado.

Ao Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, pelo apoio e
dedicagcdo para com o Programa de Mestrado Profissional no Campus do
IFAM/Tefé.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, pela
expansao e consolidacao da pds-graduacao stricto sensu no pais.

A Agéncia Nacional de Aguas — ANA, por subsidiar o Programa de Pds-Graduag&o
em Rede para Ensino das Ciéncias Ambientais — PROFICIAMB.



EPIGAFRE

“Aquele que, pela virtude que opera em nés, pode fazer infinitamente mais do que
tudo quanto pedimos ou entendemos, a Ele seja dada gléria na Igreja, e em Cristo
Jesus, por todas as geragdes de eternidade. Amém.” (Ef 3,20)



RESUMO

O trabalho apresenta o desenvolvimento de competéncias e habilidades no processo
de ensino-aprendizagem do ciclo hidrolégico no Ensino Fundamental |, na
perspectiva de evidenciar as potencialidades e fragilidades da praxis docente no
favorecimento da aprendizagem significativa. Nesse direcionamento, foi
indispensavel conhecer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
orientador da proposta dos curriculos da educacédo brasileira. Assim, o objetivo geral
desta pesquisa foi verificar elementos da proposta pedagégica da BNCC para o
ensino do objeto de conhecimento “ciclo hidrolégico”, a partir dos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Artes,
Educacéo Fisica, Ensino Religioso e Educagéo Fisica, referentes ao 5° (quinto) ano
do ensino fundamental 1. O método utilizado foi o estudo de caso e a abordagem
metodologica foi qualitativa, com a utilizagdo das estratégias da analise documental
e observacdo participante. Os procedimentos operacionais ocorreram em dois
momentos: (1) Andlise nos Planos de Curso e Diario de Classe dos Docentes dos
componentes curriculares do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I, do ano de 2021;
(2) A partir da investigacdo, foi realizada uma oficina com docentes para a
elaboracdo de uma Sequéncia Didatica fundamentada nas dez Competéncias
Gerais da BNCC e nos Objetivos 4 e 6 dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel - ODS propostos pela Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU. Os
resultados foram organizados em categorias, 0 que sinalizou existir forte relagéo
entre o significado oferecido pelo aluno ao contetdo ensinado nas aulas e as
atitudes do professor. Além disso, a pesquisa apontou para um ensino que necessita
de mais ferramentas sensibilizadoras sobre a questédo hidrica, que sobressaiam em
relacdo as aulas de predominancia expositiva, restritas ao constante uso de
atividades impressas e uso do livro didatico. O produto educacional se apresenta no
anexo 1, a Sequéncia Didatica Interdisciplinar. Como conclusédo, verifica-se que a
maioria dos professores da escola estudada conhece, mas ainda n&o utiliza, a
BNCC na pratica docente. A pratica tradicional de ensino do ciclo hidrolégico ainda
esta presente, apontando para a necessidade de inovagdo no processo de ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental, que culmine na reflexdo-acao-reflexdo sobre
a importancia do ciclo hidrolégico e de todo o ambiente. Quando envolvidos, os
professores sdo capazes de promover 0 ensino-aprendizagem associando
conhecimentos do cotidiano com o cientifico, resultando em aprendizagem
significativa, capaz de transformar a vida do aluno a partir de sua vivéncia.

Palavras-chave: agua; BNCC; ensino-aprendizagem; praxis docente; Referencial

Curricular Amazonense.



ABSTRACT

The work presents the development of competences and skills in the teaching-
learning process of the hydrological cycle knowledge object in Elementary School |,
with a view to highlighting the potential of teaching practice in favoring meaningful
learning. In this direction, it was essential to know the National Curricular Common
Base (BNCC), a guiding document for the proposal of Brazilian education curricula.
In view of the above, the general objective was to verify elements of the pedagogical
proposal of the BNCC for the teaching of the hydrological cycle knowledge object
from the curricular components Portuguese Language, Mathematics, Geography,
History, Science, Arts, Physical Education and Religious Education and Physical
Education from the 5th (fifth) year of elementary school I. The method used was the
case study, the methodological approach was qualitative, with the use of strategies of
document analysis and participant observation. The operational procedures took
place in two moments: (1) Analysis of the Course Plans and Teachers' Class Diary of
the curricular components of the 4th and 5th year of Elementary School I, in the year
2021; (two). Based on the investigation, a workshop was held with teachers for the
elaboration of a Didactic Sequence based on the ten General Competencies of the
BNCC and on Goals 4 and 6 of the Sustainable Development Goals - ODS. The
results were organized into categories, which showed that there is a strong
relationship between the meaning offered by the student to the content taught in
class, and the teacher's attitudes. In addition, the research pointed to a teaching that
needs more sensitizing tools on the water issue, which stands out from the
expository classes, restricted to the constant use of printed activities and the use of
textbooks. The educational product is presented in Annex 1, the Interdisciplinary
Didactic Sequence. In conclusion, there is a need for improvement for innovation in
the teaching-learning process in Elementary School, which culminates in reflection-
action-reflection on the importance of the hydrological cycle and the entire
environment. Thus, to allow the involvement of everyday knowledge with the
scientific, to result in meaningful learning, capable of transforming the student's life
from his experience.

Keywords: Water; BNCC; teaching-learning; Teaching Praxis; RCA.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem néo € imposta, mas intencional. Assim, o estudante recebe
as informacdes oferecidas pela escola e as utiliza na vida diaria, de forma natural e
prazerosa. A este respeito, Moreira (2011, p. 13) descreve aprendizagem
significativa, como “aquela em que as ideias expressas simbolicamente interagem
de maneira substantiva e ndo arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”.

Pensar em aprendizagem, antes de tudo, deve implicar relaciona-la com o
processo de ensino, como destaca Freire (2011, p. 19), quando assevera que
“percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que
viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nédo apenas ensinar 0s
contetdos, mas também ensinar a pensar certo.” Ainda sobre ensino, no
entendimento de Zabala (2014), a aprendizagem para ser bem-sucedida deve estar
intimamente relacionada com o ato de ensinar, estando os objetivos do professor em
consonancia com os dos alunos, somente assim o conhecimento aprendido tera
significado.

Libaneo (2017, p. 441) evidencia que todo o ensino € direcionado por uma
teoria pedagogica, “‘que o0 orienta mediante objetivos, conteddos e tarefas da
formacédo cultural e cientifica, tendo em vista exigéncias sociais concretas”. A
didatica, disciplina da Pedagogia, segundo Pilett (1997), é quem se debruca sobre
0S processos de ensino.

Assim, séo relevantes praticas docentes estruturadas para viabilizar o ensino
das tematicas ambientais, em especial as voltadas para o objeto de conhecimento
conhecido como ciclo hidrolégico. Para tanto, primeiramente deve-se ressaltar que o
trabalho docente deve estar aliado a funcéo social da escola e suas especificidades
de contexto, o que envolve questdes como “concepc¢édo de mundo, ideais, valores,
modos de agir, que se traduzem em convic¢des ideoldgicas, morais, politicas,
principios de acéo frente a situacdes reais e desafios da vida pratica”. (LIBANEO,
2017, p. 340).

Quanto aos desafios da vida prética e a funcdo social da escola, esses sao os
objetos do conhecimento que concretizam a acdo e podem modificar ou

modificarem-se pelo contexto. Neste sentido, Crespo (2000) afirma que:
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Em termos gerais, o pensamento sobre a funcdo social da educacao divide-
se em duas principais correntes: a) a que vé a educag¢do como transmissao,
ensino de conteudos sistematizados ao longo de geragfes, cujo principal
objetivo é formar cidaddos adaptados, aptos a lidar com o sistema socio-
cultural e econdmico onde se inserem; b) a que entende a educacdo como
aquisicdo de um sistema amplo e dindmico de conhecimentos que ndo séo
adquiridos exclusivamente através da escola, ou pela grade curricular do
chamado ensino formal, e que visa formar individuos criticos, capazes de
entender o mundo e a cultura onde vivem, orientando suas a¢fes por um
padrdo ético e por uma inteligéncia questionadora. (CRESPO, 2000, p.
213).

Nessa perspectiva, € preciso que o ensino do objeto de conhecimento ciclo
hidrol6gico desperte uma acéo reflexiva, por isso significativa, em virtude de sua
importancia para a sociedade. O ciclo hidrolégico, um importante recurso ambiental,
pode ser definido, segundo Ross e Moroz (1997), como a representacao da agua em
seu estado natural e os caminhos que sdo permeados por seus movimentos em
suas fases liquida, solida e gasosa.

Assim, devido ao dinamismo desenvolvido pela agua em seu ciclo, os
docentes, ao ministrarem suas aulas relacionadas a esse objeto de conhecimento,
devem lancar mao da utilizacdo de estratégias didaticas para “assegurar aos alunos
um solido dominio de conhecimentos, habilidades e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo” (LIBANEO,
2017, p. 323).

Ao mesmo tempo, diante dos impactos ambientais como poluicéo,
desmatamento e contaminacdo dos rios, dentre outros, esse ensino deve buscar
promover nos alunos a adocdo de boas praticas em relacdo ao seu meio com o
intuito de minimizar as acfes antropicas e 0s impactos no ambiente. Por isso,
segundo Leff (1999), a educacdo ambiental interdisciplinar deveria ser entendida
como a formacédo de habilidades para apreender a realidade complexa, entretanto foi
reduzida a intencao de incorporar uma consciéncia ecolégica no curriculo tradicional.

Nesse direcionamento, objetivando relacionar o senso comum com O
conhecimento cientifico, na intencdo de reverter o quadro de destruicdo dos bens
naturais e resgatar a relacdo cultura/sociedade/meio ambiente, e, ainda,
considerando as reflexdes de Oliveira (2005, p. 29) no sentido de que “o
conhecimento em sua construcdo deve levar em consideracdo o senso comum € 0
saber cientifico, e que ambos estéo relacionados com a forma de perceber e explicar

o conhecimento”, verificou-se a abordagem oferecida em relagdo ao objeto de
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conhecimento ciclo hidrolégico, no contexto dos documentos norteadores da
educacao basica no Brasil, dentre os quais a LDB, os PCNs e a BNCC.

Em relacéo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, trata-se de um
documento que reune os referenciais que direcionam estados, municipios, escolas e
professores para a consolidagdo da educacdo de qualidade. Os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (1997 e 1998), por sua vez, foram diretrizes
elaboradas para orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns
aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina, tendo contribuido
grandemente para o0 aprendizado dos temas sociais no contexto escolar. Ensinar,
nos PCNs, implicava favorecer o aluno a aprender, em determinado momento, a
depender das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que
dispunha em determinada fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja
construira anteriormente e do ensino que recebera (BRASIL, 1997).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento da atualidade
gue define o que todos os alunos tém direito de aprender e devem desenvolver ao
longo da educacdo basica, de forma progressiva, por areas de conhecimento,
sendo, dessa forma, “referéncia para a (re)elaboracdo dos curriculos em todas as
redes e escolas do pais e das propostas pedagdgicas das escolas (BRASIL, 2018,
p. 7)”. Neste sentido, a BNCC propde um processo de aprendizagem mais alinhado
a realidade do século XXI, por meio do qual os docentes podem nortear seu
trabalho.

Diante do exposto, é preciso visibilizar, na pratica docente, o ensino do ciclo
hidroldgico, precisamente para a adocao de uma postura que possa resultar em um
ensino em consonancia com o atual documento norteador da educacéo nacional, a
BNCC. Assim, esse estudo procurou responder a seguinte questdo norteadora: De
quais elementos a BNCC dispbe para o ensino do objeto de conhecimento ciclo
hidrol6gico no Ensino Fundamental |?

A partir do guestionamento apresentado, ndo se pretendeu realizar uma
critica positiva ou negativa, e sim promover refelexdes quanto a necessidade de
fomenter a atitude interdisciplinar a partir do envolvimento dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Artes,

Educacéo Fisica e Ensino Religioso, referentes ao 5° ano do Ensino Fundamental I.
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Nesse intuito, 0 momento investigativo foi desenvolvido em ambiente escolar,
considerado por Leff (2011) como um espaco de construcdo de conceitos e relacbes
socioambientais, locus privilegiado pela diversidade de seus atores sociais, exigindo,
assim, uma educagéo que venha a ser transformadora, integradora e interdisciplinar,
por isso, constituindo-se em um espaco-chave para o desafio de contribuir com a
mudanca de comportamentos diante da vida.

Nesse direcionamento, realizou-se um aprofundamento nas questdes
relacionadas com as préaticas docente no ensino das tematicas ambientais, em
especifico com o objeto de conhecimento ciclo hidrolégico, a fim de fomentar a
formacdo de cidaddos atuantes em sua realidade. Para atingir esse fim, teve-se
como objetivo geral: analisar estratégias didaticas para favorecer positivamente, na
pratica docente, o ensino do objeto de conhecimento ciclo hidrolégico, na BNCC,
referente ao 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental. Assim, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: (1) identificar a relacdo da praxis docente com a
efetivacdo da aprendizagem significativa; e (2) conhecer o conteudo ciclo hidrolégico
no contexto da BNCC e o perfil a ser assumido pelo docente na teoria da
aprendizagem significativa. (3) elaborar coletivamente com os docentes uma
sequéncia didatica do conteudo ciclo hidrolégico, voltada para estudantes do 5°
(quinto) ano do Ensino Fundamental.

Neste contexto, entendemos que a escola € um dos espacos sociais propicios
para suscitar discussdes sobre questdes ambientais como a tematica da agua, um
dos focos do trabalho, pois a escola absorve a premissa de melhorar a qualidade de
vida das pessoas por meio de informacfes que otimizem a conscientizacdo e a
adeséao a atividades fundamentais a conservacdo ambiental, essencial para permitir
a existéncia humana. Segundo Guimaraes (1995), a escola cabe o papel da
conscientizagao:

[...] é preciso estar claro que conscientizar ndo é simplesmente transmitir
valores “verdes” do educador para o educando; essa é a ldgica da
educacao “tradicional’; é na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como os
valores do proprio educador que esta trabalhando em sua conscientizagao.
(GUIMARAES, 1995, p. 31).

Neste sentido, as escolas necessitam trabalhar por meio de acdes
pedagogicas dinamizadas, de forma transversal e interdisciplinar, com vistas a

promover conhecimentos e reflexdes sobre a manutencéao do ciclo hidrolégico e dos
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17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS (ONU, 2015), a saber: Objetivo
4 - Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos e; Objetivo 6 -
Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da agua e saneamento para todos
e, assim, favorecer a conscientizagcdo dos atores envolvidos na busca de uma

melhor qualidade vida pela melhoria do seu ambiente.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Conforme apontado por Vianna (2013, p. 90), “os pressupostos teoéricos
determinardo os métodos e as técnicas de pesquisa coerentes com suas crencas, 0S
pesquisadores fardo opcbes metodologicas que respondam aos seus
questionamentos e objetivos de pesquisa”.

Assim, a pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental I,
pertencente a Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas, localizada no
municipio de Tefé. O trabalho se caracteriza como uma abordagem qualitativa e
apresenta o resultado de uma pesquisa na area das Ciéncias Ambientais no
contexto da educacéo escolar sob a orientacdo da Base Nacional Curricular Comum
— BNCC, tendo abordado as tematicas ambientais na perspectiva do ciclo
hidroldgico e da praxis docente desse objeto de conhecimento.

A sua estrutura metodologica foi organizada em trés capitulos, que, nesta
dissertacao correspondem as sec¢bes 3, 4 e 5, e estdo no formato de artigo, sendo o
produto educacional uma sequéncia didatica elaborada interdisciplinarmente com os
docentes para auxiliar na melhoria do ensino da tematica do ciclo do hidroldgico.
Esta organizacdo ndo esta totalmente conectada, portanto sem prejuizo para uma
analise individual dos capitulos.

O primeiro capitulo (se¢do 3) — A praxis docente e a BNCC para o ensino da
tematica ambiental — ciclo hidroldégico no Ensino Fundamental | — faz a imerséo no
desvelamento da relacdo pratica dos docentes e teoria da BNCC para
aprofundamento e conhecimentos dos procedimentos didaticos utilizados pelos
docentes que podem resultar em uma aprendizagem significativa sobre tematicas

ambientais/ciclo hidrolégico para os alunos.
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O segundo capitulo (se¢do 4) — Sequéncia Didatica Como Facilitadora do
Processo Interdisciplinar do Ensino Do Conteudo Ciclo Hidrolégico — refere-se a
elaboracao, por docentes, de uma sequéncia didatica para o ensino interdisciplinar
do ciclo hidrolégico no municipio de Tefé, Amazonas. Para atingir esse fim,
primeiramente discute-se sobre aprendizagem significativa, finalizando a
apresentacdo das etapas de construcdo da sequéncia didatica, que esta
fundamentada na proposta pedagogica da BNCC, ou seja, no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, para resultar em conhecimentos significativos para o
aluno.

O terceiro capitulo (secéo 5), por sua vez, apresenta o Produto Educacional,
uma sequéncia didatica, com atividades ladicas sobre o ciclo hidrolégico e o uso da
agua, traduzidas do contexto local, o municipio de Tefé. A sequéncia didatica é
resultado de uma construcéo coletiva em formato de oficina interdisciplinar, realizada
com os docentes e pedagogos, sujeitos da pesquisa. A oficina visou a uma

abordagem pratica do ensino do ciclo hidrologico, a partir da proposta da BNCC.

2.1 AREA DE ESTUDO

A pesquisa desenvolveu-se na Escola Estadual Antidio Borges Faganha,
localizada na Rua Jurua, S/N, bairro do Jurua, no municipio de Tefé — AM. Tefé esta
localizada a cerca de 550 (quinhentos e cinquenta) quildometros de Manaus, capital
do Amazonas (Figura 1), sua area geografica é de 23.808,9 km?, com uma
populacdo de 59.547 habitantes, conforme estimativa do ultimo censo (IBGE, 2020).
Trata-se de uma regido em que os transportes fluviais s&o os mais comuns e
procurados para acessar a cidade. Tefé possui alta diversidade socioambiental e
recebe véarias pessoas de Manaus, de outros municipios do Amazonas e até de

outros estados brasileiros.
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Figura 1. Local do estudo: Escola Estadual Antidio Borges Facanha, Tefé, AM

Foto: Arquivos da pesquisa/Trabalho de campo 2022.

A Escola Estadual Antidio Borges Facanha fica as margens do Lago de Tefé

(Figura 2) e sua clientela é formada por criancas dos 06 (seis) aos 10 (dez) anos de

idade, integrantes do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental |.
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Figura 2. Mapa de localizag¢éo da area de estudo
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Quadro 1. Turmas por turno e quantitativo de alunos por série da Escola Estadual Antidio Borges
Facanha, 2021

Séries do Ensino Fundamental |

Turmas e Alunos (NGmero Total) Total
1°ano | 2°ano = 3%°ano 4° ano 5° ano
Turmas Matutino 01 01 01 02 01 06
Alunos Matutino 29 30 31 60 35 185
Turmas Vespertino 00 01 01 02 02 06
Alunos Vespertino 00 33 32 51 51 167

Fonte: Dados da secretaria da escola, 2021

A escola atende apenas ao turno diurno e recebe criancas com deficiéncia, no
ambito do Programa de Atendimento Educacional ao Aluno Especial (AEE), de modo
a permitir sua inclusdo em sala de aula comum. A estrutura fisica é composta de 06
(seis) salas de aulas, além de um patio descoberto, cozinha com dispensa de
alimentos, biblioteca, secretaria, diretoria, sala de professores, banheiros masculino,
feminino e para deficientes, radio escolar (composta por equipamentos adquiridos do
Programa do Governo Federal — Mais Educacdo. No momento da pesquisa, a
Escola Estadual Antidio Borges contava com um quadro composto por 18 (dezoito)

docentes e 352 (trezentos e cinquenta e dois) alunos matriculados (Quadro 1).

2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A amostragem do estudo contou com 7 (sete) docentes, que ministravam as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Artes,
Educacao Fisica e Ensino Religioso, para o 4° e 5° (quarto e quinto) anos do Ensino
Fundamental, além de 2 (duas) pedagogas pertencentes ao corpo técnico da escola,
gue acompanham os docentes nas atividades escolares. A definicdo dos
participantes desta pesquisa, por sua vez, foi feita em razdo de o conteudo ciclo
hidrolégico ser objeto de conhecimento do 5° (quinto) ano do segundo ciclo do
Ensino Fundamental e em virtude de sua importancia para a permanéncia da vida
dos seres vivos. Assim, é inegavel a necessidade de melhorar o conhecimento
guanto a relevancia desse conteudo para as pessoas, sendo, por iSso, oportuno seu
estudo.

Ressalta-se o0 interesse dos sujeitos em participar dessa pesquisa, 0 que

permitiu a adesdo de todos os consultados, mediante o convite feito pela
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pesquisadora antes do envio do formulario Google Forms, seguido de suas
assinaturas nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLES).

Foram adotados 0s seguintes critérios de inclusdo na pesquisa: a) ser
docente do quadro da Escola Antidio Borges Facanha, estar em pleno exercicio de
suas funcdes e estar lecionando para o 4° (quarto) e/ou 5° (quinto) ano do Ensino
Fundamental, admitindo-se para a pesquisa tanto aqueles que trabalham no turno
matutino quanto no vespertino; b) ser pedagogo da Escola Antidio Borges Facanha
e estar em pleno exercicio de suas funcdes e; c) assinar o TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido - Apéndice ), demonstrando ter ciéncia da
pesquisa e disponibilidade para dela participar espontaneamente.

Neste contexto, é valido lembrar que os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental sdo generalistas, ndo sendo necessaria uma formacéo
académica especifica para determinada area de atuagcdo. Para ministrar aulas para
esse nivel de ensino, podem-se admitir pedagogos ou professores com formacao
em Normal Superior (Licenciatura), os quais ministram todas as disciplinas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Deste modo, além de licenciatura especifica,
também consideramos a formacdo em Pedagogia e em Normal Superior como
critério de inclusédo de docentes nesta pesquisa.

Por seu turno, os critérios de exclusdo foram: a) ser docente que ndo leciona
para o 4° e 5° (quarto ou quinto) ano do E. F. I, ser pedagogo ou docente que esteja
com problemas de saude, encontrar-se afastado por processo de aposentadoria ou
outros fins e, ainda, estar a desempenhar outras funcdes e; b) se docente ou
pedagogo que espontaneamente demonstre desinteresse pelas atividades

desenvolvidas pela pesquisa.

2.2.1 Caracterizagdo dos Participantes

Os participantes da pesquisa tinham formacdo académica no nivel de
graduacdo em Normal Superior, Pedagogia e Educacao Fisica, com experiéncia em
servico docente, variando de 5 (cinco) a 30 (trinta) anos de docéncia (Quadros 2 e
3). Somente um dos professores entrevistados tinha vinculo temporario com a
SEDUC.



25

Quadro 2. Formacao Académica dos Professores da Escola Estadual Antidio Borges Faganha,

Tefé — AM
Formagao Ned PeeI;ggg;ch) res/
Normal Superior 04
Pedagogia 03
Educacao Fisica 02
Total 09

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Quadro 3. Tempo de Servico dos Professores da Escola Estadual Antidio Borges Facanha, Tefé-AM

Tempo de Servico N° de Professores/
(anos) Pedagogos
05a10 03
11a20 02
21a30 04

Total 09

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

2.3. ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa seguiu as seguintes etapas para a coleta de dados: a) Aspectos
Eticos; b) Levantamento Bibiografico sobre ensino; aprendizagem significativa; ciclo
hidroldgico; sequéncia didatica; BNCC dentre outros. ¢) Analise Documental, com a
averiguacdo de documentos como os Diarios de Classe dos docentes, os Planos de
Curso e o Projeto Politico Pedagdgico — PPP; d) Aplicagdo de Questionério

Semiestruturado online e; d) Observacéo dos docentes — Estudo de Caso.

2.3.1 Aspectos éticos

Apbés o exame de qualificacdo, o projeto de pesquisa foi submetido a
aprovagcao da Gestao Escolar, que, mediante o entendimento dos objetivos e dos
processos da pesquisa, assinou o Termo de Anuéncia (Anexo A).

Com a anuéncia da escola, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFAM, por meio da Plataforma Brasil
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obtendo parecer favoravel sob o registro CAAE N° 50561821.8.0000.5020 (Anexo
B).

2.3.2 Levantamento bibliogréfico

Foram utilizadas documentos oficiais nacionais que orientam a Educacgao
Basica, como LDB, BNCC e RCA, além de dissertacdes, teses, livros e artigos
cientificos. O foco consistiu nas abordagens que englobavam conceitos, definicdes e
situacbes de pesquisa sobre aprendizagem por competéncias, ensino significativo,
curriculo, tendéncias pedagogicas, didatica e ciclo hidrologico, dentre outros. As
informacdes obtidas foram organizadas em fichas em formato digital que continham
o titulo da obra, o autor e a pagina de referéncia, sistematizadas em Microsoft Word,

processador de texto produzido pela Microsoft Office Word.

2.3.3 Analise documental

Nessa etapa, foram analisados os Planos de Curso e Diarios de Classe dos
docentes, na perspectiva de identificar as abordagens metodolbgicas dispensadas
para o0 ensino das tematicas ambientais e, sobretudo, sobre a agua. Além disso,
buscou-se verificar a frequéncia com que tais conteidos eram ministrados. O acesso
aos documentos citados se deu apoOs a autorizacdo do gestor escolar mediante a

assinatura no Termo de Anuéncia.

2.3.4 Aplicacdo questionario semiestruturado online

Houve a aplicacdo de questionario semiestruturado (Anexo C) aos docentes
do 2° ciclo (4° e 5° ano) do E.F., que, de acordo com Duarte (2006, p. 62), "é um
instrumento aprofundado da entrevista”. Para Moraes (2000), o questionario € um
instrumento que possibilita captar informacgdes, opinides, percepcdes e valores.

O uso de perguntas semiestruturadas permitiu a inclusdo de novas questdes,
a medida que novos pensamentos e necessidades de entendimento iam sendo
identificadas. Com o0 questionario semiestruturado, foi possivel verificar o

conhecimento e o grau de atualizacdo que o0s sujeitos possuiam acerca da
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orientacdo didatica da escola, mediante a BNCC, para o ensino do objeto de
conhecimento ciclo hidrolégico. Ele foi composto por questfes fechadas e abertas
que se relacionavam. Com o parecer positivo do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos e mediante a assinatura dos TCLEs pelos participantes, os

guestionarios online, via Google Forms, foram aplicados aos sujeitos.

2.3.5 Observacao dos docentes — Estudo de Caso

Esta etapa consistiu em analisar e coletar informagdes do grupo de docentes
do 2° Ciclo, que corresponde ao 4° e 5° (quarto e quinto) ano do E. F. I, quando
estavam em atividades pedagodgicas ou em planejamento individual ou coletivo. As
observacbes foram estendidas as salas virtuais, criadas no ensino remoto
implementado durante a pandemia da Covid-19. Nessas oportunidades, procurava-
se perceber a reacdo dos alunos quando seus professores usavam suas
metodologias de ensino do conteudo foco do estudo.

No momento em que as aulas passaram ao formato hibrido, o
acompanhamento se deu a distancia, com a observancia aos protocolos de saude
em virtude da pandemia da Covid-19. Os dados considerados pertinentes eram

anotados em um caderno de campo, denominado Diario de Bordo.

2.4 ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

Apoés a coleta dos dados, eles foram analisados pela técnica da analise de
contetido, que pode ser aplicada a partir de principios de pesquisa qualitativa ou
qguantitativa. Nesse trabalho, a analise de conteudo foi utilizada para analisar
depoimentos de representantes de um grupo e levantar o universo vocabular desse
grupo, conforme explica Deslandes (1994, p. 75), para quem a “analise de conteudo
cronologicamente abrange as fases a seguir: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos dados obtidos e interpretacdo”. Assim, para as fases descritas, a
pesquisa apresentou a seguinte organizagao:

a) Primeira fase (pré-analise): momento em que se fez a leitura do material

coletado para descobir orientagcbes para analise e proceder com 0s primeiros
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registros, o corpus da analise. Para Bardin (2011), nesse momento, a leitura dos
dados sofre varricdes e consiste em relacionar o que foi concebido na pesquisa, a
luz dos documentos e biografias apresentados para conhecer o texto e o contexto e,
assim, direcionar o trabalho.

b) Segunda fase (exploracdo do material): momento de se aplicar o que foi
definido na fase anterior, além de se fazer leitura e releitura do material até criar
categorias de analise. Realizaram-se a analise e a operacionalizacdo das
composi¢des ou enumeracdo das categorias para discussao.

c) Terceira fase (tratamento dos dados): essa é a fase da organizagdo do
conteudo que foi desvendado, logo, o procedimento dever estar voltado para
fendbmenos que possam envolver o objeto da pesquisa. Nessa fase, os resultados
foram organizados e tratados de maneira a serem compreendidos no contexto da
biografia levantada, para confirmar ou reorganizar os dados coletados.

Apobs os requisitos definidos para coleta e analise dos dados, foi planejada a
primeira versdo das atividades e a ordem a serem desenvolvidas no ambito do
produto educacional seqgéncia didatica, realizado por meio de oficina interdisciplinar
realizada com os professores e pedagogos participantes da pesquisa, visando
preparar material para promover uma aprendizagem significativa do conteudo ciclo
hidrolégico. A oficina visou uma abordagem pratica e interdisciplinar do ensino do
ciclo hidrolégico, a partir da abordagem proposta pela BNCC e tendo como base a

vivéncia dos educadores e dos alunos da escola.
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3 CAPITULO 1 — ARTIGO: A PRAXIS DOCENTE E A BNCC PARA O ENSINO DA
TEMATICA AMBIENTAL CICLO HIDROLOGICO NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Rosangela Lima Rocha
Maria Olivia Albuquerque Ribeiro Simao
Katia Viana Cavalcante

RESUMO

O presente artigo faz uma reflexdo sobre a praxis docente no desempenho do
ensino da temética ambiental — ciclo hidrolégico no Ensino Fundamental | e imerge
no documento orientador da Educacdo Basica Nacional contemporanea, a BNCC,
para visibilizar procedimentos didaticos que podem resultar em uma aprendizagem
significativa para os alunos. Interessa informar que um dos desafios da docéncia na
atualidade € atrair o interesse do aluno para as atividades escolares, pois sao
diversos 0s concorrentes da escola e, muitas vezes, sdo barreiras para 0
protagonismo do aluno na construgcédo de sua aprendizagem. Assim, conforme seus
autores, a BNCC objetiva uma acdo pedagogica que viabilize uma educacédo
equitativa e de qualidade. Enfim, na perspectiva de visibilizar a posicdo ou
contraposicdo da praxis docente no ensino da tematica ambiental ciclo hidrologico
mediante a BNCC, o objetivo da pesquisa foi identificar os impactos da BNCC na
praxis docente no ensino da tematica ambiental ciclo hidrolégico, no 4° e 5° (quarto e
quinto) ano do Ensino Fundamental I. Adotou-se como método da pesquisa o estudo
de caso, no qual a participacdo dos sujeitos foi possibilitada pela aplicacdo de um
guestionario online contendo indagacdes referentes a percepc¢do dos docentes sobre
a BNCC e sua concepcéao para o ensino das teméaticas ambientais. Os dados foram
analisados pelo método qualitativo e seu tratamento se deu pela Andlise de
Contetdo. A pesquisa contou com nove sujeitos, que sdo docentes do 2° (segundo)
ciclo, que corresponde ao 4° (quarto) e 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental I.
Esses sujeitos sdo servidores da Escola Estadual Antidio Borges Facanha, situada
no bairro do Jurud, no municipio de Tefé, Amazonas, Brasil. Os resultados
mostraram que 0sS sujeitos reconheceram a importancia que sua praxis tem para o
despertar da consciéncia ambiental, além da necessidade de momentos formativos
para o aprimoramento das praticas de ensino, condizentes com as orientacdes
previstas pela BNCC.

Palavras-chave: ambiental; aprendizagem; docentes; praxis; protagonismo.
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ABSTRACT

This article reflects on the teaching praxis in the performance of teaching the
environmental theme - hydrological cycle in Elementary School I, and immerses itself
in the guiding document of the National Basic Education contemporary to the BNCC,
to make visible didactic procedures that can result in a significant learning for
students. the students. It is interesting to inform that one of the challenges of
teaching today is to attract the student's interest to school activities, as there are
several competitors of the school, and often they are barriers to the student's
protagonism in the construction of their learning. Thus, according to its authors, the
BNCC aims at a pedagogical action that enables an equitable and quality education.
Finally, with a view to making visible the position or opposition of teaching practice in
the teaching of the environmental theme hydrological cycle through the BNCC, the
objective of the research was to identify the impacts of the BNCC on the teaching
practice in the teaching of the environmental theme hydrological cycle, in the 4th and
5th ( fourth and fifth) year of Elementary School I. The case study was adopted as a
research method, in which the participation of the subjects was made possible by the
application of an online questionnaire containing questions regarding the teachers'
perception of the BNCC and its conception for the teaching environmental themes.
The data were analyzed by the qualitative method and its treatment was carried out
by Content Analysis, with nine subjects, who are teachers of the 2nd (second) cycle,
which corresponds to the 4th (fourth) and 5th (fifth) year of Elementary School I.
These subjects are employees of the State School Antidio Borges Facanha, located
in the Jurua neighborhood, in the city of Tefé, Amazonas, Brazil. training courses for
the improvement of teaching practices, consistent with the guidelines provided by the
BNCC.

Keywords: environmental; learning; teachers; praxis; Protagonism.
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3.1 INTRODUCAO

Segundo Santos (2008), toda educacao deve ter uma razdo, um sentido que a
direcione, um caminho anteriormente estabelecido por uma estrutura organizacional
da instituicAo de ensino. A humanidade esta em constante evolugdo e, neste
contexto, sdo requeridas novas posturas educativas, apropriadas para o tempo
vivido, o qual Santos (2008), cautelosamente, chama de era planetaria. Assim,
sugere que, para se educar nessa era planetaria, € necessario o despertar de uma
sociedade-mundo, para uma civilizagdo planetaria, onde as pessoas pertencentes a
esse processo educativo possam ser dotadas de conhecimentos que as facam
sujeitos protagonistas, conscientes e criticos, atuantes na civilizacdo na qual
pertencem.

A postura adotada pela escola, na era planetaria, enquanto espaco de
construcdo de conceitos e relacdes socioambientais (LEFF, 2011), devera ser
transformadora, integradora e interdisciplinar, virtudes que hoje séo dificultadas pela
compartimentacdo de saberes em disciplinas, o que, para Morin (2004), atrofia a
contextualizacdo e a integracao da aprendizagem, sendo isto uma ameaca a funcao
social da escola.

Atualmente, constata-se que o superconsumo de uma parcela da sociedade
tem provocado modificagdes no meio ambiente, ocasionando degradagédo ambiental
e provocando desequilibrio na relagdo homem-natureza, o que Guimaraes (2007)
chama de crise ambiental. Cardoso (2015), por sua vez, adverte que a humanidade
caminha aceleradamente para o esgotamento ou a inviabilizacdo de recursos
indispensaveis a sua propria sobrevivéncia.

Nesse direcionamento, a atividade de ensinar, para ser bem sucedida,
resultar em aquisi¢cdes intelectuais e despertar a atencéo para o meio ambiente de
forma sistémica e com respeito a biodiversidade, a geodiversidade e as diferencas
entre povos e culturas, deve apresentar consonancia entre os objetivos do docente e
dos alunos, pois, somente assim, sera estreitada a relacdo cognoscitiva entre o
aluno e o objeto de conhecimento do ensino (ZABALA, 2014).

Sobre o exposto, Dias (2006, p. 16) acresce que “hoje somos a espécie
dominante na Terra e temos nos transformado em uma praga, devido ao nosso

comportamento predatorio, egoista e imediatista”. E importante tornar perceptivel
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gue as praticas docentes, para tal finalidade no Ensino Fundamental |, devem ser
comprometidas com o desenvolvimento de valores globais nos discentes, os quais
séo criancas em formacdao, na fase inicial da escolaridade, momento oportuno para a
efetivacdo de praticas de cidadania e propicio para trabalhar os valores relacionados
ao cuidado com o ambiente, especialmente com a agua, no intuito de sensibiliza-los
para o pertencimento planetario, que favorece as interfaces conceituais nas relacdes
entre 0s sujeitos e 0 meio que vivem.

Neste contexto, constata-se que a escola é um espaco que oportuniza a
formagcdo da cidadania ambiental, para que os alunos sejam capazes de atuar
criticamente na sociedade, tomar decisdes coerentes com o contexto local e mudar
a realidade que os cerca. No Brasil, temos politicas recentes implementadas pelo
sistema de ensino brasileiro com o proposito de ajustar e promover a educacao
voltada para a cidadania, em especial as questbes ambientais. Dentre elas, cabe
ressaltar os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997 e 1998), que trazia,
em seu conteudo, o Tema Transversal Meio Ambiente.

A perspectiva ambiental intrinseca aos PCNs oferecia instrumentos para que
0 aluno compreendesse os problemas reais que afetavam seu cotidiano em uma
perspectiva individual e coletiva (comunidade, cidade, pais e planeta). Nele, eram
apresentadas diversas questdes econémicas, sociais e politicas que, de forma direta
e indireta, estavam ligadas a questao ambiental.

Mais recentemente, a partir de 2017, surge a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que organiza os contetdos e orienta a Educacdo Basica quanto
as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no percurso formativo,
primando pela equidade nacional e pela funcdo social da educacéo, objetivando
formar cidadéos para a vida em sociedade (BRASIL, 2017).

As tematicas ambientais estdo dispostas na BNCC nas Competéncias Gerais e
Especificas das disciplinas e pode ser uma oportunidade de intensificar o debate e o
desenvolvimento de habilidades para a conservacdo do ambiente e a construcao de
uma visao coletiva e cidada. Considerando esse direcionamento, o presente capitulo
buscou responder ao seguinte problema: os docentes conhecem os direcionamentos
educacionais da BNCC para o ensino das tematicas ambientais e do ciclo

hidrologico?
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Neste sentido, as teméticas ambientais ou meio ambiente sdo entendidos
como: “um lugar determinado e/ou percebido onde estdao em relagdes dinamicas e
em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacbes acarretam
processos historicos e politicos de transformacdo da natureza e da sociedade”
(REIGOTA, 2007, p. 14).

Importa acentuar que o objetivo dessa pesquisa foi investigar as percepcdes
dos docentes sobre os direcionamentos da BNCC para a praxis docente no ensino
da tematica ambiental — ciclo hidrolégico — no 2° ciclo, 4° e 5° ano (quarto e quinto)
do Ensino Fundamental.

Dentro desta ldgica, justificou-se a presente pesquisa, considerando que a
abordagem correta do ensino do ciclo hidrolégico, € um dos caminhos para
transformar o processo de ensino-aprendizagem das teméticas ambientias nas
escolas, e p6e em prética a efetivacdo do Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 4 - Assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos; e o ODS 6 - Assegurar

a disponibilidade e gestao sustentavel da agua e saneamento para todos.

3.2 MATERIAIS E METODOS

Trata-se de em uma pesquisa qualitativa, por meio da qual prioriza-se a
descricdo dos dados, ao invés da sua quantificacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Vale
ressaltar que pesquisas de cunho qualitativo privilegiam a andlise de
microprocessos, em uma perspectiva de estudo das acdes sociais individuais e
grupais. Nos métodos qualitativos, imerge-se aprofundadamente nos dados e se faz
uma analise do particular para o geral em situagbes sociais que desafiam o
pesquisador.

Quanto a dinamica de desenvolvimento, a pesquisa contou com a
participacdo de 09 (nove) sujeitos, dos quais 08 (oito) eram docentes que
ministravam diferentes disciplinas para o 2° (segundo) ciclo — que corresponde ao 4°
e 5° (quarto e quinto) anos do Ensino Fundamental |, e 02 (dois) pedagogos do
corpo técnico da Escola Estadual Antidio Borges Facanha, localizada no municipio

de Tefé, estado do Amazonas, Brasil. (quadro 1).
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O instrumento de coleta de dados foi a observacdo, efetuada a partir do
método de procedimento denominado estudo de caso, e a aplicacdo de um
guestionario semiestruturado online, viabilizado pelo Google Forms.

O primeiro contato com a escola foi com a equipe da secretaria, composta
pela secretaria e sua auxiliar, para solicitar acesso ao arquivo morto, a fim de coletar
dados dos Diario de Classe e dos Planos de Curso dos docentes dos anos
anteriores. Nesse momento, buscou-se averiguar, nesses documentos, a frequéncia
e a metodologia em que as tematicas ambientais, principalmente o tema agua, eram
ministradas.

No segundo momento, foi utilizado o questionario semiestruturado para
identificar o entendimento dos docentes sobre as decisdes pedagdgicas adotadas
pelo documento noterador da Educacédo da Béasica Nacional, a BNCC, referente ao
ensino das tematicas ambientais. Apresentados os dados, foram feitas alusdes
acerca da LDB, daas Diretrizes Currilares Nacionais e dos PCNs.

O método utilizado para a analise dos dados foi a analise de conteudo
(BARDIN, 2011). Para Fruh (1991, p. 25), trata-se de “um método empirico para a
descricdo sistemética e intersubjetivamente das caracteristicas substanciais e
formais das mensagens”. Para inicio das analises dos conteudos, os dados foram
organizados seguindo a ordem de expressfes similares, as quais formaram
categorias (FRUH, 1991). Assim, a pesquisa teve como ponto de partida a
organizagdo de diferentes fases da andlise, distribuidas em trés partes importantes:
pré-andlise; exploracdo do material e; tratamento dos resultados.

Na fase de pré-andlise, estabeleceu-se a organizacdo de textos e
documentos e a escolha de informacdes relevantes, considerando a tematica. Na
fase da exploracdo do material, foi realizada a transformagéo de dados brutos dos
textos por recortes, agregacdo e enumeragdo, até se atingir a representacdo do
contetdo ou sua expressdo. Foram utilizados palavras, temas, contextos e relagfes
para se chegar a categorizacdo deles. Na terceira fase, realizou-se o tratamento dos
resultados, quando ocorreu a realizacdo das interpretacbes a partir do uso da
técnica de analise descritiva-explicativa, possibilitando a exposicdo e a andlise das
caracteristicas do fendbmeno urbano-ambiental. O estudo buscou centrar a analise
considerando a complexidade das dimensdes em torno do tema agua e do exercicio

da cidadania ambiental.
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3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos documentos norteadores da educacgdo nacional, decorrem as evolucdes
da educacado, que deve ser equitativa e de qualidade, com vistas a atender os
anseios da sociedade. Assim, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB, Lei n®9.394: Art. 32:

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacéo basica do cidaddo, mediante: || — a compreensédo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade. (BRASIL, 2017, p. 22).

No direcionamento da formacéo basica cidada, € importante elucidar que o
homem é integrante do ambiente natural, por isso, responsavel por ele, e, para
desencadeiar as discussdes para a compreensdo desse ambiente, enfatiza-se que é
na educacdo basica, no ambito escolar, com o auxilio das boas praticas dos
docentes, que este tipo de consciéncia pode ser desenvolvida, configurando-se,
desse modo, como essencial para a manutencao da vida planetéria e para despertar
a atencdo das pessoas para a visdo complexa de mundo, que é primordial, como
afirma Morin (2005):

[...] mas aqueles que enxergam a unidade n&o véem a diversidade; e quem
vé diversidades humanas, as diferencas entre os individuos, entre as racas,
entre as culturas, entre as linguas, passam a ndo perceber a unidade,
guando é necessério ver ambas as coisas. E isso, a meu ver, a
complexidade: uma unidade que produz a diversidade. (MORIN, 2005, p. 4).

A percepcdo da unidade € condicdo para a conscientizacdo das
consequéncias das perturbacdes que a ocupacado humana tem causado ao equilibrio
da complexidade ambiental. Estas preocupacfes devem ser expostas para as
pessoas desde cedo, sobretudo na infancia, ampliando a possibilidade de éxito,
pois, segundo Ribeiro (2011), as criancas entre 7 (sete) a 11 (onze) anos de idade
sdo chamadas de escolares, por ser a escola o centro de suas vidas nesse periodo.

Nesse sentido, a educacao escolar surge com a proposicdo de boas praticas
por meio de atividades enriquecedoras sobre as teméticas ambientais nas escolas, a
fim de favorecer agOes relacionadas ao bom desenvolviemnto socioambiental nos

alunos. Morin (2004, p. 16) destaca que “devemos, pois, pensar o problema do
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ensino, [...], considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar € uma

gualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo

atrofiada”.

Sobre o0 exposto, no capitulo VI da Constituicdo Federal, tem-se que:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracoes. [...] 8 1o Para assegurar a
efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico: VI — promover a

educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacéo
publica para a preservacéo do meio ambiente. (BRASIL, 1988, n. p.).

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997),
sobre o tema transversal meio ambiente, diz que:

A vida cresceu e se desenvolveu na terra como uma rama, uma grande
rede de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaca de modo
intenso e envolve conjunto de seres e elementos fisicos. Par cada ser vivo
gue habita o planeta existe um espaco ao seu redor com todos 0s outros
elementos e seres vivos que com ele interagem, por meio de relagbes de
troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e relagdes constitui o
seu meio ambiente. (BRASIL, 1997, p. 33).

E nesse contexto que a abordagem sobre a agua na escola, na perspectiva
do ciclo hidrolégico, € fundamental, por ser esta uma condicdo extrema para a
continuacdo da existéncia de vida no planeta. Basicamente, o planeta Terra €
composto por agua, que esta distribuida nos rios, lagos, oceanos, geleiras e de
forma subterranea, porém nem toda essa agua pode ser consumida pelos humanos,
pois, para essa finalidade, € destinada apenas uma pequena parte, exatamente 1%
(um por cento) de agua doce em forma liquida (OLIVEIRA; MOLICA, 2017).

Nessa circunstancia, existe a necessidade de a escola debater sobre o uso
inadequado e a poluicdo da agua, para evitar o desperdicio e, consequentemente, a
diminuicdo de sua oferta para a sociedade. Diante dessa realidade, cabe aos
documentos norteadores da educacdo direcionar os conteudos das disciplinas
escolares e orientar os docentes sobre o0s aspectos tedricos e metodolégicos de
cada area do conhecimento para promover a reflexao critica dessa problematica.

Atualmente, a educacdo escolar brasileira estd balizada pelos
direcionamentos da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
onde estd centrado o0 objeto de estudo deste trabalho, o conteldo escolar ciclo

hidrolégico, que, por sua vez, encontra-se relacionado a disciplina de ciéncias do 5°
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(quinto) ano do E.F, disposto na Unidade Tematica Matéria e Energia. Sobre essa
unidade temadtica, relata a BNCC (BRASIL, 2018, p. 323) que ela “contempla o
estudo de materiais e suas transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na
vida em geral, na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos da energia”.

Logo, o docente, ao trabalhar o ensino do ciclo hidrologico, considerando a
reestruturacao curricular a partir da BNCC (ldem, p. 325), devera chamar a atencéo
para os “estudos referentes a ocorréncia, a utilizacdo e ao processamento de
recursos naturais e energéticos empregados na geracdo de diferentes tipos de
energia e na producao e no uso responsavel de materiais diversos”.

Diante do exposto, primeiramente buscou-se entender qual o conhecimento
gue os pedagogos e professores participantes da pesquisa possuiam sobre a
BNCC, o que foi feito a partir da proposi¢céo da seguinte pergunta aos docentes:

(P1). (...) Sua escola recebeu formacao sobre a BNCC? Se sim, vocé pode dizer em
qual ano?

Grafico 1. Respostas dos sujeitos da pesquisa sobre o recebimento de formagéo referente a BNCC,
Tefé — AM, 2021

A — Professores/pedagogos, vocés receberam formacgéo sobre
a BNCC, qual foi 0 ano de oferecimento dessa atividade?

= Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Para a maioria dos docentes (55,6%) e totalidade dos pedagogos, essa
formacdo se deu no ano de 2018, sendo que um deles informou ter recebido
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formagfes em 2011 e 2015 e outro afirmou ndo se lembrar da data em que recebeu
formacéo.

Em sondagem com a equipe gestora da escola, identificou-se que, na data de
16 de marco de 2018, aconteceu, em todas as escolas publicas estaduais, o Dia D —
Dia de Mobilizacdo do Amazonas para Discussao da BNCC para Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Em Tefé, o gestor apresentou a estrutura e a competéncia da
BNCC a comunidade escolar. Todo o material informativo foi enviado pela Secretaria
Estado de Educacao do Amazonas — SEDUC.

Essa acgéo fez parte de campanha de mobilizacdo coordenada pela SEDUC
em todo o Estado e contou com uma cerimbnia de abertura com a presenca do
Secretario de Estado de Educacdo, representantes da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacédo (Undime), do Sindicado dos Estabelecimentos
de Ensino Privado do Amazonas (Sinepe/AM) e da Secretaria da Educacao Basica

do Ministério da Educacéo. (Figura 3)

Figura 3. Convite para cerimdnia de abertura do Dia D com a presenca do Secretario de
Estado de Educacdo e Desporto do Amazonas no dia 18/03/2018

DIA NACIONAL
DE DISCUSSAO
SOBRE A BNCC

O Secretario de Estado de Educagdo e Qualidade do Ensino - SEDUC, professor Lourengo
Braga e o Presidente da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME/AM,
Edelson Penaforth Pinto, convida para a cerimoénia de abertura do dia de Mobilizagdo do
Amazonas para a Discussdo da BNCC da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental.

& > ARE S
SINEPEAM EmpunAL o e (55 AMAZONAS

Fonte: Disponivel em:http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-
estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/ Acesso:
01/03/2022.

De acordo com dados de reportagem, divulgada no site da Seduc, no dia
16/03/2018, todas as 599 escolas da rede publica estadual participaram da
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mobilizacdo, no horario de aula. A Seduc realizou, por intermédio do Centro de
Midias do Amazonas (Cemeam), a abertura oficial do Dia D, com uma transmissao
para todos os pontos de recepc¢ao do Estado, as 11h.

Para o professor Antbnio Menezes, a Seduc realizou encontros com as
Coordenadorias Regionais, responsaveis pelas Unidades do interior, via Cemeam,
para orientar as escolas a organizarem suas discussoes.

Disponibilizamos todos os documentos de orientacdo, inclusive o
documento que o MEC (Ministério da Educac¢éo) elaborou como proposta
de atividades para esse dia e um roteiro de atividades para as escolas se
prepararem, se organizarem (Professor Antdnio Menezes, em 16/03/2018,
disponivel em: http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-

publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-
comume-curricular-bncc/. Acesso em : 01 mar. 2022).

Para o entdo secretario, Lourenco Braga (2018), a BNCC se constitui em

oportunidade para trabalhar conhecimento da regido Amazonica:

O Brasil vai construir um processo diferente de educacdo com uma Base
Comum Curricular a todas as escolas e a todos 0os municipios e estados.
Vai se permitir, com essa nova proposta, a introdu¢do de conhecimentos
especificos. Precisamos utilizar isso para trabalhar o conhecimento da
nossa regido Amazonica que encanta tanto no Brasil quanto e no resto do
mundo.  (Lourenco  Braga, em 16/03/2018, disponivel em:
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-
participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-
bncc/. Acesso em : 01 mar. 2022).

A resposta afirmativa da maioria dos sujeitos da pesquisa sobre a sua
participacdo na formacéao referente a BNCC permite aferir que eles conhecem a sua
missdo educadora para o Ensino Fundamental | e, assim, tém sua atuacao
pedagdgica regida por ela. De acordo com com esse documento, 0 processo de
aprendizagem dessa estapa educacional esta centrada na possibilidade de as
criancas poderem envolver-se com mais de uma série de objetos, materiais e
fendbmenos em sua vivéncia diaria e, ao mesmo tempo, relaciona-los com o seu
entorno (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a pratica docente para essa etapa escolar devera se contrapor
as aulas tradicionais, em que o professor expbe o conteudo em sala, realiza
algumas atividades e avalia os alunos com uma prova escrita, quando, mais que
isso, a BNCC (BRASIL, 2018) aponta, neste contexto, para a necessidade de o
docente criar situacoes de aprendizagem desafiadoras, de modo a favorecer a
curiosidade e a investigacéo cientifica dos alunos.


http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
http://www.amazonas.am.gov.br/2018/03/escolas-da-rede-publica-estadual-participam-do-dia-da-mobilizacao-para-a-base-nacional-comum-curricular-bncc/
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No entanto, um dos grandes desafios enfrentados pelos docentes da rede
publica de ensino é a dificuldade de realizar aulas préticas, excursbes, passeios,
onde o aluno possa contactar com o0 seu entorno. Este dado nos remete a realidade
dos docentes e suas sobrecargas, com seus horarios contendo o maximo de
regéncia de sala de aula, com diferentes disciplinas, envolvendo preparacéo das
aulas, elaboracdo e correcdo de provas e trabalhos, restando-lhes, assim, pouco
tempo e energia para praticas diversificadas.

Sobre o0 exposto, etedemos que, apesar de algumas disciplinas disporem de
maior flexibilidade para aulas praticas e interdisciplinares, importantes na questao
ambiental, a préatica efetiva é dificultada devido a realidade exposta, que nédo é
evidenciada na BNCC. Esse resultado aponta para a necessidade de verificar como

desenvolver o processo de aprendizagem cientifica do aluno diante dessa realidade.

(P_2). (...) Vocé participou de alguma oficina para implementacdo de sua prética
pedagoéqgica por competéncias e habilidades?

Grafico 2. Respostas dos sujeitos sobre o recebimento de oficina sobre competéncia e habilidade,
Tefé — AM, 2021

B — Professores/pedagogos foi Ihes oferecido oficinas sobre a
pratica pedagdgica por competéncias e habilidades?

= Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Dentre os motivos apresentados para participarem de formacao, destaca-se a

melhoria e o desenvolvimento da pratica pedagdgica (Quadro 4).
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Quadro 4. Participacéo dos professores do 4° e 5° anos do E. F. da escola pesquisada do municipio
de Tefé em oficina para implementa¢éo de sua pratica pedagdgica (n = 9)

RESPOSTA A QUESTAO: (..) vocé participou de alguma oficina para

CODIGODO . - - - , .
implementacdo de sua pratica pedagdgica por meio do desenvolvimento de
PROFESSOR ~ o
competéncias e habilidades?
A Sim; para conhecer a BNCC, seu processo e desenvolvimento na pratica
pedagdgica.
B Sim; porque as formacgdes pedag. contribuem para melhorar o desenvolvimento de
nossa pratica pedagogica.
C Sim; porque € importante a troca de experiéncia com os colegas nessas oficinas.
D Sim; com o intuito de melhorar a minha pratica pedagdgica.
E Sim; para aprimorar meus conhecimentos.
= Sim; p/ melhorar a pratica pedagdgica para obter éxito no processo ens. e
aprendizagem.
G N&o, pois entrou em ano de 2021 e ainda ndo ofereceram essa formagéo.

Sim; para manter atualizada minha pratica pedagdgica.

Sim; uma oficina teérica para estudo para priorizar e incluir algumas habilidades e
competéncias associada com a nossa realidade de estado, igualizar.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Com base nas respostas, depreende-se que os professores dispdem dos
mecanismos e conhecimentos necessarios para a uma praxis fundamentada no
desenvolvimento de competéncias, definidas por Pherrenoud (2020) como a
capacidade de tornar o sujeito critico, capaz de solucionar problemas e tomar
decisdes. E na, e pela, aprendizagem por competéncia que o aluno torna-se capaz
de enfrentar desafios na vida e na escola, conectando a escola com o derredor e
intensificando uma nocgao de pertencimento, o que lhe impele a engajar-se nas
acOes voltadas a sensibilizacdo ambiental, uma vez que nutre um sentimento de
admiracao e respeito para com outro ser vivo (WILSON, 1984).

Com os fundamentos pedagdégicos da BNCC, alicercados no desenvolvimento
de competéncias, a indicarem que sejam estreitados os lagos pedagdgicos e sociais
do aluno, BARBALHO et al. (2003) sugerem que a pratica docente concentre-se em
favorecer a atencdo do aluno para sua contribuicdo do bem social, a exigir ndo uma
competéncia, mas um conjunto delas e a envolver tanto um conhecimento de mundo

como do contexto.
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Assim, em referéncia ao ciclo hidrolégico, um importante elemento da
natureza, um ensino por competéncia sugere o desenvolvimento da consciéncia
para o exercicio da cidadania, de modo a alertar o aluno para a percepcdo da
pressdo que o ciclo hidrologico tem sofrido nos ultimos anos, pelo aumento da
populacédo, pelo desenvolvimento econdmico e pelos mercados globais. Portanto,
para essa finalidade, a préatica pedagdgica, enquanto instrumento de intervencao da
aprendizagem, deve estar aliada a Educacdo Ambiental (PELICIONI; CASTRO;
PHILLIP JUNIOR, 2005) na busca de garantir a sobrevivéncia humana pelo respeito
ao ambiente e o desenvolvimento da consciéncia critica para os problemas

causadores da crise ambiental como a producdo para o superconsumo.

(P _3). (..) A BNCC é fruto de beneficios uma determinacado legal e tem por objetivo
contribuir com o trabalho das escolas e de seus professores. (BRASIL,2018). Nesse
direcionamento, a BNCC trouxe para sua pratica? Quais?

Grafico 3. BNCC para sua pratica, Tefé — AM, 2021

n=9

= Melhoria e acompanhamento pedagoégico
= Manuseio e uso de instrumentos tecnolégicos

= Facilita o trabalho do professor

Outros

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Das respostas dos entrevistados, obteve-se as seguintes afirmativas: 33,3%
dos professores declararam que a BNCC lhes trouxe beneficio na possibilidade de
melhoria e acompanhamento pedagdégico, enquanto 22,2% declararam que a Base
promove o0 uso das tecnologias e, ainda, para outro professor (11,1%), a BNCC
facilita do trabalho docente.

Dentre o0s docentes, o0 elemento que se destacou refere-se ao

acompanhamento pedagogico. Ndo houve nenhuma preocupacdo em relacdo a
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proximidade do aluno com o0 seu meio ambiente. Sobre isso, Medina e Santos
(1999) dizem que a educacdo nao pode permanecer alheia a realidade social, 0 que
se aplica, a nosso ver, de forma extensiva, a Educacdo Ambiental. Apesar disso, na
BNCC, ndo existe uma area especifica para as tematicas ambientais.

Essa relidade é confirmada quando se observa a organizacdo do Ensino
Fundamental, que esta disposto em cinco areas do conhecimento: (1) Linguagens;
(2) Matematica; (3) Ciéncias da Natureza; (4) Ciéncias Humanas e; (5) Ensino
Religioso, sendo que “cada area de conhecimento explicita seu papel na formacéo
integral dos alunos, considerando tanto as caracteristicas do alunado quanto as
especificidades e demandas pedagogicas dessas fases da escolarizacdo” (BRASIL,
2018, p. 25).

Dessa forma, entendemos que a falta de uma area de referéncia especifica
para as tematicas ambientais resulta que seu uso, em sala de aula, depende da
intencdo e disponibilidade do docente. Cabe aqui a reflexdo de Dias (2006), para
guem emerge a urgéncia da adocdo de abordagens de ensino para mitigar os danos
a qualidade de vida humana e o encolhimento dos tempos, aspecto relacionado as
alteracdes climaticas, a perda de solos férteis, ao desaparecimento de florestas e
animais. Nesse direcionamento, Cardoso, Vieira e Morais (2015) partem do principio
da necessidade de reconhecer a educacdo como essencial para a permanéncia da
humanidade, sendo primordial que os docentes evidenciem as questdes ambientais.
E esclarecedor ter acesso a esse conhecimento para melhorar a compreenséo das
escolhas das praticas pedagdgicas que a escola e os docentes devem realizar,
aliadas ao curriculo. Este € “um campo de conhecimento no qual confluem decisées
politicas, pesquisas, propostas dos especialistas e realizacbes dos docentes”
(HERNANDEZ; VENTURA, 2017, p. 19).

Conforme relatos dos sujeitos da pesquisa e do gestor escolar, a escola
pesquisada nao dispunha de um curriculo préprio, por seguir a proposta curricular da
Secretaria Estadual de Educacdo. No entanto, no inicio de ano letivo, os docentes
reinem-se para conhecimento da proposta a ser trabalhada no ano, chamada de
Plano de Curso. Devido ao contexto da pandemia da Covid — 19, o ano de 2019 foi o
ultimo em que ocorreu a elaboracdo coletiva dos ultimos Planos de Curso em Tefé -
AM.

E importante relatar que o Art. 26, da LDB, Lei n°® 12.796/2013, estipula que:



44

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2017, p. 19).

Nesse contexto, o Amazonas, para atender a parte diversificada dos
curriculos escolares preconizada na LDB, instituiu o Referencial Curricular
Amazonense (RCA), por meio da Portaria N° 242, de 21 de fevereiro de 2018. O
RCA impactou por pensar a direcdo pedagdgica escolar a partir dos temas
“relevantes a aprendizagem dos estudantes amazonenses, fomentando o respeito a
diversidade cultural existente no Estado” (AMAZONAS, 2018, p. 16) e possibilitou ao
professor pensar sua praxis com imagens proprias de sua vivéncia e dos alunos.
Assim, visando perceber a percepcdo dos professores acerca das possibilidades
proporcionadas pelo Referencial Curricular Amazonense (RCA) na contextualizag&o

regional das tematicas ambientais do Amazonas, perguntou-se aos professores:

P 4. (..) o Referencial Curricular Amazonense (RCA) aproximou o aluno amazonense
das nossas tematicas ambientais? Por qué?

Como resposta a esse questionamento, obtiveram-se 0s seguintes resultados:
77,8 % dos professores responderam que sim, por desenvolverem projetos para
preservacao e sustentabilidade do meio ambiente e direcionarem os conteudos para
a realidade dos alunos, enquanto 22,2% (2 professores) disseram que nhao
contribuiu, sendo que um deles justificou a ndo contribuicdo devido a falta de

politicas publicas e o outro ndo soube dizer o porqué (Gréfico 4).
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Grafico 4. Resposta dos participantes da pesquisa sobre se 0 RCA aproximou
os alunos das teméticas ambientais, Tefé — AM, 2021

E- Professores/pedagogos o Referencial Curricular Amazonense
(RCA) aproximou o aluno amazonense das nossas teméaticas
ambientais?

= Sim = N&o
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Apreende-se que os professores conhecem o Referencial Curricular
Amazonense (RCA), suas percepcbes demonstram que 0S aspectos positivos
sobressaem aos negativos e sdo associadas a possibilidade de realizacdo de
projetos e ao direcionamento do ensino a realidade. Porém, isso ndo foi verificado
nos Planos de Cursos e Diarios de Classe das disciplinas Ciéncias e Geografia,
analisados durante a pesquisa. As abordagens pedagdgicas consistiam na
reproducdo dos contetdos em xerox para a composicdo de apostilas, copias de
conteudos no quadro e uso constante livro didatico.

Percebeu-se uma certa resisténcia dos sujeitos pesquisados ao uso de outros
recursos, como filmes, videos, excursdes a campo, encontros virtuais (considerando
a pandemia, em 2020), atividades ludicas, jogos e uso de globos, mapas e
magquetes, dentre outros. Considerarmos que muitos dos livros didaticos néo
retratam a realidade amazodnica, com suas peculiaridades e quase sempre
demonstram as percepcdes de seu autor e ndo a dos descritos.

Na disciplina de Geografia do 4° e 5° anos, verifica-se a presenca de
conteudos relacionados as cinco dimensdes da sustentabilidade (ecoldgica, social,
econbmica, cultural e politica), tendo o Plano de Curso do 5° ano o maior nimero
deles (17). Porém, quando comparamos o0 que esta disposto nos Planos de Curso e

aquilo que foi registrado no Diario de Classe como aulas ministradas, verifica-se
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uma reducdo. No 4° ano, de 11 (onze) conteudos relacionados com a tematica

ambiental previstos do Planos de Curso, apenas 4 (quatro) foram registrados nos

Diarios de Classe e, no 5° ano, dos 17 (dezessete) conteudos previstos, apenas 6

(seis) foram registrados nos Diéarios de Classe (Quadros 5 e 6).

Quadro 5. Conteudos relacionados ao ambiente e a tematica agua, previstos nos Planos de Cursos e
aulas ministradas sobre essas tematicas na disciplina Geografia 4°. Ano, no ano de 2019

AMBIENTAIS

DIARIOS DE
_ A0
PLANO DE CURSO DE GEOGRAFIA - 4° ANO CLASSE
N CONTEUDOS g
DIMENSOES DA UNIDADE CONTEUDOS AULAS MINISTRADAS COM
2 RELACIONADOS COM N :
SUSTENTABILIDADE TEMATICA TR RTEAS ANPENTAS RELACIONADOS A AGUA TEMATICAS AMBIENTAIS
Numero: 2
Numero: 3 Més: fevereiro/2019
Conteuldos: . . Conteudo:
- As paisagens Namero: 2 Componentes do Meio
naturais; . ambiente - ar, agua,
L _ Natureza, - As paisagens __ Contetdo: solo e luz;
Ecolégica Ambiente e Qualidade Tipos de poluigéo -
) transformadas ou o
de Vida. . . atmosférica, das a .
Antropizadas; aquas. do solo Més: julho/2019:
- Tipos de poluigédo: rgdu éo de Iixc;
atmosférica, das p ¢ ’ Conteudo:
aguas, do solo, Paisagem naturais e
producéo de lixo. antropizadas que
dependem umas das
outras.
Numero: 2 Numero: 2 Ndmero: 1
g Conteldos: Conteldos: Més: outubro/2019
Sl et 6o Telehe - A agricultura de - A agricultura de
subsisténcia; subsisténcia; Conteldo: Agricultura
- A agricultura familiar. | - A agricultura familiar. de subsisténcia.
Numero: 1 Numero: 1 Numero: 1
Conteudo:
P - A agricultura Conteutdo: Més: outubro/2019
Econdmica Mundo do Trabalho comercial - A agricultura
mecanizada. comercial Conteudo: Agricultura
mecanizada. mecanizada.
Numero: 5
Conteudos:
- O indigena e sua
cultura;
- O caboclo e sua
O Sujeito e Seu Lugar cultura; _ )
cuire no Mundo - O afrodescendente e
sua cultura;
- O nordestino e sua
cultura;
- O estrangeiro e sua
cultura.
Politica - - - -
11 CONTEUDOS g 4 AULAS
Sintese RELACIONADOS 5 CONTEIDOS  MINISTRADAS COM
COM TEMATICAS AGUA TEMATICAS
AMBIENTAIS

Fonte: Dados da pesquisa, 2021
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Quadro 2. Contelidos relacionados ao ambiente e a teméatica dgua, previstos nos Planos de Cursos e
aulas ministradas sobre essas teméaticas na disciplina Geografia 5°. Ano, no ano de 2019

(continua)
DIARIOS DE
_ o
PLANO DE CURSO DE GEOGRAFIA - 5° ANO CLASSE
DIMENSOES DA UNIDADE CONTEUDOS RELACIONADOS COM CONTEUDOS AULAS MINISTRADAS COM
SUSTENTABILIDADE TEMATICA TEMATICAS AMBIENTAIS RELACIONADOS A AGUA TEMATICAS AMBIENTAIS
Numero: 3
Conteldos: Numero: 1 NGmero: 1
Natureza, . . .
Ecolégica Ambientes e - Qualidade ambiental: Contetdo: Més: agosto/2019
Qualidade de - Agua potavel e ndo-potavel A ) 2.
Vida. ) s - Agua potavel e ndo Conteldo: Hidrografia.
- Tipos de Poluigdo: Poluigédo potavel.
atmosférica, poluicdo sonora e
polui¢é@o dos solos.
NUmero: 6 ’
Numero: 4
Conteutidos: 5
) : Conteutidos:
- Salde ambiental e as doencas 5 :
. L - Saude ambiental e
de veiculacao hidrica;
~ as doencas de ’
- Estacéo de tratamento das . o Numero: 1
) veiculagéo hidrica;
aguas; S
Natureza, g - Estac3o de Més: outubro/2019
Ambientes e - Estacao de tratamento de ’
i tratamento das Contetdo: Lixo
Qualidade de esgotos; .
Vida. aguas; escolar destino,
- Reciclagem de lixo urbano e . poluicéo dos rios.
_ _ - Estagdo de
industrial;
e L tratamento de
- Os aterros sanitérios e lixdes
" esgotos;
publicos, o
L . - Poluicéo dos
- Poluicéo dos mananciais L
o mananciais hidricos.
hidricos.
Numero:3
Social
Contetdos:
- Dindmica populacional
amazonica: Os nordestinos na
Amazbnia, os sulistas na
Amazonia, os haitianos na
O sujeito e seu Amazdnia, os venezuelanos na
Lugar no Mundo Amazonia, . .
- Diferengas étnico-raciais e
étnico-culturais e desigualdades
sociais: a cultura nordestina, a
cultura sulista, a cultura
haitiana, e a cultura
venezuelana;
- Desigualdades sociais no
Brasil.




48

Quadro 3. Contelidos relacionados ao ambiente e a teméatica dgua, previstos nos Planos de Cursos e
aulas ministradas sobre essas teméaticas na disciplina Geografia 5°. Ano, no ano de 2019
(continuacdo/concluséo)

PLANO DE CURSO DE GEOGRAFIA - 5° ANO DléLRAOSSSEDE
DIMENSOES DA UNIDADE CONTEUDOS RELACIONADOS COM CONTEUDOS AULAS MINISTRADAS COM
SUSTENTABILIDADE TEMATICA TEMATICAS AMBIENTAIS RELACIONADOS A AGUA TEMATICAS AMBIENTAIS
NUmero: 3
Numero: 2 Més: novembro/2019
NUmero: 2 Conteudos: Conteldos:
. -A producéo -O uso dos recursos
Conteudos: agropecuaria naturais: solo e 4gua
- A produgéo agropecuéria tradicional e ho campo e na cidade
P Mundo tradicional e mecanizada no mecanizada no Brasil ividad
Econdmica ; ] ‘ e atividades
do Trabalho Brasil e no Amazonas; e no Amazonas; industriais:
- A produgéo de energia de - A produgéo de _Atividades éie
matriz hidrelétrica, termelétrica, energia de matriz aspecto ambiental e
termonuclear, edlica, solar e a hidrelétrica, econdmico:
biomassa. termelétrica, -Impacto da ativ}dade
termonuclear, edlica, humana, regional e
solar e a biomassa; local,
Numero: 2 . . NIEaries 2
Namero: 1
Natureza, Conteudos: A Vs lezEmana e
) - Conteudo:
Ambientes e - Os problemas sociais e . .
Cultural . ; - - Os problemas Contetdos:
Qualidade de ambientais das e . . - .
Vida grandes cidades; sociais e ambientais -Mel_o Amblent_e e
: ’ . das qualidade de vida;
- Os aglomerados subnormais e d idades: d
as Comunidades. grandes cidades; _ _-Impacto as
atividades humanas.
Numero: 1 Numero: 1
Natureza,
. Ambientes e o A -
Politica . Conteudo: Conteudo:
Qualidade de Gestdio Publica: ) . icial
Vida. - Gestao Publica: Secretaria - Secretaria Municipal
Municipal de Meio Ambiente. de Meio Ambiente.
17 CONTEUDOS 9 CONTEUDOS MINISE'SI'QXIISQE. com
Sintese RELACIONADOS COM RELACIONADOS A TEMATICAS
TEMATICAS AMBIENTAIS AGUA AMBIENTAIS

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

No 4° ano, de 11 (onze) conteudos relacionados com a tematica ambiental
previstos do Planos de Curso, apenas 4 (quatro) foram registrados nos Diarios de
Classe e, no 5° ano, dos 11 (onze) conteudos previstos, apenas 6 (seis) foram

registrados nos Diarios de Classe (Quadros 5 e 6).
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Quadro 7. Contelidos relacionados ao ambiente e a temética agua e nimero de aulas ministradas na
disciplina Ciéncias 4°. Ano, no ano de 2019

(continua)
- DIARIOS DE
_ A0
PLANO DE CURSO DE CIENCIAS - 4° ANO CLASSE
omENsOES DA e o R s
SUSTENTABILIDADE TEMATICA TEMATICAS AMBIENTAIS RELACIONADOS A AGUA AMBIENTAIS
NUmero: 5
Numero: 4
Més: setembro/2019
Conteudos:
- Processo de Conteudo:
Decomposigao: . . - Granizo, geada,
- L NuUmero: 1 L
Matéria Decomposigéo e orvalho e neblina;
e ciclagem de nutrientes Contetdo:
Energia na floresta amazonica; . L Més: novembro/2019
~ ) - Ciclo da 4gua.
- Nogdes do ciclo do
carbono; Conteudo:
- Nogdes do ciclo do - Composigéo da
nitrogénio; _agua e seu ciclo;
- Ciclo da agua. -Agua componente do
meio ambiente.
Numero: 5
. Conteldos:
Ecoldgica - Ecossistema
CIEPASTIEE Més: outubro/2019
Componentes vivos e
n&o vivos de u'm : ' Contetido:
ecossistema; Numero: 2 .
- Cadeias alimentares - [EEeEssEhE!
simples; Conteudos: AT,
_ Evolucdoe - Neates de. ) EcossAlsFem_a Més: novembro/2019
Diversidade de Vida fotossintese; amazonico:
- Clas§|f|cagao C!OS. - Corppopentes Vivos Contetido:
seres Vivos nos niveis e ndo vivos de um - -
tréficos (produtores ecossistema . M E T ¢
i ! ’ area de conservacgao
) . — Instituto Mamiraua
decompositores); p
e (video aula).
- Classificagdo
taxonémica dos
microrganismaos -
protozoarios, fungos,
bactérias e virus.
NUmero: 2
Més: 2
Numero:1 Numero:1
Evolucso e Més: dezembro/2019
Social . volug ) Conteudos: Conteudo:
Diversidade de Vida A . A . . .
- Importancia da agua | - Importancia da agua Conteudos:
para os seres Vivos. para os seres Vvivos. -Consumo consciente
da agua;
-Importancia para o
ser humano.
Numero: 4
Conteudos:
- Conhecer
microrganismos Uteis
ao homem;
= - Utilizacéo de
P Evolucéo e . ;
Econ6mica microrganismos na - -

Diversidade de Vida

producéo de
medicamentos;

- Utilizagcéo de
microrganismos na
producéo do
combustivel etanol
(fermentacao).
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Quadro 7. Contelidos relacionados ao ambiente e a temética agua e nimero de aulas ministradas na
disciplina Ciéncias 4°. Ano, no ano de 2019
(continuacéo/concluséo)

- ° DIARIOS DE
PLANO DE CURSO DE CIENCIAS - 4° ANO CLASSE
omENsOES DA e o R s
SUSTENTABILIDADE TEMATICA TS ANIENTNS RELACIONADOS A AGUA AYEENTAS
Numero: 1
Conteudo:
. - Utilizagéo de
Cultural . EYOIUQaO e microrganismos na - -
Diversidade de Vida . =
alimentacao
(producéo de queijos,
iogurte), consumo de
cogumelos.
Politica - - - -
15 CONTEUDOS . 6 AULAS
Sintese RELACIONADOS | 2 CONTEUDOS | MinisTRADAS com
COM TEMATICAS AGUA TEMATICAS
AMBIENTAIS AMBIENTAIS

Fonte: Dados de campo, 2021.

Quadro 8. Conteuidos relacionados ao ambiente e a teméatica agua e nimero de aulas ministradas na
disciplina Ciéncias 5°. Ano, no ano de 2019

(continua)

PLANO DE CURSO DE CIENCIAS - 5° ANO

DIARIOS DE
CLASSE

AULAS MINISTRADAS COM

Ecolégica

- Ciclo hidrolégico:
Composigéo estrutural da
agua (H.0);

- Ciclo da agua: Mudancas
de estados fisicos;

- Tipos de agua (doce e
salgada, potavel e mineral);

Matéria e Energia

Composicéo estrutural
da agua (H;0);

- Ciclo da agua:
Mudancgas de estados
fisicos;

- Tipos de agua (doce e
salgada, potavel e

DIMENSOES DA UNIDADE CONTEUDOS RELACIONADOS CONTEUDOS RELACIONADOS |
SUSTENTABILIDADE TEMATICA COM TEMATICAS AMBIENTAIS A AGUA TEMATICAS AMBIENTAIS
] Namero: 4 Namero: 2
Namero: 4
, _Cont_eudo’s:_ Més: novembro/2019
Conteudos: - Ciclo hidroldgico:

Contetdos:
- Composicao
estrutural da agua
(H20);

-Tipos de agua doce,
salgada, potavel e

Meio Ambiente:
Danos e
Recuperacéo

solo por falta de vegetacao);
- Consumo consciente da
agua;

- Consequéncias do
desmatamento: eroséo e
desertificacao;
-Acles para preservacéao e
conservacao da Floresta
Amazonica.

(deslocamento de solo
por falta de vegetacao);
- Consumo consciente
da agua;

- Consequéncias do
desmatamento: eroséo e
desertificacao;
-Acdes para preservacao
e conservagao da
Floresta Amazonica.

- Caracteristiﬁ:a's rios na mi'ne'ral); ' mineral.
Amazonia. - Caracteristicas rios na
Amazénia.
Ndmero: 5
Numero: 5
Conteudos:
Conteudos: - Destruicdo da
-Destruicao da vegetagéo e vegetacdo e diminuicao
diminuicéo das chuvas; das chuvas; Nimero: 1
- Assoreamento dos rios e - Assoreamento dos rios
igarapés (deslocamento de e igarapés Més: dezembro/2019

Conteudo:
- Consumo consciente
da agua;
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Quadro 8. Contelidos relacionados ao ambiente e a tematica 4gua e nimero de aulas ministradas na
disciplina Ciéncias 5°. Ano, no ano de 2019
(continuacdo/conclusao)

PLANO DE CURSO DE CIENCIAS - 5° ANO

DIARIOS DE CLASSE

DIMENSOES DA UNIDADE CONTEUDOS RELACIONADOS CONTEUDOS AULAS MINISTRADAS COM
SUSTENTABILIDADE TEMATICA COM TEMATICAS AMBIENTAIS RELACIONADOS A AGUA TEMATICAS AMBIENTAIS
Ndmero: 4
Conteudos: Numero: 2
Matéria e Energia - Corpos h|dr|cps dentro e
fora das cidades Conteudos:
amazonicas - importancia -Corpos hidricos dentro
para os moradores; e fora das cidades )
Social - Fases da Lua; amazonicas,
~ -Fasesdaluaesua importancia para os
Terra e Universo implicac&o na agricultura e moradores;
conhecimento etnocultural - A importancia da 4gua
dos povos da Amazonia; para os povos da
- A importancia da agua Amazonia.
para os povos da Amazonia.
Numero: 2
. . Ndmero: 2
Numero: 2 %
c ’ Més: dezembro 2019:
L onteddos:
| n(}oqtegdqs . - Importancia da agua Contetdos:
A Matéria e Energia ~ - 'MPoriancia daagua para para a producdo de onteudos:
Econ6mica a producéo de energia e eneraia e consumo -Importancia da agua
consumo consciente; 9 . . para a producao de
. ) consciente; P
- Rios como meio de . . energia;
transporte entre cidades SRS s, de -Consumo consciente
amazonicas transporte entre cidades A S,
’ amazonicas. gua.
Ndmero: 6 Namero:6
Contetdos: Cont'eudos: .
. . - Reciclagem; . .
- Reciclagem; - Classificacio dos Numero: 2
- Classificagéo dos residuos residuos erg dos pela
gerados pela sociedade; soci%dade' P Més: dezembro 2019:
- Descarte adequado de !
. . - Descarte adequado de
s . residuos; ; . Conteldos:
Materia e Energia Os 5R’s - R residuos; .
Cultural R d S m S- epfl;nsaflr_ - Os 5R’s - Repensar, -Os 5R'’s Repensar,
eduzir, Recusar, F eutilizar Reduzir, Recusar, Reduzir, Recusar,
F € R;jecmlar, i Reutilizar e Reciclar; Reutilizar e Reciclar;
) Olren;?;uoi zglirggsllzar - Formas de se redutilizar - F_cIJ_rmas dedse
, i blidos: reutilizar residuos
- Reciclagem de materiais re5|du_os solidos; sélidos:
- Reciclagem de !
descartados e P
materiais descartados e
compostagem. .
compostagem;
Politica i - - -
. . 7 AULAS
21 CONTEUDOS 19 CONTEUDOS
Sint MINISTRADAS COM
intese RELACIONADOS COM RELACIONADOS A TEMATICAS
TEMATICAS AMBIENTAIS AGUA AMBIENTAIS

Fonte: Dados da pesquisa, 2021
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Nos quadros 4, 5 e 6, é possivel averiguar que a insercdo das tematicas
ambientais na pratica educativa dos(as) professores(as) da escola pesquisada ainda
nao tem sido efetivada com frequéncia, fato perceptivel medinte o maior nimero de
aulas previstas do que as ministradas. Entretanto, os professores e pedagogos
reconhecem a importancia dessas tematicas para o aluno, como verificado
anteriormente. Todavia, € visivel a resisténcia desses(as) professores(as) e
pedagogos(as) quanto a efetivar as aulas ja previstas no Plano de Curso, fato que
também dificultou o aprofundamento da observacdo da pratica docente nessa
premissa, devido as poucas aulas ministradas.

Os dados expostos nos quadros também evocam a necessidade de
investigacdo dos indicativos que evidenciem as possiveis causas de tal situacao.
Portanto, em verificacdo na Matriz Curricular do Ensino Fundamental de 9 anos das
Escolas Estaduais do Amazonas, constatou-se que a carga horaria dos
componentes curriculares é diferenciada (Quadro 9). Observa-se a hierarquizacdo
de disciplinas, sendo as maiores cargas destinadas a Lingua Portuguesa e a
Matematica, sendo reservada apenas 1 (uma) aula para ciéncias e geografia, a
despeito da necessidade de serem trabalhadas tantas tematicas de extrema

relevancia para a sociedade.

Quadro 9. Recorte da Matriz Curricular do Ensino Fundamental de 9° anos das Escolas Estaduais do
Amazonas, a partir de 2008. S = semanal; A = anual

) Il CICLO CARGA
DIMENSAO GLOBALIZADA INTERDISCIPLINAR 4° ano 50 ano H_?CF;_?XQLIA
S A S A

Lingua Portuguesa 7 280 7 280 560
Artes 1 40 1 40 80
Educacéo Fisica 2 80 2 80 160
Matematica 6 240 6 240 480
Ciéncias 1 40 1 40 80
Histéria 2 8 2 80 160
Geografia 1 40 1 40 80
Ensino Religioso 1 40 1 40 80
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 20 800 20 800 -

Fonte: Estrutura Curricular do Ensino Fundamental do Amazonas, sistematizado para esta pesquisa,
2021.
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Neste contexto, também se trouxeram a reflexdo as avaliagbes externas a
gue constantemente as Escolas estdo sendo submetidas para verificacdo do seu
desempenho. Dentre essas avaliacbes, destacam-se o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica) e a Prova Brasil, que na atualidade chama-
se SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica), o qual testa o conhecimento
dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica.

Assim, a pressao das avaliacOes externas, cujo foco esta na aprendizagem de
contelidos de Lingua Portuguesa e Matematica, possivelmente seja uma das causas
por gque os conteudos das disciplinas Ciéncias e Geografia, que geralmente
contextualizam tematicas ambientais, estejam sendo preteridos. Por outro lado,
apesar de as questdes ambientais estarem sendo postergadas, a BNCC oportuniza
a garantia que todos os estudantes — de norte a sul do pais, de escolas publicas e
privadas — aprendam um conjunto essencial de conhecimentos e habilidades
comuns. Diante dessa perspectiva, e considerando a premissa de equidade também

proposta na Base, os professores foram abordados com a seguinte pergunta:

(P 5) . (..) vocé considera que a BNCC esta consequindo promover a equidade para
a igualdade de oportunidades educacionais em todo nosso pais?

A maior parte dos entrevistados (66,6%) apontou que a BNCC nao promove
equidade de oportunidades educacionais, principalmente devido a desigualdade
social no pais e, ainda, por ela ser pensada antes da Pandemia da Covid-19. Para
0S que acreditam que a Base promove equidade (33,3%), os motivos foram

variados, com énfase para a consideracao das diferencas regionais (Quadro 10).

Quadro 10. BNCC como promotora de equidade para igualdade de oportunidades educacionais na
viséo de professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola do municipio de Tefé/AM
(continua)

CODIGO DO Vocé considera que a BNCC est4 conseguindo promover a equidade para a
PROFESSOR igualdade de oportunidades educacionais em todo nosso pais?
A Sim, porque desenvolve ambiente educativo, desenvolve préatica pedagdgica,
avaliagcOes externas e internas, acesso ao estudo.

Sim, elaborando livros didaticos com contetdo/temas que considerem todas as
regides brasileiras, a BNCC jé facilita os recursos.

N&o, pela desigualdade social que existe no pais e o poder publico € um dos

C responsaveis, e essa desigualdade influencia negativamente no processo de
ensino-aprendizagem.

B

D N&o, pela desigualdade social no &mbito escolar e culturais.
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Quadro 10. BNCC como promotora de equidade para igualdade de oportunidades educacionais na
visdo de professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola do municipio de Tefé/AM
(continuacao/conclusao)

CODIGO DO  Vocé considera que a BNCC esta conseguindo promover a equidade para a
PROFESSOR igualdade de oportunidades educacionais em todo nosso pais?

N&ao, pela desigualdade social no restante do pais, dentro e fora do convivio

E
escolar.

F N&o, devido as desigualdades sociais.

G Nao, porque cada cidade tem a sua especificidade e cada aluno também e a
BNCC foi pensada para anos sem a pandemia.

H N&o, pois existem muitos jovens e adolescentes fora da escola.

I Sim, porque o conhecimento ficou de forma igualitaria.
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

As respostas apresentadas pelos docentes permitem inferir que ha uma
expectativa negativa em relacdo a equidade, contrastando com o pressuposto da
BNCC que prima pelo principio da igualdade, diversidade e equidade. Outro fator a
se considerar € que os professores apontam a pandemia da Covid-19 como
influenciadora dos modelos educativos vigentes.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagégicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2018,
p.15).

Como procedimento pedagogico, a Base tem a perspectiva do
desenvolvimento de dez competéncias gerais, para assegurar a aprendizagem
progressiva dos estudantes, propiciada pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades, a favorecer a cidadania e a insergéo profissional do aluno.

Assim, em certa medida, deve-se conciliar a recomendacdao da BNCC quanto
ao conjunto essencial de conhecimentos e habilidades comuns a contextualizacéo
necessaria para tornar esses conhecimentos pertinentes e significativos. De modo
especifico, no tema ciclo hidrologico, deve-se considerar que esse conteddo tem
significados diferentes, a depender da localidade da qual o aluno faca parte. No caso
do municipio de Tefé, onde a escola pesquisada esta inserida, os balnearios séo

utilizados pela populacdo de média e de baixa renda, principalmente nos finais de
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semana, a0 mesmo tempo em que parte da populagdo despeja seus esgotos e lixos
nestes corpos d agua (SILVA, 2013).

Neste sentido, sugerem Coutinho et al. (2020) que as praticas pedagogicas
devem fazer coxedo com o mundo atual, que estd em constante transformacao.
Assim, aos docentes cabe buscar efetivar a igualdade de oportunidades
educacionais em uma perspectiva ambiental sistémica que possa demonstrar que 0
acontece aqui no Brasil pode afetar o0 mundo ineiro e vice-versa, por isso, a
importancia de uma educacdo contextualizada e interdisciplinar. Nogueira (2005),
por sua vez, aponta que o trabalho com o foco em procedimentos coletivos pode ser
um primeiro passo para auxiliar no desenvolvimento das capacidades de resolver
problemas, de comunicar-se, de ser criativo, de expressar-se por diferentes
linguagens, de aprender a trabalhar de forma cooperativa e em equipe e de aceitar
desafios. Nessa trajetéria, 0 maior desafio estd em entender aspectos praticos para
ultrapassar o disciplinar, que perpassa pela necessidade da aquisicao do habito da
busca de formacédo individual ou coletiva para entender como se efetiva seu

processo.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao recordar momentos vivenciados durante a pesquisa, a partir dos caminhos
tracados, houve um processo por respostas, que favoreceu a ampliacdo de novos
conhecimentos. Nessa intencionalidade, buscou-se responder aos objetivos dessa
pesquisa, que consistia em identificar os impactos da BNCC na praxis docente no
ensino da temética ambiental ciclo hidroldgico, no 4° e 5° (quarto e quinto) anos do
Ensino Fundamental I.

Neste sentido, cabe destacar que as tematicas ambientais na BNCC nao
constam de uma area especifica, mas, segundo este documento, cabe as redes
publicas e privadas da Educacdo, as escolas, aos docentes e a quem de interesse
for incorpor aos curriculos e aos planos de curso a Educagdo Ambiental em suas
propostas. O ensino dessa tematica, atual e vital, devera, de preferéncia, ocorrer de
forma transversal, inexistindo, assim, a sua obrigatoriedade, nos planos de curso

das escolas e nos planos de trabalhos dos docentes.
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Todavia, € relevante a constatar que nas falas dos docentes ainda ha muito a
avancar e que existe uma preocupacao com o fortalecimento do ensino para temas
ambientais, como o ciclo hidrolégico. No entanto, esses conteudos precisam ser
melhor trabalhados na sala aula, de preferéncia com metodologias ativas e préticas
de campo para resultar em aprendizagem significativa.

De acordo com as analises realizadas nos planos de curso e nos diarios de
classe dos docentes do ano letivo de 2019, do 4° e 5° (quarto e quinto) anos do
Ensino Fundamental, nas disciplinas de Geografia e Ciéncias, por ser um periodo
anterior & pandemia da Covid-19 e, revelou-se uma variacao entre o que foi dito e a
realidade apresentada, evidenciada pelo numero reduzido de aulas ministradas
sobre a tematica em comparacgao as programadas.

Ficou comprovado, também, que o numero de conteddos previstos
relacionados a agua, nos plano de curso de Ciéncias e Geografia, era superior ao
namero de aulas dadas, sendo que raramente ou nenhuma vez essa tematica era
trabalhada. Nesse sentido, entende-se que a pratica de determinadas habilidades é
gue constréi a competéncia. Logo, a auséncia de aulas sobre essa tematica, aliada
ao excesso de conteudos disciplinares e das dificuldades na praxis docente, fragiliza
a criagdo de competéncias ambientais, que auxiliam o protagonismo do aluno.

Observou-se, ainda, que a pratica pedagdgica apresentada pelos professores
era o repasse superficial dos conteddos, com pouca conexdo com sua realidade,
devido ao pouco tempo e ao numero de aula dessas disciplinas. Além disso,
predominaram estratégias didaticas caracterizadas pelo acentuado uso do livro
didatico, pela memorizacdo de longos questionarios e pelo uso de xerox de
conteudos complementares. O presente estudo aponta para a necessidade de mais
acOes de formacao continuada e de oportunidades de trabalho e planejamento em
grupo, para que os professores desenvolvam estratégias didaticas que favoregcam a
aprendizagem significativa.

Concluiu-se que as gquestdes ambientais ndo estdo contempladas no contexto
da BNCC, portanto sem impacto na praxis dos docentes do 4° e 5° (quarto e quinto)
anos do Ensino Fundamental. Nao foi possivel a averiguacdo no Projeto Politico
Pedagogico da escola em estudo, uma vez que, até o momento da pesquisa, nao

estava finalizado.
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Quanto aos docentes do 4° e 5° (quarto e quinto) anos do Ensino
Fundamental participantes da pesquisa, percebeu-se que tinham conhecimentos
sobre a relevancia de sua praxis para a efetivacdo da aprendizagem, principalmente
para a aquisicdo de competéncias para o convivio socioambiental, porém, em
relacdo aos ODS 4 e 6, prevaleceu a percep¢ao quanto a necessidade de formacgéo
para ficarem atualizados. Consideramos a importancia dessa atualizacdo docente
para a vida planetaria e para a adocdo de uma praxis que vise a adocdao de uma
postura pedagodgica que ndo permita que as tematicas ambientais estejam sempre a
margem em relacdo aos outros conteudos do programa, mas que, ao contrdrio,
promova o ideal da formacao e consolidacdo de um professor pesquisador, capaz de

ampliar a criticidade de seua alunos.

REFERENCIAS

AMAZONAS. CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA(;AO (CEE). Referencial
Curricular Amazonense. Amazonas, 2018.

ARAUJO, M. I. O. A universidade e a formacao de professores para a educagio
ambiental. In: Revista Brasileira de educacédo ambiental. Brasilia: Rede Brasileira
de Educacédo Ambiental, 2004.

BARBALHO, C. R. S. et al. Didatica Il. Manaus: UEA, 2003.
BARDIN, L. Anélise de contetdo.S&o Paulo: Edi¢cées 70, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/U?INDIME, 2018.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988.
Diéario Oficial da Republica Federativa do Brasil, 5 out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 13
abr. 2021.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica.
Secretaria de Educacgédo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral —
Brasilia: MEC,SEB, DICEL, 2013..

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. 1. ed. Senado Federal,
Coordenacéo de Edi¢des Técnicas, 2017, 58p.

BRASIL. Ministério da Educacao Conselho Nacional de Educacéo. Resolucéo
CNE/CP 2/2017. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

58

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Introducao (vol.1). Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo e Desporto, Secretaria de
Educacao Fundamental, 1997.

BRASIL. Plano Nacional de Educacgéo 2001-2010. Lei N. 10.172, de 9 de janeiro
de 2001. Brasilia: Senado Federal. UNESCO, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf.. Acesso em: 14 mai. 2021.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de
Educacéo em Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos: Brasilia:
Coordenacédo Geral de Educacédo em SDH/PR, , Secretaria Nacional de Promocéao e
Defesa dos Direitos Humanos, 2013.

BRASIL. Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. Curriculo em
Movimento da Educacdo Bésica — Ensino Médio. Brasilia, 2013.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S.. Investigac&o qualitativa em educac&o: uma introducéo
a teoria e aos métodos. 2. ed. Portugal: Porto editora, 1994.

CARDOSO, F. A. ; VIEIRA, S.R ; MORAIS, J. L. . Recursos Hidricos como tematica
para Educacdo Ambiental: reflexdes a partir de um curso empregando Tecnologias
da Informacédo e Comunicacéao (TIC's). Ambientalmente Sustentable - Revista
Cientifica Galego-Lus6fona de Educacion Ambiental, v. 2, p. 1897-1921, 2015.
Disponivel em:
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/22322/AS_20_2015_art_111.pdf?se
guence=3&isAllowed=y. Acesso em: 13 nov. 2021.

COUTINHO, F. A; SILVA, F. A.; VIANA, G. M. Sequéncias didaticas: Propostas,
discussoes e reflexdes tedrico-metodoldgicas Volume 2. Sdo Paulo: Na Raiz, 2020.

CRESPO, S.. Educar para a sustentabilidade: a educacdo ambiental no programa da
agenda 21. In: NOAL, F.O.; REIGOTA, M. & BARCELOS, V.H.L. (orgs.).
Tendéncias da educacao ambiental brasileira. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2000.

DIAS, G. F. Educacgéo e Gestdo Ambiental. Sdo Paulo: Gaia, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

FRUH, W. Inhaltsanalyse: Theorie und Praxis. 3. ed. Minchen: Olschlager, 1991.

GUIMARAES, M. A formac&o de educadores ambientais. 3. ed. Campinas:
Papirus, 2007.

GUIMARAES, M. A dimensdo Ambiental na educacdo. Campinas: Papirus, 1995.

HERNANDEZ, F. VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de
Trabalho: O conhecimento € um caleidoscépio. Trad. Jussara Haubert Rodrigues.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/22322/AS_20_2015_art_111.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/22322/AS_20_2015_art_111.pdf?sequence=3&isAllowed=y

59

Revisdo Técnica: Maria da Graga Souza Horn. 5. ed. Porto Alegre: Penso, 2017,
200p.

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

LEFF, E. Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel. In: REIGOTA, Marcos
(org.). Verde cotidiano: o meio ambiente em discusséo. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2017, 288p.

MEDINA, N. M., SANTOS, E. C. Educagdo Ambiental: uma metodologia
participativa de formacéo. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1999, 231p.

MORIN, E. Os sete Saberes Necessarios a Educacédo do Futuro. 9. ed. Séo
Paulo: Cortez. Brasilia, DF: Unesco, 2004.

MORIN, E. Educacgéo na era planetéaria. Coferéncia na Universidade S&o Marcos,
Sao Paulo, Brasil, 2005.

OLIVEIRA, E. J. A. D; MOLICA, R. J. R. A Poluicdo das Aguas e as
Cianobactérias. Recife: IFPE, 2017, 32p. Disponivel em:
https://capacitacao.ana.qgov.br/conhecerh/bitstream/ana/195/1/Cartilha%20a%20Polu
1%c3%a7%c3%a30%20das%20%c3%81guas%20IFPE.pdf. Acesso em: 13 mai.
2021.

PELICIONI, M. C. F.; CASTRO, M. L.; PHILIPPI JR., A. A universidade formando
especialistas em educacao ambiental. In: PELICIONI, M. C. F.; PHILIPPI JR., A.
(Orgs.). Educacao ambiental e sustentabilidade. Barueri, SP: Manole, 2005.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacéo social. 7. ed. SdoPaulo: Cortez,
2007.

RIBEIRO, M. C. F. Psicologia do Desenvolvimento: Ciclo Vital. Sdo Paulo: Sol,
2011, 152p.

ROSS. J. L. S.; MOROZ, I. C. Mapa Geomorfolégico de Sao Paulo. Revista de
Departamento de Geografia. S&o Paulo, v. 10, 1997. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/rdg/article/view/53703/57666. Acesso em: 11 mar. 2021.

SILVA, A. D. Geotecnologias e a problematica dos residuos sélidos urbanos em
Tefé, AM. 2013. 107 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias do Ambiente e
Sustentabilidade na Amazénia) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus,
2013.

WILSON, E.O. Biophilia. Cambridge: Harvard Press. 1984.


https://capacitacao.ana.gov.br/conhecerh/bitstream/ana/195/1/Cartilha%20a%20Polui%c3%a7%c3%a3o%20das%20%c3%81guas%20IFPE.pdf
https://capacitacao.ana.gov.br/conhecerh/bitstream/ana/195/1/Cartilha%20a%20Polui%c3%a7%c3%a3o%20das%20%c3%81guas%20IFPE.pdf
https://www.revistas.usp.br/rdg/article/view/53703/57666

60

4 CAPITULO 2 — ARTIGO: EXPLORANDO A TEMATICA AMBIENTAL CICLO
HIDROLOGICO PELA SEQUENCIA DIDATICA

Rosangela Lima Rocha
Maria Olivia Albuquerque Ribeiro Siméo
Katia Viana Cavalcante
RESUMO

Este artigo apresenta uma abordagem do ensino do ciclo hidrolégico na perspectiva
da aprendizagem significativa. Todos os ecossistemas naturais necessitam da agua
para manter a vida, sem ela, tudo corre perigo, os animais e vegetais. O ciclo da
agua esta presente na Biosfera nos estados gasoso, liquido e sélido. A partir do
exposto, propde-se a organizacdo do tema proposto em forma de SD para favorecer
0 seu entendimento. A aprendizagem, quando tem significado para o aluno, favorece
seu protagonismo e, ainda, nesse caso, colabora com a divulgacdo das ciéncias
ambientais. Nesse contexto, teve-se como objetivo geral: identificar a relagcdo da
praxis docente com a efetivacdo da aprendizagem significativa, a partir do ciclo
hidrolégico e; especifico: elaborar com os professores uma sequéncia didatica para
0 4° e 5° (quarto e quinto) anos do Ensino Fundamental do conteudo ciclo
hidrolégico, para efetivar nos alunos aprendizagem significativa, na Escola Estadual
Antidio Borges Facanha em Tefé - AM. O referido trabalho efetivou-se no ano letivo
de 2021 e contou com o envolvimento de 09 (nove) participantes. Durante o
desenvolvimento do trabalho, apresentaram-se as respostas do questionario
semiestruturado, a partir da abordagem procedimental qualitativa, que foi aplicado
aos investigados e se propds sua discussdo como ponto de partida para as
proposicdes. A pesquisa teve como metodologia o estudo de caso e apontou para
um ensino que necessita de mais ferramentas sensibilizadoras sobre a questao
hidrica, que sobressaia as aulas de predominancia expositiva, com constante uso de
atividades impressas e uso do livro didatico. Conclui-se, a partir das evidéncias
observadas, pela necessidade de melhoria e inovacdo do processo de ensino-
aprendizagem, de modo a culminar na reflexdo-acéo-reflexdo sobre a importancia do
cuidado com a 4gua e de todo o meio ambiente.

Palavras-chave: agua; aprendizagem; docentes; ensino, sequéncia didatica.
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ABSTRACT

This article presents an approach to teaching the hydrological cycle from the
perspective of meaningful learning. All natural ecosystems need water to sustain life,
without it, everything is in danger, animals and plants. The water cycle is present in
the Biosphere in gaseous, liquid and solid states. Based on the above, it is proposed
to organize the proposed theme in the form of an SD to favor its understanding.
Learning, when it has meaning for the student, favors their protagonism and, in this
case, collaborates with the dissemination of environmental sciences. In this context,
the General objective was: To identify the relationship between teaching practice and
the effectiveness of meaningful learning from the hydrological cycle; and specific:
Develop with the teachers a didactic sequence for the 4th and 5th (fourth and fifth)
years of Elementary School of the hydrological cycle content to effect meaningful
learning in the students, at the State School Antidio Borges Faganha in Tefé - AM.
This work took place in the academic year of 2021 and involved the involvement of
09 (nine) participants. During the development of the work, the answers of the semi-
structured questionnaire were presented from the qualitative procedural approach,
which was applied to the investigated and its discussion was proposed as a starting
point for the propositions. The research had the case study methodology, and
pointed to a teaching that needs more sensitizing tools on the water issue, which
emphasizes the expository classes, with constant use of printed activities and the
use of textbooks. It concludes with evidence of the need for improvement and
innovation of the teaching-learning process, which culminates in reflection-action-
reflection on the importance of caring for water and the entire environment.

Keywords: Water; learning; teachers; teaching, didactic sequence.
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4.1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Tefé, Amazonas, que fica a
margem esquerda do Lago de Tefé, um manancial de agua doce muito importante
para os moradores do municipio, pois é fonte de alimentacdo, lazer e ainda é a
estrada fluvial a interligar a cidade de Tefé ao interior do municipio e aos demais
municipios do Amazonas.

Assim, os moradores da cidade de Tefé, como a maioria dos povoados da
Amazonia, tém uma relagdo muito préxima com os recursos hidricos. Isso despertou
0 interesse pela pesquisa e explicita o carater estratégico de se considerar esta
tematica no ensino-aprendizagem das ciéncias ambientais. Temas como 0 ciclo
hidrolégico sédo de extrema importancia devido a crise ambiental que se enfrenta na
atualidade. A disponibilidade de &agua € “uma questdo de sobrevivéncia,
principalmente, para os paises do Sul; no Nordeste do Brasil ela se define como
ameaca a qualidade de vida” (SANTOS, 2008, p.13).

Neste contexto, a escola se constituiu em um espago propicio para a
discussédo das questdes e probleméaticas ambientais, pois nela existe possibilidade
de abordagens que podem envolver a interdisciplinaridade, a contextualizagao, a
reflexdo critica e a proatividade, as quais provocam mudancas na comunidade
escolar e na sociedade onde ela esta inserida. Nesse sentido, Santos (2008, p. 55)
elege o processo educacional como acao que “deve levar os alunos a desenvolver
competéncias para contextualizar os acontecimentos, integrando-os e globalizando-
0S em seus conjuntos”.

Neste ciclo, que corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou
seja, do 1° ao 5° ano, a recomendacao do Conselho Estadual de Educacao do
Amazonas (AMAZONAS, 2003) é que:

[...] a formacéo bésica a ser buscada (...) se realizar4 mais pela constituicdo
de competéncias, habilidades e disposi¢cdes de condutas do que pela
guantidade de informacdo. Aprender a aprender e a pensar
autonomamente, a relacionar o conhecimento com dados da experiéncia
cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o significado do mundo,
a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta. (AMAZONAS,
2003, p. 6).

Tal como indicam Coutinho et al. (2020), sequéncias didaticas sdo propostas

gue permitem discussoes, reflexdes tedrico-metodologicas e que contribuem como
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um importante aliado para os educadores para que buscam novas formas de

empreender suas praticas de ensino, elas mobilizam intervencdes pedagdgicas que:
[...] possibilitam aos alunos uma compreensdo da natureza de riscos e
incertezas gerados pela producdo e circulacdo do conhecimento tecno-
cientifico, uma percepc¢do de si mesmos como cidaddos na deliberacéo
sobre os problemas da sociedade e uma orientagdo por valores
democréticos na resolucédo de problemas tecno-cientificos. (COUTINHO et
al., 2020, p. 381-382).

A sequéncia didatica, para Caiscais e Fachin-Teran (2014), possibilita ao
docente a utilizacdo de uma estratégia pedagogica em torno de um conjunto de
atividades e de estratégias planejadas, que tém como objetivo contextualizar os
conteddos por meio de um tema escolhido, contribuido para o desenvolvimento da
pratica pedagoégica em torno de um tema desenvolvido em vérias aulas.

Por fim, Coutinho et al. (2020) sinalizam que a sequéncia didatica € uma
iniciativa multidisciplinar e integradora de diferentes saberes e competéncias, que
pode mobilizar e substanciar o “fazer” docente e superar as limitacées do discurso
disciplinar para processos de ensino, propiciando novas aproximacdes e, por
consequéncia, outras relagbes entre os estudantes, 0s objetos, os fendmenos
naturais e tecnolégicos, assim como entre estes e 0 mundo.

Nessa perspectiva, a partir da pesquisa bibliografica e da vivéncia com os
professores , as atividades préaticas foram ordenadas na elaboracdo da sequéncia
didatica sobre ciclo hidrolégic, com enfoque ambiental para o Lago de Tefé, com o
proposito de despertar nas criangas o sentido de pertenga a uma ecologia integral —
homem e natureza.

Nesse contexto formativo, a BNCC traca como procedimento pedagdgico o
desenvolvimento de dez competéncias gerais para assegurar a aprendizagem
progressiva dos estudantes. Durante a pesquisa, o trabalho com foco na agua e o
seu ciclo na natureza, teve como desafio a verificacdo de como o professor se
relaciona com a sua pratica, de maneira a evitar a inércia didatica que tem
provocado uma préatica docente rotineira e mecanica no ensino fundamental na
escola estudada.

De acordo com esse objetivo, foram desenvolvidos mecanismos para permitir
a (re)conducdo do processo de ensino-aprendizagem, de modo que os alunos
(re)conhecessem a importancia do ciclo hidrolégico para a manutengéo da vida no

planeta, a partir de sua realidade local. A investigacdo consistiu em identificar a
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relacdo da préxis docente com a efetivacdo da aprendizagem significativa e elaborar
com os professores participantes da pesquisa uma sequéncia didatica do contetudo
ciclo hidrologico, tendo como objeto o Lago de Tefé. Para tal, foram realizadas as
seguintes etapas: i) discussdo sobre teoria significativa de ensino: comeca-se a
tecer para conhecer e; ii) apresentacdo da sequéncia didatica e suas possibilidades.
Segundo a BNCC, a educacéo deve estar pautada em atividades que promovam a
renovacdo da sociedade, em uma perspectiva socioambiental. Para tanto, é
importante estar alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas -
ONU. Nesse contexto, no processo, também foram realizadas ac¢des visando
promover uma interacdo reflexiva com o proposto nos ODS 4 - Assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos e; ODS 6 - Assegurar a disponibilidade e
gestdo sustentavel da agua e saneamento para todos.

Assim, entendemos que a relevancia deste trabalho esta em propor
intervencdes no ensino mecanizado e rotineiro. Hernandez e Ventura (2017) relatam
gue a rotina € um entrave ao processo criativo de ensino, assim 0 que ensina é o
primeiro a ter que mudar sua visdo profissional para evita-la. Ja para Perrenoud
(2000, p. 12), “tal rotina didatica docente deve-se as politicas e as finangas publicas
dos paises desenvolvidos que fazem que inimeros professores facam de trés
profissbes uma”.

Em face do exposto, o trabalho justifica-se por apresentar aos docentes as
potencialidades da teoria da aprendizagem significativa no desenvolvimento de
competéncias e habilidades na educacdo basica e sua aplicabilidade a partir de
sequéncia didatica, oferecendo- lhes perspectivas de expansdo das possibilidades

de ensino em sua realidade.

4.2 MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi realizada com 9 (nove) participantes, dos quais 7 (sete) eram
professores de variados componentes curriculares, além de 2 (dois) pedagogas,
todos atuantes no Ensino Fundamental |, da Escola Antidio Borges Facanha, no

municipio de Tefé, estado do Amazonas, Brasil.



65

A pesquisa foi realizada por meio de um estudo de caso, “‘que consiste em
coletar e analisar informacfes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo
ou comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o
assunto da pesquisa” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60). Para a interpretacéo
dos resultados, adotou-se a analise de contetdo (BARDIN, 1977).

O presente estudo filia-se a area das Ciéncias Ambientais, a partir de uma
abordagem procedimental qualitativa, realizada nas seguintes etapas: pesquisa de
campo, documental e bibliografica, e o estudo de caso, com a realizacdo de oficina
colaborativa como subsidio para a elaboracdo da sequéncia didatica proposta.
Considerando o cenario de pandemia da Covid-19, o estudo de caso iniciou com a
aplicacdo, no modo online, de um questionario semiaberto (ANEXO C), via Google
Forms, visando perceber o conhecimento e a percepcdo acerca do tema da
pesquisa e o acompanhamento das aulas mediadas, a fim de compreender a
realidade da pratica docente em varios aspectos.

A analise e interpretacdo dos dados foram realizadas seguindo a analise de
conteudo, que €é “um método empirico para a descrigdo sistematica e
intersubjetivamente das caracteristicas substanciais e formais das mensagens”
(FRUH,1991, p. 25). Apés a andlise das respostas dos professores, foi realizado o
agrupamento conforme a pertinéncia e a similaridade, apresentadas sem alteracoes,
todavia, ndo revelando os nomes dos informantes para manter o sigilo.

A partir dos resultados obtidos, foram criadas, durante as oficinas interativas,
em conjunto com os professores, atividades de ensino-aprendizagem, considerando
a aprendizagem significativa e as habilidades e competéncias preconizadas na
BNCC. As atividades foram programadas de modo a oportunizar aos participantes o
desenvolvimento do senso de coletividade na construcdo da sequéncia didatica
proposta. Além disso, buscou-se evidenciar, de modo pratico, a capacidade de os
professores e técnicos de criarem, coletivamente, atividades significativas a partir de
um conteddo que permite o desenvolvimento de competéncias e habilidades

propostas pela BNCC.

4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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4.3.1 A Sequéncia Didatica

A atividade docente é praxis, que € a unidade da teoria e da pratica (KOSIK,
1989). A respeito disso, orientam Coutinho et al. (2020) que a praxis deve estar em
sintonia com as mudangas que ocorrem no mundo. Nesse contexto, a finalidade do
teckne, o “saber-fazer”, estd no agente que a produz.

Em funcdo disso, € recomendavel a utilizacdo das sequéncias didaticas,
enguanto uma praxis de éxito que, em outros momentos, eram utilizadas apenas na
area das Linguagens, como estratégia de ensino dos géneros textuais. Atualmente,
devido & sua eficacia e facil aplicabilidade no espago e tempo escolar, s&o
comumente utilizadas nas salas de aula em todas as disciplinas escolares.
Explicitamos que a sequéncia didatica € uma pratica educativa descrita como uma
sequéncia de atividades sistematizadas sobre um determinado conteudo a ser a
ensinado aos alunos, o qual devera seguir uma sequéncia de atividades intercaladas
com objetivo bem definido (ZABALA, 1998; VARGAS; MAGALHAES, 2011).

Para Méheut e Psillos (2004), as sequéncias didaticas aproximam com éxito
0 ensino do tema almejado e a aprendizagem dos alunos, ao mesmo tempo em que
“se comprometem a mobilizar intervencdes pedagdgicas e constituir espacos de
consulta, e [...] possibilitam aos alunos uma compreensdo da natureza de riscos e
incertezas gerados pela producéo e circulacdo do conhecimento” (COUTINHO et al.,
2020, p. 11).

Os saberes, afirmam Coutinho et al. (2020, p. 8), quando organizados em
sequéncias didaticas, por meio das quais “sdo propostas, discussdes e reflexdes
tedrico-metodoldgicas sistematizadas em temas a serem estudados pelos alunos”,
tém o objetivo de facilitar o entendimento acerca de um tema. Dessa forma, neste
trabalho, assumiu-se o desafio de fazer com que as sequéncias didaticas
apresentdas superassem as limitacées do antigo discurso, da pratica esvaziada da
teoria e vice-versa. Assim sendo, elas foram construidas de modo a expressar
concepcOes relativas ao meio ambiente, produzindo, assim, novos elementos que
resultariam em novas formas de identificar as questdes ambientais

A partir do entendimento sobre sequéncia didatica, usando como fundamento

os principios de Coutinho et al. (2020), a proposta desse trabalho foi apresentada
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pela autora aos docentes, a equipe técnica e ao gestor da Escola Estadual Antidio

Borges Facanha, onde trabalha como educadora (Figura 4).

Figura 4. Registro visual da apresentacéo da estratégia de ensino por SD aos professores da E. E.
Antidio Borges Faganha, 2021

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Dada sua importancia, é oportuno relatar que a sequéncia didatica elaborada
pelos docentes teve seu embasamento nos direcionamentos pedagogicos da BNCC,
que diz que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, descritas como “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 11)".

O procedimento pedagogico dos docentes, em um direcionamento para
desenvolver competéncias, deve apontar para a necessidade de os alunos serem
capazes de utilizar os saberes que adquirirem para dar conta do seu dia a dia. Assim
sendo, pode-se asseverar que um ensino por competéncia é tornar a aprendizagem
significativa para o aluno, sempre considerando a ética, os direitos humanos, a
justica social e a sustentabilidade ambiental.

Sobre competéncias, Perrenoud (1999, p. 150) aponta que nem todo saber
deve ser aprendido na escola, logo uma boa parte dos saberes humanos devem ser

adquiridos no cotidiano, pela vivéncia ou por outras vias, uma vez que “dizer que
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cabe a escola desenvolver competéncias nao significa confiar-lhe o monopdlio
disso”.

Assim, ensinar por competéncia é saber aproveitar as capacidades
individuais dos alunos, o que, segundo conceitos psicoldgicos, sugere mapear aquilo
gue ele pode trazer de seu cotiano e usa-lo como contribuicdo para a execucéo de

uma nova tarefa. Neste sentido, deve-se ter em mente que nao se ensina

competéncia como se transmite um conteddo curricular, em vez disso, sua
aprendizagem refere-se a aquisicdo de habilidades das areas do conhecimento, o
gue pressupde articulagdo com a vida cotidiana do aluno.

Para Le Boterf (1999), cada acdo competente € produto de uma combinacéo
de recursos, cabendo ao professor saber mobilizar e aplicar esses recursos que
constituirdo a competéncia e resultardo em uma aprendizagem significativa. Neste
contexto, as praticas dos professores contribuirdo naturalmente para que esta
realidade desejavel se concretize, bem como para a efetivacdo das 10 (dez)

competéncias gerais prescritas pela BNCC (quadro 11).

Quadro 11. As 10 (dez) competéncias gerais estabelecidas pela BNCC
(continua)

COMPETENCIA DESCRICAO

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
2 criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucfes (inclusive tecnol6gicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
4 linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
5 (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
6 préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade
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Quadro 11. As 10 (dez) competéncias gerais estabelecidas pela BNCC
(continuacdo/conclusao)

COMPETENCIA DESCRICAO

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e
7 promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
8 compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as

dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgao,

fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
9 com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos

sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos

de qualquer natureza

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
10 resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017) para a pesquisa, 2021.

A imagem a seguir registra a apresentacéo da proposta da pesquisa para 0s
docentes e pedagogos da Escola Estadual Antidio Borges Facanha, que consistia
em elaborar, interdisciplinar e significativamente, uma sequéncia didatica sobre o
conteddo programatico ciclo hidrolégico. Neste contexto, cabe ratificar que a ideia de
aprendizagem significativa se ancora na perspectiva de construgdo de significado
atribuido pelo aluno ao material de aprendizagem (MOREIRA et al., 2011).

Figura 5. Registro visual da apresentacéo da proposta de trabalho de constru¢cédo de uma
sequéncia didatica interdisciplinar (25/10/2021)

o -
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nessa ocasiao (25/10/2021), os convidados receberam pastas amarelas, com
a logomarca do trabalho de pesquisa fixada na frente. No seu interior, havia: blocos
de notas, canetas nas cores preta, vermelha e azul, além de tesouras, cola e papel
sulfite. Solicitou-se, na aportunidade, adesao dos participantes da pesquisa (=9) pela

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (figura 5).

4.3.2 Aprendizagem Significativa

(P 6). (..) "Professor gual & seu entendimento sobre aprendizagem significativa?

Dentre os entrevistados (n=9), um terco deles (33,3%) desconhecia a
aprendizagem significativa (Grafico 3). Os demais a associaram “ao conhecimento
aliado a pratica”; “conhecimento prévio”; “conhecimentos que dao sentido para o
aluno” (Grafico 5). Evidencia-se, assim, que os professores concebem a nocéo da
aprendizagem significativa, no entanto, entre eles, alguns ainda desconhecem seu
significado. Muito embora, na BNCC (BRASIL, 2017, p. 5) exista o0 compromisso de
todos com “a reducéo das desigualdades educacionais no Brasil e a promoc¢ao da

equidade e da qualidade das aprendizagens dos estudantes brasileiros”.

Gréfico 5. Entendimento dos participantes da pesquisa sobre aprendizagem significativa

N

w

Quantidade de professores (No)
P N

0
Desconhecem Conhecimento Conhecimento  Conhecimentos que
aliado a pratica prévio dao sentido para o
aluno

Respostas dos Professores
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A aprendizagem significativa, conforme Moreira (2011), encontra-se
embasada na proposta de David Ausubel, de 1963. A terminologia foi usada pela
primeira vez em 1972, em um seminario ministrado pelo professor Josep Novak, do
Departamento de Fisica de Cornell, ocasido em que o citado autor encontrava-se
presente. Dessa forma, entende-se aprendizagem significativa como:

[...] ideias expressas simbolicamente que interagem de maneira substantiva
e nao arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer
néo-literal, ndo ao pé da letra, e ndo arbitréria significa que a interacdo nédo
€ com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende. (MOREIRA, 2011, p. 13).

Ausubel foi um representante da aprendizagem significatica que esta inserida
na corrente psicolégica da aprendizagem denominada como cognitivismo. Segundo
essa teoria, os significados sao atribuidos a realidade em que o individuo se
encontra e tem como ponto central a compreensdo, a transformagdo, o
armazenamento e o uso da informacédo envolvida na cognicdo. A Psicologia
Cognitivista aborda esses processos da cognicdo com a fungao de identificar os
padrbes estruturados dessa transformacao.

Moreira (2011) descreve que, para a aprendizagem ser significativa, é
necessario um estimulo para que o processo da cogni¢do seja desencadeado, por
meio do oferecimento de situagdes-problemas e, assim, realize-se a interagédo entre
0S NoVOoS conceitos com aqueles que ja se estabeleceram na estrutura cognitiva do
aluno.

Com a proposta de expanadir esse conhecimento nos sujeitos da pesquisa,
foi realizada uma oficina, em cuja primeira etapa foram apresentadas as bases
tedricas para a construcdo da sequéncia didatica. Apresentou-se o documento
norteador da Educacdo Nacional, a BNCC, bem como conceitos sobre

aprendizagem significativa, sequéncia didatica e e o ciclo hidrologico (Figura 6).
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Figura 6. Registro visual da apresentacdo da BNCC para os sujeitos da pesquisa
(25/10/2021)
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Aos participantes, acentuou-se a importancia de apresentar, desde cedo, para
as criangas, conhecimentos atuais e pertinentes ao seu contexto, como as tematicas
ambientais, pois entende-se que estas criancas serdo, mais adiante, 0s
protagonistas da sociedade, conforme afirmam Fenwick e Edwards, (2010, p. 6),
guando dizem que “as coisas mudam e moldam as intencdes, significados,
relacionamentos, rotinas, memorias e até percepcoes de si”.

De acordo com relato dos professores, as atividades mais recorrentes na
escola ndo propiciam a aprendizagem significativa, por acontecerem de forma
rotineira, desconexa de teoria, incentivando a pratica comumente conhecida como
“decoreba”, além de favorecer copias e atividades escritas.

Essas atividades sdo definidas por Moreira (2011) como atividades que
denvolvem a aprendizagem mecanica, que sdo aquelas em que a aprendizagem de
novas informagcdes ocorrem com pouca ou nenhuma interagdo com conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesta perspectiva, a informacédo é
armazenada de maneira arbitraria e fica distribuida na estrutura cognitiva sem
relacionar-se com conceitos subsuncores especificos. E importante registrar que,
segundo Moreira (2011), este tipo de aprendizagem ndo € necessariamente uma
oposicao a aprendizagem significativa, devendo, entretanto, compor um processo,
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um continuo, onde ambas as aprendizagens caminhem lado a lado, préximas,

separadas por uma zona cinzenta que aproxima as duas (Figura 7).

Figura 7. Esquema do continuo aprendizagem significativa — aprendizagem mecanica

APRENDIZAGEN Ensino Procedimento Significativo AZT:::?E?;;T
MECANICA
> Incorporagdo

Armazenamento substantiva ndo-
literal, sem arbitraria, com
significado; ndo significado;
requer implica
compreensao, : compreensao,
resulta em aplicacdo Zona Cinza transferéncia,
mecanica a situagoes capacidade de
conhecidas. explicar,

desenvolver,

enfrentar

situagdes novas.

Fonte: Moreira (2011, p. 32).

A passagem da aprendizagem mecanica para a aprendizagem significativa
pode ocorrer, a depender, no entanto, de alguns fatores, dentre os quais podemos
citar: (1) os subsuncores; (2) a abertura do aluno para aprender e; (3) a didatica do
professor. No entanto, para ultrapassar a zona cinzenta, serd necessario 0
envolvimento de trés conceitos, que sao: (1) significado; (2) interagdo e; (3)
conhecimento. Além destes, para este propdsito, concorre, ainda, de forma implicita,
a linguagem (Figura 7).

Com esse propdésito, foi solicitado aos professores que anotassem no seu
bloco de notas como, na percepcéo deles, era o contexto dos seus alunos, como
eles poderiam utilizar esse contexto para elaborar atividades que resultassem em
aprendizagem significativa. Foram estipulados 10 minutos para essa atividade.
(Figura 8).
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Figura 8. Registro visual da primeira atividade pratica, anotacdes sobre o contexto dos
alunos

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Na sequéncia, como a maioria dos sujeitos da pesquisa fizeram anotagdes
sobre o Lago de Tefé, a tematica agua foi bastante visibilizada por todos,
estimulando os professores a sugestdo da criagcdo de atividades por meio de

praticas diversificadas da producéo artistica dos alunos.

4.3.3 O ciclo hidrolégico

A 4agua e sua permanéncia na natureza sao possibilitadas pelo processo
natural do ciclo hidrolégico. Sabe-se que a sua qualidade garante a sobrevivéncia da
humanidade, pois esta associada & manutencdo da saude, juntamente com o ar que
se respira e os alimentos que se consome (BRASIL, 1997).

Posto isto, destaca-se o carater essencial do ciclo hidrologico para a
permanéncia da agua na natureza e, a0 mesmo tempo, para toda a vida planetaria,
sendo essa a principal importancia do ensino do conteudo ciclo hidrologico. Vale
mencionar que o ensino desse conteldo para alunos do Ensino Fundamental |
permite a conscientizacao sobre a finitude da agua doce da Terra, em consequéncia,
favorece a adocdo por eles de posturas como protagonistas em defesa do uso

consciente desse valioso recurso natural (BRASIL, 1997).
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Nesse contexto, surgiu o interesse em pesquisar praticas pedagdgicas que
oportunizassem aos alunos uma aprendizagem significativa, considerando
principalmente que o conteudo ciclo hidrolégico € objeto de conhecimento do 5°
(quinto) ano do Ensino Fundamental, assim disposto na BNCC. Dessa forma,

perguntou-se aos sujeitos:

(P_7). (..) Professores, o uso de metodologias diferenciadas melhoraria o
relacionamento do aluno com a aqua? Qual?

Gréafico 6. Percepgdes dos participantes da pesquisa sobre sobre metodologias de ensino
diferenciadas para melhoria do relacionamento do aluno com a agua

QUANTIDADE DE PROFESSORES
QO

Recursos audio Aulas tedricas e Ensinar desde os Com projetos para a
visuais praticas anos iniciais tematica

RESPOSTAS DOS PROFESSORES
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como resultado, 44,4% deles apontaram os recursos audiovisuais, seguidos
do uso de aulas tedricas e praticas e de projetos para a tematica. Somente 1 (um)
professor apontou o ensino da tematica desde os anos iniciais (Grafico 6). A
percepcdo dos participantes (n=9) acerca de metodologias diferenciadas era
entendé-las como: aulas préticas, uso das tecnologias e uso de projetos (Gréfico 5).
Entretanto, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 16) transmite que os professores devem
“contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos”, para a melhoria da aprendizagem educacional, que esta intimamente
relacionada com os procedimentos didaticos dos docentes. Nesse cenario, 0

conteudo ciclo hidrolégico na BNCC é integrante do Eixo Tematico Matéria e Energia



76

e sua metodologia de ensino surge no formato da sequéncia didéatica, conforme a

demonstrado na figura 9, a seguir.

Fiaura 9. Disposicdo em seauéncia didatica do contetido ciclo hidroléaico na BNCC

Coberura
Ciclo vegetal e a

fisicas da agua equilibrio no ciclo
ecossistema hidroldgico

Propostas
Principais uso coletivas para

da agua 0 CONSUMmo

consciente

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017, p. 339) para a pesquisa, 2021.

Ainda sobre a sequéncia didatica, entende-se que é um conjunto de
atividades e de estratégias planejadas para ministrar os contelddos e favorecer o
desenvolvimento da préxis dos professores e a aprendizagem (CAISCAIS; FACHIN-
TERAN, 2014). O desenvolvimento desta sequéncia baseou-se em trés etapas: (1) a
compreensao do conteudo; (2) a transformacdo do conteddo em conhecimento
significativo e; (3) o armazenamento da informag&o para gerar novo conhecimento
(AUSUBEL,1980).

Figura 10. Registro visual do momento de discussdo sobre os procedimentos para
elaboracéo da sequéncia didatica

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Apdés o momento da discussdo dos professores sobre como poderiam
organizar a sequéncia didatica, algumas atividades foram sugeridas, como: (1)
compreender como a agua € tratada na casa do aluno para consumo; (2) realizar
uma pesquisa sobre o assunto e construir graficos com os resultados; (3) analisar a
guantidade e a qualidade da agua colocada e consumida diariamente no bebedouro
da escola; (4) fazer jogos, como o terra e agua; (5) realizar uma linha do tempo
evidenciando a sazonalidade do Lago de Tefé e; (6) criar histérias usando como
tema principal a agua, dentre outras sugestdes.

Assim, buscando aderéncia a perspectiva de ensino em que o0 ciclo
hidrologico estivesse em consonancia com a teoria do ensino significativo, de modo
a favorecer a aquisicdo de competéncias e habilidades e permitir um tratamento inter
e transdisciplinar, numa abordagem ambiental, procurou-se saber dos professores

gual a percepcéo deles sobre a tematica meio ambiente:

(P 8). (..) Professores, qual as suas percepcées sobre meio ambiente?

A maior parte dos participantes (33,3%) expressou que 0 meio ambiente é o
lugar que se desenvolve a vida na Terra. As demais respostas consideraram acoes
sobre a importancia de sua preservacdo e apontaram recursos naturais (agua) ou

profissionais que atuam no cuidado — educadores da EA (Grafico 7).

Gréfico 7. Percepcéo dos participantes da pesquisa sobre sobre 0 meio ambiente

N

w

Quantidade de Professores
HNo) ~

0
Lugar que se  E a preservacio O melhor E cuidar dos E mostrar a
desenvolve a vida do meio ambiente conhecimento do educadores da  importancia da
na terra meio ambiente educacao agua
ambiental

Respostas dos Professores (n=9)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Neste contexto, vale ressaltar que o ciclo hidrologico, na perspectiva
ambiental, significa ir além do aspecto de contetdo das Ciéncias Naturais, sendo
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seu maior objetivo explicar suas etapas na natureza. Na perspectiva ambiental,
procura-se refletir acerca dos impactos do ciclo sobre o ambiente e a sociedade.
Sobre ambiente e sociedade, para Mariano et al. (2011, p. 3), sua definicdo resulta
em um processo histérico das transformacdes da sociedade que modificaram seu
espaco de vivéncia, o natural e a natureza através do trabalho. Segundo Santos
(1996):
o trabalho é a aplicacdo, sobre a natureza, da energia do homem,
diretamente ou como prolongamento do seu corpo através de dispositivos
mecénicos, no proposito de reproduzir a sua vida e a do grupo, pois, 0
homem é o Unico que reflete sobre a realizagdo de seu trabalho. Antes de
se langar ao processo produtivo, ele pensa, raciocina e, de alguma maneira,
prevé o resultado que terd o seu esforgo. (SANTOS, 1996, p. 87).

Na sequéncia, foram analisados os diarios de classe dos professores, na
intencdo de observar se eles abordavam o conteudo ciclo hidroldgico, registrando as
acOes do homem sobre ele. No entanto, este conteiudo, em referéncia apenas na
disciplina de ciéncias, tinha suas atividades fundamentadas em metodologias que
consistiam em leitura de texto e explicacdo oral sobre os estados fisicos da agua e
suas respectivas variacdes de etapas.

Acerca da causa dessa falta de priorizacdo para a aplicacdo da tematica na
perspectiva ambiental, pode-se aferir que seja em consequéncia da hierarquia entre
as disciplinas nas escolas, que consideram a lingua portuguesa e a matematica
como disciplinas titulares e ciéncias como disciplina complementar, conforme figura
anterior (Quadro 9).

Nesse contexto, meio ambiente para Reigota (2002) é:

[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagbes dinAmicas e em interacdo. Essas relagbes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais
de transformacéo de meio natural e construido. (REIGOTA, 2002, p. 14).

Para Leff (2011, p. 11), o ambiente € conceituado como uma "visdo das
relacbes complexas e sinérgicas gerada pela articulagdo dos processos de ordem
fisica, biologica, termodinamica, econdmica, politica e cultural’. O excessivo dominio
do homem sobre o natural, por meio do progresso, resultou na dicotomia homem-
natureza, sendo necessaria uma pratica docente que promova a reflexdo da
sociedade sobre essa superioridade em relacdo ao ambiente, 0 que tem causado

sua degradacao.
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No contexto da teoria significativa, esses elementos que estao na interseccgao
entre a natureza e a sociedade sao 0s subsuncores, que € o nome que se da a um
conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimento do individuo, que
permite dar significado a um novo conhecimento que lhe € apresentado ou por ele
descoberto (MOREIRA, 2011).

Nesta conjuntura, uma educacdo voltada para a preocupacdo ambiental
sugere, acima de tudo, “inserir no processo educativo, uma proposta de construgao
de um novo pensar e agir, por meio do desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental, ou seja, de uma sensibilizacdo que provogue mudanga de mentalidade e
de atitudes na relacdo homem natureza” (ALVES et al., 2012, p. 2).

Os impactos dos homens sobre o ambiente tém sido percebidos de forma
irrefutavel e o desafio posto é a adogcdo de véarias medidas para garantir sua
conservagdo e a sustentabilidade do planeta. Dentre os mecanismos de
sensibilizacdo, temos a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU,
gue é um pacto global para a sustentabilidade no planeta. Ela € composta por 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS, constituidos por 169 metas
referentes a questdes como: erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar,
agricultura, saude, educacédo, igualdade de género, reducdo das desigualdades,
energia, agua e saneamento, cidades sustentaveis, protecdo e uso sustentavel dos
oceanos e dos ecossistemas terrestres, crescimento econdmico inclusivo,
infraestrutura e industrializacdo, entre outros. Diante dessa perspectiva, buscou-se
identificar se os professores e pedagogos envolvidos na pesquisa conheciam essa
Agenda Global pactuada no ambito da ONU, desde 2015.

O procedimento metodologico usado, para tanto, foi a confeccdo de uma
maquete interativa, haja vista que, para Gomes, Silva e Oliveira (2020), a exposi¢cao
de conteudos por maguetes, permite ao professor contextualizar com outras
disciplinas, na perspectiva da interdisciplinaridade, e favorece a aprendizagem
significativa, pois estimula a participacéo ativa dos alunos em relagdo ao conteudo e
propde uma visdo global, relacionando o conteido com o seu contexto, favorecendo
guestionamentos e discussdes do contetdo por meio da contextualizagdo com a
vida cotidiana. Além disso, favorece a aplicabilidade do ODS 4 — Assegurar a
educacédo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de

aprendizagem ao longo da vida para todos.
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Na oficina, o slide apresentado para os professores consistia em evidenciar a
importancia do trabalho com maquetes e a sistematizacdo de sua etapas de
construcdo, que consistiam em: (i) Expor aos alunos o objetivo da maquete e sua
relacdo com as outras disciplinas e, antes da contrucdo da maquete, mostrar um
roteiro sobre o contetdo desejado: o ciclo hidrolégico e suas etapas; (i) Abrir um
espaco para questionamento, a fim de que o aluno possa interligar sua realidade
com o conteudo oferecido e; (iii) Aos professores, relacionar a metodologia maquete
com 0s conceitos abstratos e as teorias da aprendizagem significativa e do ensino
por competéncias.

O protoétipo confeccionado teve sua base feita com uma placa de isopor,
colorido na cor marrom para representar o solo, um trecho pintado na cor azul
representando as aguas do lago e, ainda, na base, uma parte branca para
representar a areia da praia. Como a maquete foi confeccionada na perspectiva
interativa, foram feitos recortes e colagens de elementos como arvores, peixes,
animais e passaros, dentre outras figuras tipicas do municipio de Tefé, os quais
foram colados em um palito de madeira sem pontas, para ndo machucar. A insercéo
dos elementos na maquete foi precedida de uma histéria, um canto, um texto
informativo ou outro tipo de acéo similar, conforme a criatividade dos seus autores
(Figuras 11, 12 e 13).

Figura 11. Registro visual das discussdes sobre os procedimentos para elaboracéo da
sequéncia didatica

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Figura 12. Registro visual da realizagdo do 2° Itinerario formativo — imagem da base da
maquete, elaborada com uma placa de isopor e colorida para representar o solo e a agua

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Figura 13. Registro visual da realizagéo do 2° Itinerario Formativo — imagem das figuras feitas usando
a técnica do recorte e colagem e disposi¢cao em palitos

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

(P 9) . (...) Professores, sobre a Agenda 2030 da ONU, qual o seu conhecimento?

Os resultados mostram que o maior nimero dos participantes (50,5%)
desconhece a Agenda 2030 e os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS
(Grafico 8).
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Grafico 8. Conhecimento dos participantes da pesquisa sobre a Agenda 2030

Quantidade de Professores (No)
w

Sim Néao
Respostas dos Professores (n=9)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Em virtude da importancia desta Agenda para a sustentabilidade e
conservacdo do ambiente, faz-se necessaria uma acao para promover 0 seu
reconhecimento pela comunidade escolar e inserir agdes de promocao das metas
dos ODS no planejamento anual da escola. E importante envolver a comunidade
escolar em uma atividade/metodologia que permita aos professores, gestores,
técnicos e alunos o contato com a Agenda 2030 e os ODS. Aos professores €&
necessario promover o entendimento e incentivar a idealizacdo de formas de difundir
conhecimento e promover a mobilizacdo social, necessaria para tracar caminhos
gue favorecam seu conhecimento, contribuindo positivamente para a era planetaria.
Faz-se necesséria, ainda, a promocdo de uma educacdo que favoreca ao ser
humano em relacdo ao seu desenvolvimento pessoal e a sua inser¢cdo nas
diferentes atividades no seu percurso de vida, de modo a beneficia-lo em aspectos
econdmicos, sociais, politicos, éticos, cientificos e tecnoldgicos, vivenciados numa
perspectiva de mundo globalizado. O Relatério da Comissdo Internacional sobre
Educacédo para o século XXl da UNESCO aponta para esse conceito de educacédo
como uma das chaves de acesso ao novo século. A Comissao Internacional sobre
Educacdo propde que a educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens: (1) aprender a conhecer; (2) aprender a fazer; (3) aprender a viver
juntos e; (4) aprender a ser.
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7

N&o se deve valorizar apenas o acumulo de conhecimentos, é preciso
valorizar as oportunidades para contextualizar, aplicar, atualizar, enriquecer e
aprofundar os conhecimentos a todo momento, considerando a dinamica de um

mundo em constante transformacéao.

4.4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo tem passado por avangos, descobertas e transformacdes que
trouxeram impactantes mudancas para a nossa sociedade e a escola necessita
acompanhar essa evolucdo. Nesse sentido, os docentes devem repensar sua pratica
pedagdgica, principalmente no sentido de favorecer o0s conhecimentos
contextualizados, de modo a permitir ao aluno dialogar com o mundo.

Nessa perspectiva, a pesquisa buscou identificar a relacdo da praxis docente
com a efetivacdo da aprendizagem significativa, a partir do ciclo hidrologico, e
contribuir para a elaboracao interdisciplinar de uma sequéncia didatica para o0 4° e 5°
(quarto e quinto) anos do Ensino Fundamental, no intuito de promover um ensino
investigativo, contextualizado e critico, um ensino para a vida, primando pela
interacdo entre escola, sociedade e ambiente. Durante a etapa de pesquisa,
observou-se que o ambiente escolar pesquisado fazia uso de praticas ligadas a
teoria tradicional de aprendizagem, com uso da exposi¢ao oral, da copia no quadro
branco e constante uso do livro didatico, o que nao favorece o desenvolvimento de
atividades com o principio da interdisciplinaridade.

Diante dessa realidade, tendo como referéncia a BNCC e sua perspectiva de
um ensino pautado pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades, os
procedimentos pedagdgicos utilizados pelos professores demonstraram-se pouco
eficazes para essa finalidade, principalmente devido as dimensdes da competéncia
estarem interligadas ao desenvolvimento de atividades significativas, que s&o
aguelas que estdo associadas ao saber fazer e que permitem a capacidade de
aplicar os conhecimento aprendidos na escola no dia a dia, facilitando a
compreensao do aluno da sua realidade local.

Sabe-se que essas propostas ndo sdo totalmente novas e que ja fazem parte
dos procedimentos didaticos dos professores, mas ndo sao muito divulgadas, por

ISSO Ssera necessario criar nas escolas espagos para construir um ambiente educacional
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qgue permita a melhoria da condi¢do de trabalho dos docentes e verificar maneiras de
envolver os estudantes em atividades praticas,como também nas que desenvolvam o
pensamento critico e a tomada de decisdes para resolver questdes da escola e do
ambiente.

No entanto, destaca-se que a escassez de tempo, de recursos e de
valorizacdo do docente junto aos governantes tem resultado em professores
desmotivados e cumpridores do curriculo, que € conteudista, ndo proporcionando o
desenvolvimento de temas que movam atitudes reflexivas e que estimulem o
protagonismo do aluno, no sentido de agir em prol de melhorias, como por exemplo
na tematica do ciclo hidrolégico, essencial para a vida planetaria.

Com relacdo a utilizacdo, consolidacdo e avaliacdo da sequéncia didatica
interdisciplinar, a pesquisa demonstrou que sua utilizacdo no Ensino Fundamental |
possibilita a dinamica de interacdes significativas, podendo ser utilizada em
atividades de elementos conhecidos do contexto do aluno, permitindo associagdes
histéricas, culturais, econébmicas e ambientais. Sua efetivacdo e sucesso, na
pesquisa, ocorreram devido aos diferentes olhares envolvidos em sua criagcdo e
utilizagéo, pois estiveram presentes docentes de todas as disciplinas trabalhadas no
Ensino Fundamental I: Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Artes, Ciéncias e
0 Ensino Religioso. Assim, favoreceu-se o desenvolvimento das habilidades de
explorar, explicar, analisar, selecionar, argumentar, discutir, propor, construir e criar
solucdes coletivas e tecnoldgicas, para compreender que a agua esta em constante
movimento na natureza, mudando de lugar e de estado fisico, a fim de recuperar sua
qualidade.

Ainda, de acordo com as respostas dos professores, a sequéncia didatica
interdisciplinar contribuiu para que eles, os professores, despertassem o interesse
pelas questdes ambientais e pelo trabalho coletivo e interdisciplinar, sabedores que
sdo de que as questdes ambientais sdo essenciais a vida do caboclo amazonense,
muito embora saibam, também, da dificuldade em reverter a ideia popular da
infinitude da agua, haja vista esse bem, na Amazénia, ainda existir em abundancia
na natureza.

Assim, os dados deste estudo utilizados para a construcdo deste artigo
contribuiram para a reflexdo e a producédo de conhecimentos sobre as sequéncias

didaticas enquanto pratica pedagdgica que auxilia na aprendizagem significativa do
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conteudo ciclo hidrologico, possibilitando aos docentes redimensionarem suas
praticas e trabalharem as 10 (dez) competéncias gerais da BNCC com seus alunos.
Assim, almeja-se que a educacdo escolar, com praticas significativas de ensino,
possam provocar mudangas para evitar a escassez da agua no futuro e
principalmente para mitigar as consequéncias do alto nivel de poluicdo no Lago de
Tefé. Sabe-se que a motivacdo dos docentes, aliada as boas estratégias didatico-

pedagogicas, podem contribuir para a constru¢cao socioambiental.
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5 CAPITULO 3 — O PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 JUSTIFICTIVA

O produto educacional nomeado como sequéncia didatica foi organizado a
partir do conteddo programatico ciclo hidrolégico, em cumprimento ao
direcionamento da BNCC (BRASIL,2018) em relacdo ao ensino de ciéncias para o
5° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais. Na Base, esta disposto que a etapa
dos anos iniciais do fundamental é formada por criancas que ja tém experiéncias de
vivéncia comunitaria e ja se relacionam socialmente, principalmente com seu
entorno. Essas experiéncias e vivéncias devem ser consideradas em todas as novas
habilidades a serem adquiridas e na implementacdo da ética coletiva, como no bom
trato dos bens naturais, como, por exemplo, a agua, essencial para a manutencao

da vida planetéria.

5.2 OBJETIVO

A partir do exposto, foram elaboradas atividades inserindo elementos
presentes no cotidiano dos alunos e teve-se como objetivo principal elaborar com os
professores e pedagogos, a partir das dez competéncias gerais da BNCC, uma
sequéncia didatica e uma magquete interativa para o 5° (quinto) ano do Ensino
Fundamental do conteudo ciclo hidrologico, para efetivar nos alunos a aquisicao das
habilidades: explorar, explicar, analisar, selecionar, argumentar, discutir, propor,
construir e criar solugdes coletivas e tecnolégicas para compreender que a agua
esta em constante movimento na natureza, mudando de lugar e de estado fisico, a

fim de recuperar a sua qualidade.

5.3 CRIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

O ciclo hidrolégico interfere no oferecimento e na qualidade das &aguas,
elemento vital para a vida da humanidade. Atualmente, conforme Teixeira e Prestes

(2014), o uso da agua nas atividades agricolas, na pecuaria, na producdo de
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energia, na mineracdo, na industria e no consumo humano, dentre outros fins, tem
ocasionado impactos no percurso do ciclo hidrolégico na natureza.

Na BNCC, a Competéncia Geral 6 adverte que o ensino deve oferecer
condi¢cdes de despertar a curiosidade intelectual dos alunos. Para tal, € preciso
promover a aquisicdo do conhecimento cientifico,

[...] incluindo a investigacéo, a reflex@o, a andlise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2018, p. 9).

Quanto a essa competéncia, concerne ao professor criar praticas de ensino
gue oferecam oportunidade ao aluno de obter o desenvolvimento de habilidades
cientificas.

Assim, o0 uso da sequéncia didatica para o entendimento do conteudo ciclo
hidroldgico, considerando tanto de suas etapas quanto de suas implicacdes para o
meio ambiente, encaixa-se perfeitamente na perspectiva da BNCC transcrita acima
e ainda pode oferece atividades que facam referéncia ao ODS 6 — Assegurar a
disponibilidade e gestado sustentavel da agua e saneamento para todos.

Todas as atividades propostas na oficina foram realizadas coletivamente com
os professores das diferentes disciplinas, de modo a oportunizar a
interdisciplinaridade. Essa perspectiva é defendida por Fazenda et al. (2013), que se
contrapbem a ideia de conhecimento isolado em disciplinas, pois essa é uma
postura segregadora cujos limites séo dificieis de transpor. Por isso, € urgente a
adocao de uma postura interdisciplinar nesse século XXI.

[...] a Interdisciplinaridade assume um papel de grande importancia. Além
do desenvolvimento de novos saberes, ela favorece novas formas de
aproximacdo a realidade social e novas leituras das dimensdes sbécio
culturais das comunidades humanas, motivo pelo qual a nova legislacéo

brasileira outorga a Interdisciplinaridade um lugar destacado. (FAZENDA et
al., 2013, p. 850).

7

Nesse contexto onde a interdisciplinaridade € priorizada, a aprendizagem
significativa surge mais facilmente. A seguir, o quadro 12 apresenta informacdes
importantes que foram desenvolvidas na oficina de construgcdo da sequéncia didatica
a partir do conteudo ciclo hidrologico, organizada no espaco escolar.
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Quadro 42. Disciplina de origem dos conteddos apresentados; conteldos que podem ser abordados
a partir do ciclo hidrologico na sequéncia didatica e as competéncias e habilidades corespondentes

(SOLHETI=NET A DISCIPLINA CONTEUDO HABILIDADE
GERAL
. (EFO5MAOQ1) Ler, escrever e ordenar
Sistema de p . -
2. Pensamento ~ nameros naturais até a ordem das
T ” numeracao : =
Cientifico e Matematica . centenas de milhar com compreensédo das
o decimal e L h
Critico principais caracteristicas do sistema de
numeracéo decimal.
(EF35LPO01) Ler e compreender,
. silenciosamente e, em seguida, em voz
: x N Decaodificagéo/ ;
4. Comunicagéo Portugués Fluéncia de leitura alta, com autonomia e
fluéncia, textos curtos com nivel de
textualidade adequado.
Conexdes e (EFO5GEOQ03) Identificar as formas e
) o funcbes das cidades e analisar as
~ ' escalas: Territorio, . .
7. Argumentagéao Geografia redes e mudancas  sociais, econdmicas e
R ambientais provocadas pelo seu
urbanizacéo X
crescimento.
(EFO5HI09) Comparar pontos de vista
. . sobre temas que impactam a vida
As tradicdes orais - .
~ . o cotidiana no tempo presente, por meio do
7. Argumentacao Historia e a valorizacéo da . . !
o acesso a diferentes fontes, incluindo relato
memaria : .
orais de pescadores e moradores mais
antigos no municipio
. . (EFO5ER04) Reconhecer a importancia da
. ~ Ensino Ancestralidade e X L
4. Comunicacgao S L tradicdo oral para preservar memodrias e
Religioso | tradi¢&o oral : 5
acontecimentos religiosos.
2. Pensamento (EF05CI02) o ciclo hidrolégico e analisar
Cientifico e Ciéncias Ciclo Hidrolégico suas implicacdes na agricultura, no clima,
Critico na geracao de energia elétrica.
(EF15AR01) Identificar e apreciar formas
~ distintas das artes visuais tradicionais e
3. Producdes Contextos e N X ~
Artes contemporéneas, cultivando a percepgéo,

Artisticas

praticas

0 imaginario, a capacidade de simbolizar e
0 repertorio imagético

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Em relacdo aos procedimentos para a criagcdo da sequéncia didatica, as

acdes foram planejadas em 6 (seis) passos interligados e interdependentes,

conforme demonstrado no quadro 13, a seguir.




91

Quadro 53. Os 6 (seis) passos considerados para a criagcdo da sequéncia didatica sobre o contetido

ciclo hidrolégico

SEQUENCIA ACAO DESCRICAO
Conttm o conjunto de disciplinas envolvidas,
o Esquema da competéncias, os objetos de conhecimento, as habilidades
1° Passo AN : N
Sequéncia Didatica | a serem desenvolvidas e o subproduto que se refere a
atividade que a turma tem que desenvolver.
E referente & apresentacdo das atividades de cada dia de
o X ” trabalho, composto pelo dia, o nimero de aulas ao dia, 0
2° Passo Mao na massa . . .
tempo, as estratégias de ensino utilizadas, os componentes
curriculares envolvidos e as atividades propostas.
o o Trata-se de um recorte do conteido “Meio Ambiente” feito
3° Passo Temaética transversal . L
a partir dos PCNs, ao qual a atividade se refere.
4° Passo Sltuag_ao de Este é o foco orientador da articulagéo entre as disciplinas.
aprendizagem
50 Passo "SaieiuEla e’ Trata-se dc_) momento em que se utiliza uma exemplificacéo
da vida cotidiana do aluno.
6° Passo As atividades Refere-se as atividades de cada aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Dessa forma, a sequéncia didatica foi elaborada para ser executada em 3

(trés) tempos de 60 (sessenta) minutos de aula, organizados em 3 (trés) dias

consecutivos. As atividades tiveram como referéncia a BNCC (2018) e a Teoria

Cognitiva de David Ausubel (1980), em uma versdo contemporanea de Moreira

(2011), descrita no corpo da pesquisa. De acordo com os percursos de aprendizado,

dependendo dos objetivos e do tema abordado, sao articuladas atividades praticas,

rodas de conversa e reflexdes, entre outras possibilidades de agcdes nem sempre

expostas no trabalho.

Neste sentido, foi oportunizado tempo para troca de experiéncias entre os

participantes, usando, como base para discussdo, os conteudos abordados. Na

sequéncia, houve a discussado sobre a escolha dos temas que iriam compor a
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sequéncia didatica. A partir do componente curricular de ciéncias, como eixo de
interacdo para promover a interdisciplinaridade, tendo como objeto de conhecimento
o ciclo hidrologico, o grupo comecou a eleger os conteudos para compor a
sequéncia (Figura 14).

Figura 142. Registro visual do momento de troca de experiéncia dos professores das

disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, Historia, Ensino Religioso e Geografia
sobre as atividades da sequéncia didatica

-, | ‘
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Apdés o momento da discussdo dos professores sobre como poderiam
organizar a sequéncia didatica, algumas atividades foram sugeridas, como: (1)
compreender como a agua é tratada na casa do aluno para consumo; (2) realizar
uma pesquisa sobre o assunto e construir graficos com os resultados; (3) analisar a
guantidade e a qualidade da agua colocada e consumida diariamente no bebedouro
da escola; (4) fazer jogos, como o terra e agua; (5) realizar uma linha do tempo
evidenciando a sazonalidade do Lago de Tefé e; (6) criar histérias usando como
tema principal a &gua, dentre outras sugestdes (Figura 15).
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Figura 15. Recorte do rascunho dos professores sobre sugestdes de atividade para
compor a sequéncia didatica sobre o contetdo ciclo hidrolégico

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A aplicacdo deste produto para sua validacdo pelos professores ocorreu na
semana seguinte e seus autores fizeram observacdes dos seguintes indicativos: (1)
guanto a adequacao e pertinéncia do produto; (2) se foi significativo para os alunos
e; (3) se possibilitou o desenvolvimento das competéncias previstas, conforme

exposto na reunido avaliativa com os professoes (Figura 16).
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Figura 16. Registro visua da reunido da autora do trabalho com os participantes da pesquisa, para
avaliacé@o da validacao da Sequéncia Didatica Tecendo o Saber Aprendendo e Ensinando

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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coordenacao e a responsabildade da pesquisadora professora, Rosangela Lima
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ANEXO C - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES E PEDAGOGOS DA
ESCOLA ESTADUAL ANTIDIO BORGES FACANHA EM TEFE-AMAZONAS

TEMA DA PESQUISA: A BNCC e a praxis docente no ensino do ciclo hidrolégico,
entre aprendizagem significativa x aprendizagem mecanica

PESQUISADORA: Rosangela Lima RochaLink:
https://forms.gle/uuiX3PPrzzh5KGgS6
Prezado (a) Professor (a),

Curso o Mestrado Profissional em Ciéncias Ambientais da Universidade
Federal do Amazonas — UFAM e ministro aulas na Escola Estadual Antidio
Borges Facanha, situada na Avenida Jurud, bairro Jurua, S/N°, em Tefé-AM.
Estou desenvolvendo um estudo que tem o objetivo de analisar estratégias
didaticas para favorecer positivamente na pratica docente no ensino do
contetdo Ciclo Hidrolégico da disciplina de ciéncias do quinto ano da BNCC.
Para sua viabilidade aplicar-se-4 um questionario semiaberto na plataforma
google forms, como instrumento de pesquisa a ser respondido (a) pelos (as)
senhores. Gostaria de deixar claro a todos, que as informacbes apanhadas
nesse instrumento de pesquisa seréo sigilosas, onde nao haverd identificacédo
dos investigados e divulgagcdo de seus nomes em nenhuma etapa desse
estudo. Solicito também que arquivem uma copia que sera enviada por e-mail,
para que seja lido antes de responder.

Atenciosamente,

Pesquisadora

1° BLOCO: Identificacao do perfil dos docentes e pedagogos pesquisados.

1- Qual é seu turno de trabalho:

() Matutino (() vespertino

2- QuAal @ SUA GradUAGCAOD?........ceeeverieeieiiie e e es e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aee e eas

3- Vocé tem pos-graduacdo? () sim ()nao

3- Se vocé respondeu sim para a questdo acima, diga qual?..........cccceeeeeeeeeeeennn.
4- Qual seu tempo de Servigo NA €AUCAGAOD?.......cciveeeeeeeeeieeieeeeeieiiei e
5- Trabalha em outra instituicdo de ensino?

() Sim (() Nao

6- Qual disciplina que vocé ministra?

2° BLOCO: Identificacao do perfil didatico-pedagdgico da escola referente a BNCC.


https://forms.gle/uuiX3PPrzzh5KGqS6
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1- Sua escola recebeu formacao sobre a BNCC?
Sim () Nao () Se sim, vocé pode dizer em qual ano?

2- Os fundamentos pedagodgicos da BNCC sugerem que o processo de ensino seja
pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades, equivalentes a “capacidade”,
‘expectativa de aprendizagem” ou “o que os alunos devem aprender”’.
(BRASIL,2018). Diante do exposto vocé participou de alguma oficina para
implementacdo de sua pratica pedagogica por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades?

Sim () N&o ())

2-Caso responda sim justifique sua resposta.

3- A BNCC é fruto de uma determinacéo legal e tem por objetivo contribuir com o
trabalho das escolas e de seus professores.(BRASIL,2018). Nesse direcionamento,
a BNCC trouxe beneficios para sua pratica? Sim () Nao ()

3- Se a BNCC trouxe beneficios para sua prética, diga quais.

4- O que é BNCC? E um documento normativo que define os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para todas as criangas, jovens e adultos da
Educacgéo Bésica publica e privada de todo o Brasil. (BRASIL,2018). Nesse sentido,
vocé considera que a BNCC esta conseguindo promover a equidade para a
igualdade de oportunidades educacionais em todo nosso pais? Sim () Nao ()

4-Se vocé disse sim para a questdo acima diga o porqué?

5- A BNCC tem uma parte diversificada, para o atendimento das caracteristicas
regionais e locais de cada aluno, para atender essa parte diversificada, 0 Amazonas
por meio do Conselho Estadual de Educacdo — CEE, elaborou o Referencial
Curricular Amazonense. Nessa perspectiva vocé considera que o RCA aproximou o
aluno amazonense das nossas tematicas ambientais? Sim () N&o ()

5- Se  vocé disse sim para a  questao acima, diga o
porqué?
3° BLOCO: Sobre a praxis docente e a tematica ambiental ciclo hidrolégico
1-Tendéncia Pedagogica sdo colegiados de ideias e concepc¢bes pedagodgicas
desenvolvidas na escola a nortear a pratica do educador. Nessa 6tica, vocé tem
conhecimento sobre aprendizagem significativa?

Sim () Nao ()

1- Se vocé disse sim a alternativa acima, diga qual seu conhecimento.

2- O RCA impactou por pensar a direcdo pedagdgica escolar a partir dos temas
relevantes aos estudantes amazonenses, possibilitou ao professor pensar sua praxis
com imagens proprias da vivéncia dos alunos como, a floresta, os povos indigenas e
tradicionais, os rios e a diversidade de espécimes da fauna e da flora. Vocé tem uma
percepcéo sobre meio ambiente? Sim () Nao ()

2- Se vocé disse sim para a alternativa acima, diga sua percepcao.
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3- A 4gua é um recurso precioso necessaria para a sobrevivéncia dos seres, quase
tudo necessita de agua para viver. A Bacia Amazbnica apresenta uma grande
concentracdo de agua doce do planeta, e sua permanéncia no mundo € possibilitada
pelo processo do ciclo hidroldgico, que a faz circular e se renovar. Professor (a) o
uso de uma metodologia diferenciada pelo professor melhoraria o relacionamento do
aluno com a agua? Sim () Nao ()

3- Professor se vocé disse sim para a alternativa acima, quais metodologias podem
ser utilizadas?

4- O ciclo hidrolégico garante a existéncia da agua na natureza ao possibilitar sua
reutilizacdo apos ter sido utilizada. Simplificadamente o ciclo € composto das
seguintes fases evaporacdo, condensagdo e a precipitacdo em forma de chuva,
neve ou ganizo. Assim, a BNCC reconhece que a educacao torna a sociedade mais
humana, e voltada para a preservacdo da natureza mostrando-se alinhada a Agenda
2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Vocé conhece a Agenda 2030 da
ONU? 5- Caso sua resposta seja sim, cite 1? Sim () Nao ()

5- Preservar a agua € necessario, principalmente devido aos maus habitos
consumistas da populacdo, os desperdicios e as poluicdes. Nesse contexto, existe o
Lago de Tefé, muito importante para nossa cidade. Vocé considera importante que
as escolas proponham atividades e materiais educativos que demonstrem relevancia
do Lago de Tefé para o municipio? Sim () N&o ().

5- Se vocé disse sim para as alternativas acima, dé suas sugestdes.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa BNCC E AS
PRATICAS DE ENSINO NA TEMATICA AMBIENTAL COM ENFASE EM RECURSOS
HIDRICOS NO ENSINO FUNDAMENTAL |, cuja pesquisador responsavel é Rosangela
Lima Rocha, do Programa e pos-graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais da Universidade Federal do Amazonas (PROFCIAMB/UFAM), situada na Av.
Gen. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 620 — Campos Universitario, bloco T setor Sul —
Coroado, CEP 69.077-00, Manaus/AM.

A pesquisa é orientada pela professora Doutora Maria Olivia Albuguerque Ribeiro

Simao e-mail: mariaolivia@uol.com.br e co-orientada pela professora Doutora Katia Viana

Cavalcante, e-mail: kcavalcante@ufam.edu.br, ambas docentes do PROFCIAMB, associada
UFAM.

Os objetivos do projeto sé@o Identificar as caracteristicas fundamentais da praxis
docente na abordagem da tematica ambiental, em especial dos recursos hidricos em ambito
escolar; Conhecer a Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular
Amazonense como mediadores da préxis docente na proposta da regionaliza¢do do ensino;
Identificar saberes necessarios para a construgdo de competéncias e autonomia do aluno na
utilizacdo dos conhecimentos adquiridos sobre os recursos hidricos no contexto do Lago de
Tefé e Elaborar uma Seqiiéncia Didatica por meio por meio da pedagogia de projetos, a
utilizar como referéncia as 10 (dez) competéncias gerais da BNCC.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado por fazer parte do quadro docente da escolar e
estar a lecionar para o 5° (quinto) ano, foco da pesquisa. O(A) Sr(a). tem de plena liberdade
de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma para o tratamento que recebe nesta pesquisa que sera realizada na
Escola Estadual Antidio Borges Faganha.

Caso aceite participar sua participagdo consiste em: responder a uma entrevista
com o objetivo de conhecer a percepcado sobre recursos hidricos, a Base Nacional Comum
Curricular, o Referencial Curricular Amazonense e 0 ensino por competéncias. Também o
convidamos a participar da criacdo de uma Sequéncia Didatica, por meio da pedagogia de
projetos, sobre recursos hidricos, e valida-la como produto educacional de grande
relevancia para o processo de ensino e aprendizagem.

Aproveitamos para pedir autorizagdo ao registro das atividades com fotos e
filmagens e gravacdo de audios. Comprometemos-nos a manter o sigilo do exposto de

modo a preservar a identidade do participante, como também, observar as regras de
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prevencédo a Covid19 como: as entrevistas serao individuais, e em ambiente escolar, sempre
respeitando seus interesses, observando o distanciamento social, o uso de mascaras e a
utilizacdo de um lugar arejado naturalmente, sem o compartihamento de objetos e
desinfec¢do do ambiente sempre que o préximo for entrevistado e o uso de alcool em gel.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa os riscos para o(a) Sr.(a) sdo: Estar indisposto a responder as entrevistas; sentir-
se sobrecarregado com as atividades da escola e da pesquisa. Todavia ha um risco comum
com todas as pesquisas que envolvem seres humanos, o risco de quebra de sigilo.
Entretanto serdo tomadas medidas necessarias para que nenhumas dessas alteracdes
venham ocorrer, a de serem tomadas precau¢cdes como: proporcionar um ambiente seguro
e higienizado, criar um clima de relacdo agradavel e de confianca, manter os arquivos
possiveis de serem identificados somente pelo pesquisador e pesquisado quando
necessario, ser breve e objetivo de maneira a ndo sobrecarregar os professores com
atividades do projeto.

Esclarecemos que em qualguer momento os participantes podem deixar a pesquisa
ou restringir sua participacdo aos assuntos no qual se sintam mais a vontade, sem nenhum
tipo de prejuizo. Mas caso venham a acontecer, daremos toda a assisténcia necessaria para
sanar ou minimizar qualquer tipo de prejuizo, como pedir indenizagbes e a cobertura
material para reparagéo a dano causado.

Podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Rosangela Lima Rocha
a qualquer tempo para informacéo adicional no endereco, rua Bardo do Rio Branco, n° 18,
Bairro do Jurud, nos fones (97) 3343- 4877 ou (97) 981014051.

Sao esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: melhor percepgéo a
importancia dos recursos hidricos, com novos olhares para o Lago de Tefé, a
contextualizacéo e reducdo da fragmentacdo do ensino dento e fora de sala de aula e sua
participacdo em futuras publicacdes; conhecimentos adquiridos e apoio pedagdgico com a
confecg¢do de materiais didaticos para enriquecimento das aulas.

Se julgar necessério, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam
ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a), e seu acompanhante quando necessario, o ressarcimento
das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente,
tais como transporte e alimentacéo.

O(A) Sr(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com Comissao

Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola
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de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM)-Sala 07, Rua Teresinha, 495 — Adrianépolis —
Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: CEP@ufam.edu.br. O CEP/

UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar, independente criado para defender o

interesse dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com

cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO.
Li e concordo em participar da pesquisa.
Tefé (AM), / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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