UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

DAIVANE AZEVEDO DE ALMEIDA

AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS E SUAS ACOES PARA
A INSERCAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NAS ESCOLAS

HUMAITA - AM
2022



DAIVANE AZEVEDO DE ALMEIDA

AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS E SUAS ACOES PARA
A INSERCAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NAS ESCOLAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) do
Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), como
requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestra em
Ensino de Ciéncias e Humanidades.

Orientadora:
Prof.? Dr.? Fabiana Soares Fernandes Leal

Linha de pesquisa: Perspectivas teérico-metodolégicas
para o ensino de Ciéncias Humanas

HUMAITA — AM
2022



Autorizo a reproducdo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio convencional ou
eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Ficha catalografica

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Almeida, Daivane Azevedo de
Ad47p As politicas publicas educacionais nacionais e suas agdes para a
insercao da diversidade sexual e de género nas escolas / Daivane
Azevedo de Almeida . 2022
94 1.:31cm.

Orientadora: Fabiana Soares Fernandes Leal
Dissertagao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades) -
Universidade Federal do Amazonas.

1. Diversidade sexual. 2. Género. 3. Politicas publicas. 4.
Documentos educacionais. |. Leal, Fabiana Soares Fernandes. Il.
Universidade Federal do Amazonas lll. Titulo




DAIVANE AZEVEDO DE ALMEIDA

AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS E SUAS ACOES PARA
A INSERCAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NAS ESCOLAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), como
requisito para obtenc¢do do titulo de Mestra em Ensino
de Ciéncias e Humanidades.

Aprovada em: 08 de Setembro de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof.? Dr.? Fabiana Soares Fernandes Leal, Presidente

Universidade Federal do Amazonas

Prof.? Dr.? Bianca Salazar Guizzo, Membro externo titular

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Prof.? Dr.* Maria Isabel Alonso Alves, Membro interno titular

Universidade Federal do Amazonas

Prof.? Dr.? Eulina Maria Leite Nogueira, Membro suplente interno

Universidade Federal do Amazonas

Prof.? Dr.* Maria Ivonete Barbosa Tamboril, Membro suplente externo

Universidade Federal de Rondo6nia



Dedico a Deus, pois ele sabe de todas as coisas. Se falhei, ele
me mostrou sabedoria para enxergar. Cuidou de todos os
pesadelos que tive, guiou minha mente, meu coragdo e juntou
meus pedacgos nesta produ¢do. A minha familia, principalmente
a minha filha Isis, que com sua curiosidade e olhinhos
brilhantes me ensinou que vale a pena questionar, buscar,
perguntar. Vocé sempre serd minha motivagdo!



AGRADECIMENTOS

A Deus, pois ele sabe o quanto foi dificil encaminhar este trabalho de pesquisa em
meio ao caos da pandemia de COVID-19, dificuldades adquiridas como sequelas dessa
doenca, dificuldades financeiras e na dimensdo socioemocional.

A meu esposo Jackson Douglas que sempre esteve presente e reforcando que sou
capaz.

A minha filha que sempre ficava em siléncio, ao me ver estudando: — Vocé é uma
crianca que vai além!

As minhas amigas Camila e Féitima, que me deram forcas e sdo exemplos de
sororidade.

A Professora Doutora Fabiana Soares Fernandes Leal, minha orientadora, que sempre
compreendeu minhas dificuldades e me ajudou a soluciona-las.

Aos professores(as) do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades, que contribuiram de alguma forma com minha pesquisa.

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), que por quatro anos me recebeu como
estudante da graduacgdo e agora como estudante da pds-graduagao.

A Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), apoiando
pesquisas a partir de bolsas de pés-graduacao.

A todos(as), meu muito obrigada!



RESUMO

Torna-se importante considerar que a histéria da humanidade esteve caracterizada por formas de
inferiorizacdo e abjecdo de alguns grupos. Por sua vez, a Cultura Patriarcal surge com a imposicdo de
que a posicdo da mulher seja sempre a de inferioridade em relacdio ao homem. Além disso,
desconsidera qualquer condicdo de orientagdo sexual, que ndo seja a heterossexual. Deste modo, é
visivel cada vez mais a emergéncia sobre a discussdo de que existe Diversidade Sexual e de Género e
que estas questdes precisam ser discutidas na escola, inclusive criacdo de politicas publicas que
apoiem a inclusio do tema Género e Diversidade na escola. E nesse sentido que o objetivo desta
dissertacdo é: analisar de que forma sdo abordadas e organizadas as Politicas Publicas Educacionais
Brasileiras no Ensino Fundamental I, relacionadas a questoes de Género e Diversidade. A pesquisa foi
realizada pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades na Universidade
Federal do Amazonas, campus Humaitd-AM. Trata-se de uma pesquisa que analisou documentos
educacionais nacionais como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), os Planos Nacionais de
Educacdo (BRASIL, 2001; 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Esta
pesquisa analisou o contetdo Diversidade Sexual e de Género dentro de tais documentos e suas
expectativas sobre a insercao desses temas na escola. Para isto, precisou de uma abordagem
qualitativa, do tipo documental com recurso a analise de conteido (BARDIN, 2016), com base nas
teorias pés-criticas de pesquisa educacional como o campo teérico dos Estudos de Género. Referente
ao quadro tedrico na construcdo textual antes da andlise, contribuiram teoricamente: Santos Filho e
Melo (2014), Canabarro (2013), Louro (1997; 2000), Woodward (2000) e Silva (2000). Para anélise
desses documentos, contamos com 0s principais teoricos: Dias (2017), Nogueira (2019), Moreira
(2019) e Azar e Motta (2020). Como resultados desta pesquisa, temos que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (BRASIL, 1996), os Planos Nacionais de Educacdo (BRASIL, 2001; 2014) e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) apresentam iniciativas que sdo limitadas ao contetido
escolar regular, adotando em seus textos a promocao da cultura de paz e respeito as diferencas na
escola. Tais iniciativas se atrelam a maneira de apresentacao do texto desses documentos, na execugao
e na legitimacdo do que esta escrito. Por fim, ainda existem muitas lacunas nos textos dos documentos
nacionais e sua legitimacdo em Género e Diversidade Sexual desde suas elaboracdes até a forma como
se propaga na midia, sociedade e escola.

Palavras-chave: Diversidade sexual. Género. Politicas ptblicas. Documentos educacionais.



ABSTRACT

The history of Humanity has been characterized by forms of inferiorization and abjection of some
groups. Patriarchal Culture arises in turn, with the imposition that the position of women is always that
of inferiority in relation to men. In addition, it disregards any condition of sexual orientation, other
than heterosexual. In this way, the discussion that there is Sexual and Gender Diversity and that these
issues need to be discussed at school, including the creation of public policies that support the
inclusion of the theme Gender and Diversity in school, becomes increasingly emerging. It is in this
sense that the objective of this dissertation is to analyze how the Brazilian Public Educational Policies
in Elementary School I, related to issues of Gender and Diversity, are approached and organized. The
research was carried out by the Postgraduate Program in Science and Humanities Teaching at the
Federal University of Amazonas, campus Humaitd-AM. This is a research that analyzed national
educational documents such as the Law of Directives and Bases (BRASIL, 1996), The National
Education Plans (BRASIL, 2001; 2014) and the National Curricular Common Base (BRASIL, 2018).
This research analyzed the Sexual and Gender Diversity content within such documents and their
expectations about the insertion of these themes in the school. For this, it needed a qualitative
approach, of the documentary type using content analysis (BARDIN, 2016), based on post-critical
theories of educational research as the theoretical field of Gender Studies and Cultural Studies with
some contributions from Studies queer. Regarding the theoretical framework in the textual
construction before the analysis, contributed theoretically: Santos Filho and Melo (2014), Canabarro
(2013), Louro (1997; 2000), Woodward (2000), and Silva (2000). For the analysis of these documents,
we have the main theorists: Dias (2017), Nogueira (2019), Moreira (2019), and Azar and Motta
(2020). As a result of this research, we have that the Law of Guidelines and Bases of Education
(BRASIL, 1996), The National Education Plans (BRASIL, 2001; 2014), and the National Curricular
Common Base (BRASIL, 2018) present limited and timid initiatives, not always very clear. Such
initiatives are limited or in the presentation of the text of these documents, in the execution and in the
legitimation. Finally, there are still many gaps in the texts of national documents and their legitimation
in Gender and Sexual Diversity from their elaboration to the way in which it is propagated in the
media, society and school.

Keywords: Sexual Diversity. Genre. Public policy. Educational Documents.
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1 QUESTOES PRELIMINARES: UMA INTRODUCAO AO TEMA E SUA
RELEVANCIA NA PESQUISA

A histéria da humanidade tem sido marcada por muitas mudancas nas formas de
organizacao da sociedade e, com isso, a normalizacdo de comportamentos e trejeitos a serem
cumpridos frente a uma determinacao de um grupo que de algum modo se impde como
superior a outro. A exemplo disto, temos o surgimento da privatizacao de terras, em que o
homem sentiu a necessidade de inferiorizar alguns grupos como mulheres, criangas e
escravizados para que tivesse em maos o controle da producdo vinda de suas terras
(BEAUVOIR, 1970). Da-se, desde entdo, a normatizagdo de comportamentos e formas de
inferiorizacdo da subjetividade.

Desta forma, se faz a legitimacdo do dominio padronizado e normalizado a partir da
determinacao bioldgica do sexo, em que o heterossexual se sobressai em relacdo aos que sdo e
agem diferente da imposi¢do da heteronormatividade.' Por isso, ainda hoje, com a finalidade
de se manter em posi¢do superior & mulher (nas relagdes de género) e aos LGBTs? (nas
relacdes de diversidade sexual), a imposicdao padronizada da heterossexualidade branca,
masculina e cristda como unica forma de manifestar a sexualidade, sempre vem estabelecendo
normas de condutas culturais e globalizadas a estes sujeitos, que em grande parte sdo
inferiorizados e tratados de forma pejorativa e diminutiva, e, principalmente, sem cultura
subjetiva (WOODWARD, 2000). Essas atitudes e normalizacao do sexo levam, muitas vezes,
rejeicdo social, cultural e inclusiva aqueles grupos que se comportam fora do “padrao”.

Alguns grupos sao marginalizados e excluidos socialmente e culturalmente por nao
seguirem a imposicdo de um padrao criado pelo sistema patriarcal, eurocéntrico e ocidental. E
por isso que desde o século XX transcorrem manifestacées com a expectativa e intencao de
insercao de mulheres e LGBTs em politicas publicas especificas. O Movimento LGBT e o
Movimento Feminista na perspectiva dos movimentos politicos lutam em comum pela
desconstrucao da imposicdo normativa da matriz heteronormativa e heterossexual
(CANABARRO, 2013).

O Movimento Feminista parte de ideias de que a mulher se encontrava em

desvantagem em relacdo ao homem. Sempre que apoiavam alguma causa ou manifestagao era

1 Segundo Sabat (2003), a heteronormatividade ou heteronormativo é uma norma de que a tinica sexualidade a
ser considerada como normal e reguladora é a heterossexualidade, em que o ser se relaciona emocionalmente,
sexualmente apenas com 0 sexo oposto e impOe como regra social que viver fora do heteronormativo é
considerado patogénico, estranho e desprezivel.

2 A sigla LGBT tem significados baseados em grupos do movimento LGBT, sendo: L = Lésbicas; G = Gays; B
= Bissexuais; T = Trans que sdo travestis e transexuais (SANTOS FILHO; MELO, 2014).
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em favor de maridos, pais e irmdos. Foi o caso da Revolucdo Francesa e da Revolucao
Industrial em que se luta por direitos de cidaddos sem privilégios sociais e trabalhistas,
sempre voltadas ao publico masculino (MARQUES; XAVIER, 2018).

O Movimento Feminista em seu principio, buscava o direito da insercao de mulheres
burguesas e brancas no mercado de trabalho e participagdo dos negocios, dando nome a
vertente feminista Liberal. Apo6s a ndo satisfacdo de outros grupos de mulheres foi que surgiu
a vertente feminista da classe trabalhadora. Mais tarde na Inglaterra, um movimento uniu
mulheres de todas as classes, sendo este movimento chamado de Sufragio.

O Movimento Sufragista tinha como objetivo o direito e institucionalizacao do voto
feminino. Deste modo, depois de muitas mortes de mulheres, agressao e violéncias o voto foi
concedido. No Brasil, o voto feminino fora concedido alguns anos mais tarde, mediante a
reforma politica de Gettilio Vargas. O Movimento Feminista no Brasil se manteve silenciado
durante a Ditadura Militar (1964-1985), em que muitas mulheres foram exiladas por fazerem
parte do movimento (MARQUES; XAVIER, 2018).

Nao diferente do Movimento Feminista, 0 Movimento LGBT surgiu com a intencdo
de dar visibilidade a diferentes identidades sexuais e de género, com a intencdo de promover
igualdade e liberdade para viver suas identidades sem se tornarem alvo das violéncias
cometidas mediante da inferiorizacdo da diversidade das identidades sexuais e de género.
Surge o Movimento Homofilo em 1960 nos Estados Unidos, com a intencdo de protestar
contra a heterossexualidade compulsoria e garantir o direito a Gays, Lésbicas, bissexuais,
transexuais e travestis de viverem suas sexualidades sem serem agredidos. Mas 0 Movimento
Homofilo se fez ineficiente e mais tarde outro movimento surgiu: o Movimento de Liberacao
Gay. O intuito era o de chamar a atencdo social e cultural para a inclusao desses grupos que
eram invisiveis aos olhos da sociedade (SANTOS FILHO; MELO, 2014).

No Brasil, o0 Movimento LGBT desencadeou o surgimento de muitas organizacoes
como o Grupo Gay da Bahia®; Libertos; Tridngulo Rosa. A comunidade LGBT procurou
sempre manifestar-se, inclusive na Ditadura Militar através de Jornais como o Jornal Lampido
de Esquina, revistas e programas de radio e até mesmo nas ruas. Cabe ressaltar que o
movimento LGBT teve muitos avangos, mas muitos custos por sempre sofrerem os piores
tipos de violéncia e repressao (CANABARRO, 2013).

Esses movimentos foram importantes para novos debates de insercdo e inclusdao da

diversidade em politicas publicas. Em vista, o debate contemporaneo das politicas de

3 Esta é a ONG (Organizacdo ndo-governamental) mais antiga do Brasil. Surgiu em 1980 em defesa dos
homossexuais e seus direitos e o Unico existente nos dias atuais entre os trés grupos citados. Para mais
informacGes acesse: https://grupogaydabahia.com/.
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identidade dialoga com as demandas em inserir temas contemporaneos em acoes legislativas,
familia e escola. Por isso é cada vez mais imperioso que as politicas estatais garantam a
equidade de grupos desprivilegiados e submetidos a vivenciarem normas das quais ndo fazem
parte.

O sistema de ensino se torna, nesse sentido, importantissimo, uma vez que orienta
praticas escolares e tais praticas podem ser utilizadas para a conscientizacdo desses temas
emergentes como a diversidade sexual e de género, para que se garanta a cidadania, respeito e
tolerdncia ao grupo LGBTQIA+* e as mulheres, que sofrem com a violéncia, repressdo,
silenciamento e até mesmo discriminacdo e preconceito. Porquanto, pesquisar sobre o tema
pode contribuir para a formacdo de professores, o que reflete na formacdo de novos(as)
cidaddos e cidadas para o convivio em sociedade e para producdo teérica importante na
formacdo de novos pesquisadores e divulgadores de ciéncia.

Deste modo, o interesse pela pesquisa sobre questdes relacionadas ao género e a
diversidade ndo vem de agora. A inquietacdo, mesmo que de forma inconsciente, sobre a
revolta pessoal em determinadas passagens da vida escolar e académica, familiar e
acontecimentos escancarados pela midia, foi um dos principios do interesse em fazer a
diferenca de alguma forma na sociedade. Seria essa uma visdo utopica? Talvez. Ao apontar as
vivéncias escolares e familiares como um dos principais motivos em pesquisar sobre o tema
vém lembrangas como a injustica, misoginia,” violéncia no lar, inferiorizagdo, preconceito e o
sofrimento que é intensificado pela desigualdade de género e a ndo aceitacdo e intolerancia a
diversidade sexual, assim com as outras diversidades.

A Universidade, durante a realizacdgo do curso de graduacdio em Pedagogia
(Licenciatura) me abriu muitas portas no que se refere a fazer pesquisa. A comecar pela
experiéncia de Iniciacdo Cientifica-PIBIC, em especial no ano de 2018 a 2019, intitulada “A
construcdo de conceitos sobre identidade na adolescéncia: diferencas entre sexo, identidade de
género e orientacdo sexual”, que tratava do conceito de Género e Sexualidade na perspectiva
dos alunos do Ensino Médio. Uma experiéncia incrivel, que ndo paralisou as expectativas
sobre o que esta velado por ser considerado um assunto polémico na escola. Nao so6 na escola,
mas como aponta a pesquisa citada, a familia também ndo esta aberta a debater sobre esses

assuntos em casa e na sociedade. Mas é claro, existem raras excecoes.

4 Segundo Bezerra et al. (2013), o termo LGBT se ampliou para LGBTQIA+, porque busca cada vez mais
incluir as novas diversidades sexuais que vém surgindo com o tempo, onde o simbolo “+” significa que a sigla
ainda estd em aberto para incluir sucessivamente novas identidades sexuais. L. = Lésbicas; G = Gays; B =
bissexuais; T = trans (travesti ou transexual); Q = Queers; I = Intersexuais; A = Assexuais.

5 A misoginia foi criada desde a Grécia antiga como uma forma de manifestar édio e aversdo as mulheres, seus
deveres, seus papéis que, por sua vez, sempre foram inferiorizados (MONTERANI; CARVALHO, 2016).
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Posteriormente, durante o periodo de estagio, veio a tona o quanto o tema é atual no
ambito escolar. No Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar, em que observamos as
estruturas geridas em seus diversos aspectos, o que era colocado em evidéncia era a questao
do Abuso Sexual Infantil. Na escola observada, muitas criangas tinham passado por tal
situacdo, e isto interferia diretamente na concentracdo, interacdo e aprendizagem dessas
criancas. E nesses momentos que, como professora em formagao, sente-se na pele o que é ndo
ter forcas e nem aparatos tedricos e emocionais para lidar com os sentimentos que a questao
do Abuso Sexual Infantil mobiliza em nos.

Em outros momentos de estagio, como o Estagio Supervisionado na Educacgao Infantil,
fora observado a insisténcia na separacdo de brinquedos para meninos e meninas, separacao
de género por filas. No Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental esta situagcdo de
separacdao continuou prevalecendo. Além disso, alguns alunos do quinto ano do Ensino
Fundamental transpareciam suas sexualidades e eram alvo de preconceito. Muitas vezes, 0s
preconceitos partiam de professores(as) que os denominavam de “afeminados™, era “preciso
virar homem”.

A partir desta visdao pessoal e formativa, de modo inquietante de querer cada vez mais
pesquisar sobre o tema, que foi realizada a pesquisa do Trabalho de Conclusao de Curso em
2019, intitulado “Conceitos de género e sexualidade na universidade: o que pensam os futuros
professores™, sob o olhar dos estudantes finalistas do curso de Pedagogia. Existe, assim, uma
preocupacdo com a formacao inicial de professores, no sentido de que estes, muitas vezes nao
tém acesso a contetidos relacionados a género e diversidade.

E diante deste contexto, que o ato de pesquisar em programas de pés-graduacdo é um
processo de formacdo, tanto como complemento da graduacdo, quanto ao querer buscar mais
sobre uma tematica. Mas é importante ressaltar que as interfaces da pesquisa e formagao na
pés-graduacao sao mutuamente dependentes, ou seja, espera-se que a pés-graduacao dé um
retorno a sociedade, que as pesquisas possam, além de promover o aprimoramento cientifico,
dar respostas as demandas da sociedade.

Destarte, a formacao de pesquisadores esta entrelacada com a atuacdao do pesquisador
como docente universitario e formador de novos pesquisadores, o que ira colaborar com a
producdo de novos conhecimentos ou consisténcia de conhecimentos ja pesquisados. E
mesmo ndo atuando na formacdo direta de novos pesquisadores, o(a) pesquisador(a) atual
contribui a partir da colaboratividade de seu trabalho, pela produgdo de bases tedricas para
outros trabalhos, e no caso de pesquisadores atuantes em escolas do Ensino Basico, a

colaboragdo vai como compartilhamento do contetido que pesquisou. De uma forma ou de
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outra, a pesquisa acaba tendo a finalidade social de transformacdo e implicacdo em uma
realidade.

E é nesse sentido que surge o objetivo geral dessa pesquisa, sendo ele: analisar de que
forma sdo abordadas e organizadas as Politicas Publicas Educacionais Brasileiras no Ensino
Fundamental I, relacionadas a questdes de Género e Diversidade na escola. A analise esta
baseada na Analise de Contetido de Bardin (2016) e é construida teoricamente no campo dos
Estudos de Género.

Referente ao quadro tedrico, foram utilizados nesse momento, tedricos como: Bagagli
(2017), Butler (2018), Canabarro (2013), Santos Filho e Melo (2014), Furlanetto (2018),
Guizzo e Felipe (2016), Louro (1997; 2000), Meyer (2009), Silva (2000) e Woodward (2000).
Para a metodologia, os autores evidenciados sdo: Bardin (2016), Gil (2008), Guizzo e Felipe
(2016). Para analise dos documentos se destacam: Dias (2017), Nogueira (2019), Moreira
(2019), Cunha (2020) e Santos (2020).

A organizacdo desta dissertacdo estd sequenciada de forma que a primeira secdo
apresenta as “Questoes preliminares: uma introducao ao tema e sua relevancia na pesquisa”,
onde se traz um aparato introdutorio sobre o tema, sua relevancia e alguns caminhos deste
trabalho. Na segunda secdo, apresenta-se os “Pressupostos histéricos e politicos que
implicaram na discussdao do conceito de género e diversidade sexual”, bem como o
aprofundamento ao tema e sua articulacdo aos movimentos sociais que preveem a visibilidade
da mulher e da comunidade LGBTQIA+.

Na sequéncia, a terceira secdo intitulada “Debate teérico-conceitual de identidade(s)”
abrange a importancia da conexdo entre as politicas estatais, a familia e a escola como
contextos de superacdo das desigualdades. A quarta secdo apresenta os “Caminhos
metodoldgicos” que guiaram o andamento, a organizacao e finalidade da pesquisa. Apds,
veremos a analise dos dados na quinta se¢do. A andlise dos dados estd sequenciada por:
Analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996); Analise comparativa do
Plano Nacional de Educacdao — PNE (BRASIL 2001; 2014) e disciplinas da Base Nacional
Comum Curricular, todos consideram a contribuicdo destes documentos para a inclusdo da

Diversidade Sexual e de Género nas escolas. Por fim, as consideragdes finais e referéncias.
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2 PRESSUPOSTOS HISTORICOS E POLITICOS QUE IMPLICARAM NA
DISCUSSAO DO CONCEITO DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

A histéria que compreende o processo de institucionalizagdo e politizacdo da
Diversidade Sexual e de Género traz em sua trajetoria de construcao, a questdo politica
existente por tras dessas possiveis conquistas. Atenta-se denominar de possiveis conquistas,
pois nem sempre foram constituidas politicas voltadas para os movimentos de lutas como o
movimento LGBT e o Movimento Feminista. Houve a repreensao ou penalidade a quem
contrariasse essas politicas. E ainda, essas politicas poucas vezes foram legitimadas na
pratica.

No entanto, para compreendermos o que isto significa, o ponto de partida é a
conceitualizacdo de alguns termos. A vista disso, Diversidade est4 relacionada ao conjunto
das diferencas, e “[...] designa qualidade ou condicdao do que é diferente. Existem diferencas
de opinides, costumes, de comportamentos, de valores, de sexo” (COSTA, 2015, p. 21). E
valioso entdo o ressalve que a Diversidade envolve a pluralidade e heterogeneidade do que é
subjetivo e ao mesmo tempo coletivo. Além disso, remete a suas condi¢oes. Ademais, o
conceito de Diversidade além de propor que ela esta relacionada a diferentes condi¢es éticas
e culturais, desigualdades socioecondmicas, de género e sexuais, diverge com a ideia de
discriminacdo e exclusdao como umas das formas de violéncia do que se é diferente.

A Diversidade como um conceito, incorpora as diversas formas de se relacionar, de
construir a identidade e de agir mediante a sociedade. E por essa visdo que ao especificar o
conceito a Diversidade sexual e seu entendimento, o documento criado pelo Ministério da
Satde “Diversidades sexuais adolescentes e jovens para a educacdo entre os pares” considera
que a sexualidade: “[...] é preciso inicialmente, aprofundar o conceito de sexualidade, ja que
esta como qualquer outro aspecto da vida dos seres humanos, ndo é meramente um fendomeno
biolégico, mas é fortemente marcada pelas relacdes sociais” (BRASIL, 2010, n.p.). Partindo
desse principio, a sexualidade é um conjunto de manifestacdes socioculturais: isso inclui
sensacoes corpoOreas, questdes emocionais e varias manifestacdes subjetivas como praticas
sexuais, orientacao sexual, prazer, reproducao e amizade (QUIRINO; ROCHA, 2012).

Ao compor e complementar as ideias anteriores sobre o conceito de Diversidade
sexual e como aprofundamento a notoriedade da sexualidade, Furlanetto (2018) a aponta
como um processo construido por experiéncias sociais e culturais. Quer dizer, a sexualidade
como uma concepcao importante dentro da Diversidade sexual e sua percepc¢ao esta dentro da

construcdo social e cultural dos sujeitos. A percepcdo que se tem sobre sexualidade é em
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maior parte o consenso que ela existe e se desenvolve dentro da perspectiva higienista. A
perspectiva higienista é aquela que associa questdes como a sexualidade, como uma questao
restrita a area da satde, prevencdao de Infeccdes Sexualmente Transmissiveis e dentro do
carater biol6gico ou normativo construido historicamente e culturalmente (BAGAGLI, 2017).

Desta forma, ao designar Diversidade de género, tende-se a pensar que “Ao se abordar
a questdo de género logo vem a ideia de género ligada aos sexos masculino e feminino,
enfatizando a questdo da mulher, sempre desprivilegiada na sociedade ao longo da historia”
(SANTOS, 2008, p. 24). Vé-se assim que a questdo de género tende a ser apontada para a
diferenciacdo sexual bioldgica e assim o condicionamento dos sexos, que passam a serem
vistos como regra unica de representacao na sociedade. Ao impor o binarismo sexual como
regra, ignora-se que a partir do género, tanto masculino como feminino, existem varias formas
de construir as identidades de género e identidades sexuais.

Apesar de estarem relacionadas, as identidades de género e identidades sexuais tém
em si especificidades que foram dadas a partir de movimentos sociais e politicos, com
propdsitos delineados de acordo com suas emergéncias. Nesse sentido, a identidade de género
designa a construcdo do género partindo do sentimento que a pessoa possui em questdo a ser
homem ou mulher de um modo que esta construcao se constitui de elementos culturais
(BRASIL, 2010, n.p.).

No caso das identidades sexuais, que estdo relacionadas diretamente a Diversidade
sexual, por apontar que existem varias formas de identidades sexuais, como a
representatividade ou ndo pelo sexo bioldgico e os papéis socialmente atribuidos ao género,
mais ainda a inferéncia cultural. As identidades sexuais formam entdo, a Diversidade sexual
que, por sua vez € representada por varias questoes como o sexo bioldgico — que sdo as
caracteristicas bioldgicas internas e externas (pénis, vagina, os dois sexos, intersexuais e
outras caracteristicas); a orientacao sexual — por quem se atrai e se sente desejo de relacionar-
se (homossexualidade; bissexualidade; heterossexualidade); e a identidade de género (quem
se é, e se constroi como homem ou mulher). Assim, a Diversidade sexual é fortemente
marcada por questdes que apontam para a constru¢do da identidade sexual em dimensdes
como a do sexo bioldgico, da sexualidade e da constru¢do do género. Do mesmo modo, o
género que alcanca para além da separacdao do sexo e atribuicOes sociais dos papéis dados
como masculinos ou femininos e perpassa por dimensdes de construcdo social, cultural e
politica.

Ao reconhecer que ha Diversidade sexual e de género na sociedade, os movimentos

especificos a estas questdes foram surgindo. Tais movimentos surgiram com o intuito de
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promover cada vez mais visibilidades para a Diversidade existente até mesmo em
determinados grupos, como as mulheres e LGBTs. Outrossim, a principio, o0 Movimento
Feminista e 0 Movimento LGBT tinham somente o objetivo de serem vistos, respeitados e
amparados pelo Estado. Mas como a repressao do Estado se fazia existente a medida em que

“cedia” aos direitos exigidos, esses movimentos foram se estendendo.

2.1 O MOVIMENTO FEMINISTA E A PROBLEMATIZACAO DO CONCEITO DE
GENERO

Ao longo da histéria, a mulher fora colocada em um posicionamento submisso em
relacdo ao homem. Mas seria radical afirmar como verdade que nada foi feito para mudar tal
realidade? Isto porque desde o século XX as mulheres vém lutando e resistindo a perspectiva
conservadorista e binarista® das relagdes de género. De antemdo, as mulheres participaram de
revolucGes, como a Revolucdo Francesa, para lutar junto aos homens por interesses deles
mesmos, ndo sobrando a mulher o direito concedido a seus maridos (MARQUES; XAVIER,
2018).

Por isso, ainda no século XX surge a primeira onda do Movimento Feminista — no
Reino Unido — que adota a corrente feminista liberal, em que as mulheres burguesas
pretendiam se inserir no sistema capitalista. Porém, a insercao de mulheres no capitalismo nao
atendia a todas as classes sociais de mulheres, o que fez com que surgisse a corrente feminista
das operarias — a classe trabalhadora de mulheres nas fabricas (MARQUES; XAVIER, 2018).
Mesmo com essa insercdo de burguesas e operarias no mercado de trabalho, as mulheres
recebiam apenas um terco do salario comparado ao salario dos homens.

E nesse percurso e reproducdo de desigualdade no mundo do trabalho, que o
movimento feminista percebeu que faltava a participacdo de mulheres no meio politico.
Surge, entdo, o Sufragismo que tinha como objetivo a reinvindicacdo do direito ao voto,
organizacao da familia, oportunidade de estudos e/ ou acesso a determinadas profissdes
(LOURO, 1997). E importante o ressalve que apesar do Movimento Sufragista ter como
lideranca a classe de mulheres burguesas, o Sufragismo foi aderido por todas as classes de
mulheres.

Em um primeiro momento do Movimento Sufragista, as mulheres tentaram ser

pacificas em suas lutas. No entanto, nao obtiveram sucesso e foram ridicularizadas. Em um

6 O binarismo ou concepgdo binaria de género é adotada pelo conservadorismo como uma forma de designar que
somente existem os sexos masculino e feminino, e que ambos estdo em posi¢des opostas em que o feminino é
subalterno e invisibilizado. E, a partir disto, forma o conceito de género dependente somente do sexo biolégico.
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segundo momento, preferiram escolher um estilo mais “violento”, quebrando monumentos de
representacdo politica, queimando-os e confrontando as guardas do governo. Muitas mulheres
morreram em ida as ruas até que em 1920, na Inglaterra, em Ementa Constitucional, fora
concedido o direito ao voto tdo merecido (MARQUES; XAVIER, 2018).

Passando alguns anos da conquista do direito ao voto feminino na Inglaterra, em 1932
o voto feminino foi concedido no Brasil. De certa maneira, o movimento feminista no Brasil
se estagnou apoés a conquista ao voto feminino, pois as mulheres durante percursos de lutas
eram silenciadas. Por isso, no governo de Getulio Vargas (1930-1945) houve a reforma na
legislacao eleitoral e as mulheres puderam ter até mesmo direitos trabalhistas como licenca a
maternidade (MARQUES; XAVIER, 2018).

Apo6s a concessao do voto, o Movimento Feminista no Brasil estagnou durante a
Ditadura Militar (1964-1985) e em um pequeno periodo surgem representantes brasileiras
feministas. As representantes brasileiras de classe média e intelectual e de esquerda
problematizavam a questdo feminina, baseadas em estudos e teorias europeias. Contudo, as
especificidades do movimento no Brasil foram surgindo e outras vertentes do feminismo
brasileiro foram surgindo como as feministas da classe trabalhadora e feministas anarquistas.

A segunda onda do movimento feminista comeca quando sdo feitas as primeiras
publicacdes sobre a vida e condicdo da mulher, na década de 1940. E em tal momento que
“[...] a segunda onda inicia-se trazendo reflexdes relacionadas as condi¢Oes de vida de
mulheres no ambito doméstico e social e, além disso, passam a levantar questionamentos
relacionados aos ‘papéis’ de género” (MARQUES; XAVIER, 2018, p. 4). A segunda onda
adota o lema “O pessoal é politico”, refletindo que o feminismo tem consisténcia teérica e
politica.

A base do Movimento Feminista com a proposicdo de teorizacao e problematizacao do
conceito de género, surge como dentincia da vida social da mulher no século XX, o que nao
significa que a mulher ndo tenha passado por maus bocados em outros séculos. Ao retratar a
génese de como foi feito e dito que a mulher era inferior ao homem, Simone de Beauvoir em
1940 lanca o livro: “O segundo sexo: Fatos e Mitos”, nele dentncia sobre como o termo
“fémea” delimita a mulher a natureza bioldgica e que soa como um insulto, no universo
patriarcal. Significa dizer que, o termo “fémea” confina a mulher a seu sexo e é utilizado com
pejoratividade buscando sempre tornar inferior quem nasce biologicamente mulher.

Simone de Beauvoir (1970) exp6s em seu livro a determinagdo biolégica como
pressuposto de inferiorizacdo da mulher. A teérica muito contribuiu para a problematizacdo

do conceito de género e influenciou o pensamento de Judith Butler e Guacira Lopes Louro.
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Beauvoir (1970) retrata em sua obra (O segundo sexo) a destinacdo da mulher ligada ao fator
economico social. Segundo ela, “O problema da mulher reduz-se ao de sua capacidade de
trabalho” (BEAUVOIR, 1970, p. 75). Por esta visao de determinacdao do homem sobre a
mulher por fatores biolégicos, ha entdo, o condicionamento da mulher a dependéncia
financeira e submissdo ao homem, inclusive no mundo do trabalho.

Um ponto de concordancia com os escritos de Beauvoir é encontrado em Guacira
Lopes Louro (1997), que a partir de estudos de género, se fez estudos mais analiticos sobre o
conceito de género. Para Louro (1997), é importante questionar essa relacdo binaria do
género, problematizando-a. Mediante a esta necessidade da problematizacdo do conceito de
género, da-se inicio em 1990 a terceira onda do Movimento Feminista. Passam a existir novas
correntes do Movimento Feminista, como o Movimento Feminista Negro, Movimento
Lésbico, Transfeminismo e outras vertentes. Assim, as produgdes teoricas de cunho politico
sdo descritas pela perspectiva da desconstrucao do conceito universal de género que prevé em
sua problematizacdo a pluralidade existente no movimento feminista (MARQUES; XAVIER,
2018).

No Brasil, apesar das vertentes feministas brasileiras que em comum passam a
confrontar o patriarcado e a Ditadura Militar, é feito o exilio de muitas mulheres que
mantiveram contato com o idedrio feminista (MARQUES; XAVIER, 2018). Este periodo é
delineado pelo silenciamento do feminismo brasileiro, onde somente em 1991 muito apos a
Ditatura, as lutas do Movimento Feminista passam a influenciar nas politicas publicas.

Nesse sentido, em uma perspectiva politica e da desconstru¢ao da problematizacao do
género, Judith Butler (2018), discute a problematizacdao do género pela 6tica da analise da
aplicacao juridica, especificidades politicas feministas de identidade e discurso legislativo
para a formacdo de sujeitos que, segundo ela, sdo produzidos. Assim, as discussdes se
embasam sobre a problematizagdes em relacdo as questdes que envolvem sexo e género e
suas distingoes e significados culturais assumidos pelo corpo sexuado.

O sexo, segundo ela, é bindrio, mas o género ndo prevalece em numero de dois e o
conceito de género ndo é independente de sexo. A definicdo de género por sexo, limita as
identidades subjetivas. Por isso, as problematizacdes do conceito de género e suas relacdes
sao relevantes politicamente. Nesse sentido:

“O sujeito” é uma questdo crucial para a politica, e particularmente para a politica
feminista, pois os sujeitos juridicos sdo invariavelmente produzidos por via de
praticas de exclusdo que ndo “aparecem”, uma vez estabelecida a estrutura juridica

da politica. Em outras palavras, a construcao politica do sujeito procede vinculada a
certos objetivos de legitimacdo e de exclusdo, e essas operages politicas sdo
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efetivamente ocultas e naturalizadas por uma andlise politica que toma as estruturas
juridicas como seu fundamento (BUTLER, 2018, p. 13).

Butler (2018) aponta que o género e seu conceito ndo estdo restritos somente a
concepcao binaria do sexo biolégico e condicionamento, mas é concebido pelo meio social e
cultural, produzido a partir do discurso legislativo e representado pelas significacGes que se
abstrai por esses elementos. A exemplo disto, destaca-se a questdao de que a politica feminista
legislativa é unilateral no sentido de que o Movimento Feminista luta por uma causa que
abrange todos os grupos de mulheres. Isto é, esta organizacao juridica que explana leis que
atendem somente a determinadas mulheres acaba excluindo a diversificacdo identitaria
existente dentro do movimento, e além disso, limita as acdes do movimento a legitimacao do
sujeito ideal para o Estado.

A critica da autora ao feminismo é a de que este ndo deve funcionar como uma norma
universal de lutas comuns nas diferentes culturas, porque cada cultura produz sujeitos de
Identidades e tais Identidades estdo em devir.” Os problemas de género se ddo pela fuga da
interpretacdo de que existe uma normatizacdo do binarismo como justificativa de que homens
e mulheres sao produzidos e que acaba descaracterizando outros fatores relevantes como
classe, raca, etnia e outros eixos que constituem a identidade. Assim, Butler (2018) afirma que
ndo existem apenas o masculino e o feminino produzidos na polarizagdo do género, mas que
além da identidade masculina e feminina do género, existem Identidades de género.

A autora, por sua vez, faz reflexdes filosoficas atuais sobre os posicionamentos
ideologicos que se sentem no direito de determinar o que deve ser feito e o que deve ser dito e
para quem. Tais reflexdes acontecem em torno de categorias sobre género, sexo e desejo. A
nocdo de problemas de género vem justamente com as reflexdes de contestacdo sobre a
afirmacdo que a mulher é sujeita do feminismo e do Movimento Feminista. Isto decorre da
reinterpretacdo de que o termo mulher se limita a uma identidade comum a todas as mulheres
de diferentes culturas e estruturas politicas e as demais Identidades de género femininas.

A problematizacdo, no entanto, acontece em relacao a que os corpos masculinos so se
aplicam ao homem e corpos femininos somente aos corpos de mulheres. Mas referindo-se a
Identidades de género existem diversificagdes performaticas® que ignoram associar 0 homem

ao corpo masculino e a mulher ao corpo feminino. Ou seja, Butler (2018) diz que o género se

7 O devir é utilizado pela autora Judith Butler (2018) como uma forma de refletir que o género e as identidades
em torno deste estdo em um fluxo permanente, ndo sdo fixas e suas constantes transformacdes criam novas
realidades e formas de representar o género.

8 As diversificacGes performaticas dizem respeito a que nem sempre os corpos adotam a performatividade, mas
sim performances proprias de acordo com suas identidades (BUTLER, 2018).
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constitui em performatividade,’ mas que adota performances corporais especificas dentro das
Identidades de género.

E importante ressaltar que Performatividade é uma “[...] Pratica reiterativa e citacional
pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia” (WEEKS, 2000, p. 36). Mas, com a
problematizacdo do conceito e relagdes de género, as Identidades de género e suas
Diversidades nem sempre funcionam somente e sob a performatividade. Muitas vezes, além
da performatividade como forma de reproducao do discurso heteronormativo, sdo adotados os
tracos de Identidades subjetivas e flexiveis — 0 que torna a identidade algo inerente e Uinico ao
ser humano.

A este ver o comportamento, acoes e trejeitos em que 0s corpos sdo representados,
apropriam-se de Identidades provisorias, porém sdo reguladas pelo discurso performativo. Um
exemplo claro disto estd em reflexdes de que o movimento LGBT destaca as especificidades
do género por suas performances — subjetivas.” Nem sempre que um corpo masculino se
transvista em objetos femininos (maquiagem, sapatos, roupas e acessOrios) terd uma
orientacao sexual homossexual ou bissexual. Um homem pode continuar identificando-se
como homem, ndo necessariamente vestindo-se de homem; uma mulher pode continuar
assumindo-se como mulher, ndo necessariamente assumindo caracteristicas biologicas e
culturais femininas.

Por isso, ndo existem motivos razoaveis para que género permaneca apenas a numero
de dois. Vivemos em uma sociedade heteronormativa em que o controle dos corpos e do
desejo é juridico para fins politicos e sociais. Nao se trata de uma defesa de principios morais,
mas de uma luta por uma identidade comum, iluséria e como forma de controle do Estado,
que almeja o controle de seus sujeitos, o que permitiria viver segundo seu discurso de forma
simples, eficaz e pragmatica (BUTLER, 2018).

E por esse controle de corpos e desejos, que surgem os estere6tipos como associacio
cultural entre mente e masculinidade; corpo e feminilidade. E com o rompimento da estrutura
binaria de sexo, género e desejo que se pode pensar sobre as pessoas e suas unidades de
experiéncias, segundo Butler (2018). Partindo dessas reflexdes é que se faz importante tratar

da Diversidade sexual e de género em contextos politicos de movimentos sociais.

9 A performatividade do género é a linguagem de acdo social estatal — que sujeita o género como sendo o
masculino e feminino e que as possibilidades estdo em torno do sexo, corpo e desejo. Do Estado, temos o
discurso de que o casamento “normal” acontece entre homens e mulheres e que acerca disto ocorrem sexo,
desejo e jungdo de corpos para a reproducao (BUTLER, 2018).

10 Trata-se de dizer que as performances subjetivas ocorrem em identidades individuais ou de um grupo. E o
caso de Drag queens, que fazem performances caracterizadas com aderegos considerados femininos, mas que
fora dessas performances podem (também, nem sempre unicamente) identificar-se com o género masculino
(BUTLER, 2018).
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A pluralidade existente nas Identidades de género se confirma nos esbogos anteriores
deste trabalho. As Identidades de género em sua pluralidade sdao produzidas entdo em termos e
constituicoes politicas, culturais e comportamentais. Nesse sentido, questionar a nocao de
mulher como sujeito do feminismo € importante para romper com o binarismo
ontologicamente construido a partir de que o masculino é contrario do feminino e que reforca
a ideia da normatividade ocidental, branca e masculina (BUTLER, 2018).

Partindo do pressuposto teérico de Judith Butler (2018), Guacira Lopes Louro (2000)
problematiza género e sexualidade no campo educacional. Problematizar o género envolve
questionar a partir de que, quando e onde sdo impregnadas que diante das relacdes de poder, o
polo masculino mantém vantagem. Louro (1997) remete questdes mais contemporaneas sobre
o conceito e problematizagdo de género e sexualidade, inclusive no ambito educacional."

As questdes de género e sexualidade na escola consistem na reproducdo daquilo que se
toma como verdade. Ou seja, no ambito escolar, tais questdes insistem em serem colocadas
para fora dos muros da escola, que como instituicdo de educacao, responsabiliza a familia por
proporcionar a educacdo para o género e Diversidade sexual. Segundo Louro (1997), é
importante problematizar a concepcdo binaria de género, de modo que isto ndo propague
desigualdades na escola.

Nesse sentido, a autora faz a reflexdao de que o corpo é educado dentro dos limites que
dispdem a escola (LOURO, 2000). Isto significa dizer que desde sempre somos ensinados a
nos comportar, ficar quietos e em siléncio na escola. Além disso, a escola nos ensina valores e
fundamentos baseados na normatizacdo do pensamento de que meninos sdao mais fortes que
meninas; e que devemos nos comportar conforme a regra heteronormativa determinada. No
entanto, a problematizacdo do conceito de género, perpassa pelo questionamento incansavel
da normalizacdo do género pelo sexo bioldgico; o questionamento de que o poder tem uma

matriz heteronormativa; cunho e objetivos politicos das diferencas.

2.2 OMOVIMENTO LGBTQIA+ E SUAS ESPECIFICIDADES

Percebeu-se anteriormente que a construcdo da visao biolégica e normativa do sexo
sobre as sexualidades e Identidades, influencia diretamente nos esteredtipos existentes sobre
as Identidades de género e Diversidade sexual, permitindo que se levante a “hipdtese” de que

existe a cura gay, radicalizando a existéncia tinica do binarismo. Mas é possivel destacar que

11 As questdes de género e sexualidade na educacdo serdo expostas mais tarde, em um ponto especifico deste
trabalho.
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o combate e decomposicao desta construcao cultural do que é considerado “normal” ou do
que ndo é advém de movimentos sociais marcantes e fundamentais na historia (SANTOS
FILHO; MELO, 2014).

Uma dessas primeiras iniciativas assim como o movimento feminista é o Movimento
Homofilo (The Homofile Moviment), que aconteceu em 1960 nos Estados Unidos. Foi um
movimento social em que se realizou a primeira iniciativa de luta politica por direitos de
Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais (LGBTs). O Movimento Homodfilo
consequentemente adota o carater social e politico que tinha como propésito a conquista por
espaco, direito e respeito aos grupos que eram tratados de forma pejorativa como “queer” ou
“mulherzinha”; “bichinha que se relaciona com homem” ou que “precisa de cura” (SANTOS
FILHO; MELO, 2014, n.p.).

O Estados Unidos foi o principal palco dessa iniciativa que marcou toda a resisténcia
desse movimento, que por sua vez iria contra o0s preceitos comuns da sociedade
estadunidense. Deste modo, “[...] a partir dessa organizacdao social, os militantes desse
movimento buscam reivindicar seus direitos frente a uma sociedade heteronormativa”
(SANTOS FILHO; MELO, 2014, n.p.). Isto posto, os gays do periodo Homofilo se
relacionavam apenas com heterossexuais, aqueles que os taxavam de doentes e/ou anormais.

A sociedade norte-americana, nesse contexto, legitimava esses sujeitos como doentes,
pois ndo se enquadravam em um padrdo heteronormativo. Por isso, muitas vezes, termos
como “mulher masculinizada”, “homem afeminado” acabavam sendo aceitos até mesmo por
esses grupos. O Movimento Homofilo, sendo o primeiro de muitas lutas de LGBTs, ainda ndao
se atentava a desconstrucao dos termos, e sim a liberdade de serem quem realmente eram, sem
serem agredidos e por liberdade de expressao.

Nesse caso é pertinente complementar que:

[...] Entre as décadas de 30 e 90, periodo anterior, durante e depois a II Guerra
Mundial, como implemento e desenvolvimento cientifico de novas teorias (médicas,
psiquiatricas e psicologicas) a homossexualidade é transpassada do discurso
religioso (tentacdo, pecado e imoralidade e ndo naturalidade) para um discurso de
doengas psiquicas tanto nos Estados Unidos, Europa e mundo. (SANTOS FILHO;
MELO, 2014, n.p.).

A existéncia da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi de fundamental relevancia
para o nascimento do Movimento Homofilo, porque durante a guerra, LGBTs foram tratados
com desprezo, humilhacdo e discriminacdo. Assim, entre 1950 e 1955 surgiram formacdées
comunitarias, organizacgdes civis de gays e lésbicas, que acabou se constituindo como uma

preparacdo para tal movimento. No entanto, a Revolucdo Homofila se fez ineficiente, ndo
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trouxe grandes mudancas no tratamento por parte da matriz heterossexual. Somente com o
Movimento de Liberacdo Gay (The Gay Liberation Moviment) no ano de 1969 em Nova
Iorque (bar Stonewall localizado no bairro de Greewich Village), mediante a um
enfrentamento entre gays, lésbicas, travestis, transexuais e drag queens com a policia, que

foram visibilizados, ainda de forma restrita, os direitos civis de LGBTs (Figura 1).

Figura 1 - Manifestantes em 1969 (imagem ilustrativa).

Fonte: https://billofrightsinstitute.org/essays/the-gay-liberation-movement

No Brasil, percebendo as manifestagdes da comunidade LGBT, durante a Ditadura
Militar (1964-1985) acontecia a chamada “caca” a travestis e homossexuais nas ruas. Os
“invertidos sexuais” eram alvo principal de perseguicao e controle ditatorial, eram realizadas
batidas policiais e cesura daqueles que expunham seus corpos como atos de subversao
(VIEIRA; FRACCAROLLI, 2018). Os locais de manifestacao subversiva como bares e boates
eram punidos e respondiam juridicamente por apoiarem o movimento. Isto quando tinham
“sorte” em ndo serem violentados por estarem a favor da causa.

Em 1960, em contexto de Ditadura Militar e com a necessidade de expressar as
Identidades de género e Diversidades, a comunidade LGBT comega a fazer varias tentativas
de organizacdo politica. Muitas vezes, foram fracassados por serem oprimidos e violentados
por viver em um regime estatal que incitava o poder ptiblico a violéncia com a justificativa de

que se deveria “Prender, comer e matar as travestis” (VIEIRA; FRACCAROLLI, 2018). Essas
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acdes da Ditadura Militar além de oprimir e violentar, “matar”"? a comunidade LGBT,
estereotipava a subversao a heteronormatividade e a patologizacdao como sendo as principais
causas da disseminacdo de InfecgOes Sexualmente Transmissiveis, principalmente o
HIV/AIDS.

Dado o movimento de resisténcia diante do contexto ditatorial, no final da década de
1970 foram surgindo manifestacdes, entre elas do Jornal Lampido da Esquina que se
espalhava questionando a heteronormatividade compulsoria (Figura 2). O jornal buscava na
época, manifestar a opinidao de LGBTSs sobre assuntos cotidianos “coisas de bicha” e foi um
dos pontapés iniciais para uma histéria de grande sofrimento, e mais tarde, algumas
conquistas. Em 1980 ap6s a Ditadura Militar, foi que LGBTSs tiveram suas primeiras

manifestacOes para a propagacao dos direitos humanos (CANABARRO, 2013).

Figura 2 - Imagens de capas do Jornal Lampido da Esquina (imagem ilustrativa).

Fonte: https://vejario.abril.com.br/coluna/daniel-sampaio/lampiao-da-esquina-lgbtqgia/

Assim sendo, o Estado buscou parcerias com o Movimento LGBT em éareas da satde.
De certa forma, nesse momento, as ONGs LGBTs enfraquecem seu carater social, pois
trabalhavam para o governo e faziam o que lhes era posto. Mas diante da resisténcia, o
Movimento arraigou-se a uma concepcao de intenso trabalho de conscientizacdo e
despatologizacdo da questdo lésbica, gay, travestis e transexuais. A partir dessa participagao
na area da saude, finalmente em 1985 o Conselho Federal de Medicina retira a
homossexualidade da classificacdo de doencas. Sdo tirados dos catdlogos médicos a

classificacdo  “homossexualismo” (sendo o sufixo “ismo” a representacdo da

12 O “matar” citado aqui em sentido figurado, pois por mais que fossem feitas as mais absurdas formas de
violéncia contra LGBTSs — até mesmo morte — os movimentos sobreviveram a este regime de opressao.
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homossexualidade a uma patologia) e adota-se o nome homossexualidade (CANABARRO,
2013).

Em razdo desta conquista, o periodo entre os anos de 1980 e 1990 foram marcados
pelo surgimento de varios grupos brasileiros com finalidade de tornar cada vez mais visivel o
Movimento LGBT. Assim, em 1980 sdo realizadas as primeiras pesquisas e estudos sobre
essas questoes de Diversidade. No ano seguinte, deu-se o primeiro Encontro Brasileiro de
Homossexuais pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), e por isso o dia 28 de junho passou a ser
reconhecido como o dia do Orgulho Gay. Desde entdo, foram surgindo outros grupos em
1986 como o Tridngulo Rosa (Rio de Janeiro) e Libertos (Sdo Paulo) (CANABARRO, 2013).
Esses grupos iniciaram uma campanha para a inclusao de leis que proibissem a discriminacao
por orientacdo afetivo-sexual.

Em 1989, a Lei n° 7.716 € instituida e proibe em seu primeiro artigo o “preconceito de
Raga, Cor, Etnia e Religido” (BRASIL, 1989), mas ndo inclui ou especifica o género e nem o
movimento LGBT. Ao que parece, diante dessa pseudo inclusdo, é que tantos movimentos
sociais nao influenciaram em quase nada. Mas por menor que pareca, a conquista até entdo,
foi em 1990 em Salvador, e em outras 72 cidades brasileiras, como Sdo Paulo e Rio de
Janeiro, que incluiram em suas leis orgdnicas municipais, leis que descreviam o direito de
expressao do movimento LGBT. Essas leis, no entanto, possuiam limitagdes por nao propor
punicdao nenhuma a quem as descumprissem.

Com o passar de alguns anos “por fim, em 1996 os homossexuais sdo citados pela
primeira vez num documento oficial brasileiro, o Plano Nacional de Direitos Humanos [...]
entre os grupos vulneraveis de nossa sociedade” (CANABARRO, 2013, p. 4). No ano
seguinte, existiu a primeira Parada Gay em Sao Paulo, e em 1999, o Conselho Federal de
Psicologia retira a terapia de “cura” da homossexualidade.

As questdes de visibilidade, até mesmo pelo ponto de partida do conceito, esta
interligada a questdao da luta por direitos com o movimento LGBT. Isto porque o movimento
de luta pela inclusdo social e politica da Diversidade sexual, assim como o Movimento
Feminista resistem a mesma matriz de inferiorizacdo: a heterossexualidade compulséria,
branca, cristd e ocidental. Os dois movimentos tém algo em comum: o combate e
problematizacdo do binarismo como determinante e produtor de identidade fixa, sem
considerar a Diversidade existente no género e nas diversas formas de manifestar a
sexualidade (MOREIRA, 2019).

Nesse sentido, quando as categorias humanas se encontram buscam sempre impor sua

presenca a outra, e a referida presenca nao é somente de imagem, mas que além da imagem
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haja dominagao sobre a outra. O que ndo é diferente no caso da heteronormatividade que se
opoe e oprime a visibilidade da mulher e do grupo LGBTQIA+. Mas devemos lembrar que o
patriarcado e sua designacdo de dominacao da heteronormatividade ndo circunda apenas em
uma relacdo de poder capitalista, pois existem outras relacdes como a dominagao cultural e
social, e, por meio dela, a violéncia, o silenciamento, a invisibilidade, o preconceito que
derivam no seio da desigualdade (BORBOLETTO, 2019).

Pensemos que esses tipos de relacao existentes a partir da concepcdo bindria de género
e as Diversidades que o circundam sdo formas de polarizar e colocar em extremos a questao
do género e da Diversidade sexual. Porém, ao acompanhar historicamente as lutas e formas de
resisténcias de mulheres e LGBTSs, percebe-se que a problematizacdo de tal concepcao causa
custos e perdas a matriz heterossexual que quer sempre estar no exercicio de sua
superioridade social. Entdo, é partir desta problematizacao que se faz o conceito politico da
Equidade® de género e Diversidade sexual (LOURO, 1997).

Ao longo do percurso de movimentos sociais e politicos da comunidade LGBT, o que
se observa é que o movimento LGBT ndo consiste em conceitualizacGes, e sim, a defesa de
uma causa. E exatamente por isso que na contemporaneidade, o conceito de género e
LGBTQIA+ consistem na problematizagdo, ou seja, na reflexao politica de que ndo existe um
conceito para a Diversidade LGBTQIA+, pois cada simbolo ou letra representa um grupo
diversificado de género e sexualidade.

Diante da problematizacdo da questdo da Diversidade sexual e de género é que surgem
os estudos e/ou teria Queer. A Teoria Queer ou Estudos Queer se refere a inquietagoes e lutas
politicas que propdem que ha desestabilidade da identidade (SABAT, 2003). Entdo, os
Estudos e/ou Teoria Queer requer a perturbacdo dos arranjos existentes mediante ao
movimento LGBT de que a proposta de politica identitaria é normalizada pela questdo
homossexual.

Para complementar esta reflexao, Quinalha (2018, p. 517) propde que:

[...] Os estudos queer sdo bastante diversos entre si, mas penso que alguns aspectos
se unem: A critica as normas de género e sexualidade e explicagoes sobre elas foram
construidas e naturalizadas ao longo do tempo; as evidencias de como as multiplas
Identidades de género e orientagOes sexuais, existem, resistem e se proliferam, por
ndo serem entidades estaveis e auténticas; as criticas as perspectivas patologizantes

e morais; a rejeicdo de qualquer ideia de normalizacdo e a problematizacdo das
categorias que estdo em zonas de conforto, como a heterossexualidade [...].

13 De inicio, tanto o movimento feminista quanto o movimento LGBT procuravam por igualdade de género e
diversidade sexual. Mas, com a institucionalizacdo de leis, a problematizacdo de género e sexualidade prefere o
termo Equidade que designa a igualdade com adaptagdes como recursos especificos com suporte na Justica
Social. Igualdade nesse sentido acaba reproduzindo desigualdades, por ofertar condigoes iguais a quem
necessita de adequacdes diferentes (AZEVEDO, 2013).
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A tese central do movimento LGBTQIA+ ndo circunda mais e somente em volta da
despatologizagdo, pois algumas Identidades de género sao despatologizadas e outras nao.
Vimos que ao retirar a homossexualidade de condicdo patoldégica, o Ministério da Saude
atentou-se a homossexualidade, ou seja, fora feita a despatologizacdo das orientacdes sexuais.
Nesse caso, os estudos ou teoria queer (até mesmo ativismo queer) pretende realcar que
Identidades de género como a transexualidade e travestilidades necessitam de atencao especial
dentro desses estudos. Ao pensar na questao Trans (transexual e travesti), ndo se trata somente
de desconsidera-la como condicdo patolégica, mas como um grupo especifico do movimento
que necessita de inclusdo no mercado de trabalho, apoio em suas transi¢des pelo Sistema
Unico de Satide e conscientizacdo social de suas existéncias visando o respeito (QUINALHA,
2018).

E por este olhar de ativismo que se atenta a direcionar os estudos feministas e estudos
queer para o direito a equidade' ao invés de igualdade. Isto posto, a luta por equidade social,
cultural e politica sdo permanentes e necessitam de visibilidade. Percebeu-se que apesar de
mulheres (de diversas vertentes feministas) e LGBTQIA+ estarem sempre em movimento de

luta por direitos politicos e sociais, ainda ndo foram alcangados com maestria esses direitos.

14 A igualdade é dar direitos iguais a todos. Ja equidade, é oferecer liberdade com adaptagdes como recursos
especificos e com suporte na justica social (AZEVEDO, 2013).
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3 DEBATE TEORICO-CONCEITUAL SOBRE IDENTIDADE(S)

O Brasil, na década de 1930, sofreu grandes mudancas nas estruturas economica,
politica e social, o que era um reflexo das mudangas ocorridas no ambito mundial na mesma
década. No entanto, para compreender o debate conceitual dobre identidades é importante
compreender os processos de implementagoes de politicas publicas educacionais no Brasil. As
politicas nacionais, nos anos de 1930, buscavam favorecer a crescente industrializagdo,
inserindo as “demandas populares na construcdo de politicas publicas e de direitos
trabalhistas, e com o desenvolvimento, que buscava transformar o Brasil, até entdo um pais
agrario-exportador, em um pais urbano e industrial” (MEDEIROS, 2020, p. 836).

Desta forma, existiram no Brasil processos histéricos de implementacdo de politicas
publicas educacionais. Quando pensamos em politica, a primeira associacdo que temos €
aquela que se encontra desenhada em campanhas eleitorais e, muitas vezes, sdo associadas ao
mau gerenciamento publico marcados por corrupcao, repercutindo em desigualdade social.
Mas a politica é encontrada em varios campos de discussdo, principalmente quando falamos
em debates e movimentos sociais de cunho politico. Para tanto, a politica é a condicao e
participacdo do sujeito que é posto como livre de decisbes em um regime democratico
(SILVA; DIAS, 2018).

No que diz respeito ao campo das politicas publicas, estas sdo reconhecidas como tudo
aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em satde, educagdo, infraestrutura, inclusao e
muitos outros. Por meio da problematizacdo do conceito binario de género e algumas
conquistas politicas por parte de grupos desprivilegiados e marginalizados que surgiu o debate
contemporaneo sobre as politicas ptiblicas de Identidade. E nesse sentido que se atenta ao
papel do Estado que precisa ser investidor em projetos politicos de inclusdo; da familia como
uma instituicao educativa de principios e valores; e da escola que tem o papel fundamental em
promover tolerancia, conscientizagao e respeito as diferencas (SILVA; DIAS, 2018).

Para se chegar a este debate de que o sistema brasileiro necessita de inclusdo das
diferencas na escola politicamente, é preciso considerar seus processos de implementacdes.
Do(s) modelo(s) de ensino brasileiro, conforme o paradigma baseado em autoritarismo e
conservadorismo, recebeu-se a influéncia de dogmas impostos sob a ascensdao de regimes

autoritarios na Europa. Por isso, as formas violentas e autoritarias de atuacao foram sendo
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percebidas no Governo Getulio Vargas pelas interferéncias do Nazismo' e Fascismo'® (na
Alemanha e Italia), e as consequéncias a quem subestimasse ou fosse contra as ideologias do
governo receberia como punicdo o exilio, prisdo e torturas fisicas e psicologicas (HENN;
NUNES, 2013). Esse modelo de ensino passou a receber alguma importancia no que se refere
a criacdo de politicas publicas em 1930, sob uma reforma do sistema educacional que inicia
com a criacao do Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica e Conselho Nacional
de Educacao, na responsabilidade de Francisco Campos, da chamada uma das primeiras acoes
da chamada Era Getulio Vargas (VIEIRA; RAMALHO; VIEIRA, 2017). Segundo Medeiros
(2020, p. 840), esse Ministério em alguma medida atende intengdes anteriores da populacao e
de intelectuais que “demandavam por acOes efetivas do Estado no sentido de melhorar a
educacao, principalmente por meio dos debates promovidos pela Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), uma vez que o analfabetismo era considerado um dos grandes problemas
brasileiros™.

No Governo Provisério de Vargas (1930-1934) os meios de propaganda,
principalmente o radio, deveriam servir as ideologias do estado. As propagandas tinham a
obrigacdo de trazer a tona assuntos educacionais que divulgariam as intencOes da criacdao de
um homem, uma sociedade e pais novos. Assim “tem-se a figura de um lider que, pela
primeira vez consegue conjugar em suas maos poder politico, ao mesmo tempo, em que
angaria a simpatia da sociedade” (HENN; NUNES, 2013, p. 1042). Esse Governo trouxe
mudancas significativas para a sociedade brasileira, mas se atrelava a tutela da populagdo por
meio de ordens pelos veiculos de propagandas. Ao mesmo tempo que atendia demandas de
regimes militares internacionais, ofertava a populacdo “beneficios” da escolarizacdo. Tais
“beneficios” seriam a implantacdo da importancia das atividades fisicas em instituicdes de
ensino e locais de trabalho, pois isso, segundo o governo, melhoraria o desempenho pessoal
produtivo da mente e do corpo (HENN; NUNES, 2013).

O aumento da produtividade — com o relaxamento e satde de corpo e mente —
aumentaria também lucros nas industrias brasileiras e sucessivamente para o Estado. Apesar
de criticar o Liberalismo, Vargas o implementou através de suas agOes politico-
governamentais: a desigualdade produzida pelo aumento da producao nas fabricas. Percebe-se

entdo, que o aumento da produtividade no trabalho promovido por atividades fisicas renderia

15 O Nazismo surgiu nos anos de 1910 na Alemanha, fundado por Adolf Hitler e apoiava o racismo, a
intolerancia a religido com caracteristica ndo cristd, com expressoes no nacionalismo, militarismo, autoritarismo
e anticomunismo.

16 O Fascismo é um movimento que surgiu na Italia nos anos de 1910, fundado por Benito Mussolini. Adotava
como forma governamental politico conservadora e liberal, a expressdo radical de mudanga de status quo.



33

lucro apenas para donos de empresas e nao necessariamente para o empregado (TAVARES,
2009).

De acordo com Henn e Nunes (2013), a educacdo é nesse momento uma ferramenta de
implementacdo de ideologias governamentais e transpde uma visdo como uma forma de
modificar o pensamento individual das pessoas e, assim, a repercussao coletiva do ensino. O
Estado Novo de Getilio Vargas (1937-1945) de carater autoritario e de regime militar,
dispunha da utilizacdo da educacao como propaganda do governo provisorio de Vargas. No
entanto, o ensino servia como um instrumento de vigilancia de pensamento das pessoas e suas
capacitagoes fisicas.

O pensamento liberal passa a ser visto com o avanco das forcas produtivas em que a
produtividade é pautada na contradicdao, ocasionando uma relacao desigual no trabalho. Esta
relacdo desigual ndo ocorria somente entre homens trabalhadores e homens empresarios, mas
como ocorria na desigualdade de trabalho no que se refere ao salario diferente entre homens e
mulheres trabalhadoras. Assim, o modelo liberal politico-econdmico nao fez tdo bem a
populacdo, ainda mais se referindo as mulheres trabalhadoras (TAVARES, 2009).

Como forma de agradar a sociedade, a adesdo de Vargas ao Movimento da Escola
Nova e os representantes da Igreja Catodlica, foi primordial para futuras reformas e
funcionamento do ensino. Os pioneiros da educa¢do (do Movimento da Escola Nova) visavam
uma educacao voltada para novas praticas de ensino, formacdo de cidadaos criticos,
surgimento de escolas democraticas, gratuitas, com educacdo laica e igual para ambos os
sexos. Ja os representantes da Igreja Catolica tinham a premissa de manter a forca da Igreja
Catélica como religidao com um ensino voltado para o tradicionalismo (VIEIRA; RAMALHO;
VIEIRA, 2017). Para Medeiros (2020, p. 842), por essas razoes “o movimento da Escola
Nova e a Igreja Catdlica polarizaram as discussdes no campo da educacdo durante a década de
1930”.

O Movimento da Escola Nova, nesse sentido, era um movimento voltado para uma
nova visao referente as praticas educativas, contrapondo o tradicionalismo e conservadorismo
no ensino. As novas tendéncias pedagogicas trazidas pelo movimento escolanovista previa o
novo sujeito, novos protagonistas, nova mulher, nova crianca e pessoas deficientes
(CAVALHEIRO; TEIVE, 2013). Mas apesar de se pensar em novas didaticas com intencao
de rompimento da escola formalista e disciplinar, torna-se complexo pensar que beneficios
inclusivos o Movimento da Escola Nova traria para as minorias.

Gettlio Vargas adota, em suas propagandas educacionais, o0 Movimento escolanovista.

Entretanto, subdivide-se entre as novas tendéncias de ensino do movimento e o
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tradicionalismo da Igreja, que por sua vez, planeja para o ensino tudo aquilo que a Escola
Nova questiona. Por esse ponto de reflexdo, surge ademais a inquietacdo sobre como a
ideologia liberal diante dessa ambivaléncia do Governo Provisorio de Vargas divide em polos
a populacdo brasileira, gerando mais desigualdades (CAVALHEIRO; TEIVE, 2013).

Segundo Saffiotti (1987, p. 68), tal ideologia liberal promete “igualdade de todos
perante a lei”. Entretanto, ndo proporciona oportunidades que irdo garantir essa igualdade.
Tanto que em 1932, com o Movimento Sufragista no Brasil, fora institucionalizado o voto
feminino. Mas apesar desta conquista ser significativa para as questoes de género e direitos
das mulheres, continuava a existir a subordinacdo de mulheres pobres em relagdo a elite;
negras e pobres em relacdo as brancas e pobres e, em sentidos gerais, a subordinacdo de
mulheres em relacao a homens de condicdes subalternas “iguais” ou superiores a elas.

Ainda que a Era Vargas fosse notada pelo comeco da discussdo e aprovacdo de um
Plano Nacional de Educacao — PNE em 1937, ndo houve tantos avancos educacionais. No
final do mesmo ano o projeto do PNE foi engavetado, deixando assim ainda mais a desejar
por mudangas no sistema de ensino. Ainda ndo eram pautadas as questdoes de género e
visibilidade da mulher, a inclusdo e cidadania da escola no sistema de ensino. Nem se ouvia
falar das Identidades de género e Diversidade sexual. A era Vargas apenas prometeu, mas nao
trouxe as modificacdes necessarias para o ensino naquele momento.

A politica governamental continuava no Brasil depois disso a atender os interesses
politicos partidarios. Outrossim, igualmente sendo obrigacdao do Estado se responsabilizar por
um plano de educagdo como propunha a Constituicdo Federal de 1934, mais uma vez
prevaleceu o foco da educagdo no mercado de trabalho e sem formacdo humana, atendendo
aos interesses do Estado Novo de Gaspar Dutra (1946-1951) (VIEIRA; RAMALHO;
VIEIRA, 2017).

De acordo com Vieira, Ramalho e Vieira (2017), no Governo de Jodo Goulart (1956-
1964) houve a retomada de discussdes sobre o Plano Nacional de Educacdo, com
desdobramentos mais especificos, que atendiam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB (BRASIL, 1961), o que parecia dar engajamento nas questdes educacionais no Brasil.
No entanto, infelizmente o PNE da época ndo tinha o perfil de projeto educacional, mas
somente um conjunto de regras e aplicacOes financeiras da educacdo. As politicas ptblicas
para o ensino, se restringiam unicamente as questoes financeiras e lucrativas do pais.

O sistema de ensino e a educagdo continuaram seus reveses na Ditadura Militar, com
inicio em 01 de abril de 1964 estendendo-se até marco de 1985. A desvalorizacdo da

educacdo publica se fez presente até em o inicio dos anos de 1980, principalmente por ser
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incentivo de desgoverno ditatorial, a abertura de escolas de iniciativa privada. Apesar de
perder forcas no inicio de 1980, a Ditadura Militar deixou marcas na educacao do Brasil e
consequentemente em toda sociedade (CARDOSO NETO; NEZ, 2021).

Em decorréncia da crise educacional dos anos de 1970, no auge da Ditadura Militar, a
expansdo da pobreza e exclusdo social, bem como a ideia do atraso educacional como heranca
histérica, se fizeram eficientes quanto aos planos de imposicdo do autoritarismo,
conservadorismo e tradicionalismo no sistema de ensino (CARDOSO NETTO; NEZ, 2021).
O Brasil como um pais colonizado e condicionado a estar nos modelos eurocéntricos que
muitas vezes podem ser identificados na Politica Liberal e Conservadorista,'” foi submetido a
imposicao do tradicionalismo em modelos familiares, privacao da liberdade de ir e vir, coesao
discursal e forca punitiva corporal a quem se opunha a esse regime militar (MIGUEL, 2021).

A politica liberalista ganha mais uma vez forca no Brasil, fazendo com que a
populacdao marginalizada, ficasse muito mais invisivel no contexto das politicas publicas.
Pode-se dizer que o liberalismo como politica suprema de governo no Brasil traz diretamente
a “[...] visao de nacdo que é patriarcal, branca e supremacista crista” (MIGUEL, 2021, p. 4).
Por isso, a politica liberalista se torna muito proxima de modelos educacionais destinados ao
Brasil na época da colonizagdo — que é a educacgdo baseada na religido cristd, com a imposicao
de normas, costumes, valores e segmentos biblicos. Assim, na época da colonizacao
brasileira, a imposicdo de normas religiosas cristds como a ideia de familia ser homem,
mulher e filhos (o que fugisse disto era pecado), o que é parecido com as imposicoes
normativas da Ditadura Militar, que adota o discurso cristdo para punir a desobediéncia
populacional (MIGUEL, 2021).

O Neoliberalismo se constitui de elementos do liberalismo, mas adquire outra
substancia. Ocorre o aumento do desemprego, o incentivo ao trabalho por conta propria, bem
como a romantizagdo do empreendedorismo, traz o discurso de inclusdo social em um sistema
democratico. Este modelo, no que diz respeito a criacao de politicas de inclusdo, acaba nao se
legitimando, pois estd pautado em principios de igualdade e ndo de equidade.'® Além disso,

exclui todas as possibilidades de legitimacao de politicas sociais que ndo fornecam lucros para

17 A politica liberal e conservadorista consiste em disseminar um discurso de que produzir riquezas para o pais é
um modo de se incluir na sociedade e, a partir disto, promove uma falacia de igualdade. A problematica que isto
acarreta para a diversidade sexual e de género € a de que tal politica insiste em mostrar que as relagdes de género
devem acontecer pela submissdo de um género (o feminino) em relacdo ao outro e que a cultura patriarcal
(conservadora) deve prevalecer nos modelos de familias e de controle delas, ignorando outros modelos
familiares (MIGUEL, 2021).

18 A igualdade é quando um governo ou instituicdo oferta condi¢des iguais de convivéncia e realizacdo de
tarefas humanas. A equidade é quando além das condi¢Ges iguais de realizagdes humanas, adapta essas
condigdes as diferencas existentes naquele contexto (AZEVEDO, 2013).
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o Estado (TAVARES, 2009). A politica Neoliberal de Fernando Henrique Cardoso (FHC,
1995-2002) apenas discursou a importancia de temas sociais nas escolas, e para isso teve que
concordar com a aprovacgao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao — LDB n° 9394/96
(BRASIL, 1996). Assim, surge a necessidade de organizacdo do Sistema de Ensino por
cumprimento da lei maior da educacdo. O Plano Nacional de Educagao ganha
obrigatoriedade, conforme a LDB 96 (BRASIL, 1996), passa a ser discutido e é aprovado em
2001 (DUHAM, 2010).

O direcionamento do ensino brasileiro, em acordo com a Lei maior da educagdo, foi
inovador, apesar de seus interesses ideolégicos. Até 1980, o analfabetismo era o maior

problema do Brasil®

e houve uma preocupagdo com a oferta gratuita de ensino nos anos
iniciais. Foram investimentos gradativos, que até a década de 1990, sob o governo de FHC,
houve a preocupacdo de ampliar o ensino médio e seu acesso no Brasil. Porém, a intencao de
ampliacao do ensino em suas modalidades estava arraigada ao interesse em formar cidadaos
para o mercado de trabalho e, muitas vezes, o ensino médio se baseava na modalidade de
formacdo de mdo-de-obra técnica.

Comeca-se a discutir o PNE que em 2001 é aprovado. A principal proposta do PNE
(BRASIL, 2001) é a reducdo do analfabetismo com o objetivo de tornar o Brasil um pais
alfabetizado. Entretanto, a alfabetizacdo em questdo seria a educagao para a formacao técnico-
profissional. O PNE de 2001 trouxe, por outro lado, algumas propostas sobre temas
transversais que se tivessem sido colocadas em pratica ressignificariam, de algum modo, o
ensino brasileiro (VIEIRA; RAMALHO, VIEIRA, 2017).

O Governo de Fernando Henrique Cardoso mesmo adotando o novo liberalismo como
paradigma de governo, elaborou documentos educacionais que previam a inclusdo de temas
contemporaneos na escola. Ndo obstante, esses documentos foram considerados positivos no
campo das politicas ptblicas em que “As politicas Publicas apresentam-se como ferramentas
governamentais de atuagdo em determinadas situa¢Ges apresentando-se como meio para tentar
atingir a demanda social” (GUERCH, 2017, p. 14784). Entre as criacoes de politicas ptiblicas
educacionais no Governo FHC estdo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN para o
Ensino Fundamental I (BRASIL, 1998a), documento disponibilizado em 1997, e os
Parametros Curriculares de temas transversais (BRASIL, 1998b). As propostas criadas nos
referidos documentos pareciam inovadoras diante do histérico de exclusdo dos temas

relacionados a Geénero e Diversidade, em outros governos. Porém, esses documentos

19 Segundo um escrito de Duham (2010) em um estudo sobre a Politica Educacional do Governo de Fernando
Henrique Cardoso, até 1980 a taxa de analfabetismo no Brasil era preocupante nas séries iniciais. Apés algumas
reformas de FHC (1995-2003), o foco da educacéo brasileira era o de superar essas taxas elevadas.
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nacionais se fizeram ineficientes por ndo trazerem expressivamente as questdes de Género e
Diversidade sexual. Além disso, os PCNs ndo sdo obrigatérios para dar base ao ensino nas
escolas, sdo apenas documentos orientativos e facultativos em seu uso (GUERCH, 2017).

O fato do tema Género e Diversidade sexual ndo ter ganhado tanta visibilidade nos
documentos orientativos, possibilita pensar que o ensino desses temas, ao tentarem
aproximacdo acabam ganhando um distanciamento maior. A reorganizacdao do Sistema
Educacional a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (BRASIL, 1996) no Governo
FHC (1995-2003) poderia ter dado certo se ndo atendesse apenas as ideologias do
neoliberalismo. A responsabilidade, entretanto, dos sucessos ou insucessos das politicas
publicas dos governos federais estdo ligadas a tendéncias que permeiam, entre esses governos,
reinvindicacdo de movimentos sociais e a forca ou fraqueza da oposicao (DUHAM, 2010).

Assim sendo, a situacdao do Ensino Fundamental se tornou caética, o que fez o governo
FHC ser marcado pelo “fendmeno da repeténcia” e queda na qualidade de ensino. No entanto,
a preocupacao de tal governo era a expansao do setor privado, formacgado técnica, mostrando
assim que as formas de destinacao da educagdo continuavam disfarcadamente, ainda que em
novos rumos, em modelos da educacdo estipulados durante a Ditadura Militar (DUHAM,
2010). O Ministério da Educacdo foi importante com sua atuagdo em direcionar o ensino de
acordo com a LDB (BRASIL, 1996). A discussao sobre a importancia de ampliar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 nao foi iniciativa diretamente do Governo FHC, o
que explica a destinacdo orcamentaria para investimento do setor privado, ndo
necessariamente com prioridade no ensino ptiblico. Assim, o Governo de Fernando Henrique
Cardoso deixou a desejar as inovagoes do ensino (DUHAM, 2010).

Em 2003, ao assumir seu posto de presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva
evidencia a importancia do acesso a educacdao para o pais. Embora o Plano Nacional de
Educacdo continue a adotar alguns modelos do governo anterior, o governo de Luiz Inacio
Lula da Silva teve um impulso nas questdes de politicas de valorizagdao da educacdo no Brasil.
A principio, as politicas de regulacdio do ensino apresentavam fragilidades, por ndo
apresentarem exigéncias de cumprimento de politicas de diversidade (OLIVEIRA, 2009). O
Governo de Lula apresentou muitas propostas revolucionarias de educacdo porque
evidenciava a educacao como um direito de todos. As expressoes de diversidade se tornaram
cada vez mais fortes, mas se fizeram mediante a iniciativas lentas no sistema de ensino. A

principal preocupacdo era com a situagdo socioeconomica dos brasileiros e foram criados
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programas que se vincularam ao acesso e permanéncia na escola” e acesso a universidade.”
Em seu primeiro mandato (2003-2006), a expectativa era superar e recuperar os desvios
educacionais do governo anterior.

O programa Bolsa Familia (o antigo Bolsa escola do Governo FHC) foi uma iniciativa
do Governo Lula para erradicar a fome e proporcionar a permanéncia de criangas carentes na
escola. As mudancas foram significativas no Ensino Superior, com criacdo de programas de
bolsa como a reinvenc¢do do Exame Nacional do Ensino Médio*> — ENEM — que enquanto no
governo FHC era apenas um exame avaliativo de desempenho no Ensino Médio, no Governo
Lula passa a ter o carater de vestibular (CARDOSO NETO; NEZ, 2021).

O Governo Lula teve duragdo de oito anos (2003-2010), e em seu segundo mandato as
rupturas prevaleceram sobre as permanéncias do governo anterior (FHC). Os primeiros quatro
anos foram de reformas na Educacdo Basica em que o ensino deveria somar-se ao politico,
econdmico e cultural, o que rompe com o tradicionalismo no ensino (CARDOSO NETO;
NEZ, 2021). A concepcdao de educacdao no Governo Lula, e posteriormente no Governo
Dilma, é a da educacao ser vista e ofertada como um direito fundamental, e que por meio dela
é possivel a transformacao social, e logo, do pais.

O orcamento da educacgdo no Brasil durante o Governo Lula aumenta de 18,01 bilhdes
em 2003, para até 54,2 bilhdes em 2010 (CARDOSO NETO; NEZ, 2021). Mas as mudancas
positivas na educacdo ganharam melhor visibilidade no Governo Dilma Rousseff (2010-2014;
2014-2016). Em 2010 foi preciso a retomada das discussdes sobre a importancia de ampliar o
orcamento da educacdo e reinvencdo do Plano Nacional de Educacdo. As mudangas passam a
ser significativas no Plano Nacional de Educacdo, no Governo Dilma Rousseff, em que
inclusive sdo criadas politicas e iniciativas voltadas para a educacdo sexual e sua importancia
na escola. Deste modo, comeca a ser discutida em 2014 uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em que torna obrigatorio o uso de suas diretrizes (CARDOSO NETO;
NEZ, 2021).

20 O referido programa, chamado programa Bolsa Familia, que foi um programa criado para garantir de alunos
com vulnerabilidade socioecondmica permanecessem na escola. A garantia do recebimento deste programa
social seria a frequéncia do aluno na escola e seu desempenho escolar (BRASIL, 2004a).

21 Outro Programa de bolsas de acesso a institui¢cdes privadas de Ensino Superior foi o Programa Universidade
para Todos (ProUNI), onde eram distribuidas bolsas parciais e até integrais, dependendo da média no Exame
Nacional do Ensino Médio (BRASIL, 2005).

22 O exame Nacional do Ensino Médio teve como proposta no Governo Lula a ampliacdo de participacdo de
estudantes do Ensino Médio no referido exame, além de encaminhamentos menos burocraticos de acesso ao
Ensino Superior através da média alcangada neste exame. O ingresso nas instituicdes de ensino superior se daria
através do ProUni (bolsas para universidade privadas) e pelo SISU (Sistema de Selecdo Unificada), com
oportunidade de acesso a universidades e instituicGes federais (BRASIL, 2009).
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Em 2004, foi criado um material chamado “Brasil sem Homofobia” que descrevia
estratégias de combate a violéncia que se dava em torno da homofobia, em contextos
escolares, familiares, institucionais, politicos e de sadde. Na perspectiva do
neoconservadorismo, este material ficou conhecido como “Kit Gay”, e segundo o entdo
Deputado Federal Jair Bolsonaro (deputado em 2010), isto era o “maior escandalo” e estimulo
ao “homossexualismo” (SANTOS, 2020).

Conforme politicas publicas (como o Brasil sem Homofobia), foram criadas para as
questoes de Diversidade sexual e de género, como uma maneira de iniciativa no combate a
homofobia, misoginia e todos os tipos de violéncia na escola e sociedade, reuniam-se todas as
formas de derrubadas a visibilidade e igualdade para a diversidade. Outra vez, agora com
mais forca e escancaro, as possibilidades de uma educacao melhor no Brasil foram derrubadas
juntamente com o governo Dilma em 2016.

t** um dos argumentos da oposi¢do juntamente com a

Em seu processo de impeachmen
bancada da Igreja Catolica era a de que a educacdo sexual na escola ameacaria a Familia
Tradicional Brasileira (AZAR; MOTA, 2020). A partir de entdo, ha um adormecimento de
todas as politicas criadas para o combate a violéncia de género e LGBTQIA+, inclusive nas
escolas. Aberta a uma discussdao em 2016, a Base Nacional Comum Curricular, que a
principio abrangia essas questdes, foi vetada em relacdo a importancia de discussdo sobre
Diversidade sexual e de género na escola, até a finalizacdo de sua conclusao, em 2018. Entdo,
diante do governo provisério de Michel Temer (2016-2018), politicas de inclusdo desses
temas passam a ser derrubadas com mais forca. Assim sendo, com a elei¢do do presidente Jair
Bolsonaro estes temas foram destinados a discurso de 6dio, baseados na onda
neoconservadorista (SANTOS, 2020).

Para melhor compreender o significado de neoconservadorismo é preciso compreender
que o significado anterior a este, o conservadorismo, conforme Santos (2020, p. 54), diz que
“O termo conservadorismo se refere dois aspectos: A resisténcia as mudancas provocadas
pela sociedade moderna e a defesa da familia, religido e a nacdo - “pilares da Sociedade
Tradicional”. Ideias relacionadas a familia tradicional e ao resgate a fé crista.

O neoconservadorismo adota o pilar conservador “defesa da familia, religido e nacdo”,

mas acrescenta a este pilar, a exclusdo escancarada de novos modelos familiares e utiliza

23 O impeachment de Dilma Rousseff ocorreu em 2016, com o fortalecimento da Nova Direita e Bancada
Religiosa frente ao modelo governamental de incluir as minorias e suas Diversidades em discussdes
educacionais. Além disso, a derrubada do governo Dilma deu-se por as politicas deste governo nao atenderem as
exigéncias de bancos financiadores de programas governamentais de inclusdo. Assim, com o impeachment, o
vice-presidente Michel Miguel Elias Temer passa a assumir o governo brasileiro de 2016 a 2018, quando foi
eleito o atual presidente Jair Messias Bolsonaro (GIRELLI, 2018).
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como justificativa a fé cristd e valores moralistas. A onda neoconservadora a que nos remete o
Governo de Jair Messias Bolsonaro é um discurso proveniente de resultado da movimentacao
que viabiliza o fortalecimento da Nova Direita, desde 2004. O movimento de Nova Direita é
um agregado da Oposicdo “Antipetista” e da Bancada Religiosa catdlica e evangélica. Isto
porque as politicas de governo de Luiz Inacio e Dilma Rousseff se voltaram para a efetivacao
da inclusdo da Diversidade sexual e de género nas escolas.

A popularidade do Governo Dilma (Petista) entra em queda, depois da repercussao do
discurso homofobico sobre o “Kit Gay” e da convocacdo da bancada religiosa pela figura
neoconservadora de Jair Bolsonaro. Nasce, entdo, o Combate a “Ideologia de Género”. A
afirmativa de um tunico modelo familiar, a “Familia Tradicional” brasileira, que segue
estereotipos biologicos e/ou sexistas; o mito da “Escola sem partido”, o uso da fé crista como
fundamento desses discursos.

Em suma, em 2018 a Base Nacional Comum Curricular foi aprovada, mas ndo levava
em conta a proposta interina inicial das discussoes sobre sua relevancia (CARDOSO NETO;
NEZ, 2021). Ao que parece, a educacao mais uma vez tem um retrocesso, e tal retrocesso
ecoa na sociedade e invisibiliza as questdes de Diversidade sexual e de género nas escolas.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacgao desde ja ficou esquecido em sua concretizacdo e
no alcance de suas metas e objetivos previstos até 2024. A transi¢cao do governo Dilma para o
Governo Bolsonaro (2018-2022), com o Governo provisorio de Michel Temer, foi
determinante para o encaminhamento e regresso educacional no Brasil.

Diante desses enlaces historicamente governamentais de inclusdo ou ndo de politicas
publicas para as diferengas, seu debate conceitual busca promover o acolhimento as
Identidades subjetivas. Assim, é possivel considerar quando esta promocao é atribuida e
ligada as questdes contemporaneas das diferencas. Por isso, as lutas por politicas de inclusao,
reconhecimento de novas Identidades e visibilidades de mulheres e LGBTQIA+ sdo cada vez
mais emergentes diante do debate contemporaneo no que se refere as politicas de Identidade.
Isto requer expor que os conceitos de Diversidade sexual e de género sdo vistos como
conceitos que envolvem as diferencas.

Ao se referir a Identidade, Woodward (2000) diz existir uma tensdo entre o
essencialismo, que busca afirmar que a Identidade é uma verdade fixa de um passado que se
associa a “verdades” bioldgicas. Em contrapartida, o ndo essencialismo, que questiona a
Identidade dada como modificavel com o tempo, e que leva em consideracdo a subjetividade.

Diante disto, quando se tenta estabelecer que a Identidade é uma cultura globalizada e baseada
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no essencialismo, acaba-se excluindo as diferentes formas de Identidades, como as diversas
formas de viver as masculinidades e feminilidades no género.

As subjetividades e diferencas estdo delineadas como as que fogem da norma de
globalizacdo identitaria advinda da patriarcal, branca e ocidental em que as diferencas sdo
excluidas e obrigadas a seguirem padrdes de normas. O patriarcado é um sistema que esta
presente na sociedade desde a criacdo da privatizacao de terras e onde a familia teria que ser
liderada por um homem. Esta definicao de patriarcado, porém, é uma definicdo medieval e
que vem ganhando multifacetas na contemporaneidade: segundo os estudos de Género, esta
cultura causa relagdes desiguais de dominagcdo do homem sobre a mulher e relagdes desiguais
entre a dominacdao do homem pela imposicdo da heteronormatividade compulséria e unico
modelo familiar aceito (ALMEIDA, 2010).

Os perigos e ameacas a Diversidade sexual e de género por meio da cultura patriarcal
chamam atencdo para estas novas e antigas formas simultaneas de dizer por meio da cultura
que as Identidades de género e sexuais precisam tomar como “exemplo” os modelos
patriarcais de familia e de relacOes afetivas. Outrossim, a matriz patriarcal estd fortemente
arraigada mesmo depois de tantos movimentos a perspectiva bioldgica, fisiologica e binaria
de que a maneira correta de viver a sexualidade é pelo instinto: o instinto de prazer e o
reprodutivo (ALMEIDA, 2010).

Mediante esta ideia que Almeida (2010) nos apresenta é notorio que a Cultura
Patriarcal inflige um essencialismo cultural que apresenta marcas desmanchadas inclusive no
debate contemporaneo de Politicas Publicas para o Género e Diversidade. Quando se refere a
cultura e Identidade, sua relevancia e suas marcas, Woodward (2000) a aponta como marcada
pela diferenca, e consequentemente, a diferenca pela exclusdao. Pensemos na Identidade
marcada pela diferenca quando a Identidade subjetiva como as Identidades sexuais e de
género sdo delineadas por adogOes subjetivas das construcdes identitarias que a cercam. E
assim, suas exclusdes por meio da cultura patriarcal.

Partindo deste ponto, é perceptivel que a Identidade é produzida, e como concorda
Silva (2000, p. 74), parece ser facil definir Identidade por “aquilo que se é”. Mas nao
simplesmente a questdo da definicdo de Identidade se da pelo que se é ou por sua negacao —
aquilo que ndo se é —, existem atos que criam sujeitos socialmente e culturalmente. Deste
modo, ao mesmo tempo que existe a Identidade por afirmativa do que se é, a diferenca é vista
pela negacdo do que ndo se é, passando a existir, assim, a exclusdo daqueles que ndo se

incluem na producdo da Identidade por imposicao cultural.
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E nesse sentido que Silva (2000) diz que o multiculturalismo descrito em documentos
de direcionamento da escola para uma formacao cidada, de respeito e tolerancia as diferencas,
que por sua vez, concordam com a ideia de que a escola que é um local diversificado, acaba
sendo uma contradicdo. A Identidade e a diferenca a partir da perspectiva da Diversidade,
nesse caso o multiculturalismo “tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas”
(SILVA, 2000, p. 73). Por isso, é comum tratar da Identidade como referéncia onde acabamos
adotando como norma aquilo que somos e desprezando a quem ndo age de acordo com as
nossas normas, inclusive em ambientes escolares.

Nesse ponto de vista, foi a partir dos movimentos sociais, das modificacdes no ambito
familiar e da necessidade de redirecionar praticas educativas que novas Identidades se
tornaram visiveis, o que ocasionou o nascimento das discussdes sobre as politicas de
Identidade (LOURO, 2000; FERNANDEZ et al., 2007). As lutas por politicas de inclusao,
reconhecimento de novas Identidades e visibilidades de mulheres e LGBTQIA+ sdo cada vez
mais emergentes diante do debate contemporaneo no que se refere as politicas de Identidade.
Isto requer expor que o conceito de Diversidade sexual e de género sdo vistos como um
conceito que envolve a diferengas, que apesar de veladas, vivem nas familias e nas escolas.

Uma questdo relevante é que a Identidade e diferenca sdo indissocidveis, elas
coexistem e sdo produzidas por meios de atos de linguagem. Quer dizer, é por meio da fala
que se instituem a Identidade e diferenca, e a exemplo disto temos o Brasil e suas regides, que
sao diferenciadas pelos diferentes modos de expressao. Todavia, quando se fala em linguagem
ndo se refere somente ao falar, pronunciar palavras, mas sim, das diversas formas de se
comunicar ou agir diante do sistema simbdlico que vivemos (SILVA, 2000).

As questdes de género e sexualidade no debate contemporaneo, surgem desde entdo
como um afronte a heteronormatividade — que estabelece oposicdes binarias nas relagdes da
Identidade e diferenca, tais como: o masculino/feminino; branco/negro; heterossexualidade/
homossexualidade. Nasce deste modo, a subversao da Identidade que passa a ser vista como
subjetiva, flexivel, e que adota a diferenca como formas de inclusdao. Sendo assim, passa-se a
questionar as posicoes binarias impostas culturalmente — esse questionamento é apontado
como o debate contemporaneo das politicas de Identidade.

O lugar onde se quer chegar diante do que esta sendo exposto é o de que as politicas
de Identidade questionam, a partir dos grupos envolvidos, o enquadramento no modelo
ocidental, masculino, branco e heterossexual (SABAT, 2003). Isto é, as caracteristicas
principais destas politicas sao enfatizadas a partir da Identidade e da diferenca. As politicas de

Identidade necessitam ter um ganho de visibilidade e reconhecimento das diferencas, nao
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como sendo estranhas ou ex6ticas, mas como uma forma de vida prépria (GUIZZO; FELIPE,
2016).

Entretanto, apesar desses debates passarem a ser vistos a partir da década de 1990, no
contexto atual os questionamentos sobre a imposicdo de Identidade a partir do preceito
biologico, o conceito de género e de Diversidade sexual continuam acontecendo. Por isso,
busca-se cada vez com mais forca a partir da resisténcia e militdncia dos movimentos sociais
feministas e LGBTQIA+, desconstruir a rigidez e dureza do essencialismo cultural
(WOODWARD, 2000).

Porquanto, a institucionalizacdo de direitos muitas vezes acontece de maneira
equivocada, pois acaba ofertando falsa inclusdo. E importante levar em conta, em processos
de inclusdo de Identidades, que ndo se nasce homem ou mulher. O género é produzido por
meio de discursos simbdlicos do que é culturalmente aceito, o que torna as Identidades de
género alinhadas a performatividade (BUTLER, 2018).

A linha ténue que existe entre a resisténcia do estado em proporcionar equidade e
manifestacoes da diferenca mostra o quanto as politicas de Identidade sdo excludentes. A
Diversidade de Identidades de género e sexuais sdo pertinentes, porque dentro dos
movimentos sociais e politicos existem diferencas que apontam para a Diversidade. Na
contemporaneidade, assim sendo, prefere-se a problematizacao de que é possivel desfazer ou
reformular as Identidades (GUIZZO; FELIPE, 2016).

E por esse motivo que estas questdes sdo vistas e debatidas como politicas de
Identidade. O Brasil por exemplo é um local que esbanja Diversidade, principalmente de
Identidades culturais e, mais do que emergente, é legislar politicas publicas para inclusao das
diferencas. O papel do Estado como uma instituicio é relevante desde entdo como
regulamentador de leis que valorizem a educacdo para a equidade e pela elaboracdo de
projetos politicos. Tais Projetos precisam ser direcionados para a inclusdo das Identidades e
Diferencas e oferecer possibilidades de legitimacdao desta inclusdo. Dessa forma é que a
implementacdo de politicas de Identidade em instituicdes educativas como familia e escola
podem contribuir como politicas de inclusao e legitimacdo de inclusao das Diversidades.

A escola e a familia entram como institui¢oes de agdo complementares ao Estado. Urie

Bronfenbrenner (1979/1996 apud KOLLER, 2005), ao desenvolver sua “Abordagem
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Ecolégica do Desenvolvimento Humano (AEDH)”** ja destacava a importancia das relacoes

estabelecidas nos microssistemas® familia e escola para o desenvolvimento do individuo:
A familia é o primeiro microssistema no qual o ser humano interage (KOLLER,
1999). A escola é outro exemplo de microssistema. As interrelacdes ocorridas entre
os microssistemas, por exemplo, familia e escola constituem o mesossistema.
Durante seu desenvolvimento, o ser humano transita por diferentes microssistemas,
desempenhando diferentes papéis. Estas transicdes ecoldgicas possibilitam o
exercicio de flexibilidade e adequacdo, visto que exige do ser humano adaptar-se a
diferentes situacdes e contextos (KOLLER, 1999). Se na escola ha um trabalho para
desenvolver a criatividade através de inventar histérias, cantar musicas ou pintar o
rosto, e, em casa, 0s pais recriminam atitudes como “mentir”, se maquiar, ou cantar
musicas populares em funcdo da religido, a crianca provavelmente se sentird confusa
em relacdo as mensagens contraditérias dos microssistemas que ela frequenta. Por

outro lado, também serve como protecdo, uma vez que a mesma pode conhecer
outras formas de se expressar no mundo (KOLLER et al., 2005, p. 358-359).

A familia, portanto, é um local de formagao de criangas e adolescentes para o mundo
social. E no seio familiar que se aprende valores sociais e culturais®® (presentes no
macrossistema de Bronfenbrenner) e pode ser um lugar de repercussao de valores normativos
ou desnaturalizados. Normativos porque a familia pode continuar a reproduzir a questdo da
heteronormatividade, e desnaturalizados quando de alguma forma a familia educa criangas e
adolescentes para o respeito as diferencas.

Ainda assim, existem controvérsias existentes nas escolas contemporaneas que sao
abrangidas pelo discurso de respeito as diferencgas versus o essencialismo cultural. Isto ocorre
porque as escolas brasileiras contemporaneas vém adotando, mesmo de forma inconsciente, a
ambivaléncia, e dispoem da cultura patriarcal como cultura a ser seguida. Assim, dizer que a
heteronormatividade é uma forma tnica de viver o desejo é também dizer que a diferenca

acercada pela homoafetividade deve ser a todo modo excluida (ALMEIDA, 2016).

24 Para Bronfenbrenner, o “desenvolvimento humano consiste em um processo de interacdo reciproca entre a
pessoa e 0 seu contexto através do tempo, sendo uma das forcas que emanam de muiltiplos contextos e de
relacoes entre eles. O desenvolvimento ocorre, entdo, através de processos de interagdo reciproca,
progressivamente mais complexa, de um ser humano ativo, biopsicologicamente em evolucdao com as pessoas,
objetos e simbolos presentes em seu ambiente imediato” (NARVAZ; KOLLER, 2005, p. 53). Esse modelo
propde que o desenvolvimento humano se da a partir da interrelacdo entre quatro nuicleos interrelacionados
nomeados por Bronfenbrenner de: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo. No contexto apresentado nesse trabalho,
o ntcleo que destacamos é o Contexto, constituido por quatro niveis: microssistema, mesossistema, exossistema
e macrossistema.

25 “O microssistema é definido como o espaco de interacdo de diferentes pessoas, em relacdo face-a-face,
baseadas em reciprocidade e estabilidade” (DE ANTONI; KOLLER, 2001 apud KOLLER et al., 2005, p. 358).
26 De acordo com Koller et al. (2005), o macrossistema de Bronfenbrenner é o sistema mais amplo no qual
estamos inseridos. Ele representa “todo o sistema de valores culturais, as ideologias, as religides, as crencas e o
modo de vida de uma sociedade (KOLLER, 1999). Este sistema, embora amplo, ndo esta distante da realidade
das pessoas. Ao contrario, tem influéncia direta no desenvolvimento e na qualidade de vida delas, envolvendo
regras de convivéncia, estereotipias, crengas e preconceitos de um grupo cultural (DE ANTONI & KOLLER,
2001)” (KOLLER et al., 2005, p. 359).
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Sendo as criangas e adolescentes 0s grupos que se encontram em vulnerabilidade
educacional e principios educativos, onde sdo submersos a responsabilidade da familia
transmitir ensinamentos em cima de valores. A instituicdo familiar é onde mais se tem essa
responsabilidade por ser a primeira instituicdo que a crianca possui acesso (microssistema). E
nesse sentido que o Estado pode promover a “regulacao” de normas (positivas) através das
midias, projetos sociais e escolares em que a familia faca parte e se torne consciente das
diferencas.

Existe desde ja a necessidade de conscientizar e inserir familias em debates
incessantes e infinitos em torno do que é chamado de justica social. Justifica-se a emergéncia
de insercdo e conscientizacdo sobre as diferencas por ser visto que na familia contemporanea
existem varios modelos familiares. A familia ndo é somente representada pela unidao estavel
entre homem e mulher, mas pode ser monoparental (chefiada por um dos pais); anaparental
(ndo chefiada por nenhum dos pais); mosaico (unido de familias distintas monoparentais — um
dos pais e seus filhos), familia homoafetiva, extensiva (coabitam varios familiares, por
consanguinidade ou ndo, além, dos genitores e seus filhos), familia reconstituida entre outros
modelos (FERNANDES, 2014; PASCHOAL; MARTA, 2012).

Através da reflexdo anterior sobre os novos modelos de familia, torna-se consistente
afirmar que Estado ao incluir politicas publicas referentes as Identidades culturais, incluira os
diferentes tipos familiares em contexto social. E a familia é o inicio, e mais tarde
complemento da escola, ao garantir os direitos de criancas e adolescentes, o que torna a
parceria entre Estado, familia e escola tdo importantes para promover a justica social nas
relacdes de Identidade e diferenca.

E possivel reconhecer que a escola como uma instituicio de ensino, precisou se
reinventar diante das novas politicas estatais. Leis, diretrizes e parametros foram criados para
preverem a insercao de temas atuais na escola como as questdes de género e sexualidade em
uma dinamica da Diversidade (COSTA, 2015). Embora o debate contemporaneo de politicas
de Identidade pronuncie a insercdo de temas como a Diversidade sexual e de género, existem
contrapontos em questdo. A escola delimita cada um em seu espaco, onde cada um pode ir,
fazer e agir de acordo com seus ideais. Com a escolarizacdo de corpos e mentes, acaba
produzindo diferencas no sentido de exclusao, distin¢oes e desigualdades (LOURO, 2000).

Em vista disso, a fabricacdo das diferencas por um viés do sexismo e homofobia
repercute em producdo de sentidos incorporados por meninos e meninas, fazendo parte de
seus corpos. A escola como um espago de formacdo, muitas vezes, adota armadilhas da

linguagem que considera o termo “homem” para definir humanidade. E essas armadilhas de
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linguagem produzem discursos de que meninos e meninas devem se separar em filas de
brincadeira e lanche escolar; que as cores e brinquedos sdao predestinados segundo seu sexo; e
que esta separacao define quem possui vantagem sobre o outro.

E assim que a escola atua como reguladora de comportamentos e acaba reproduzindo
os preconceitos. Os espagos escolares, ao determinar a separacao de meninos e meninas, torna
a heterossexualidade obrigatéria, gerando hierarquia das desigualdades (OLIVERIA, 2016).
Entdo, é crucial que a escola saiba que ndo se pode ignorar o conceito de cidadania que
proponha inclusdo e respeito as diferencas.

O papel da escola como de reprodutora de sujeitos em processos educativos escolares
pode se dar por intencionalidade ou ndo intencionalidade. As questdes ndo intencionais estao
vinculadas ao género, raca e sexualidade (MEYER, 2009). E na direcio de reproducéo de
sujeitos que a escola aborda mesmo que nas entrelinhas, a confirmacdo de que se nascemos
mulher, devemos nos comportar como mulheres.

Assim sendo, Meyer (2009, p. 21) expoe que: “[...] A escola é tanto uma instituicao na
qual convivem, de forma nem sempre harmoniosa, diferentes grupos e Identidades sociais,
quanto é uma instancia em que se disputam significados que produzem, atualizam e
modificam algumas dessas Identidades”. Diante dessa reflexdo, é visivel o quanto a escola
apenas reproduz o que considera como valores éticos e morais baseados na
heteronormatividade e em preceitos religiosos. E mesmo que politicas ptiblicas de ensino
busquem inclusdo das diferengas, ndao disponibiliza recursos de alcance de equidade.

Portanto, uma forma de adotar a autonomia é se fazer valer da Pedagogia da
Diversidade. A Pedagogia da Diversidade consiste em incluir e problematizar temas
contemporaneos ja que diferencas sao encontradas sob os muros da escola. Em vista disso,
“no ambito das politicas educacionais a Diversidade surge como um tema relacionado ao
direito de formar, de construir o individuo social” (COSTA, 2015, p. 15).

Nado obstante, é possivel salientar que os atores da escola em evidenciar os
profissionais que convivem em sala de aula e sdo formadores necessitam de qualificacdo para
lidar com uma sala de aula diversificada. Outrossim, é pelas acdes pedagodgicas da
Diversidade no sentido de superar a desigualdade que se orienta e ensina para além dos
conteddos disciplinares escolares. Na escola, acdes como a acao da gestao escolar, grupo
escolar e professores (na sala de aula) fazem a diferenca na formacao para a cidadania.

Sendo assim, a formacdo para a cidadania exige investimento politico do Estado em
familia e escola. A cidadania é a situacdo politica de direitos de execucao e posse de uma

pessoa (CANABARRO, 2013). E é por este angulo que se torna viavel que o Estado promova
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cidadania em locais de educacdo como escola e a familia para as minorias como as diferentes
Identidades de género e Identidades sexuais.

Os principais formadores de opinides e valores em escolas sdao os professores por
terem contato direto sem sala de aula com seus alunos. Diante do dever da escola e papel
muito mais relevante de professores, é importante que eles saibam que seus papéis nao fogem
do dever de propagar a autonomia. Isto se refere, de algum modo, a transformar a realidade de
seus alunos, trazendo para a sala de aula o debate contemporaneo de temas transversais.

Colaborando com esta ideia, Oliveira (2016, p. 21) reforca que:

Em relacdo a formacdo do sujeito, o que se espera é que o educador tenha
capacidade de administrar o processo educacional do aluno de forma que se crie um
sujeito participante. A atuacdo profissional do educador também tem importancia na
mediagdo entre a aquisi¢do do conhecimento e formagao de sujeitos.

Como parte constituinte da educacao escolar, o(a) professor(a) precisa estar ciente de
sua missdo diante das questdes de Diversidade sexual e de género. Assim, é feita a relevancia
da escola, com a funcdo de mediar o individuo e sociedade, atentando-se ao que é ensinado e
como é. Melhor dizendo, agindo como reguladora de comportamentos e pensamentos finda
juntamente como outras instituicoes, permitindo varias formas de violéncia, preconceito,
LGBTfobia” e misoginia que permeiam na tematica Diversidade sexual e de género.

Destarte, resta avaliar se estas politicas ja institucionalizadas estdo de fato
visibilizando as novas Identidades como parte da escola, sociedade e cultura. Sabe-se que o
discurso do poder é importantissimo tanto na hierarquizacao quanto na desconstrucao da
regulacdo de normas culturais. Entdo, a sociedade, a cultura em debate na escola tém papel
importante na superacdo da exclusao da diferenca que é vista como fora da norma.

O debate contemporaneo sobre as novas formas de Identidade e diferenca, de algum
modo surtiram efeitos para o surgimento de politicas de Identidade. Muitas politicas de
Identidade foram criadas como: a criacdo da Secretaria de Politicas para as mulheres em 2003
sendo o ultimo lancado em 2013-2015; criagdo progressiva de delegacias especializadas de
atendimento a mulher; o Plano Nacional da Promocado da Cidadania de LGBTs (2009); Brasil
sem Homofobia (2004) (ZAGGO; GUIZZO; SANTOS, 2016). Mas, infelizmente, ainda é
visivel que a escola e sociedade sdo produzidas culturalmente pela imposicao da

heteronormatividade por sistemas culturais de imposi¢dao normativas.

27 Refere-se as diferentes formas de preconceito e violéncia a comunidade LGBTQIA+ (OLIVEIRA, 2016).
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4 OS CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia da pesquisa é responsavel pela descricio de caminhos, percursos,
técnicas, quadro tedrico a ser desenvolvido o trabalho e, principalmente, o apoio maior de
realizacdo do alcance de objetivos e, logo, um norte influente no que se refere a fungao social
da pesquisa. Para Gatti (2006, p. 26), “A palavra pesquisa pode denotar desde a simples busca
de informagoes, localizacdo de textos, eventos, fatos, dados, locais, até o uso de sofisticacao
metodolégica [...]”. O que foi feito nesta dissertacdo esta dentro daquilo que Gatti (2006) diz
ser uma pesquisa com certa sofisticacdo metodologica em se tratando do tema Género e
Diversidade. A conceituacdo de pesquisa entdo, ndo foge a partir desta definicdo de ser
responsavel pela constituicdo de novos conhecimentos (epistemologia) pela organizacao de

sua realizacdo que sdo os caminhos metodol6gicos da pesquisa (GATTI, 2006).

4.1 OS OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar de que forma sdo abordadas e organizadas
as Politicas Publicas Educacionais Brasileiras no Ensino Fundamental I, relacionadas a
questoes de Género e Diversidade na escola. A escolha do Ensino Fundamental I foi efetuada
por critérios que envolvem: a formacdo inicial de pesquisadora que é a Licenciatura em
Pedagogia com habilitacdo para Educacdo Infantil e Anos Iniciais; os anos iniciais
representam os primeiros anos do ensino fundamental, sendo necessario desde entdo a
abordagem voltada para as diferencas sexuais e de género sobre essas questdes na escola.

Como suporte para alcangar o objetivo geral, os objetivos especificos delineados nesta
proposta sao:

e Cartografar o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdio — LDB n° 9394/96
(BRASIL, 1996) tem a formalizar sobre Diversidade sexual e de género para o Ensino
Fundamental I;

e Descrever que acoes educativas foram estipuladas como metas e objetivos dos Planos
Nacionais de Educacao de 2001 a 2010 e 2014 a 2024 para a Diversidade sexual e de
género no Ensino Fundamental I;

e Verificar se existem acdes propostas de insercao da Diversidade sexual e de género na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

E indispensavel apontar que diante dos verbos que compdem os objetivos especificos,

torna-se plausivel uma explicacdo para fim de esclarecimentos do que se pretende cartografar,
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mapear e verificar nesta pesquisa. Autores como Souza e Francisco (2016) apontam para o ato
de cartografar como uma ciéncia que consiste em elaborar mapas, cartas e representar seus
ambientes fisicos e socioeconomicos até a possibilidade de utiliza-los. Portanto, o verbo
cartografar representa um levantamento de como a como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 1996) aborda o tema Diversidade sexual e de género para o Ensino
Fundamental I (EFI). No entanto, para cartografar a LDB (BRASIL, 1996) “[...] todas as
questdes constituintes do projeto precisam estar muito bem articuladas e fundamentadas
porque servirdo de norteadoras durante o desenvolvimento do estudo” (SOUZA;
FRANCISCO, 2016, p. 813). Todavia, ndo necessariamente a cartografia sera utilizada como
uma ciéncia, e sim, como um método de pesquisa a nivel de objetivo, visto que o método de
cartografia consiste em atitude a ser praticada pelo pesquisador(a). Ressalta-se ainda que
cartografar é habitar em um territorio existencial e que expressa transformacdo da realidade,
conforme afirmam Souza e Francisco (2016).

O verbo descrever também aparece como verbo de alcance de objetivo e surgiu com o
intuito de apresentar analiticamente sobre o que os Planos Nacionais de Educacao (BRASIL,
2001; 2014) organizaram como metas e/ou objetivos voltados para a Diversidade sexual e de
género para o desenvolvimento da educacao.

E por ultimo, o verbo verificar surge com intuito de examinar as a¢des educativas
referentes a Diversidade sexual e de género dentro da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) para o Ensino Fundamental I. Mas a pretensdo ndo é somente verificar por
verificar, e sim, verificar para analisar juntamente com os outros objetivos as lacunas
existentes na aplicacdo e execucdo de politicas publicas educacionais nacionais de Género e
Diversidade.

O delineamento dos objetivos surgiu a partir do seguinte problema cientifico: “Como
se apresentam (aparecem) as questdes de Diversidade sexual e de género nas Politicas
Publicas educacionais?” As questdes norteadoras sdo: a) de que forma a LDB (BRASIL,
1996) aborda Diversidade sexual e de género em seu texto para o EFI? b) O que os Planos
Nacionais de Educacao (BRASIL, 2001; 2014) tém como objetivos e metas para o Ensino
Fundamental I sobre essas questdes? c) O que a Base Nacional Comum Curricular orienta
sobre a inclusdo desses temas na escola no EFI? Assim, os proximos topicos nos guiam para

as respostas a essas questﬁes.
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4.2 PRECEITOS ETICOS DA PESQUISA

Os preceitos éticos desta pesquisa circundam entre como aconteceram 0S
procedimentos e caminhos para a coleta de documentos que foram analisados, e o que se
pretende quando pesquisamos sobre o tema Diversidade sexual e de género. Todavia, é
preciso agir enquanto pesquisadora, com foco, determinagao e cuidado ao coletar fontes de
producao de dados, principalmente por estarmos em transicdo de saida de contexto de
pandemia mundial. Assim, a analise de documentos nacionais, como politicas publicas de
Género e Diversidade careceram de uma busca online minuciosa.

No ambito nacional, foi possivel fazer uma busca em no site do Ministério da
Educacdo, que descreve assuntos relacionados a educacdo brasileira e, as vezes, em sites que
publiquem algo sobre o Ministério da Satde, porque as questoes de Género e Diversidade
também ganharam visibilidade em sites do sistema de satde, associado a educagao. Os
documentos nacionais analisados na pesquisa sdao a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), atualizada antes do atual do governo, em 2018, onde
visivelmente tal lei ndo apresentou modificacdes relacionadas a Diversidade.

O Plano Nacional de Educacao foi analisado conforme suas modificacbes desde o
primeiro PNE de 2001 a 2011 (BRASIL, 2001) ao PNE 2014 a 2024 (BRASIL, 2014a,b) com
debates acerca dos impactos visivelmente descritos nos documentos dos respectivos Planos
Nacionais de Educacdo, conforme as mudancas de governos e suas propostas. Outro
documento nacional analisado como complemento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(1996) é a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), e considerou as
mudangas bruscas de ideais de um governo para o outro que refletiram neste documento. O
critério de analise sera o0 mesmo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB de 1996)
dando énfase em pontos positivos (se houver) e negativos.

Além das estratégias para coletar dados, outro preceito ético na pesquisa consiste no
compromisso com o tema e o enfrentamento de seus desafios. Ao pesquisar com o tema
género e sexualidade — e outros multiversos tematicos existentes —, é inerente a criacao da
ética singular que implica da subjetividade da pesquisa e o papel social do(a) pesquisador(a).
Desta forma, ndo necessariamente se pesquisa sobre o tema por pesquisar, é preciso um
posicionamento referente a responsabilidade com o tema, ndo havendo chances para
neutralidade e imparcialidade nas analises e producao de dados.

O posicionamento ético a qual é citado nesta producdo é o que viabiliza Género,

Diversidade e temas correlacionados a uma adogdo de um posicionamento que se fundamenta
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em Estudos de Género que adotam o lema “o pessoal é politico”. Enquanto isto, por se tratar
de Diversidade sexual e de género conta com o lema “saida do armario” como contribuicao de
preceito ético por parte da Teoria Queer. Apesar de adotar o lema “saida do armario”, esta
dissertacdo utiliza o campo tedrico dos Estudos de Género. Os Estudos de Género fazem a
consideracdo que a vida cotidiana da mulher também deve ser pautada nas lutas politicas por
direitos de igualdade e equidade. Em se tratando do lema “saida do armario”, recai a
discussdo sobre a possibilidade do direito a “saida do armario” sem sofrer violéncias e
imposicOes culturais normativas. Este lema se refere também ao posicionamento de
pesquisadora em receber surpresas, risos e questionamentos, pejoratividades do porqué e para
que pesquisar sobre este tema. Assim, as formas de viver as sexualidades, Identidades de
género e as relagoes de género e sexo surtem efeitos que permitem um debate desnaturalizado,
ndo-essencialista e de visdo heterogénea sobre os modos de viver o(s) Género(s) e
sexualidades (WOODWARD, 2000; COLLING, 2018; ZAGGO; GUIZZO; SANTOS, 2016).

Inobstante da opinido ndo fundamentada de que existe uma “Ideologia” de Género,
pesquisar sobre Diversidade sexual e de género no campo politico educacional dispensa
assumir uma sexualidade ou uma Identidade de género (a ndo ser para aqueles que queiram)
em sua producdo cientifica. Porém, “sair do armdario” enquanto pesquisadora da tematica
Geénero e Diversidade “[...] Diz respeito a se assumir como um sujeito que ocupa um
determinado lugar como autor, um determinado lugar na ordem do discurso” (ZAGGO;
GUIZZO; SANTOS, 2016, p. 200). E assim, o(a) pesquisador(a) tem que entender seu lugar
em que se faz ciéncia e uma andlise voltada para a defesa e visibilidade do tema e a todos(as)
que a ele pertencem.

Sendo assim, esta pesquisa assume a responsabilidade ética por parte de pesquisadora
em manter-se imparcial nas formas de fazer o método, no que se refere a metodologias
técnicas. Mas ao produzir dados a partir das andlises dos documentos, o compromisso de
adotar preceitos éticos que sdo fundamentais para a superacao da desigualdade de género e da
comunidade LGBTQIA+, mediante aos efeitos das normas e condutas impostas pela Cultura
Patriarcal, eurocéntrica e cristd. Entdo, o lado em que se adota nesta pesquisa dispensa a
neutralidade do discurso e firma-se adjacente aos grupos desfavorecidos nas discussdes de

Género e Diversidade sexual.

4.3 ABORDAGENS E TIPOS DE PESQUISA
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Diante das informacdes de contexto de realizacdo da pesquisa, esta produgdo tem uma
abordagem qualitativa, tanto nos pressupostos teoricos apresentados nos primeiros topicos,
quanto na analise dos dados, a serem apresentados. Sobre pesquisa qualitativa, Gerhardt e
Silveira (2009, p. 31) apresentam que “A pesquisa Qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacdo, etc.”. A analise qualitativa na pesquisa documental exige a esse
ver que haja um olhar critico e cuidadoso das fontes documentais (SILVA, 2019).

E relevante explicitar que esta pesquisa na primeira versdo deste projeto, apresentava o
tipo de pesquisa de campo. Mas, no final do ano de 2019, o mundo foi surpreendido por uma
pandemia. A pandemia foi marcada por um virus (Sars-CoV-2), o Coronavirus ou COVID-19
que afetou varios aspectos da vida humana, inclusive as producoes académicas. Foi preciso
adaptar-nos a novas formas de sociabilizagdo, trabalho, educacdo (BUENO; SOUTO;
MATTA, 2021).

No Brasil, em fevereiro de 2020 foi registrado o primeiro caso de COVID-19, e logo
apos sindrome respiratdria foi se disseminando e ocasionando grandes numeros de mortes.
Decretou-se o isolamento social e todos os setores (o econdomico, o educacional e o da saude
principalmente) tiveram que se reinventar. Deste modo, a forma de realizacdo desta producao
teve sua nova forma de investigar e direcionar o andamento deste trabalho.

Por isso, o tipo de pesquisa que foi realizada neste trabalho se caracteriza por pesquisa
bibliografica e documental. Embora, muitas vezes, esses tipos de pesquisa se confundam por
utilizarem termos semelhantes, cada um tem sua especificidade. Ant6nio Carlos Gil (2008) é
um autor que aponta a semelhanca entre os dois tipos de pesquisa qualitativa e designa a
pesquisa documental sendo uma fonte de documentos de 6rgdos publicos ou institui¢es
privadas. Nesse caso, os documentos analisados mediante a pesquisa se encontram
organizados a partir do site publico do Ministério da Educacao.

A esse ver, exemplifica-se a pesquisa do tipo bibliografica como uma pesquisa que:
“[...] desenvolve-se com base em material ja elaborado, constituido principalmente em livros
e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 44). Observa-se que a utilizacdo do tipo de pesquisa
bibliografica é inevitdvel na constru¢do do projeto de pesquisa, no desenvolvimento do
projeto e na analise dos dados, conforme esta sendo feito nesse esboco. Entretanto, a pesquisa
do tipo bibliografica se destaca no que se refere ao levantamento de bibliografias existentes
sobre o tema e deu suporte a proposta macro que € a pesquisa do tipo documental.

A pesquisa documental em primeiro instante se refere aos materiais documentais

arrumados de acordo com os objetivos da pesquisa. A principio, esses documentos nao



53

recebem um tratamento analitico em sua originalidade e cabe ao pesquisador guiar o que esta
disposto a analisar criticamente em determinados documentos. Gil (2008) define que existem
algumas limitacbes como a ndo subjetividade e representatividade dos documentos e ao
mesmo tempo visa que o pesquisador experiente contorne com competéncia essas
dificuldades, assim:
A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que se
considerar que os documentos se constituem fonte rica e estadvel de dados. Como os
documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de
dados em qualquer pesquisa de natureza histérica (GIL, 2008, p. 46).

Gil (2008) apresenta como uma das maiores vantagens a possibilidade de estar sempre
pesquisando em documentos, porque mesmo que sejam mudadas propostas de tais
documentos, sempre existird uma fonte documental como objeto de anédlise. E ndo somente
pesquisas de natureza histérica, mas a pesquisa documental se torna importante fonte de
analise de dados em relacdo a documentos vigentes e atuais sobre determinada tematica. Isso
se da principalmente no tocante as politicas publicas educacionais que vao se modificando e
se adequando as propostas atuais de educacdo, conforme o interesse do Estado sobre a

educacao.

44 TRATAMENTO DOS DADOS E QUADRO TEORICO

Os dados produzidos foram analisados com recurso a Anélise de Contetido (BARDIN,
2016) que basicamente € analisar determinado conteudo encontrado em documentos,
entrevistas, cartas etc., dentro de um tema, que nesse caso esta voltado para as questdes de
Diversidade sexual e de género nas politicas Publicas Educacionais. Nesse sentido, “A analise
de conteido é uma técnica de analise das comunicagdes, que ira analisar o que foi dito nas
entrevistas ou observado pelo pesquisador” (SILVA; FOSSA, 2015, p. 2). Para tanto, a
metodologia da andlise de contetido permite flexibilidade na andlise do material, que pode ser
percebida de diferentes formas de acordo com o material analisado e quadro tedrico, assim
como a intencionalidade do pesquisador.

Uma vantagem que Bardin (2016) nos traz na pesquisa qualitativa € a possibilidade de
pesquisadores terem a plasticidade enquanto a inferéncia e interpretacdo de dados, e permite
que as analises sejam reinventadas ou complementadas ao longo do caminho. As analises

feitas neste trabalho foram baseadas nos contetidos existentes na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao (BRASIL, 1996), na comparativa entre os Planos Nacionais de Educacao (BRASIL,
2001; 2014) referentes a Diversidade sexual e de género nas escolas.

E crucial evidenciar que o recurso de anélise é a analise de contetido (BARDIN,
2016), mas se da a partir de alguns pontos de estudos da lente politica de pesquisa pds-critica
em educacao. Para Paraiso (2004), as teorias Pés-Criticas em educacao recebem influéncia da
chamada “Filosofia das diferencas” do “Pés-estruturalismo, do p6s-modernismo, da teoria
queer, dos estudos feministas e de género” (PARAISO, 2004, p. 284).

Nesse sentido, pesquisas Pos-Criticas em educacdo, em especial no Ensino e suas
politicas — que é o caso desta proposta —, buscam questionar como é colocado o conhecimento
e seus efeitos no que sdo escritos em textos educacionais (PARAISO, 2004). As anélises aqui
estdo delineadas no questionamento de como as identidades subjugadas como as identidades
de género e as identidades sexuais sdo colocadas nos textos das politicas educacionais e suas
propostas de ensino da LDB (BRASIL, 1996), dos PNEs (BRASIL, 2001, 2014) e BNCC
(BRASIL, 2018), reiterando a promocdo da equidade, respeito, tolerancia, visibilidade,
reconhecimento das diferencas e promocao dos Direitos Humanos para a Diversidade sexual e
de género nas escolas.

Para tanto, no quadro tedrico, em primeiro instante, buscou-se trazer tedricos que
falassem sobre os pressupostos histéricos e politicos dos movimentos de lutas que fazem parte
de grandes conquistas dos LGBTQIA+ e das mulheres, e foi visto que ha muito a ser
conquistado por essas categorias. Por isso, foram utilizados autores cujas publicacdes em
eventos e revistas correspondem a historicidade e movimentos sociais que defenderam e
defendem a causa LGBTQIA+. Sobre autores do Movimento Feminista ou que falam da
questdo de género ainda serdo complementados e o critério de escolha foi o de autores(as) que
trazem estas questOes e se destacam como classicos.

Autores como Santos Filho e Melo (2014) e Canabarro (2013) sdo utilizados para
discorrer e explicitar sobre o Movimento LGBT, e sua resisténcia diante da
heteronormatividade e despatologizacao da homoafetividade e outros. Furlanetto (2018) e
Bagagli (2017) muito contribuem ao direcionarem a sexualidade para o desfecho e armadilha
da perspectiva higienista que acaba construindo conceitos normatizantes da acdo da
sexualidade. Para falar sobre o movimento feminista e grande resisténcia, submetidas ao
conceito biologico e polar do género, foram utilizadas Judith Butler (2018) que problematiza
o conceito de género; Guacira Lopes Louro (1997) que considera o pensamento de Judith
Butler e o relaciona com a educagdo; Dagmar Meyer (2009) que também aborda género e

sexualidade na educagao.
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Referente ao debate contemporaneo sobre as politicas de Identidade, temos como
principais autores Tomaz Tadeu da Silva (2000) e Katryn Woodward (2000), que trazem o
conceito de Identidade e diferenca na perspectiva cultural. Autoras como Guizzo e Felipe
(2016) que remetem ao debate contemporaneo sobre politicas de género e sexualidade;
Almeida (2010) que aborda as multifacetas da cultura patriarcal; e Almeida (2016) que traz
uma reflexdo acerca das controvérsias da escola contempordnea em ocultar na escola, a
existéncia de novos modelos de familia e que esses modelos mostram um modelo diferente da
familia considerada tradicional.

Para a metodologia, os(as) autores(as) utilizados(as) foram: Antonio Carlos Gil (2008)
que muito reflete sobre a metodologia da pesquisa cientifica e o papel social do pesquisador;
Lawrence Bardin (2016) que contribui sobre analise de conteuido; Paraiso (2004) que vem
contribuir com os campos pos-criticos da pesquisa educacional. Para analise, autores como
Moreira (2019) que reflete sobre a faldcia da escola sem partido e ideologia de género; e
Nogueira (2019) que nos conduz a uma reflexao sobre a importancia de se tomar partido e que

a Escola sem Partido se trata de um mito.
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5 O QUE OS DOCUMENTOS ANALISADOS NOS DIZEM?

Anteriormente, percebeu-se um processo de implementacdo de politicas publicas
educacionais no Brasil. Para continuar este trabalho, sucessivamente sdo apresentadas as
analises de politicas nacionais atuais como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2001; 2014) e Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,

2018), nesta ordem.

5.1 DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO (LDB)

A educagdo brasileira perpassou por varias mudangas, sejam elas positivas ou
negativas, vimos que as transformacoes educacionais no sistema de ensino dependem muito
das intencoes dos governantes que elegemos para nos representar. No campo das politicas
publicas de acesso e permanéncia na escola, de insercao de grupos diferentes nas escolas e até
mesmo no momento em que se evidenciou a importancia dos temas transversais, o sistema de
ensino viveu e vivencia momentos montanhosos: ora tem-se a sensacdo de decolagem e
avangos, e outrora, de regressos e desesperanca para este sistema.

A sensacdo de viver em uma “montanha russa” referente a instabilidade educacional
em nosso pais se da principalmente pela diferenca de interesses dos governantes em
considerar ou ndo a educagao como direito de todos e transformadora da justica social. Entao,
como ponto de partida da agenda publica da educacdo brasileira, a pretensdao aqui € de
analisar esta primeira proposta, de acordo com o que os governantes tinham e tém interesse
em evidenciar a tematica Diversidade sexual e de género nas escolas, com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996).

A andlise leva em consideracdo a visao de educacao desde quando o tema Género e
Diversidade foi considerado importante para discussao nas escolas — sendo eficiente ou nao,
até o retrocesso discursivo sobre a “imoralidade” do tema nas escolas. Entdo, para que seja
feita a andlise, considera-se as iniciativas dos governos Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), Luiz Inacio Lula da Silva (2002-2010), Dilma Rousseff (2010-2016) e Jair Messias
Bolsonaro (eleito em 2018, com governo previsto até final de 2022).

A consideracdo sobre esses governos se da por motivo de serem eles os principais
representantes estatais contemporaneos que criaram ou negaram Politicas Publicas de acesso e

permanéncia na escola, sendo elas legitimadas em pratica ou engavetadas, e/ou até
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ridicularizadas mediante a midia. Estes representam, por um lado, um modelo de governo de
exclusdo da Diversidade sexual e de género, ainda que tenham feitos referentes a uma pseudo
inclusao, e outros sao reconhecidos como inovadores mesmo limitados na criacao de politicas
educacionais referentes a superacao da desigualdade dentro do tema. Outro ainda, utiliza de

modelos politicos anteriores para disseminar discursos de 6dio contra essas politicas.

5.1.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e apontamentos sobre diversidade sexual

e de género no ensino

O governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) teve durabilidade de oito anos no Brasil
(1995-2002) e em relacao a criacao de politicas educacionais para inclusao da Diversidade,
realizou alguns feitos através de documentos educacionais. Isto porque o Plano Nacional de
Educacao do ano de 2001 incluiu em um de seus objetivos e metas a questao da adocdo da
ndo discriminagdo em livros didaticos, por meio de esteredtipos acerca do papel da mulher
(BRASIL, 2001), por exemplo. Tais objetivos e metas foram formulados conforme a
exigencia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB (BRASIL, 1996) da obrigacao da
Unido, dos Estados e dos Municipios, em elaborar o Plano Nacional de Educacao — PNE
(BRASIL, 1996).

Em vista disso, a LDB (BRASIL, 1996) dispde da igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola, em seu Artigo 4° ao afirmar que:

O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de: I — educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c)
ensino médio (BRASIL, 1996, p. 9).

A obrigacdo do Estado passa a ser estipulada pela Lei, onde as condi¢des de acesso e
permanéncia precisam ser legitimadas diante de acOes governamentais. Assim, segundo a
LDB (BRASIL, 1996), em seu Artigo 9°, paragrafo III, é dever da Unido: “Prestar assisténcia
técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento
de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo
sua funcdo redistributiva e supletiva” (BRASIL, 1996, p. 12-13). Diante dessas afirmativas, é
preciso refletir que alguns elementos que dizem respeito a relacdo entre Diversidade e
cidadania sob o aspecto da educacao como direito de todos, sdo encontrados na LDB

(BRASIL, 1996), como pode ser observado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Caracteristicas da LDB referentes a Diversidade sexual e de género

RESUMO SOBRE O QUE DIZ A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO E
ALGUMAS ASSOCIACOES COM O TEMA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

Educacao como um direito de todos

Diversidade e Cidadania

Art. 1° “A educacgdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacées da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. (p. 8)

Art. 5° “O acesso ao Ensino Fundamental é
direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo
comunitaria, organizacao sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida, e
ainda, o ministério piblico para exigi-lo” (p.
10)

Art. 26. § 9% “Os Contetidos relativos aos direitos
humanos e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente serdao
incluidos, como temas transversais, nos curriculos
escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como
diretriz a Lei n o 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianga e do Adolescente), observada a
producado e distribuicdo de material didatico adequado.

(p- 21)

Art. 12° IX - promover medidas de
conscientizacdo, de prevencdo e de combate a
todos os tipos de violéncia, especialmente a
intimidacdo sistematica (bullying), no ambito
das escolas (p. 15)

X — Estabelecer acGes destinadas a promover a
cultura de paz nas escolas (p. 15)

Art. 32. inciso 5° “O curriculo do Ensino Fundamental
incluird obrigatoriamente, contetido que trate dos
direitos das criancas e adolescentes tendo como
diretriz a Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
observada a producdo e distribuicdio de material
didatico adequado” (p. 24)

Fonte: Elaborado pela Autora com base na LDB (BRASIL, 1996).

No que diz respeito a educacao como um “Direito de Todos” sob o que esta escrito na
LDB (BRASIL, 1996), ndo houve modificacdes em seu texto e foi mantido até o presente
momento desde sua primeira versao. Porém, é importante dizer que sua criacao foi mediante a
uma situacdo de crises ciclicas econdomicas decorrentes dos anos de 1970 e 1980.
Consequentemente, alguns paises da América Latina — inclusive o Brasil, adotaram politicas
neoliberais (NOMA; LIMA, 2009).

O Brasil passa, entdo, por um marco divisério e questdes antagonicas de modelos
governamentais: o periodo de democratizacdo politica — o que significaria o avanco a formas
mais participativas de democracia e politicas sociais presas a um Estado burocraticamente

autoritario. Nesse sentido, torna-se viavel que politicas publicas visando a diferenca foram
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limitadas desde o momento de seus processos de democratizacao por documentos oficiais. O
discurso que se tinha, principalmente no Governo FHC, era o de que haveria grandes reformas
educacionais.

Segundo Noma e Lima (2009, p. 181), a amplitude de reformas educacionais seria
cercada de varias dimensdes do processo de ensino como a “legislacdo, planejamento e gestao
educacional, financiamento, curriculos escolares, avaliacdo, entre outras”. O Intuito dessas
reformas, segundo o discurso governamental era o de proporcionar a educacao basica a todos,
0 que seria o0 minimo de conhecimentos ofertados pelo Estado. Porém, este minimo permeou
com o objetivo maior de fortalecimento da economia no mercado, o que poderia ocasionar
entraves nas iniciativas politicas de inclusdao da Diversidade sexual e de género nas escolas e
demais propostas transversais.

E previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), a
prevencao de todas as formas de violéncia contra criangas e adolescentes. Assim, a LDB
(1996) propde como uma garantia que esses direitos de protecao das criancas e adolescentes
estejam mediante a temas transversais. Por isso, os conteidos necessitam se pautar em
curriculos escolares, como garantia dos Direitos Humanos. Mas é compreendido que a LDB
(BRASIL, 1996) ndo especifica suas colocagdes do que se pretende em relacdo a cada tema
transversal, e isto pode ocasionar a invisibilidade desses temas.

Diante da complexidade em visibilizar, respeitar e falar sobre a Diversidade sexual e
de género nas escolas, desde o momento da pseudo implementacdo de Politicas Publicas de
Género e Diversidade no curriculo escolar, apresenta interfaces de enquadramento no
“Cistema”.” Tal enquadramento acaba sendo velado por uma “bandeira” que se levanta sobre
o respeito a diferencas na escola e quando esta bandeira ndo se posiciona ou identifica que
diferencas sdo essas e, se especificam, ocultam a Diversidade sexual e de género. As formas
como a escola exclui as identidades e diferengas sexuais e de género, podem explicar (ndo
com responsabilidade total do fato) o quao dificil é para os que estdo no grupo LGBTQIA+
sofrerem tanto com a violéncia e repressao social (SILVA, 2019).

Como firmamento do Artigo 26, inciso 9°, o Artigo 32 reforca que a escola esta
encarregada de incluir o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) em
conteudos escolares e em material didatico adequado. O Estatuto da Crianga e do Adolescente
— Lei n° 8069 de 13 de marcgo de 1990 — traz questdes de protecdo a integridade de criangas e

adolescentes em sentidos amplos, e diz em seu Artigo 1° que “Esta Lei dispde sobre a

28 “Cistema”, a que se refere Silva (2019), é a junc¢do de sistema com cisgeneridade (que é a ideia de que temos
que ter orientacdo sexual, identidade de género e género de acordo com o sexo que nascemos), dentro de um
sistema de papéis sociais e culturais atribuidos conforme a cultura patriarcal.
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protecao integral a crianca e ao adolescente” (BRASIL, 1990, p. 14). No entanto, nao
especifica especialidades o sentido de tal protecdo. As questdes a que se refere o ECA
(BRASIL, 1990) estdo atreladas a varios espacos de convivéncia infanto-juvenil como os
locais de educacao, cultura e lazer. Nesse sentido, temos no Art. 70: “é um dever de todos
prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacdo dos direitos da crianca e do adolescente”
(BRASIL, 1990, p. 47). Nao se sabe, e nem é o foco desta pesquisa, se esses direitos sao
garantidos na escola ou se aparecem em materiais didaticos principalmente sob a tematica
Diversidade sexual e de género.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) ndo apresenta assunto
especifico de violéncias que criancas e adolescentes podem sofrer em seu convivio social. Um
dos assuntos que se ausenta ¢ como o ECA (BRASIL, 1990) possibilitaria a seguranga e
protecdo a que estes grupos poderiam ser respaldados em caso de violéncia sexual. Mas nos
diz em seu Art. 18 que: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-as a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor” (BRASIL, 1990, p. 21).

Nao distante do assunto anterior sobre Diversidade e Cidadania, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo traz algumas relacbes como os Artigos 5°, 12° — pardgrafo IX e X, e
indiretamente o Artigo 33°. No Art. 5°, em contextos do Ensino Fundamental, diz ser um
direito “publico subjetivo”, ou seja, ndo se pode discriminar criancas, adolescentes, adultos
em suas identidades e diferencas em seus acessos ao Ensino Fundamental independentemente
de suas condigOes subjetivas culturais, sociais, identitarias e religiosas. Um dos pontos que se
pode relacionar com questdes de Identidade Sexual e de Género é refletir de que cidadania e
diversidade sdo distanciadas e ocultadas na escola e acabam reproduzindo a cultura patriarcal
e a heterossexualidade normativa (SANTOS; GODOY, 2019).

Sobre a escola ser lugar de reproducdo da heteronormatividade e Cultura Patriarcal,
Santos e Godoy (2019, p. 55) enriquecem que:

O ambiente escolar nem sempre é acolhedor e inclusivo, nesse caso, um ambiente
escolar cercado pela naturalizacdo da homofobia acaba por promover e provocar na
comunidade LGBT o abandono escolar. Pois estes, constantemente sdo vitimas de
agressoes, piadas e do 6dio de seus amigos e professores.

Diante do exposto, a LGBTfobia® é tdo presente socialmente de modo que a escola
preserva e acaba pondo em evidéncia a cidadania merecida atribuida aqueles que vieram de

herancas da Cultura Patriarcal e da heteronormatividade. Deste modo, o publico subjetivo a

29 O termo LGBTFobia designa a violéncia fisica, moral e a exclusdo e violagdo da visibilidade da populagdo
LGBT (FRANCA; GOMES; VIANA, 2017).
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que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) acaba ndo
exemplificada e visibilizando os grupos ridicularizados, discriminados e forcados a “sair do
armario” das formas mais pejorativas possiveis no espaco escolar. A escola, entdo, acaba
impossibilitando as diferencas em suas convivéncias nas condi¢des de equidade mediante a
uma postura que muda a vida de estudantes.

No Art. 12° sdo citadas as questoes de conscientizacdao, prevencao e combate a todos
os tipos de violéncia e acoes destinadas a uma Cultura de Paz nas escolas. Sobre a Cultura de
Paz, Correia e Santos (2018, p. 115) denotam que:

A cultura de paz esta intimamente ligada a producédo de atos, praticas e produtos a
qual se reduza a manifestacdo de violéncia, respeitando a diversidade e pluralidade
que constituem o humano como sujeito de falta, que estd, a todo momento, vivendo
conflitos na relagdo com a diferenca.

Nesse sentido, conforme as autoras Correia e Santos (2018), a escola pode ser um
local em que se traga a dialogicidade as diversas formas de violéncia (fisica, estrutural,
simbélica e psicolégica) diante das relacdes abruptas da contemporaneidade. E viavel, assim,
a mobilizacdo de praticas pedagogicas entrelacadas aos Direitos Humanos enredadas pelo
cuidado e respeito as diferencas.

Em relacdo a Cultura de Paz em cenario mundial, na segunda metade do século XX foi
importante “pensar na paz como elemento fundante dos direitos inalienaveis” (CORREIA;
SANTOS, 2018, p. 114). Com isso, mediante a esta necessidade mundial, nos anos 2000, o
Brasil é caracterizado por manifestos que requeriam uma Cultura de Paz e ndo violéncia —
sendo este divulgado pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) (CORREIA; SANTOS, 2018).

A Cultura de Paz, adotada nos argumentos da LDB (BRASIL, 1996), nada mais é que
a compreensdo dos principios de respeito a liberdade que estdao ligados a Justica Social,
Democracia e Direitos Humanos. Nesse sentido, o que a LDB (BRASIL, 1996) busca no Art.
12° é promover a tolerancia, igualdade e solidariedade humana, partindo dos processos
educativos escolares. E possivel promové-la na escola (Cultura de Paz) dentro de temas e
acoes como o dialogo, justica, reconciliacdo e solidariedade no Ensino Fundamental
(CORREIA; SANTOS, 2018).

Quando se fala de Cultura de Paz e sua adogdo para o combate a intolerancia que cerca
as diferencas nas escolas, hd, de certo modo, o comprometimento com a humanizacdo das
relacOes e justica social. Assim, é importante que se fale em Cultura de Paz e o papel social da

escola diante disto. Inobstante, o fazer pedagégico e sua funcdo social (dentro dos muros
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escolares) sdo inerentes para uma escola inclusiva (PEDRINI, 2018). Um fator de coesdo de
paz nas escolas é que estas tém em seu papel social diante da paz e da inclusdo das diferencas
(da diversidade) é a proposta de dispor de uma educacdo intercultural. No que se refere a
legitimacado da educacado intercultural, Pedrini (2018, p. 102) ressalta que:
[...] Para que isso ocorra, os sistemas educativos devem adotar politicas que venham
ressignificar o tempo e a logica escolares que, ao longo da histéria da escola, se
configuram em mecanismos de marginalizacdo e exclusdo sociais mediante ao ndo
atendimento voltado as reais necessidades do educando [...].

Por fim, a promocao da Cultura de Paz nas escolas e seus ecos sociais precisam ser
entrelacados ao conjunto de possibilidades na reconstrucdao das relagdoes dentro da
solidariedade humana. O acolhimento, o respeito, pela amorosidade e afeto, sdo
indispensaveis para a visibilidade das diferencas na escola. Mas é importante ressalvar que a
Cultura de Paz, ao adentrar essas mesmas intencoes de escola como instituicdo social na
religido, acaba ganhando o carater ambiguo, quando falamos de Diversidade sexual e de

género.

5.2 OS PLANOS NACIONAIS DE EDUCACAO COMO POLITICA DE INCLUSAO DA
DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA ESCOLA

O periodo governado a partir do Partido dos Trabalhadores (PT) no Brasil durou 14
anos e foi “exterminado” pela Direita Alternativa,® pois ndo seguiu o percurso de tempo
indicado por perpassar por um processo de impeachment. Comecou com Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010), seguido por Dilma (2011-2016), que sofreu impeachment no segundo
mandato. E considerdvel recordar que o momento governamental em que se encontrou o
Brasil sob o comando do Partido dos Trabalhadores foi um momento de progressos na
educacao, visto que para ambos os representantes, a educacao era prioridade para o pais.

Em referéncia as questdes de Diversidade sexual e de género na gestdao conhecida
como “lulismo” (juncdo de Lula e Dilma), foram criadas politicas de inclusdo, protecao e

acesso a saude para tais minorias. Assim, a partir das acdes governamentais do Ilulismo, a

30 A Direita Alternativa ou Nova Direita é uma organizacdo politica que surgiu por volta de 2014 nos Estados
Unidos e é uma nova forma de fazer politica segundo o segmento neoliberalista, que impde categorias binarias e
defende as mais favorecidas. A nova direita, ou direita alternativa, une a ideia de sagrado versus profano, onde
tudo o que é considerado sagrado como a elite, verdadeiros americanos, nacionalismo, cristianismo e ocidente
vence na caricaturizacdo de representantes governamentais. Ao contrario, no profano esta o povo, os imigrantes,
a pobreza, o ndo cristdo que se torna desprezivel a este modelo politico.
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mediacdo do governo era a de construcdo da participagdo politica de grupos das diferengas
sexuais e de género, em énfase no sistema de ensino.

Nesse sentido, Mendonga e Moura (2020, p. 49) destacam que:

Ao longo dos governos Lulas assistimos a uma imensa articulacao entre a Secretaria
de Mulheres e o Ministério da Educacdo. Nos movimentos sociais ligados a
educacdo o mesmo ocorreu. Nas Conferéncias de Mulheres os debates sobre
perspectivas e papéis da educacao e da escola estiveram presentes, assim como nas
conferéncias de Educagdo os movimentos de mulheres e as feministas se fizeram
representar.

O ativismo feminista e LGBTQIA+ foram participativos no que se refere a
representatividade no lulismo. Grande parte da producdo académica do século XX sobre
Diversidade sexual e de género foi reconhecida mediante a proposta governamental de
expandir as politicas de diversidade. Houve um investimento federal apés muitos anos e
décadas de lutas por visibilidade. Entretanto, a abertura do “lulismo” a uma bancada crista
religiosa em quantidade significativa poderia comprometer estas politicas e até rompé-las no
futuro (MENDONCA; MOURA, 2020). O que exemplifica tal conflito no “lulismo” é o fato
de que a prépria bancada crista e diversas entidades aliadas a elas emitiram séries de notas
contestando as acdes formuladas pelo referido governo. O pedido de suspensdo de projetos
para a Diversidade sexual e de género passaram a ser comprometidas e, consequentemente,
isto interferia nas a¢Ges governamentais, ou seja, apesar de avancgos significativos o pais e
seus governantes davam aberturas para manifestacOes sexistas, racistas e homofdbicas
(MENDONCA; MOURA, 2020).

Outro ponto importante a ser evidenciado é a afirmacao de que a questao do “lulismo”
traz a tona a ideia de que o Governo de Dilma Rousseff, primeira presidenta (como ela mesma
preferiu ser chamada) do pais, est4 estritamente associada a imagem de Lula. Por um lado,
Dilma Rousseff, em sua candidatura, contou com o apoio e imagem popular que foi feita de
Lula durante seu governo, mas, além disso, os governos podem ter sido semelhantes em sua
preocupacao em melhorar a educacdo do pais, visto que cada governo teve sua esséncia.

No Governo Lula (2003-2010), por exemplo, foram criadas politicas de combate a
violéncia LGTBQIA+, o “Brasil sem Homofobia” (BRASIL, 2004b), com o intuito de
combater a violéncia e discriminacdo desses grupos. Essa era uma iniciativa interministerial,
pois envolvia os Ministérios da Educacdo, Satde e Direitos Humanos, mas em sua referéncia
é postado o nome da Secretaria de Saude. Aqui € visto que este Governo adotou algumas
medidas do Governo anterior (de FHC) como o Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001)

e os Parametros Curriculares Nacionais de Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998b) como uma
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das bases para elaboracao do documento. Desse modo, o documento “Brasil sem Homofobia”

(BRASIL, 2004b) revela que:

O programa de combate a violéncia e discriminacao contra GLBT (gays, lésbicas,
transgéneros e bissexuais) e de promogao a cidadania de homossexuais “Brasil sem
Homofobia”, é uma das bases fundamentais para ampliacdo e fortalecimento do
exercicio da cidadania do Brasil. Um verdadeiro marco histérico na luta pelo direito
a dignidade e pelo respeito a diferenca (BRASIL, 2004b, p. 7).

De antemado, o governo brasileiro (FHC) junto a sociedade levou o tema nos anos 2000
para a Conferéncia Regional das Américas em Santiago, no Chile. Assim, em 2002, sob a
segunda versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos, o governo brasileiro (Lula)
adota 15 acdes no combate a discriminacdo por orientagdo sexual, direito a liberdade e
igualdade. Assim, se buscava a construcdo de uma verdadeira Cultura de Paz (BRASIL,
2004b).

A articulacao e elaboracdo do “Brasil sem Homofobia” teve antecedentes cruciais em
discussoes no tocante a conferéncia. A Conferéncia Mundial de Beijing (1995) foi uma das
conferéncias que permitiu trazer a tona, pela delegacdo da Suécia, a discussdo sobre a
Discriminagdo por orientacao sexual. Porém, por objecdo das nagoes islamicas essas questoes
ficaram impossibilitadas (BRASIL, 2004b).

O Programa “Brasil sem Homofobia”, portanto, para além das questdes de orientacdo
sexual direcionava a relevancia de iniciativas politica para mulheres. Em questio de
programas e acOes educacionais, as propostas eram: elaborar diretrizes orientativas para os
sistemas de ensino; estimular a producdo de materiais educativos, divulgar informagoes
cientificas sobre sexualidade humana e investir na formacdo de professores. Entre as politicas
para mulheres, estava a capacitacdo de profissionais atuantes para o combate da violéncia
contra as mulheres e implantacdao de Centro de Referéncias para mulheres em situacdo de
violéncia (BRASIL, 2004b).

As tentativas de levar o tema para as discussoes mundiais ndo paravam. Em 2001
ocorreu a Conferéncia Mundial “contra o racismo, a discriminagdo racial, a xenofobia, e
formas conexas de intolerancia realizada em Durban, na Africa do Sul” (BRASIL, 2004b, p.
12). Entdo, a partir desse momento, as questdes de sexualidade, orientacdo sexual e
identidades relacionadas surtem efeito em relacdo as lutas que vém ocorrendo no Brasil desde
os anos de 1980 por associacdes ativistas e estudiosos simpatizantes da causa.

Apesar de muitas iniciativas terem acontecido no Governo Fernando Henrique

Cardoso — sendo estas trazendo predisposicoes positivas para o Governo Lula (posterior) —, as
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politicas criadas no Brasil por FHC se tornaram ilegitimas em sua concretizacdo. Os
Parametros Curriculares de Orientagdo Sexual (1998) nao ganharam forca na educacao, e
durante a presidéncia de Fernando Henrique, a relacdo Estado e Sociedade ainda estava
baseada apenas na prestacdo de servicos (LIMA; LIMA, 2020). Quer dizer, na pratica as
politicas de Estado eram minimas e pelo viés da (des)patologia LGBTQIA+.

Um dos motivos dessas politicas orientativas da educacdo nao terem dado certo, era o
interesse do Estado de FHC em intensificar o modelo politico neoliberal. As reformas do
Brasil, tanto curriculares quanto econdmicas, seguiam modelos internacionais orientados por
organismo multilaterais, que se desenvolviam por meio das grandes empresas brasileiras na
limitacdo de direitos trabalhistas e sonegacdo de impostos. Outrossim, a medida em que
ocorria o fortalecimento do neoliberalismo no Governo FHC, existia o fracasso das politicas
sociais por ainda existir a divida externa brasileira (MORAIS; SANTOS; PAIVA, 2021).

A criacado de politicas ptiblicas orientadoras da educacdo para diversidade, entretanto,
foram forcadas pelas conferéncias que vinham ocorrendo desde os anos de 1980, perpassando
por parte do Governo FHC nos finais dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000. Havia pressao
inclusive dos modelos inovadores internacionais de educagdo que visavam por inclusao e
discussdo da existéncia da Diversidade sexual e de género, especialmente no chdo da escola.

A formacdo técnica e limitada era uma das propostas deste governo, visando a
insercao mais rapida das minorias no mercado de trabalho. Por haver grande divida externa, o
Brasil passou por aumentos inflacionarios absurdos e incompativeis com o salario do
trabalhador brasileiro, além de que as horas trabalhadas iam contra a formacdo do capital
humano. A fiscalizacdo era fragilizada quanto aos impostos empresariais e estas questdes
competiam com as politicas publicas sociais criadas para praticas orientativas escolares.

E preciso admitir que as iniciativas de Fernando Henrique Cardoso, em alguns casos,
foram adotadas pelo Governo Lula. Por mais que o Governo FHC tenha trazido muitos
estragos educacionais (formagdo tecnicista para minorias e aumento inflacionario), suas
pseudo iniciativas para a diversidade foram relevantes para o proximo governo. Logo, pelo
fato de o pais ter passado por mais uma crise econdmica, social e humanitaria, qualquer coisa
que fosse feita pelo Governo Lula era considerada “lucro” (LEITE; LEITE, 2013). Além das
politicas de diversidade, Lula ficou popular por criar programas sociais, de inclusdo
universitaria e reformas educacionais no ensino basico, direcionados para as minorias.

O “Custo Aluno-Qualidade” referente ao financiamento da educacdo foi criado no
Governo Lula. Referente a Diversidade e Género, em 2004, criou-se a Secretaria de Educacao

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Mas esta tultima ndo tinha um direcionamento
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concreto por ndo apresentar legitimidade na pratica. Lula foi considerado o criador de
Politicas de Diversidade no Brasil e, ainda assim, deixou a desejar, pois, muitas vezes, fez
acordos internacionais (de globalizacdio de modelos educacionais), acordos com o
empresariado (referente ao pagamento de impostos) e até mesmo com a oposi¢ao (VIEIRA;
RAMALHO; VIEIRA, 2017).

As expectativas de mudancas nas desigualdades sociais no Governo Lula se
limitavam, entdo, com tais negociacOes abertas com o mercado exterior. As politicas
educacionais voltadas para a diversidade continuavam silenciadas por fazer parte do governo
a intencdo de agradar a todos com suas inovacdes. Reitera-se, a partir disto, que o
empreendimento estrangeiro continuara a ser bem mais importante — assim como no governo
FHC do que a satisfacdo de cidaddos brasileiros nas questdes de diversidade (VIERA;
RAMALHO; VIEIRA; 2017). As premissas de Lula para a educacdo, por outro lado,
obtiveram sucesso e isto significa que por mais que as tentativas de promover cidadania por
iniciativas politicas sociais de diversidade (como o Brasil sem Homofobia) tenham dado
errado, a educacdo brasileira em seu governo passou por melhoras. Desta forma, ndo podemos
negar que as reformas do Governo Lula da Silva (de 2002 a 2008), em dois mandatos, foram
representativas e significativas no que se refere a qualidade de educacao.

O Plano Nacional de Educagdao — PNE que se manteve do ano de 2001 até o ano de
2010 ndo passou por ressignificacdes enquanto seu direcionamento e finalidades para a
educacdo. O PNE perpassou por uma transi¢ao no primeiro mandato de Dilma (2010 a 2014)
em que saiu uma versdo proviséria de um plano previsto para 2011-2021. Mas, de 2011 a
2014, a intengdo do governo era inserir novas politicas como metas e objetivos do PNE como
o aumento do investimento do PIB (Produto Interno Bruto) na educacdo, passando a ser de
54,5 bilhdes (2010) e 100 bilhdes em 2016 (CARDOSO NETO; NEZ, 2021). No
investimento que Dilma fez para a educagdo e a insercao de propostas para qualidade de
ensino no Plano Nacional de Educacao (2014-2024), foi levado em conta o “Custo Aluno-
Qualidade”, criado em governo anterior. Com maior proposta de investimento na educacao,
de 10% do PIB, o PNE de 2014-2024 passou por varias reformulacées no Senado Federal,
pois a oposicdo ndo achava viavel tanto investimento (CARDOSO NETO; NEZ, 2021). Por
fim, em medidas de negociacdo o investimento minimo aceitdvel do PIB ficaria em 7%
(BRASIL, 2014a,b).

O sistema de ensino brasileiro, mais uma vez, prometia boas respostas na formacao
humana em ambito educacional e agora com o lema “Governo Federal: Patria Educadora”. No

Plano Nacional de Educagdo, as novas propostas incluiam o aperfeicoamento das politicas
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inclusivas, superacdo das desigualdades, promocdo da democracia e dos direitos humanos. E
mais, o PNE de 2014-2024 previa a retirada da delimitagdo do plano anterior 2011-2011
(FHC) a metas somente quantitativas ecoando desequilibrios e desigualdades sociais
(BRASIL, 2014a,b). O Plano Nacional de Educacdao de 2011-2021 reinventado no governo
Dilma antecedeu o PNE 2014-2024 e surgiu porque o Plano anterior (2001-2011) recebeu
varias especulacoes por parte de Partidos Conservadores, Movimentos da Nova Direita
Alternativa e Bancada religiosa. Por isso, apresentava uma tnica alternativa quanto aos seus
principios como “Difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo
democratica da educagdo” (BRASIL, 2011, p. 75). Considerado um plano de transi¢cao, o PNE
2011-2021 ndo foi levado em consideracdo diante de criagdes de outras politicas
educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (2018).

Nesse sentido, é importante rever posteriormente o que os Planos terminados (2001-
2010; 2014; 2024) tem a dizer em suas propostas, sobre Diversidade sexual e de género,
considerando que o PNE de 2001-2011 foi instituido no governo FHC e transcorreu o governo
Lula, e que o PNE 2014-2024 é resultado de reformulacdo no Governo Dilma.

O recorte que temos posteriormente sobre questdes de insercao de Diversidade sexual
e de género nas escolas foi feito a partir do que diz os PNEs, em seus principios e em termos
gerais, ou/e o que estes documentos dizem ser relevante no Ensino Fundamental I, sobre o
tema. Como o PNE ndo separa as modalidades de Ensino Fundamental I e II, nota-se que o
documento se dirige a esta modalidade de ensino como um todo. Entdo, ndo teria neste
momento de pesquisa (apesar de ser objetivo deste trabalho analisar o que é dito para tal
modalidade), como separar o que dizem os PNEs sobre o Ensino Fundamental 1.

O Plano Nacional de Educacao (2001-2011), instituido sob o Projeto de Lei n° 010172
de 09 de janeiro de 2001, foi um Plano que visava somente a triade Diagnéstico, Diretrizes e
Metas para a educacdo. Este documento surge da exigéncia do cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — LDB (BRASIL, 1996, p. 12) em seu Artigo 9°, paragrafo I
de “Elaborar o Plano Nacional de Educacdo em colaboracdo com estados, Distrito Federal e
Municipios”. Isto significa que o Plano Nacional de Educacdo tem em seu dever, estipular
metas de acordo com o que a Lei maior da educagdo propde em seus artigos.

A exigéncia da LDB (BRASIL, 1996) é que o PNE seja elaborado em alianca com
Estados, Distritos e Municipios, o que se faz contraditério no PNE 2001-2011. Essa afirmacao
é justificada sob o fato de o Plano Nacional de Educagdo, elaborado no Governo FHC, foi
constituido de forma hierdrquica sem colaboracdo de Estados, Distrito Federal e Municipios.

O documento foi elaborado em unido do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacional Anisio Teixeira — INEP) e Conselho Nacional de Educagdo — CNE (MORAIS;
SANTOS; PAIVA, 2021).

Ao contrario, o PNE 2014-2024 foi reestruturado com participacdo da Unido, dos
Conselhos Municipais de Educacao — UNCME, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME, Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia — UNICEF e ainda com
participacdo ativa por organizacOes sociais como a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao (BRASIL, 2014a,b). O PNE 2014-2024 considera que a educacdo depende de
Metas, Objetivos, Diagnéstico, Pré-diretrizes e Financiamento da Educagdo. E valioso o
destaque que o lema da época deste PNE era: “Governo Federal, Patria Educadora”, o que
considerava como marco fundamental da educacdo o acesso e permanéncia nas escolas,
reducdo das desigualdades e promocao dos Direitos Humanos (BRASIL, 2014a,b).

Averigua-se, sobre a promogao das diferencas sexuais e de género, que no PNE de
2001-2011, esta descrito de forma mais explicita em relacdo ao PNE de 2014-2024. Mas é
necessario se atentar ao fato de que foi simultdnea a criacao de politicas publicas para a
Diversidade sexual e de género no campo juridico com o PNE 2014-2024. Como exemplo,
em 2011 veio a conquista do reconhecimento da Unido Estavel entre pessoas do mesmo
género, e em 2013 aprovacdo do Casamento Civil entre pessoas do mesmo género (ROCHA;
MENDES, 2020).

As iniciativas na sociedade civil pelo Governo Federal eram uma forma de legitimar
praticas de inclusdo e igualdade de género no ambito social e cultural. No campo educacional
ndo foi diferente, pois no Governo Dilma em processo de reformulacdo do PNE a partir de
2011, a redacdo e planejamento do PNE foi revisado varias vezes, onde a Bancada religiosa e
a oposicdo achavam conveniente retirar os termos de discriminagao e violéncia de “género” e
outras mengoOes referentes a grupos como indigenas, negros etc. A retirada dos termos
propriamente ditos do PNE 2014-2024 era apenas uma forma de substituir questdes
especificas de diversidade por cidadania e erradicacdo de todas as formas de violéncia
(BRASIL, 2014a,b).

Retomando a andlise das diferencas entre os dois planos, o que pode ser observado no
Quadro 2, o PNE de 2001, apesar de trazer explicitamente o termo género, reduz o mesmo
termo a apenas uma meta ou objetivo do Plano. Além disso, o cenario politico de sua criacao
era hipocrita por atender uma agenda global neoconservadora. Embora os termos do PNE de
2001-2011 sejam mais visiveis em 2001, tornam-se genéricos por ndo propor detalhamentos

de como seguir o Plano.
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Quadro 2 - Analise comparativa dos PNEs

PROPOSTAS DOS PLANO NACIONAL DE EDUCACAO 2001 A 2011 E 2014 A 2024

CONTRAPONTOS NO TEMA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E SUA INSERCAO
NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Lei n° 010172, de 9 de janeiro de 2001 - PNE
2001 a 2011 (Diagnéstico, Diretrizes e Metas)

Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 - PNE
2014 a 2024 (Metas, Objetivos, Diagnéstico e
Financiamento da educac¢ao

Além do curriculo composto pelas disciplinas
tradicionais, propdem a insercdo de tentas
transversais como ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, trabalho e consumo, entre
outros. Esta estrutura curricular deverd estar
sempre em consonancia com as diretrizes
emanadas do Conselho Nacional de Educacdo e
dos conselhos de educacdo dos Estados e
Municipios. (p. 18)

Objetivos e metas para o E.F. - 11. “Manter e
consolidar o programa de avaliacdo do livro
didatico criado pelo Ministério de Educacao,
estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questGes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatérios ou que
reproduzam esteredtipos acerca do papel da
mulher, do negro e do indio” (p. 20)

Art. 2° III - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao; (p. 43)

X — promocao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (p. 43)

Estratégia 2.4. Fortalecer o acompanhamento
e o0 monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos
beneficiarios de programas de transferéncia
de renda, bem como das situacdes de
discriminacdo, preconceitos e violéncias na
escola, visando ao estabelecimento de
condi¢cOes adequadas para o sucesso escolar
dos(as) alunos(as), em colaboracdao com as
familias e com 6rgdos publicos de assisténcia
social, satude e protecdo a infancia,
adolescéncia e juventude; (p. 51-52)

Estratégia 7.23. Garantir politicas de combate a
violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acGes destinadas a
capacitacdo de educadores para deteccdo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica
e sexual, favorecendo a adocdo das providéncias
adequadas para promover a construcdo da cultura
de paz e um ambiente escolar dotado de
seguranca para a comunidade (p. 65)

Fonte: Elaborado pela Autora com base nos PNEs.

Antes de fazer uma analise do PNE de 2014 a 2024, é preciso esclarecer o que ocorreu

durante os anos de 2011 a 2013, sendo que o PNE de 2001 teve sua validade até o ano de

2011. Em janeiro de 2011, o Plano Nacional de Educacao, bem como a Educacdao Nacional

Brasileira, é intensivamente cobrado por avancos significativos e institucionalizados pela

Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo. A Campanha Nacional Pelo Direito a Educacao
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(CNDE) foi instituida desde 1999, criada com a missao de colaborar para que todo
brasileiro(a) tenha acesso a educacao publica de qualidade (CNDE, 2015).

Para a Campanha Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o PNE de 2011 a 2021
— este escrito em dezembro de 2011, ndo atendia as demandas da Conferéncia Nacional de
Educagdo — CONAE,* e por ser um PNE que foi reelaborado, nédo foi selecionado para esta
analise. O primeiro relatério do PNE 2011, apresentou 34 emendas irregulares para a CNDE.
Por isso, somente entre maio e junho de 2012 se obteve a aprovacdo da primeira fase das
discussoes feitas em torno do PNE 2011. O Percentual de investimento do PIB na educacdo
passa de 7% a 10% na aprovagao.

Em setembro de 2013, a Campanha Nacional pelo Direito a Educagao entra em acao
novamente, agora questionando o financiamento do PIB de 10% aplicados também a
instituicoes privadas de educagdo. Segundo a CNDE, para uma educacao de qualidade, o
investimento dos 10% do PIB trariam para a educagdo professores bem remunerados, plano
de carreira, formacdo continuada, nimero adequado de alunos por sala de aula, laboratério de
ciéncias e informatica e bibliotecas. Mas, em dezembro de 2013, por pressao do Senado, o
CAQi* foi retirado do documento do PNE. Assim, em junho de 2014 a votagéo foi concluida,
dando nome ao Plano Nacional de Educacdo 2014 a 2024 (CNDE, 2015).

O novo Plano Nacional de Educacdo se adequou em partes as exigéncias e
necessidades da sociedade civil, uma vez que esta participou da reelaboracao do PNE e ao
mesmo tempo tem em suas demandas as exigéncias de todos os partidos politicos, sendo estes
também participantes da reelaboracdo do PNE. Por isso, alguns termos podem encontrar-se
distantes e até retrogrados em relacao a Diversidade sexual e de género. Mas levando em
consideracao que o Plano Nacional de Educacao teria que atender os interesses de todos os
envolvidos, algumas mudangas podem ser significativas (CNDE, 2015).

Com o Plano Nacional de Educacao reformulado, com nova versao em 2014, é citado
dentro de seus objetivos para o ensino fundamental termos como “todas as formas de
discriminacdo, preconceito e violéncia na escola, visando o estabelecimento de condicdes

adequadas para o sucesso escolar dos alunos” (BRASIL, 2014b, p. 52), “capacitacao de

31 Esta Conferéncia Nacional de Educacdo ocorreu em 2010, onde a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo propds que para uma educacdo publica de qualidade os investimentos do Produto Interno Bruto
deveriam aumentar para de 7% para 10% dos investimentos, garantindo um Custo Aluno Qualidade Inicial que
garantiria permanéncia de alunos na escola, maior investimento na formacdo e aumento do salério de professores
(CNDE, 2015).

32 O CAQi (Custo Aluno Qualidade Inicial) previa o direito de alunos e educadores por uma educagdo de
qualidade. O aumento no investimento educacional e suas novas propostas possibilitariam que alunos tivessem
acesso a conhecimento de qualidade e que professores tivesses condi¢cdes adequadas de trabalho, carreira e
salario (CNDE, 2015).
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educadores para identificar violéncia sexual e doméstica” (BRASIL, 2014b, p. 65),
“promocao dos direitos humanos a diversidade” (BRASIL, 2014b, p. 43). Referente a esta
organizacao do PNE 2014-2024, esta a coeréncia de que para que se erradique todas as formas
de preconceito e violéncia na escola é um exemplo claro de promocado dos direitos humanos a
diversidade e que, para isto, é indispensavel capacitar educadores.

Diante do que foi exposto sobre os respectivos PNEs (2001-2011), ha o
questionamento sobre as contradicoes do proprio documento. No primeiro documento,
algumas situacOes politicas foram citadas, como a contradi¢do da inser¢do da Diversidade
sexual e de género por transversais escolares e o fortalecimento da politica neoliberal liderada
por FHC. No outro PNE (2014-2024), houve limitacGes de termos, por oposicoes politicas,
religiosas e empresariais, juntamente com os embates sobre o alcance de tais metas.

A contradicdao do PNE 2014-2014 se deu por justamente as formas de governo da
época de sua construcdo e aprovagdo em 2014 ndo compactuarem com a forma de governo da
Bancada Religiosa Neoconservadora. Por este motivo, houve limitagdes de termos ao designar
o tema Diversidade e Género como meta e/ou objetivos tematicos. A explicacdao para isto é
que as tentativas peculiares do Governo Dilma ameagavam a mascara de esconderijo de forgas
politicas de mercado rentista brasileiro. Entre as tentativas estava a domesticacdo do
capitalismo financeiro, a retomada e elevacdo do investimento em infraestrutura, o
aprofundamento do modelo social oriundo do Governo Lula, diminuicdo do desemprego e
permanéncia do Brasil fora do mapa da fome (PINHO, 2016).

A domesticacdao do espaco financeiro estaria empenhada em reducdo da relagdo
divida-PIB, criacdo de espacos fiscais, diminuicdo dos juros rentaveis. Assim, foi preciso a
diminuicdo de juros de empréstimos bancarios e reducdo da diferenca do preco de compra e
venda nos produtos brasileiros. Porém, “além de enfrentar o poder do setor financeiro, o
Governo Dilma inseriu o tema infraestrutura na Agenda publica nacional” (PINHO, 2016, p.
99).

A criagdo de politicas anticiclicas que circulavam no “ganho facil” para o
empresariado ocasionou para tal grupo um enfraquecimento somente lucrativo e nada
humanitario. Ademais, com a criagdo de politicas inclusivas de Género e Diversidade, os
valores tradicionais e cristdaos do conceito de Familia Tradicional estariam em “ameaca”
segundo o discurso da Bancada religiosa. Por isso, o empresariado (bancos financiadores,
donos de grandes empresas), juntamente com a Bancada religiosa e ndo simpatizantes do

Governo Dilma, uniram-se para realizar o impeachment.
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O Brasil perpassava mais uma vez por um declinio das capacidades estatais em relagdao
a avancos, fortalecendo a oposicao neoconservadorista, 0 que ocasionou um descaso em
investimentos ja feitos. A maior empresa do pais, a Petrobras, acabou afetando as capacidades
estatais por cortar investimentos em infraestrutura no Brasil. O declinio do Governo Dilma
comeca a ser concretizado com a abertura de seu processo de impeachment sob a acusacao de
“Obstrucdo da agenda desenvolvimentista” (PINHO, 2016).

Por mais que o Governo tenha voltado atras da reforma anticiclica econémica do pais,
elevando juros e taxas da relacdo PIB e divida externa de bancos e empresariado (com a
inflacdo mais alta), as oposicoes de governo mantiveram o processo de impeachment. A
extrema direita se fortaleceu, ganhou forcas para a retirada de Dilma do poder, que virou alvo
da Operagdo Lava Jato.* Da-se Inicio a um Golpe Parlamentar travestido de legalidade
democratica e a Presidenta (como exigiu ser chamada) é acusada de cometer “pedaladas
fiscais”** (PINHO, 2016).

Autoras como Azar e Mota (2020) denominam o desenrolar do processo de
impeachment de Dilma Rousseff como uma pratica de lawfare. O lawfare “serve para indicar
o0 mecanismo de guerra judicial, em que o ordenamento juridico é manipulado de forma a
causar efeitos operacionais, no mais das vezes antidemocraticos” (AZAR; MOTTA, 2020, p.
23). Isto nos direciona a entender que o enfraquecimento e retirada de Dilma do poder foi
sistematicamente elaborado por manobras. E incontestavel que o uso do direito como arma
(lawfare) pode ser considerado bom ou mau dependendo de sua finalidade. No caso de Dilma,
o lawfare foi utilizado para a manipulacdo dos direitos juridicos como prética
antidemocratica. Assim, a nomeacao de outro juiz pela oposic¢ao (na Operacao Lava Jato), ndo
deixa duvidas que o Governo Dilma mesmo fracassado, ndao apresentava tantas
irregularidades (BASTOS, 2017).

Um ponto crucial a ser discutido nesse trabalho tanto quanto para reflexdes futuras, é
que a insercdo da mulher na politica ainda é um desafio. No Brasil, desde a implementacdo do
voto feminino nos anos de 1932, a participacdo de mulheres na politica se encontrou em um

percurso vagaroso. Até 2019, o numero de mulheres componentes da Camara dos Deputados

33 A Operagado Lava-jato se iniciou em 2009 e investigava os crimes de lavagem de dinheiro que envolvia a
Petrobréas que beneficiava as empreiteiras em troca de propina. A operagdo ganhou este nome por algumas das
organizagdes usarem lavanderias para movimentar os valores de forma ilicita (SILVA JUNIOR; VALADARES;
MACEDOQO, 2019). O fato de Dilma Rousseff ter virado alvo da investigacdo, da-se junto a necessidade da
retirada de uma figura Feminina do Poder — o lawfare.

34 As “pedaladas Fiscais” que envolveriam Dilma Rousseff e desagradariam a oposi¢do seria o aumento de
fiscalizacdo dos Lucros do Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDES), retrocesso do Neoliberlismo,
investimentos e facilidades crediarias para pessoas fisicas, dissociacdo dos investimentos brasileiros dos
interesses internacionais e baixas nas taxas de juros de bancos ptiblicos e privados (PINHO, 2016).
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era de apenas 15%. Por isso, a luta das mulheres pelo direito de votar e serem votadas nao
“superou a barreira de desigualdade material na representacao politica [...]” (AZAR; MOTA,
2020, p. 24.). Nesse contexto, ao comparar as eleicoes de Dilma Rousseff (Brasil) e Cristina
Kirchner (Argentina), Azar e Mota (2020, p. 24) afirmam que:
[...] as elei¢des das presidentas Dilma Rousseff, no Brasil, e Cristina Fernandez de
Kirchner, na Argentina, representaram ou pareceram representar um grande passo na
luta por maior representacao das mulheres na politica. Elas quebraram esteredtipos
marcados em relacdo a mulher em posicdes de lideranga, ao mesmo tempo que
mudaram mesmo o idioma: Tanto foi o estranhamento que ao intitularem-se
“presidentas” as duas ex-chefes do poder executivo levantaram discussdes pelo
Brasil e Argentina.

Ao perceber trocas de termos fixos e regrados da lingua portuguesa: “a presidente” por
“a Presidenta”, Dilma Rousseff e Cristina Kirchner mostram a importancia da representacao
politica para quebras de estere6tipos. A inicio, o simples fato de Dilma preferir ser chamada
como Presidenta ja incomodou a midia, a oposicdo e toda bancada neoconservadora. Ao falar
de mulher na politica, a citacdo anterior decifra o poder e o impacto que a desnaturalizacdo de
termos causa.

A presidenta Dilma teve muita influéncia na representatividade feminina, e nao
somente isto, criou politicas em conexao com o direito e defesa das mulheres que promovam
a equidade de género. Na educagdo, continuando e ampliando os programas de Género do
Governo anterior, programas como Mulher na Ciéncia, Género e Diversidades na escola
foram importantes para visibilidade do tema na escola (SILVA, 2019). Parece que a
representatividade de uma mulher com maior cargo de poder no Brasil, foi se tornando
distante com a derrubada e praticas de lawfare no Governo Dilma. Os movimentos de direita
em 2015 e mobilizagdo da populagdo fortaleceram os feitos significativos que visavam
equidade de género. Assim, a naturalizacdo de discursos de 6dio como “insana”, “louca”,
“incapaz” se tornaram obstaculos na representacdo da mulher na politica (AZAR; MOTA,
2020).

A visdo da mulher como incapacitada para a vida civil foi retomada a partir da
violéncia de género praticada contra Dilma Rousseff. O desprezo por politicas educacionais
voltadas para equidade, cidadania e direitos humanos quanto a Diversidade sexual e de género
nos retratam isto. Além disso, o desprezo por uma figura feminina presidenta do Brasil mostra
que a violéncia de género estd inserida até mesmo em meios politicos, onde as diversidades
(sexual e de género) poderiam ser representadas. Deste modo, a perda de popularidade do

Governo do Partido dos Trabalhadores (PT) ficou visivel, e por mais que Dilma apoiasse a
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Operacdo Lava Jato, ha especulacdes de que politicos e/ou empresarios envolvidos em
manobras fiscais e transacdes suspeitas contribuiram para a troca de governo. Assim, o
objetivo era colocar no poder alguém capaz de barrar ou limitar a investigacdo. Assim, o
Partido do Movimento Democratico Brasileiro — PMDB, ganhou poder enfraquecendo Dilma
e buscou reestruturacdo pela retérica neoliberal de que este seria um governo “populista” e
novamente implementou suas expectativas inflacionarias em 2016 com direcao de Michel
Temer (BASTOS, 2017).

O reafirmamento do neoliberalismo como modelo politico, econdmico e social passou
a ser visto novamente no pais em 2016 e, desde entdo, ndo perdeu forgas (o momento de fala é
janeiro de 2022). Os impactos do Governo de Temer, mesmo que tenha sido provisorio, nao
foram poucos, especialmente em Politicas Educacionais como o PNE e a Base Nacional
Comum Curricular. Ou seja, Temer foi intermediario no que se refere a exclusao de politicas
de inclusdo de Género e Diversidade na escola, e deu inicio, ainda que indireto, na campanha
de outro Governo.

Em 2016 as questdes de Diversidade sexual e de género no Plano Nacional de
Educacdo foram extintas do ensino em termos de sua visibilidade e utilizacdo, e a Base
Nacional Comum Curricular foi a voto popular em 2017. Com aprovacao no ano de 2018, a
BNCC que vinha sendo discutida desde 2014, retirou a importancia da abordagem de questdes
relacionadas a Diversidade sexual e de género nas escolas. A BNCC (BRASIL, 2018) passa
entdo a inserir questdes intencionais do governo neoliberal, e a educagdo esta novamente em

contradi¢ao com a formagao humana (ROSENO; SILVA, 2017).

5.3 AS PROPOSTAS DE INSERGAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) é uma exigéncia da
LDB (BRASIL, 1996) que define em seu Art. 9°, paragrafo IV — “estabelecer, em colaboracao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum” (BRASIL, 1996, p. 12-13). A
principio, de acordo com o que dizem as Diretrizes da BNCC, ha uma premissa ligada ao
tema Diversidade sexual e de género que:

[...] Permite a participagdo no mundo letrado e a constru¢do de novas aprendizagens,
na escola e para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relacdo ao coletivo e
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com as normas que regem as relacdes entre pessoas dentro e fora da escola; pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizacdo das
diferengas. (BRASIL, 2018, p. 58).

A citagdo nos permite perceber que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou
Ensino Fundamental I, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta visivelmente palavras
relacionadas a Diversidade sexual e de género quando diz ser importante o letramento para o
firmamento de identidade dentro e fora da escola, acolhimento e valorizagdo das diferengas.
Todavia é importante salientar que tal firmamento de identidade pode estar ligado a
globalizacdo de identidades, o que nos retrocede a ideia de essencialismo cultural em relacao
as identidades de género e identidades sexuais. Por outro lado, a mesma ideia de firmamento
de identidade pode estar ligada a liberdade de expressar as varias mudancas identitarias sob a
perspectiva do acolhimento e valorizacdo das diferengas.

A forma como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) expde em sua
escrita certa valorizacdo da diversidade, causa ambiguidade por ao mesmo tempo se importar
com uma identidade fixa a ser confirmada em decorréncia do coletivo. Portanto, para melhor
entendermos o que de fato a BNCC (BRASIL, 2018) tem a nos dizer sobre a importancia e
relevancia deste tema na escola, veremos como esse tema aparece entre as disciplinas
normativas no Quadro 3.

De acordo com a proposta deste trabalho, nos anos iniciais: a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) apresenta como propostas a progressaio do conhecimento;
ampliacdo das prdticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas.
No entanto, nos anos iniciais a BNCC (BRASIL, 2018) foca na Lingua Portuguesa e
Matematica — uso social da lingua “campo da vida cotidiana”. De antemdo, poderiamos
considerar os pontos chaves: linguagem, experiéncia intercultural e uso social da lingua no
campo da vida cotidiana, como aspectos fundamentais para um ensino voltado para a
Diversidade sexual e de género nos anos iniciais.

Apesar de ndo trazer clareza sobre o que pretende fundamentar sob o enriquecimento
da linguagem, experiéncia intercultural e uso social da lingua para o campo da vida cotidiana
(BRASIL, 2018) esses aspectos permitem observar brechas e limitacoes ao mesmo tempo
quando pensamos em Diversidade sexual e de género. Isto pode ocorrer pela BNCC
(BRASIL, 2018), assim como o PNE de 2014-2024 (BRASIL, 2014a,b), ser alvo de
especulacoes relacionadas a estes temas e suas inclusdes na escola, com a derrubada de um
governo popular e o fortalecimento de representacdes neoliberais e neoconservadoras.

Outrem, as brechas que sdo dadas para trabalhar os temas, tornam-se justamente as limita¢des
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diretas, por a escola estar enraizada em conceitos religiosos, biol6gicos doutrinadores de que a

criacdo do mundo esteja representada pela polarizacdo de homem e mulher (CARVALHO;

SIVORE, 2017).

Quadro 3 - As disciplinas normativas e suas propostas para Diversidade Sexual e de Género
na BNCC (BRASIL, 2018) para Anos Iniciais do Ensino Fundamental

AS DISCIPLINAS NORMATIVAS E SUAS PROPOSTAS PARA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO NA BNCC - ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL
Disciplina Habilidade ou Descricao
Unidade Tematica
Artes Habilidade “Experimentar e apreciar formas distintas de manifestacdes
da danca presentes em diferentes contextos, cultivando a
percepcao do imagindrio, a capacidade de simbolizar e o
repertério corporal” (p. 201)
Ciéncias Unidades temadticas: |“Comparar  caracteristicas  fisicas  entre  colegas,
(Vida e evolugdo; |reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizagdo,
corpo humano; do acolhimento e do respeito as diferencas” (p. 333)
respeito a diversidade
Geografia Unidade tematica: |“[...] destacam-se aspectos relacionados ao exercicio da
Exercicio da cidadania e a aplicacdo de conhecimentos da geografia
cidadania diante de situacdes e problemas da vida cotidiana, tais como:
Estabelecer regras de convivéncia na escola e na
comunidade; discutir propostas de ampliacdo em espacos
publico [...] melhoria da coletividade e do bem comum” (p.
364)
Historia Habilidades “Identificar mudancas e permanéncias nas formas de
organizacgdo familiar” (p. 407)
“O passado e o presente: a nogao de permanéncia e as lentas
transformacdes sociais e culturais” (p. 412)
“Associar cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos” (p. 415)
Ensino Habilidades Ensino Religioso: Habilidades — “identificar e acolher as
Religioso semelhancas e diferencas entre o eu, o outro e o nds (p. 442)

Fonte: Elaborado pela Autora com base na BNCC.

A um ver ndo muito distante, percebe-se que as diretrizes mais claras sobre questoes

relacionadas a Género e Diversidade estao destinadas ao ensino de Ciéncias em “reconhecer a

diversidade” e “respeito as diferencas” e em Historia em “mudancas e permanéncias na
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organizacao familiar”; “permanéncia e lentas transformagdes sociais e culturais” e
“associacdo da cidadania ao respeito a diversidade, a pluralidade e direitos humanos”. Em um
eixo mais disperso e nem tdo distante, encontram-se elementos que ndo apresentam clareza
quando citam “repertorio corporal” na disciplina de Artes; o “exercicio da cidadania” nos
conhecimentos de Geografia e o que seja “acolher as diferencas” no Ensino Religioso.

E inerente ressaltar que o Ensino Religioso em carater conservadorista traz
controvérsias aos debates sobre género e sexualidade. Assim como o Ensino de Ciéncias no
que refere a reconhecer a diversidade, ndo ultrapassa a dinamica biologicista de reproducao,
sexo masculino e feminino. Ha resisténcias em aceitar que de fato as mudancas familiares ao
longo da histéria existem e se manifestam na realidade da escola. Enfim, ao pensar em Temas
Transversais em disciplinas isoladas por diferentes propostas e levando em conta que o Estado
€ responsavel pela oferta de ensino, as questdes de Diversidade sexual e de género sao
violadas politicamente na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Pensemos que o documento em analise (BNCC) ao trazer questdes proximas ou
similares a Diversidade sexual e de género apresenta contradi¢Oes, tanto em seu caminhar
entre as disciplinas, quanto em sua elaboragdo. Ou seja, assim como o Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014b) perpassou por perseguicdes contrarias, a BNCC
muito mais teve o que regredir em relacdo a estes temas como importantes no sistema de
ensino. Por comecar a ser discutida em 2014, no auge de um governo que pelo menos se
atentou a criar politicas de diversidade, a proposta inicial era justamente a inclusdo destes
temas na Base. Mas, em 2015 com o reavivamento do neoconservadorismo, surge o
movimento “Escola sem Partido” (NOGUEIRA, 2019).

»35 6 um movimento criado a cenario mundial sob

O movimento “Escola sem Partido
ambiente religioso conservador estadunidense. Ou seja, as primeiras discussdes sobre
neutralidade de ensino surgem nos Estados Unidos, com a politica neoconservadora. O
neoconservadorismo ou novo conservadorismo vem justamente da dificuldade do aceitamento
de que as diferencas estdo ai para serem vistas e conta com a juncdo de paradigmas

biologistas, religiosos e politicos partidarios da nova direita alternativa, no Brasil. E assim

35 O Movimento Escola sem Partido é um Movimento iniciado pela Nova Direita em 2012 nos estados Unidos.
Seus principios estdo pautados na discussdo religiosa da existéncia do sagrado e profano. A Direita Alternativa
impde que para uma educacao de qualidade é preciso ter um posicionamento neutro mediante a problemas
sociais e de marginalizagdo de grupos como LGBTQIA+, mulheres de classes sociais baixas, mulheres negras e
indigenas. Mas tal posicionamento pde em discussdo categorias bindrias como o bom/mau; o cristianismo/outras
religides; nacionalistas/globalistas. Na categoria sagrado: o Cristianismo, o nacionalismo, as elites. Na categoria
Profano: outras religiGes; o globalismo, a pobreza (ALEXANDER, 2018).
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conhecido (neoconservadorismo) por trazer um novo discurso religioso e politico neoliberal
em que é feita a “intelectualizacdo do discurso” (LIMA; LIMA, 2020).

Deste modo, temos o exemplo da expansdao do neoconservadorismo e do Movimento
Escola sem Partido quando em 2015, ainda deputado, Jair Messias Bolsonaro comeca a langar
discursos de 6dio destinados as politicas das diferencas e lanca a chamada antipolitica de
género (CUNHA, 2020). A antipolitica de género é uma forma de “combater” politicas que
ameacem a proposta de democracia da laicidade, o que seria para o neoconservadorismo um
discurso inapropriado nas escolas. Entdo, passa-se a adotar falacias (especificas da
Bolsonarizagdo) como “Escola sem Partido” e “Neutralidade de Ensino”.

A ideia de laicidade de ensino é uma ideia que vem surgindo no sistema educacional
brasileiro desde a escola republicana. Ao se tornar republica, o Brasil passa a adotar um
modelo de ensinamentos sem vinculos religiosos onde sdo vistos paradigmas franceses que
visavam a proporcio de uma escola igualitiria. E importante rebuscar que questdes
relacionadas a laicidade foram levadas a debate até a Revolucdao Francesa e a criacdo do
sistema de ensino ja era uma iniciativa estatal desde o século XVIII (NOGUEIRA, 2019).

A escola republicana em seu carater laico é baseada em uma educagdo moral e civica,
ndo religiosa e apresenta antagonismos e (re)publicanismos em debate contemporaneo
educacional. Por apresentar utopias e distopias, o debate sobre laicidade mediante escola
republicana, simultaneamente apresentava e até apresenta vinculos comuns entre um discurso
moral, seja ele por parte de um status de poder governamental ou religioso.

Os riscos que a proposta republicana de laicidade de ensino apresenta sdo os mesmos
que circundam por uma universalidade de simbolos e ordem como elementos educacionais.
Ou seja, ao apontar o ensino com algo universal, expde riscos como “equalizadores das
diferencas em jogo” (NOGUEIRA, 2019). Portanto, é preciso que a laicidade da escola
republicana seja adequada a laicidade da escola contemporanea em suas diferengas e ndo em
sua universalidade.

E necessario compreender que é por apresentar lados extremos em suas utopias, a
escola republicana ou o que restou dela (republicana — resquicios de republica) sdo as
chamadas distopias que ocorrem na laicidade de ensino. Nesse sentido, ao que indica é que a
laicidade do ensino frente a sua criacdo, ndo obteve seu enlace desejado, porque continua
sendo uma forma de dominacdo e globalizacdo das diferencas. Por isso, a laicidade em sua
génese pode estar ligada a criacdo de politicas de educagdo igualitaria — ndo necessariamente
a promocdo da equidade —, como pode estar entrelagcada com a criagao de antipoliticas para as

diferencas.
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Assim sendo, a proposta de laicidade de ensino, ainda que com suas contradigoes, é o
principio de que o ensino teria que se libertar de tudo que ameacasse a formacdo humana,
reflexiva e critica. Por esse gancho, a laicidade sendo considerada (mesmo utopicamente) uma
forma de libertacdo e desvinculo do ensino e religido cristd e se torna responsavel por
proporcionar em seus principios as expressdes sociais, politicas e cidadania. E neste rumo,
que o discurso republicano de ensino laico, debate com a falacia da “Escola sem Partido” e a
“Ideologia de género” (NOGUEIRA, 2019).

A falacia conservadora de que devemos apoiar e fazer uma “Escola sem Partido” é
uma falacia que nega a existéncia da relevancia em abordar as dimensdes de respeito,
reconhecimento e formacao cidada das e para as diferencas existentes nos muros escolares e
na sociedade como um todo. Ao designar falacia, considera-se que ela é basicamente um erro
cometido na organizagdo do raciocinio, sendo intencional ou ndo. Portanto, falar de uma
“Ideologia de género” é distribuir faldcias. No campo politico é muito comum usa-la como
dispositivo de persuasdo para convencer quem menos possui informacoes sobre fatos e
prefere acreditar em discursos falsamente fundamentados (NOGUEIRA, 2019).

A atengdo que nos invoca as reflexdes sobre a falacia da “Escola sem Partido” esta
ligada ao processo de fantasias e a crenca em que surge um “salvador da patria” no combate a
“ideologia de género” nas escolas. Deste modo, ao comecgar o processo de bolsonarizacao do
Brasil, os discursos de Jair Messias Bolsonaro no momento de campanha eleitoral eram de
questionamento, deslegitimacdo do apoio as diferencas LGBTQIA+. Além disto, eram
propagados discursos mis6ginos®* de que a mulher deveria “ganhar menos” porque engravida,
ou que o “kit gay” nas escolas ensinaria os filhos de “cidadaos de bem” a serem homossexuais
ou se relacionariam sexualmente mais cedo (SANTOS, 2020).

A esses exemplos estdo a agressividade das falacias bolsonaristas de que para que
mulheres se livrem da violéncia, que tenham armas de fogo; a defesa a “morte de
homossexuais” e praticas de misoginia em que uma deputada “ndao merecia ser estuprada”.
Foi por estas maneiras de destinar discursos de 6dio, que por incrivel que pareca, Bolsonaro
ganhou a forca da doutrina religiosa catélica, pentecostais e neopentecostais em que estas
consideram a “ideologia de género” como uma subversio aos arranjos familiares e

tradicionais (MIGUEL, 2021).

36 Os discursos misoginos sao baseados no conceito de misoginia que brevemente é caracterizado por insultos,
discriminagao, ofensas relacionados a termos biologicistas, sociais e culturais que limitam as feminilidades a um
destinado local e que a mulher esta sempre submetida as vontades e realizacGes do sexo masculino (AGUIAR,;
PELA, 2020).
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Assim, o processo de bolsonarizacdao do Brasil ndo aconteceu somente acerca da
concordancia de entidades religiosas que se denominavam cristds, mas também porque a
caricatura “positiva” bolsonarista veio a calhar no “combate” ao Marxismo Cultural sob a
pregacao de anticomunismo. Dessa forma, seria mais viavel que a politica de Extrema Direita
se alojasse no Brasil. Outro ponto na discussao do processo de bolsonarizacdo, é a imagem
“positiva” que Jair Bolsonaro construiu nas redes sociais, o que chamou a atencdao de um
eleitorado jovem. Isto é, a bolsonarizacao tem como localizagdo politica a Direita Alternativa
e compOe uma nova forma de enfraquecer um modelo politico. Entdo, por meio de uma
linguagem sensacionalista e do “falo mesmo”, que em 2018 obteve sucesso eleitoral (foi
eleito).

Considerando a bolsonarizacdo, Lima e Lima (2020, p. 327) reforcam que:

A Chegada ao poder de uma persona politica que soube, de forma magistral, encenar
um personagem que atende as demandas dessa parcela ultraconservador e de
extrema direita que se ampara no discurso religioso e nos valores tradicionais da
defesa da familia e da propriedade como ancoras a sustentar uma “nova forma” de
ver e dizer o mundo e o Brasil.

Com a adogdo de propagandas pela “familia tradicional brasileira” que se fez a eleicdo
e se faz um governo com um norte baseado na politica neoconservadora, antipetista,
anticomunista, antifeminista, antiLGBTQIA+ e, logo, de exclusdo e coacdo das diferengas.
Com a afirmativa de que existe uma “ideologia de género”, consequentemente, ha a
banalizacdo da discussao tedrica sobre género. A teorizacdo do conceito de género, esta
distante de ser uma ideologia, pois estd fundamentada em conceitos cientificos e questiona
justamente o fundamentalismo pseudocientista existentes nos discursos da bolsonarizacao.

Desta maneira, o uso do termo “ideologia de género” é impréprio e revela
desconhecimento conceitual e desonestidade intelectual, além de negacdo das diferencas.
Definir género como ideologia é, de certa forma, dizer que a neutralidade do ensino se baseia
em discursos de 6dio contra as diferencas existentes nas identidades sexuais e de género, e
que a neutralidade de ensino se refere a tomar partido (por esta reflexdo) de um lado
extremamente anexado a uma cultura patriarcal que impde a figura masculina como elemento
de dominio sobre a mulher e que a heterossexualidade compulsoéria resolveria o “problema”
da comunidade LGBTQIA+.

De certo modo, apesar da bolsonarizacdo ter dado muito certo nas midias e para o
mantimento de um “governo” neoconservador da moral cristd, a falacia da “Escola sem

Partido” nem sempre se aplica ao cotidiano escolar. Isso pois uma escola democratica e plural
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toma partido e discute género e diversidade sexual. Nao ha como pensar na escola como um
espaco neutro porque a neutralidade é uma “cortina para regulacao” que legitima a violéncia
de género, sexismo, homofobia, transfobia (NOGUEIRA, 2019).

Da “Escola sem Partido” sdo excluidas as diferencas que ndo sejam “brancas,
heterossexuais e detentoras do poder” (MOREIRA, 2019, p. 65). Assim como sdo
invisibilizados, violentados e discriminados as criangas ndo origindrias de familias conjugais e
heteroparentais. Entdo, querer dizer que uma escola que se sinta na obrigatoriedade de ndo
tomar partido é a mesma que afirma que nao ha diferencas em seus muros.

Ao preocupar-se com a impossibilidade de a escola ser sem partido, Moreira (2019, p.
65) destaca que:

Considerando-se a impossibilidade da neutralidade da ciéncia e da organizacao da
vida social, uma escola nunca é sem partido e, a0 nomea-la assim, revela-se que ha
um partido, que podemos identificar como hegemonico, e podemos afirmar uma
logica de exclusdo dirigida a todos os que sdo colocados em posicdo de submissao.

A partir desta visao fica claro que a escola é um cenario de disputa politica de poder e
recebe influéncias diretas por politicas e antipoliticas de género. Por ela, é possivel fazer a
divulgacdo de slogans adeptos da “ideologia de género” por meio da falacia da “Escola sem
Partido” e ambas vém por expressoes de intolerancia. Esse slogan tem desconhecido toda a
producdo de conhecimento interdisciplinar sobre género e sua repercussdo no ambito do
sistema de ensino. Haja assim, as escolas publicas e privadas vém recebendo o bombardeio da
“ideologia de género” e “Escola sem Partido” (MOREIRA, 2019).

Outro discurso ndo menos importante nesta discussao é a ideia de que a “Familia
Tradicional” exige preservacdo de seu moralismo apropriando-se do discurso de “ideologia de
género” e “Escola sem partido”. Isto porque a Bancada religiosa parlamentar define familia
tradicional como “[...] uma unido formada por um homem e uma mulher, privilegiando a
configuracdo heterossexual de familia” (DIAS, 2017, p. 52). Entretanto a defesa da familia a
que se refere politicos evangélicos e cat6licos conservadores sdo arraigadas a bases da familia
patriarcal em que os papéis de género sdo definidos a cada sexo. A Bancada religiosa
partidaria propaga este discurso como uma forma de normalizar politica e juridicamente
determinada configuracao de familia. Tal discurso é tdo aceito em “nome de Deus” que as
outras configuracdes familiares existentes na sociedade contemporanea sdo discriminadas,
atacadas e até criminalizadas. Familias transafetivas e homoafetivas, segundo este discurso,

ndo deveriam receber os mesmos direitos e garantias da familia dita tradicional (DIAS, 2017).
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E nesse sentido que o “Movimento Escola sem Partido”, apesar de ser um movimento
voltado para a escola, interfere também na familia. Penna (2014) percebe como chave de
leitura desse movimento quatro caracteristicas: concepcao de escolarizacdo; desqualificacao
do professor; estratégias discursivas fascistas; defesa do poder total dos pais sobre seus filhos.
No conceito de escolarizacao é considerado que o professor ndo é educador e que instruir e
ndo educar é seu papel e que nao se pode falar da realidade do aluno. Na desqualificacdo do
professor sobre o discurso do “Movimento Escola sem Partido”, nenhum pai é obrigado a
confiar no professor, exclusao da liberdade de expressdao do(a) professor(a). As estratégias
discursivas fascistas que ndo possuem base cientifica em que a educacdo sexual seria a
Ideologia de género e o ensinamento era voltado a ensinar um filho a ser homossexual. Ja a
Defesa do Poder Total sobre os filhos seria a ideia de que os filhos devem aprender a estudar
e ndo ser coagido por uma ideologia de género (PENNA, 2014).

Assim sendo, sdao muitos os efeitos negativos que o “Movimento Escola sem Partido”
proporcionam a inclusdo politica das diferencas nas escolas. Os documentos por si s6 nao
garantem a seguranga, os direitos iguais a todas as subjetividades sexuais e de género. Por
vezes, houve a tentativa de incluir temas de Diversidade sexual e de género nas escolas por

politicas publicas documentais, mas esta analise conclui que isto ndo ocorre na pratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria, a partir de movimentos politicos, as questdes de Diversidade
sexual e de género carecem cada vez mais de visibilidade social. Assim, o Movimento
Feminista e 0 Movimento LGBTQIA+ foram conquistando gradualmente seus espagos na
sociedade e em politicas publicas voltadas para a diferenga. O Estado, por diversas vezes, nos
levou a ilusdo historicamente de que as politicas publicas incluiam as diferencas. E na
constituicdo de leis e garantia de cumprimento delas, deixou-as, muitas vezes, no papel.

E por este cendrio urgente de debate e insercdo das diferencas em contextos sociais
como a familia, escola, que surgem os debates contemporaneos de politicas de identidade. Ou
seja, é de responsabilidade do Estado legislar para a equidade da Diversidade sexual e de
género, para que familia e escola eduquem para a cidadania. Assim, seria possivel promover o
respeito as diferencas, combatendo as violéncias de género, discriminagdo e visibilidades para
os direitos das mulheres e comunidades LGBTQIA+.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996), apesar de apresentar
iniciativas limitadas e timidas, nem sempre muito claras, apresenta em seu texto a Promocao
da Cultura de Paz e respeito as diferencas na escola. A validacdo da cultura de paz, segundo o
texto da LDB (BRASIL, 1996), seria identificada através da iniciativa da escola em
proporcionar a reflexdo sobre os temas transversais, onde estd incluida a questio da
Diversidade sexual e de género.

Os Planos Nacionais de Educacao (BRASIL, 2001; 2014), em uma analise,
apresentam caracteristicas transpassadas por interesses governamentais. O Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2001) mostra clareza sobre esses temas serem trabalhados na escola, e
este plano ndo saiu do objetivo escrito por ser de interesse politico-partidario, o crescimento
econdmico, sem considerar as relacoes humanas. Em contrapartida, o Plano Nacional de
Educacdo mais recente (BRASIL, 2014a,b), mesmo com forte participacdo de movimentos
sociais como a Campanha Nacional Pelo Direito a educacao (CNDE, 2015), acabou acatando
por sugestoes conservadoras da irrelevancia do tema na escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) também foi alvo de
especulacdes por parte do Movimento Escola Sem Partido e ndo fundamenta a inclusdo da
Diversidade sexual e de género como tema transversal. Para além disso, a pratica de lawfare
contribuiu para a derrubada de um governo feminino como ilustracdo de que mulheres “ndo

servem” para cargos publicos, tampouco de lideranga. A pratica de lawfare, o desespero
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opositor sobre o sucesso da inclusdo da Diversidade nas politicas publicas, a
representatividade feminina foi justificativa para a derrubada de um governo.

Por fim, os objetivos desta dissertacao foram alcancados, discutidos e registrados. As
pesquisas educacionais com foco em ensino, principalmente com esta tematica, precisam
crescer para que de alguma forma as mulheres e a comunidade LGBTQIA+ sejam vistas na
escola, da escola para a sociedade. Assim, o que se deseja € que, com esta pesquisa, possamos
refletir, estudar, produzir ciéncia considerando a Diversidade sexual e de género como
diferencas existentes, e considerar que para um ensino de qualidade é preciso fugir de
normatividades.

Para tanto, baseado no que foi percebido nesta dissertagcao sobre as contribui¢des ainda
que timidas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) sobre a inclusdao de
Diversidade sexual e de género pela transversalidade de ensino, sugere-se uma investigacao se
esta temdtica é encontrada em documentos legais estaduais e municipais. Trata-se de
investigar se de fato as diretrizes, planos e orientagdes para o ensino das esferas estaduais e/ou
municipais seguem a LDB (BRASIL, 1996) e adaptam-se a realidade da escola. E interessante
pensar que uma pesquisa dentro de tais sugestdes possibilitaria uma construcdo de
conhecimento sob um olhar mais especifico sobre o assunto e, além disso, contribuiria como

aparato teorico a quem pesquisa sobre esta tematica.
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