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RESUMO

A pandemia de COVID-19 impactou com modificagdes no cotidiano das pessoas
pelo mundo, em decorréncia das medidas de distanciamento social que visa
conter o avanco da doenca e o colapso dos sistemas de saude. No estado do
Amazonas e, assim como em outros Estados do Brasil, as medidas sanitarias
decretadas pela OMS e o0 Governo provocaram o fechamento das atividades nao
essenciais e de varios servigcos publicos e privados. Dentre eles, as redes de
educacao publica e privada da cidade de Humaita. A presente dissertacéo trata
de uma pesquisa dedicada em analisar as praticas docentes enfatizando as
estratégias didaticas adotadas pelos educadores no ensino de Ciéncias da
Natureza, através da modalidade de ensino adotada pelos 6rgdos educacionais
na qual ocorreu a migracdo do ensino presencial para o Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Os protagonistas participantes da nossa pesquisa foram os
“‘docentes” do ensino de Ciéncias Naturais que lecionaram a disciplina no
periodo de isolamento social na rede estadual e municipal de ensino do
municipio sendo o0 nosso objeto de estudo voltado para o “ensino remoto” com a
articulacao das interfaces do cenario vivido durante o periodo pandémico (entre
2020 e 2021), procurando analisar quais o0s desafios e/ou obstaculos
enfrentados dentro da realidade das aulas remotas de Ciéncias no contexto
amazobnico. A pesquisa foi tratada através de uma abordagem qualitativa, de
carater exploratorio-descritivo agregando o0s aspectos qualitativos e
guantitativos, articulando-se pelo viés da abordagem da dialética. Para a coleta
de dados selecionamos 0 uso dos seguintes instrumentos: a) Observacao de
Campo; b) Mapeamento das escolas que fizeram parte do campo da pesquisa;
c) Entrevistas através da aplicacdo de um questionario on-line (Google Meet/
WhatsApp) e presencial. Os dados foram coletados e analisado pelo
procedimento metodoldgico de interpretacdo e categorizacdo que a técnica da
analise de contetudo fundamenta. Os resultados da pesquisa nos mostraram as
seguintes evidéncias: dificuldades dos alunos na aprendizagem em relacdo a
leitura e interpretacdo de texto; exigiu um novo perfil de docente, que precisou
se reinventar, e se adaptar as novas tecnologias, novas metodologias,
transformando-se e superando-se em meios aos desafios do ensino-
aprendizagem no por vir. Contudo, se torna urgente e emergente estabelecer
metas para um novo processo de construcdo de conhecimento a fim de para os
alunos com niveis de aprendizado diferentes, tais pratica e acdes necessitam de
fomento das autoridades publicas e 6rgdos educacionais por projetos que
atenuem além das desigualdades sociais as desigualdades de aprendizagem
para o ensino de ciéncias naturais.

Palavras-chave: COVID-19. Estratégias didaticas. Ciéncias da Natureza.
Ensino online.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic has impacted with changes in the daily lives of people
around the world, as a result of social distancing measures that aim to contain
the spread of the disease and the collapse of health systems. In the State of
Amazonas and, as in other States of Brazil, the health measures enacted by the
WHO and the Government caused the closure of non-essential activities and
various public and private services. Among them, the public and private education
networks in the city of Humaita. The present dissertation deals with a research
dedicated to analyzing teaching practices emphasizing the didactic strategies
adopted by educators in the teaching of Natural Sciences, through the teaching
modality adopted by educational bodies in which the migration from face-to-face
teaching to Emergency Remote Teaching took place (ERE). The protagonists
participating in our research were the "teachers" of the teaching of Natural
Sciences who taught the subject during the period of social isolation in the state
and municipal teaching network of the municipality, with our object of study
focused on "remote teaching" with the articulation of the interfaces of the scenario
experienced during the pandemic period (between 2020 and 2021), seeking to
analyze the challenges and/or obstacles faced within the reality of remote science
classes in the Amazonian context. The research was treated through a qualitative
approach, of an exploratory-descriptive character, aggregating qualitative and
guantitative aspects, articulating through the bias of the dialectic approach. For
data collection, we selected the use of the following instruments: a) Field
Observation; b) Mapping of schools that were part of the research field; c)
Interviews through the application of an online questionnaire (Google
Meet/WhatsApp) and face-to-face. Data were collected and analyzed using the
methodological procedure of interpretation and categorization that the content
analysis technique is based on. The research results showed us the following
evidences: students' learning difficulties in relation to reading and text
interpretation; required a new profile of teacher, who had to reinvent himself, and
adapt to new technologies, new methodologies, transforming himself and
overcoming himself in ways to the challenges of teaching and learning in the
future. However, it is urgent and emergent to establish goals for a new process
of knowledge construction in order for students with different levels of learning,
such practices and actions need to be encouraged by public authorities and
educational bodies for projects that mitigate beyond social inequalities. learning
inequalities for teaching natural sciences.

Keywords: COVID-19. Didactic strategies. Natural Sciences. Online teaching
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1. INTRODUCAO
Se hoje estou aqui em um oficio a qual tenho minha dedicacéo e afinco,

certamente dou méritos aos meus grandes inspiradores, que também
desempenham sua vocagao em lecionar.

O ser humano possui uma capacidade incrivel de adaptacfes em meios
a situacOes de adversidades. Apesar do desafio de manter distanciamento em
meio ao cenario de pandémico, uma das medidas de contingenciamento para
evitar a propagacgéao do virus, foi manter-se em quarentena. Desse modo, varios
foram os impactos que afetou as esferas da sociedade.

De acordo com a Organizagcdo Mundial da Saude (OMS), o qual declarou
em 30 de janeiro de 2020, o surto da doenca causada pelo novo Coronavirus
determinando assim, situacao de emergéncia na saude publica. Em 11 de marc¢o
de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia
(distribuicdo geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade) trazendo imensos
desafios para todos os setores da sociedade, tanto no Brasil quanto no mundo.

No dia 20 de marc¢o de 2020 foi decretado o estado de calamidade publica
no Brasil (decreto n° 06 de 2020), cujas restricdes de contato interpessoal e
convivio social trouxeram inumeros desafios a serem superados. A imprensa
noticiou, com grande repeticdo, 0 aumento do nimero exponencial de casos no
mundo, com forte impacto no Brasil. Consequentemente os 6rgdos de saude e
de controle sanitario juntamente com seus agentes e profissionais de saude
estabeleceram medidas e recomendacdes afim de controlar e evitar a
propagacado do virus a populagdo em geral. lavar as maos frequentemente com
agua e sabao; utilizar alcool em gel; realizar isolamento social; utilizar mascaras;
cobrir a boca com o antebraco quando tossir ou espirrar; sO sair de casa se
necessario; evitar contato, entre outras como o fechamento de estabelecimentos
nao essenciais (parques, shoppings, bares, restaurantes, etc).

Em todos os estados da federacdo brasileira inclusive o Estado do
Amazonas implementou uma série de medidas que visavam combater a
proliferagéo da COVID-19, uma delas foi com a suspenséo das aulas presenciais
tanto na rede de ensino publica e privada.

Diante de todo o caos instalado, encontravam-se professores, alunos,

gestores educacionais e familiares vivenciando um verdadeiro dilema: o retorno
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as aulas de maneira ndo presencial, ou seja, o chamado ensino remoto, que
intensificou o debate sobre novos modelos, processos de comunicacdo
educacional e ensino e aprendizagem e, ainda, novos desafios aos docentes e
demais profissionais da educagéo.

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), publicou uma resolucdo do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) que disp0e das diretrizes que autorizam
as escolas publicas e particulares do pais a ofertarem o ensino remoto enquanto
durasse a pandemia

Os dados foram alarmantes e, segundo a Unesco, 91% do total de alunos
do mundo e mais de 95% de estudantes da América Latina estéo fora da escola
devido a COVID-19. Com a suspensao das atividades letivas presenciais 0s
professores e os estudantes tiveram de migrar, de uma hora para outra, para o
ensino virtual, “transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas
tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado
por ensino remoto de emergéncia’ (ARRUDA, 2020).

As escolas tiveram que interromper suas atividades escolares presenciais
e adotar o trabalho a distancia por orientacdes dos 6rgdos responsaveis e
competentes. Em face de suspensao das aulas presenciais, o governo federal
prop6s em documentos legais, como medida privilegiada o uso de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) para dar continuidade as
atividades escolares.

Esses planos foram abruptamente antecipados e, agora, estudantes de
todas as idades assistem as aulas apenas diante da tela do computador, em
seus smartphones ou tablets, em uma realidade que n&o era imaginada nem
pelas escolas mais tecnoldgicas do planeta Terra.

A saida foi pensar em médulos de modo cuidadosamente para que o
déficit de rendimento na aprendizagem nao prejudicasse o processo de ensino-
aprendizagem. Mas, sim pensar com maior sensibilidade nas competéncias que
precisam ser desenvolvidas. Coube também as secretarias municipais e
estaduais ndo considerar que houve um aprendizado relevante com 0 novo
ensino remoto. Teve-se que fazer uma retrospectiva com possiveis alternativas

para averiguar o que de fato ocorreu em nivel de aprendizagem.
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Isso nos levard a refletir que o Brasil ainda permeara por politicas publicas
para aprimorar o uso das novas tecnologias e inseri-las na Educacao Basica de
Ensino.

2. JUSTIFICATIVA

As aulas de Ciéncias ndo se limitam somente a sala de aula e nem tdo
pouco com leituras exaustivas de livros didaticos e resolucao de atividades, com
0 passar dos anos o ensino de Ciéncias vem despertando interesses em
pesquisadores e docentes com o0 propésito de inovar com metodologias e
estratégias de ensino-aprendizagem que despertem no aluno interesse e
motivacdo para melhor compreensédo dos contetdos inseridos na disciplina, com
0 intuito de que a aquisicdo do conhecimento possa fluir de modo natural.
Segundo Freire (1996), um ensino-aprendizagem que promova a criticidade,
autonomia e emancipacao do saber.

Segundo Kovalliczn (1999), o ensino de Ciéncias, em sua fundamentacéo,
requer uma relacdo constante entre a teoria e a pratica, entre conhecimento
cientifico e senso comum. Estas articulacbes sdo de extrema importancia
guando contextualizados e inseridos na realidade local e cotidiana do aluno. Para
gue esse fendmeno se concretize no ensino-aprendizagem do aluno, cabe ao
professor agregar suas metodologias e estratégias didaticas e que estejam
alinhadas com objetivos bem definidos ao se trabalhar em sala de aula.

As novas tendéncias para o ensino de Ciéncias como a alfabetizacéo
cientifica e outras dialogam para a atribuicdo de uma didatica ativa, diversificada
e interdisciplinar, fazendo aplicagbes paralelas a experimentacdo, a
investigacao, jogos ludicos, modelos visuais, aula de campo e as aulas praticas
contribuem generosamente para a assimilacdo dos alunos para tais conteudos
programaticos da disciplina.

A partir desse panorama se comparar, que em tempos “normais” o
professor de Ciéncias ja tem que ultrapassar desafios, driblar obstaculos e inovar
em sua pratica docente, para reiterar as estratégias de modo coerente e que
promover uma efetivacao significativa no processo de aprendizagem.

Atualmente o cenério pandémico da COVID-19 em que se encontram 0S
professores de Ciéncias e, das demais disciplinas de todos os niveis de ensino
(desde a Pré-Escola até ao Ensino Superior) onde a comunidade escolar

submeteu-se por uma abrupta restruturacéo e readaptacado nunca imaginada e
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vista dentro da educacé&o. Atualmente, alunos e professores encontra-se em um
“novo normal” chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Como esses recursos didaticos estdo se realizando em meio ao “novo
normal”, ou seja, através do Ensino Remoto? Isso traz para nés educadores uma
autorreflexdo que remodelou a forma de ensinar do presencial para o virtual e
guestionar sobre as praticas pedagodgicas que se tornem eficazes para elevar o
processo de ensino-aprendizagem e ndo agravar a desigualdade em uma
diversidade e pluralidade de perfil dos alunos envolvidos no ambito escolar.

A partir desse fato, torne-se imprescindivel e/ou relevante a realizacéo
dessa pesquisa como um recurso de comunicagdo e conhecimento, pois sua
futura realizacdo dara espaco e voz aos membros da comunidade escolar
(docentes), visando valorizar sua opinido e participacdo, fortalecendo os vinculos

entre a escola e as familias.
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3. OBJETIVOS:

3.1 Objetivo geral:

Analisar como o cenério de Pandemia (COVID -19), afetou a rotina das Praticas
Pedagdgicas numa perspectiva holistica dos docentes do Ensino de Ciéncias —
Ensino Fundamental Il em escolas publicas da zona urbana do Municipio de

Humaita — Amazonas, entre os anos de 2020 e 2021.

3.2 Objetivos especificos:

Registrar como os educadores das disciplinas de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il estdo administrando 0 seu tempo com o ensino remoto;
Identificar qual a concepg¢do que o docente possui sobre as tendéncias
pedagdgicas e de sua conduta didatica atribuida para suas aulas;

Verificar quais recursos didaticos e tecnolégico-digitais os professores adotaram
para as aulas e para consolidar o ensino-aprendizagem;

Investigar se os docentes receberam apoio, preparacdo e/ou treinamento técnico
durante a pandemia da COVID-19;

Enumerar quais foram os aspectos positivos e negativos que esta nova

modalidade de ensino trouxe para o ambiente escolar.
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4, FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 Ensino de ciéncias no Brasil

“A Educacdo é um reflexo da sociedade, do contexto politico,
historico e cultural em que esta inserida, sendo continuamente
reformulada de acordo com os interesses da coletividade.”
(SILVA-BATISTA; MORAES, 2019).

Traremos inicialmente para esta sessao o surgimento do ensino de
Ciéncias através do viés historico, destacando o marco que fizeram com que o
ensino de Ciéncias ganhasse seu reconhecimento como um dos pilares para a
formacao do individuo na sua compreenséao e relacdo com os fendmenos da
natureza. No decorrer dos anos, o ensino de Ciéncias passou por alteragdes em
funcdo as mudancas que aconteceram na sociedade.

O Ensino de Ciéncias nem sempre esteve dentro de um curriculo escola
como disciplina obrigatoria. O conteudo de “ciéncias” somente foi incorporado no
curriculo escolar a partir do conhecido como antigo ensino secundéario em 1837
e que atualmente corresponde aos dois ultimos anos do ensino fundamental-Il.

Um evento muito marcante para o ensino de Ciéncias foi o periodo em
gue acontecia no mundo a Guerra Fria, ou seja, acontecia uma guerra silenciosa
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética, essas duas potencias mundiais
brigavam em termos tecnolégicos disputando para ver quem mandaria em
primeiro lugar o ser vivo orbital ao redor da terra, qual primeiro satélite seria
enviado ao espaco ou quem seria 0 primeiro homem a pisar na lua.

Em 1950 a producdo cientifica passa por um processo de
institucionalizacdo, ou seja, toda a produgédo que era gerada tinha que obter
permissao do governo. A Ciéncia juntamente com a tecnologia, objetivava-se em
atender exclusivamente o0s interesses voltados para o estado, deixando a
desejar com projetos ou alternativas que atendessem as necessidades da
sociedade fora da realidade dos individuos (KRASILKHIK, 1987).

A Ciéncia deveria atender aos aspectos puros e neutros dos meétodos

cientificos que se voltariam para a razao instrumental, ou seja, parte basica da
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ciéncia resumia-se a explicitacdo de seus conceitos. Na década de 1960, o Brasil
passava pelo periodo de pés-guerra Fria, marcado pelo processo de
industrializacao.

Autores como Krasilchik (1997); Marandino (2002), remetem que nas
décadas de 1960 e 1970, o ensino de Ciéncias passa por uma fase chamada de
Ensino Tecnicista, ampliacdo no curriculo escolar, com o ensino-aprendizagem
voltado para a experimentacdo. Porém havia a necessidade disposicdo de um
espaco, com estrutura exclusiva para a realizacao de aulas experimentais. Nao
demorou muito, para perceber que tais estruturas fisicas, ocasionariam uma
viséo elitista no ensino de Ciéncias e, que barraria o0 éxito na disseminacéo desse
tipo de ensino.

Por sua vez, o ensino de Ciéncias se torna obrigatorio para os dois ultimos
anos da série ginasial (8° e 9° ano), a partir da criacao de dois documentos pela
Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo - LDB. O primeiro foi em 1961 através da
lei de n/

Ja no final da década de 1970, periodo que aborda a Ciéncia pura, livre
da interferéncia dos interesses politicos sem mencionar suas ligacdes as
tecnologias produzidas com base em conhecimentos cientificos. Avangando um
pouco em 1980 e 1990, o Estado diminui suas fungbes de produtividades, para
investir e expandir no comércio por meio da exportacdo, isso ocorre durante o
auge da globalizacdo. Nesse aspecto a concepcao de Ciéncia esta voltada para
0 processo de ensino e de aprendizagem (KRASILCHIK, 1997).

Em meio aos acontecimentos, os problemas sociais, fenbmenos naturais
e 0s problemas ambientais foram surgindo, passou-se a pensar no ensino de
Ciéncias, voltado para solucionar os fendmenos que iam acontecendo no mundo
e, no Brasil (MACEDO, 2004).

Em 1961 a LDB (4004/61) retirou a autonomia que o MEC exercia das
responsabilidades de decisdo curriculares para o ensino de Ciéncias. Nesse
periodo destaca-se também uma melhoria significativa de ambito nacional, que
elaboravam materiais didaticos e experimentais para professores e cidadaos
interessados em ampliar seus conhecimentos cientificos. O Brasil interessado
adquiriu esses kits experimentais, porém, um aspecto negativo sobre esses “kits”
€ que eles ndo eram adaptados para o contexto nacional, totalmente fora da

realidade do que se tratava.
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Entre as décadas de 1980 a 1990, a Ciéncia sofre influéncia nos aspectos
neoliberal. No Brasil a influéncia do neoliberalismo venceu no braco de ferro
guando as Universidades passam a ter direito e autonomia a produzir pesquisas
e propostas que atendiam as necessidades ndo sO, mas sim idades da
sociedade.

Em sequéncia Delizoicov; Angotti (1990) atestam que na década de 1990,
a Ciéncia e a Tecnologia se voltaram para envolver a sociedade. Atualmente, a
Ciéncia e Tecnologia encontram-se atreladas a um regime econdmico de paises.
As tecnologias atuais devem elevar mais seus niveis para a sociedade a fim de
atender de fato, as necessidades vitais do ser humano de forma a desenvolver
projetos de consciéncia e sustentabilidade em meio aos recursos naturais
disponiveis na natureza.

A seguir o quadro 1 apresenta um resume sobre a evolugao do ensino de
Ciéncias tracado em uma linha temporal e destacando suas modificacdes e

alteracOes para as propostas curriculares.

Quadro 1. Quadro da Evolucéo Historica do Ensino de Ciéncias

1950 1960 1970 1980 1990 2000
Situacao Guerra fria Crise Energética Competicao Tecnoldgica
Mundial
Situacao Industrializag Ditadura Transicdo Politica  Democratizaca
Brasileira ao (o]
Formar elite Formar cidadao Formar trabalhador Formar
Objetivo do cidadao
ensino trabalhador
fundamental
Influéncias Escola Nova Escola Nova e Comportamentalis  Construtivismo
preponderant Comportamentalis ~ mo e cognitivismo
es para o mo
ensino
Objetivos Transmitir Vive Pensar logica e Analisar
mais informacdes  Vivenciar o método criticamente implicacbes
presentes nas atualizads cientifico sociais do
propostas desenvolvimen
para o ensino to critico e
de ciéncias tecnoldgico

Fonte: Krasilchik; Marandino (2002)
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O quadro 1 demostra uma ilustragdo dos marcos historicos pela qual o
ensino de Ciéncias passou em um recorte temporal destacando os principais

periodos e contextualizando nas esferas socio-politica e econdmica.

4.2 Formacdao de Professores para o Ensino de Ciéncias

Destacaremos para essa secdo os fatos relevantes que tiveram fortes
influencias para a formacado de professores no ensino de Ciéncias. No periodo
de 1960 a 1980, os pressupostos para a formacéo do professor colhiam frutos
da tendéncia tecnicista, marcada no periodo da Ditadura (1964), onde
perpetuava o0s objetivos da neutralidade, universalidade e tratamento
estritamente cientifico nos componentes curriculares.

Ainda na década de 1990, a area viveu uma “crise de paradigmas” e o
discurso do “professor-reflexivo” surgiu e foi ganhando forca (FORTEZA; DINIZ,
2004). Essa questdo do professor-reflexivo estd contemplada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores (BRASIL, 2002), que
enfatiza a importancia do movimento acéo-reflexdo-acao na agéo do professor e
0 aprimoramento de praticas investigativas na formacao docente.

Saindo do contexto de ditatura e entrando para o contexto da democracia,
o ensino de Ciéncias comeca a se voltar para a cidadania. No contexto global
surgiram questionamentos quanto a Ciéncia, se era de fato neutra ou se agia
conforme interesses econdmicos ou politicos? Esses novos questionamentos
comecaram a se materializar em uma nova forma de ensinar ciéncias, voltadaa
para a cidadania.

A partir de entédo, ocorreram consideradas reformula¢gdes na formacao de
professores para a educacdo de cidadaos criticos, reflexivos. Durante esse
periodo muitos autores renomados contribuiram de forma relevante para
mudarem o ensino tanto no seu ambito geral quanto ao ensino de Ciéncias.
Destacamos as teorias cognitivas, por exemplo, como Vygotsky e Paulo Freire,
passaram a ser aplicada nos curriculos escolares e nas universidades voltadas
para o construtivismo com um ensino libertador que excluisse o ensino
conteudista.

A partir dos anos 2000, auge da globalizac&o e disparada das tecnologias,
os professores se veem com a responsabilidade de disseminar no aluno um

ensino-aprendizagem de criticidade e de construgéo do conhecimento. Visto que
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as tecnologias estéo presentes bruscamente na sociedade e em seus cotidianos,
aonde o aluno j& chega com uma pré-bagagem de informag@es para dentro da
sala de aula. Hoje o grande desafio do ensino de ciéncias, esta pautado na
construcdo cognitiva do conhecimento para que o aluno possa atuar nesse
mundo aplicando suas habilidades e competéncias nos diversos contextos.

O papel da escola e dos docentes tornam-se cada vez mais pautas
centrais para debates, didlogos, reflexdes quanto a sua formacédo para formar
sujeitos capazes de desenvolver habilidades cientificas.

Para Sessaron; Carvalho (2008), a educacao cientifica constitui dois
dominios diferentes, sendo eles a alfabetizagdo e o letramento cientifico
considerando uma linguagem que facilitara a interpretacdo do mundo.

Para corroborar Chassot (2003), diz que o ensino de Ciéncias na
atualidade deve estar voltado para reforcar o interesse e a curiosidade dos
estudantes pela natureza, pelos conhecimentos da Ciéncia e Tecnologia, a
conexao entre esses pilares é conhecida como Educacédo Cientifica. Uma das
habilidades centrais para o ensino de Ciéncias esta envolta da alfabetizacéo e
letramento cientifico.

No que se refere a formacdo de professores, mais especificamente, de
professores de Ciéncias, vale ressaltar o papel fundamental que as instituicdes
de ensino superior possuem na preparacao e formacao de futuros docentes que
atendam as necessidades da sociedade contemporanea.

E necessario se proporcionar uma formacg&o inicial e continuada
adequada que possa favorecer uma educagdo cientifica ao profissional da
educacéo, para que este saiba como desenvolver adequadamente os conteudos
conceituais, procedimentais, atitudes e valores, e também como estes séo
aprendidos pelas criancas. Além disso, recomenda-se que o professor seja um
pesquisador-reflexivo, pois o pesquisar e o refletir sdo elos importantes para a
construcdo de um trabalho docente que propicie o entendimento da
complexidade do processo de ensino-aprendizagem, com vistas a necessidade
de se romper com a visdo de Ciéncias (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006).

Acreditamos que tais iniciativas sejam o comeco de um diferencial
metodoldgico, entendendo-se o educador ndo mais como detentor de todo o

conhecimento, e sim como mediador nos processos de formacao e
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desenvolvimento dos saberes prévios dos estudantes, conforme premissas dos
PCN e lembrado por Pereira; Souza (2004, p.193):

Os contetdos devem ser tratados de forma globalizada,
valorizando as experiéncias do cotidiano dos alunos,
permitindo a relacdo entre teoria e préatica, dando
significado as aprendizagens realizadas na escola,
possibilitando que estas sejam Uteis na vida, no trabalho e
no exercicio da cidadania.

Segundo Saviani (1997), o éxito do trabalho do professor de Ciéncias esta
intrinsecamente associado a capacidade de relacionar praticas educativas as
praticas sociais, ou seja, nos remete ao trabalho desenvolvido nas escolas com

0 processo de democratizacéo e reconstrucao da sociedade.

4.3 Principais Tendéncias para o Ensino de Ciéncias e seus Desafios

Ao abordarmos as tendéncias pedagdgicas € necessario compreender
gue tais tematicas estao associadas ao contexto histérico, politico e social. As
tendéncias para o ensino de ciéncias no campo educacional sdo provenientes,
a partir das demandas da prépria comunidade escolar e, sendo influenciadas
pelos acontecimentos refletidos nos contextos sociais mais amplos. Na medida
em que concepcdes de sociedade e de ciéncia mudam, suas perspectivas de
ensinar e aprender ciéncias consequentemente sofrem alteragdes tendo como
finalidade a formacédo de novos cidaddaos (MARANDINO, 2002).

Podemos chamar a atencao para dialogar que as tendéncias pedagogicas
nao estdo, ou ndo sdo expostas explicitamente, mas convenhamos que elas
estejam constantemente presentes na pratica docente, refletindo na articulacao
de metodologias, das estratégias e dos recursos didaticos a qual o professor
atribui para suas aulas. Também podemos identificar qual tendéncia de ensino
gue um docente adota mediante as suas a¢des concretas de ensinar Ciéncias.

A sequir discorreremos das tendéncias identificas por pesquisadores tanto
em ambito internacional quanto nacional. Algumas delas se apoiam em
pressupostos muitas vezes antagbnicos, sendo necessaria uma analise critica
sobre sua utilizagdo em conjunto (MARANDINO, 2002).

- As tendéncias ou abordagem construtivista ou aprendizagem cognitiva:
Marandino (2002), salienta que este tipo de abordagem se encontra

embasadas em dois grades pensadores Piaget e Vygotsky, com suas teorias
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sobre o processo de aprendizagem. Ambos trabalham com a ideia que de que
as concepcOes alternativas, sdo fundamentais para guiar o ensino através da
aprendizagem da linguagem apropriada a uma linguagem cientifica.

Desse modo, relacionam a educacéo e o ensino de ciéncias ao propor
gue o conhecimento é uma construcao individual que acontece na interacao
entre sujeitos e nos contextos sociais, no qual se encontram inseridos. Assim, o
individuo progride pela apropriacdo da cultura através das interacdes sociais,
cuja vivéncia favorece sua interioriza¢éo (FACHIN-TERAN, 2013).

- Tendéncia ou abordagem através da experimentacgéo e investigagao:

Na perspectiva de AXT (1991), a mesma auxilia na aquisicdo de
conhecimentos e no desenvolvimento mental dos alunos, visto que aproxima o
ensino de ciéncias ao trabalho cientifico. Dessa forma, as experimentacdes sao
importantes para exemplificar contetdos abstratos de Ciéncias, mas também por
proporcionarem momentos de participacao ativa e entusiasmada dos alunos nas
aulas. Em linhas gerais, essa tendéncia proporciona aos alunos a possibilidade
de participarem de diversas fases da investigacao cientifica, “desde o
planejamento, passando pelo levantamento de hipoteses e pela execucao,
incluindo a discusséo, contribui para a construcéo do seu conhecimento” (GIANI,
2010, p.29). Ou seja, a tendéncia experimental deve ser compreendida a partir
de uma visao investigativa e cooperativa, sendo entéo, instrumento de facilitacéo
da aprendizagem.

- Tendéncia ou abordagem da CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade:

No que tange a abordagem de CTS, configura-se com a relagéo da ciéncia
com as aplicacbes tecnologicas e os fenbmenos na vida cotidiana. Tal
abordagem surge com a preocupacdo de formar cidaddos que se coloquem
criticamente diante das questbes de ciéncia e tecnologia, envolvendo seus
aspectos politicos e sociais de C&T (AIKENHEAD, 1994; AULER, 2002)

No Brasil a vertente CTS tem enfatizado a necessidade de tomada de
decisbes acerca de temas tecnologicos e cientificos pela populagéo,
incentivando entdo o letramento cientifico, onde os alunos séo aptos a exercer
acOes sociais de forma responséavel (SANTOS; MORTIMER, 2000).

Relacionar a CTS ao ensino configura fazer aplicacdes tecnolbgicas e os
fenbmenos na vida cotidiana; abordar o estudo daqueles fatos e aplicacdes

cientificas que tenham uma maior relevancia social; abordar as implicacdes
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sociais e éticas relacionadas ao uso da ciéncia e do trabalho cientifico; e adquirir
uma compreensdo da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico (AULER,
2002),

- Espacos nao-formais:

O autor Fachin-Teran (2010) corrobora que aprendizagem a partir de
espacos nao formais é muito significativa para o ensino de Ciéncias no contexto
amazonico. Desse modo, esta tendéncia é reforcada por Marandino (2002),
guando diz que sdo muitos e diversos 0s espacos e tempos sociais onde é
possivel acessar conhecimentos e efetivamente aprender. Especialmente com
relacdo as Ciéncias Naturais, sdo inumeros os locais que disponibilizam
informacfes sobre tematicas cientificas e convidam o publico a interagir,
conhecer e aprender.

Nesse sentido, observa-se a necessidade de ultrapassar as limitacOes
dos espacos formais de educacéo caracterizados tradicionalmente pela escola
e a sala de aula, uma vez que esta instituicdo nao € suficientemente como
transmitir todo o conhecimento cientifico necessario para o aprendizado em
Ciéncias.

Assim, outros espagos tém assumido a responsabilidade de educar a
populacdo como 0s museus, zooldgicos, jardins botanicos, reservas ambientais,
entre outros, sugerindo um processo de educac&o néo formal (ROCHA; FACHIN-
TERAN, 2010).

E por fim, tem-se ouvido bastante dizer que a tecnologia invadiu o
cotidiano, ainda que essa expressao possa ecoar de maneira perturbadora no
pensamento popular. Essa visdo como algo negativo pode aflorar um sentimento
de medo de que as novas tecnologias exercam um dominio sobre a civilizac&o
como robds e equipamentos inteligentes que venham a substituir o homem. No
entanto, esse ndo é o significado de tecnologia, sendo que ela ja faz parte de
nossas vidas e esta em todo lugar, inclusive nas atividades cotidianas mais
comuns — dormir, comer, trabalhar, conversar, deslocarmo-nos — que nem
percebemos que ndo sao coisas naturais (KENSKI, 2003). Desse modo, a
tendéncia que evoca as tecnologias de informagao pode contribuir para novas
praticas pedagogicas e permitir a interacdo dos estudantes com materiais

didaticos simulando aspectos da realidade.
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44 A Educacgéo on-line
4.4.1 Ensino Remoto Emergencial (ERE) e o Ensino a Distancia (EaD)

Faz-se necessario para esta sessado adentrar com énfase para elucidar de
forma coerente as peculiaridades entre os dois modelos de ensino tanto o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), quanto a Educacao a Distancia (EaD). Contudo, &
crucial esclarecer as confusdes e interpretagdes equivocadas quanto ao uso e
definicdo conceituais que veem sendo empregadas em discursos e/ou dialogos
por todos que estdo envolvidos no contexto escolar. O ERE e a EaD ndo podem
ser consideradas sinbnimos, muito pelo contrario, como dito anteriormente sao
dois modelos de ensino totalmente distintos.

Inicialmente comecaremos por conceituar a EaD, tendo em vista que este
modelo de ensino ja remonta a sua utilizacdo desde os primoérdios dos povos
antigos. A histéria da EaD no Brasil possui registros fornecidos pela Associacao
Brasileira de educacao a Distancia (ABED, 2011), que registra oficialmente pelo
Decreto n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, que posteriormente foi revogado.
Em decorréncia dos anos a mesma foi atualizada pelo Decreto n® 9.057, de 25
de maio de 2017, que se encontra em vigéncia atualmente, que define, no seu

primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto considera-se educacao
a distancia a modalidade educacional na qual a mediacao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utlizagdo de meios e
tecnologias de informag¢éo e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativel, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017).

Para Veiga et al. (1998, p. 2), a EaD n&o é um modelo atual, tendo em
vista que sua base esteve sempre paralela as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao de acordo com o que era considerado “um recurso tecnoldgico”

O ensino a distancia (EAD) néo é novidade. No Brasil, tem
funcionado ha décadas através de cursos por
correspondéncia, como os do Instituto Universal Brasileiro,
e pela televisdo, como o Telecurso 20 Grau, criado pela
Rede Globo. A maior novidade dos ultimos anos é a
possibilidade de uso de tecnologias interativas, que
permitem a comunicagdo em tempo real entre instrutores
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e alunos, tais como as teleconferéncias e a Internet, a qual
tem-se desenvolvido em termos de capilaridade,
velocidade e incorporacdo de recursos multimidias
(VEIGA et al. 1998, p. 2)

O EaD é considerado um modelo de ensino on-line ja organizada, que
proporciona ao aluno uma aprendizagem flexivel, com flexibilizacdo temporal e
geografica com opcdes de quando, onde e como aprender, mas como solucéo
para um problema imediato.

Muitos membros da comunidade académica tém debatido sobre a
terminologia que deve ser adotada para o modelo de ensino a qual é a
denominacéo ERE, a qual surgiu como uma alternativa para se estabelecer uma
distincdo da educacéo online.

O ERE e a EaD nao podem ser compreendidos como sinbnimos, por isso
€ muito importante, no contexto que estamos vivendo, distinguir esses conceitos.
O termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico, ou seja, para esse momento, docentes e estudante encontram-se
ausentes de qualquer interacao fisica.

O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estao
impedidos por decreto de frequentarem instituicbes educacionais para evitar a
mitigacdo do virus. E emergencial porqué do dia para noite o planejamento
pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado deixando de
atribuir o conteudo abordado no “termo” hora/aula para aulas sincronas e
assincronas.

Podemos trazer Arruda (2020) para agregar e conceituar o ERE afirmando

que:

Envolve o uso de solucdes de ensino totalmente remotas
para as aulas previamente elaboradas no formato
presencial, podem ser combinadas para momentos
hibridos ao longo da crise, em situacfes de retorno parcial
das aulas e quantitativo de alunos e possuem duragdo
delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver. A
educacdo remota emergencial pode ser apresentada em
tempo semelhante a educacao presencial, como a trans-
missdo em horarios especificos das aulas dos professores,
nos formatos de lives virtuais (ARRUDA, 2020, p. 9-10).
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Torna-se de fato relevante mencionarmos outro modelo de ensino que
ocorre por meio das estratégias de mediacdo tecnoldgica, denominada como
ensino hibrido.

Para o autor outrora citado o ERE é definido como um ensino alternativo
as condicbes da crise e/ou tragédias ambientais. Ainda dentro da educacgéo
online destacamos o ensino hibrido, que por sua vez, configura-se em uma
modalidade de ensina, a qual possibilitara o retorno das aulas de forma gradativa
de acordo com indicadores que registrem a estabilidade ou regressao no indice
de casos confirmados.

Segundo os autores Silva; Andrade; Brinatti (2020), conceituam essa
modalidade de ensino hibrido, que se encontra sob a orientacdo e supervisdo do
professor, o aluno aprende de maneira combinada: por um lado, através da
entrega de conteudo e instru¢des on-line e, por outro lado, através de um formato
em sala de aula. O aluno nessa modalidade tem a possibilidade de interagir com
o professor e os colegas de classe

O caminho para o futuro na educacédo tende a seguir 0 modelo hibrido
para o ensino, aguele que mescla as aulas remotas com as aulas presenciais.
As técnicas e estratégias de ensino estéo articuladas com as tecnologias ativas
e digitais a fim de construir nos discentes uma emancipagdo ao modelo de
educacdo bancéaria e tradicionalista a qual Freire (1999), menciona como
utilizado no método tradicional de ensino.

Novas indagagOes surgem e colocam em prova se realmente o ensino
remoto e/ou hibrido ocasionara sucesso na pratica pedagégica. Ambos os
modelos de ensino requerem a preparacéo profissional dos docentes, tendo em
vistas uma pratica atipica do seu cotidiano. Além da capacitacéo profissional o
ensino remoto exige a utilizagdo como base uma rede de internet como acesso
primordial para a navegacgao virtual. Ferramenta esta que em tempos atuais,
estao prelaciados aos aspectos econémicos, culturais e sociais quando o publico
afetado de forma quantitativa sdo os alunos da rede publica de ensino, filhos de
pais a qual tiveram que interromper suas atividades de trabalho, que em muitas
das vezes que realiza o seu trabalho de forma autbnoma e/ou informal, ou seja,
trabalhadores que ndo possuem carteira de trabalho assinada por empresas

privadas. O que pode causar uma desmotivacao para estudar remotamente.
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4.4.2 Bases Legais para o ERE

De acordo com as noticias da Imprensa Nacional e notas publicadas no
DOU - Diério Oficial da Unido. A partir do més de marco de 2020, todos os
estados da federacéo brasileira, passaram a adotar diversas medidas publicas,
entre elas a suspencéao das atividades escolares.

No dia 18 de margo uma nota de esclarecimento foi publicada pelo CNE
Conselho Nacional da Educacdo, afirmando, que caberia as autoridades,
estaduais, municipais e distritais autorizarem a realizacdo de atividades a
distancia nos seguintes niveis de ensino: Fundamental, Médio, Educagéo
Profissional Técnica de nivel Médio, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e
Educacao Especial.

Com isso, os Conselhos Estaduais de Educacédo (CEE) comecaram a se
posicionar criando deliberacbes, resolugcbes e pareceres sobre o tema,
permitindo a adoc¢&o de atividades escolares a distancia na Educacao Bésica por
tempo indeterminado conforme o periodo de excepcionalidade causado pela
propagacdo da COVID-19. O estado do Amazonas através da Resolucéo n° 30
CEE/AM, de 18 de marco de 2020 que diz em seu art. 4° da adocao do regime
especial das aulas ndo presenciais (ensino remoto).

Para a LDB e outras resolucdes o ensino a distancia da Educacéo Basica
apresentam respaldos legais que foram apresentados pelos estados para
amparar a realizacdo das atividades a distancia, entre eles trechos
da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n. 9.394/1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional dispde, em seu artigo
24, inciso primeiro, que a carga horaria minima anual da Educacéo Basica, nos
niveis Fundamental e Médio, serd de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver. No entanto, no dia de 1° de abril de 2020,
através da Medida Provisoria n® 934, o poder executivo federal estabeleceu a
desobrigacdo do cumprimento dos 200 dias letivos desde que cumprida acarga
horaria minima de 800 horas. Essa medida é restrita ao ano letivo afetado pelo
enfrentamento da situacdo de emergéncia na saude publica.

Ainda na LDB, o artigo 23, inciso 2°, dispde que “o calendario escolar

devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas,


https://anec.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Resolucao-30-ano-2020.pdf.pdf
https://anec.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Resolucao-30-ano-2020.pdf.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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a critério do respectivo sistema de ensino, sem, com isso, reduzir o numero de
horas letivas previsto na Lei”.

Ja no artigo 32, § 4°, a LDB afirma que “o Ensino Fundamental
sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizada como complementacéo da
aprendizagem ou em situagdes emergenciais”.

Além dos trés artigos e seus respectivos paragrafos ou incisos da LDB,
podemos citar também a Resolucdo CNE/CEB n°3/2018, que aborda sobre as
alteracOes introduzidas na LDB pela Lei n® 13.415/2017 sobre a Reforma do
Ensino Médio. Ela disp6e — no artigo 17, 8 15 — que estudantes de Ensino
Médio podem cumprir parte da carga horaria total de forma a distancia (20% no
Ensino Médio regular e 30% no Ensino Médio noturno), desde que tenham
atividades com intencionalidade pedagogicas orientadas pelos docentes.

Outro dispositivo legal que também pode apoiar a migracdo para o ERE
neste momento é o Decreto 9057/2017, que trata sobre a realizacdo da
educacdo a distancia na Educacdo Béasica e Superior. De acordo com esse
documento, a oferta de Ensino Fundamental na modalidade a distancia é
reservada as situacdes emergenciais, ficando a cargo dos sistemas de ensino
estadual, municipal e distrital legislar sobre o tema.

Entendendo que vivemos um periodo de situacdo emergencial causada
pela pandemia e tendo como respaldo as medidas nacionais tomadas no ambito
do Ministério da Saude e as medidas estaduais, municipais e distritais para
combaté-la, o ensino remoto tornou-se uma possibilidade para evitar que o
prolongamento da suspenséao das aulas comprometesse o cumprimento do ano

letivo e a aprendizagem de todos os estudantes.

Quadro 2. Ensino Remoto nos sete estados da regido do Brasil: Estratégias
adotadas pelas secretarias estaduais CONSED (2020)

Unidades Estratégias de Ensino Remoto: medidas adoptadas pelas secretarias estaduais
Federativas para mitigar as perdas na aprendizagem dos alunos causadas pela pandemia.

A secretaria divulgou um Guia Orientador para o Desenvolvimento de Atividades durante
Acre o periodo de suspenséo das aulas. Além do guia, sugestdo de materiais, atividades e
videoaulas estéo disponiveis na plataforma Rede Escola Digital, da propria secretaria.

A secretaria disponibilizou plataformas para atividades n&o presenciais, como a Escola
Digital Amap4, a Escolas Conectadas e o AVAMEC. Além dos livros didaticos ja
entregues aos estudantes no inicio do ano letivo de 2020, que poderdo ser utilizados nas
atividades elaboradas pelos professores.

Amapa



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=102481-rceb003-18&category_slug=novembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
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Transmissao de contetdo escolar diério pela TV aberta por meio do programa “Aula em

Casa”, e disponibilizagao de conteudo pelas plataformas AVA, Saber+ e pelo aplicativo

Mano. Também ha transmisséo das aulas por lives no Facebook e no Instagram. Ap6so
retorno das aulas presenciais, sera realizada verificacao da aprendizagem.

Amazonas

A secretaria oferece videoaulas para alunos dos Anos Finais do Fundamental e do
Ensino Médio. Elas sdo transmitidas pela TV Cultura, de segunda a sexta, das 15h30 as
Paréa 17h30, e aos sébados, das 11h as 13h. Também podem ser acessadas pelo aplicativo e

por redes sociais.
No site da secretaria, os alunos tém a op¢éo de baixar os exercicios diariamente.

Estéo sendo ofertadas aulas remotas por meio da plataforma digital Google Classroom.
As aulas sao planejadas e ministradas pelos professores da rede estadual que atuam na
Mediacao Tecnoldgica, disponibilizadas por meio da plataforma “Google Classroom”. Os
professores elaboraram cronogramas contendo os temas das aulas e links de acesso,
onde o aluno é direcionado para assistir as videoaulas no canal da Mediagdo
Tecnoldgica no YouTube.

Rond6nia

A secretaria conta com um grupo de especialistas em tecnologia da informacéo no
Roraima assessoramento direto aos professores e alunos, com a oferta de minicursos e
informativos.

Conforme o decreto n° 6.211, permitindo as escolas estudais retomarem as aulas
presencias em janeiro de 2021. Seguindo as orienta¢gdes da portaria n° 185,
estabelecendo um conjunto de praticas pedagdgicas de prote¢do a saude e as medidas
de retomada das atividades presenciais ou remotas.

Tocantins

Observacdao: adaptado pela autora

O quadro acima representa os estados da regido norte, inclusive o
Amazonas e, descrevem de acordo com a regulamentacdo expedida pelos
orgaos vigentes, quais foram as estratégias implementadas por cada secretaria
de educacéo de seu estado incluindo a SEDUC-AM durante o periodo de crise

pandémica.

4.4.3 Letramento digital: uma discusséao inerente ao contexto atual

Traremos para essa sessdo um dialogo entre alguns autores (XAVIER,
2002; BESKOW, 2010), que dardo suporte tedrico para a compreensao deste
fendbmeno, voltada para uma proposta educacional de re(significacdo) para o
docente e sua prética pedagdgica.

E notério que devido ao distanciamento social, 0 acesso ao ensino dos
conteudos disciplinares pertinentes ao processo educativo escolar encontra-se
interrompidas, tal facto atribuimos ao contexto atual de pandemia.

Nossa sociedade atualmente globalizada vem utilizando de uma forma

“desconfortavelmente préxima” e expansiva o uso direto e indireto das novas
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tecnologias em seus variados aspectos levando as antigas tecnologias a se
aposentarem. Quando relacionamos o0 uso dessas novas tecnologias para as
diversas esferas da sociedade como o lazer, politica, economia, entretenimento
e outras.

Mas quando trazemos o letramento digital por meio das novas tecnologias
para a esfera educacional e, tracarmos um paralelo no ambito escolar, percebeu
gue a escola como espaco de alta relevancia para contextualizacdo e insercéo
desse fenbmeno ainda caminha em passos lentos.

Contudo, quando pensamos no universo da educacao a distancia a qual
propicia o ensino-aprendizagem por meio de tutorias, web, aulas online, web
conferéncia, cursos online o conceito do letramento digital se amplia e vai muita,

além disso. Diante dessa perspectiva, Xavier (2002) afirma:

O letramento digital requer que o sujeito assuma uma nova
maneira de realizar atividades de leitura e escrita que
pedem diferentes abordagens pedagobgicas que
ultrapassam os limites fisicos das instituicbes de ensino
em varios aspectos no que diz a respeito: Velocidade do
préprio ato de aprender, gerenciar e compartilhar
informacbes e Ampliagdo do dimensionamento da
significagdo das palavras, imagens e sons, por aonde
chegam as informagdes, a serem processada na mente do
aprendiz (XAVIER, 2002).

O letramento digital é, portanto, o dominio das tecnologias digitais, mais
precisamente com as ferramentas de acessibilidades a comunicagcéo que 0s
sujeitos tém de manuseia gracas aos recursos tecnologicos (SOARES, 2002).
Com base nos pressupostos supracitados, nos remete a refletir numa percepcéo
gue o letramento digital converge com a incluséo digital.

Mediante as interrupcdes das aulas presenciais e a migracdo para o
ensino remoto emergencial divergiram-se com a pratica pedagdgica de docentes
gue do dia para noite modificaram seus recursos didaticos como quadro branco,
pincel, aulas praticas para utilizarem recursos digitais voltados para dispositivos
e ferramentas tecnoldgicas como internet, notebook, desktop, celulares e
plataformas digitais.

Séo grandes os desafios a qual os docentes estdo enfrentando frente ao
contexto disruptivo. Neste termo cabendo aos educadores/as buscar, processos

eficazes ndo apenas para manter a continuidade no ensino, mais, além disto,
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re(significar) o lugar destas comunidades escolares os impde e retomar com eles
sua posicao de sujeito no processo educativo.

Foi necessario e emergente que o professor pensasse sua formacéo e
pratica para trabalhar o letramento digital com os educandos no contexto atual,
levando em conta as questdes locais da sociedade que atua nos seus aspectos
sociais, culturais e econémicos. Beskow (2010, p.1) afirma: “que as principais
transformacgdes ocorridas na escola ao longo da historia estéo relacionadas as
mudangas tecnoldgicas e os novos modos de produgao”.

Partindo dessa ideia compreendemos que a autora supracitada nos
provoca, contudo a discutirmos um questionamento interessante em nosso meio
vigente, se diante a excepcionalidade? a escola tem se responsabilizado a partir
de politicas publicas, ofertando suporte técnico e capacitando os professores
para terem as habilidades do letramento digital desenvolvidas?

Deparamos com ideias bem sucinta de teorias afirmando que os meios
tecnoldgicos podem suprir o trabalho docente, porém, contraditéria em meio ao
momento em que estamos vivenciando. Pois, o professor tem um papel
imprescindivel. Entretanto, quando o professor se dedica para fazer a ponte
entre o0 ensino e agrega em sua préatica pedagdgica os recursos tecnolégicos

pode-se obter resultados extraordinario.

4.4.4 As metodologias ativas de ensino e aprendizagem em Ciéncias

O ensino-aprendizagem por longos periodo se manifestou através do
método tradicional, onde a figura de autoridade era o professor onde recurso
e/ou ferramenta era livro didatico, para o professor como detentor do
conhecimento e o aluno era um agente passivo que recebem em forma
memorizagao as informacdes.

Segundo Dewey (1979) o objetivo da educacao é visto como a formacao
de estudantes com competéncia e criatividade, capazes de gerenciar sua prépria
liberdade.

A eclosao das Metodologias Ativas de Aprendizagens (MAAS) tem suas
raizes prematuras por voltar do século XVIII, apds as revolugdes liberais na
Europa e com a independéncia dos Estados Unidos. Dentro de um contexto
histérico de reconhecimento social, veem se entao, as limitacdes e a ineficiéncia

das praticas pedagogicas através do ensino tradicional. Para tal acontecimento,
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as fortes contribuicdes para o rompimento desse paradigma, foram influenciadas
por Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo norte-americano, que apresentou
uma nova estrutura educacional, com novas técnicas pedagogicas que
conduziram a modificagdes significativas no modelo educacional daquele
periodo.

A Escola Nova ou Escola Progressista defendia um modelo educacional
gue valorizava as qualidades individuais e procurava humanizar e transformar
socialmente individuo (DEWEY, 1979). O cenario educacional no século XX é
um processo onde diversos pensadores influenciaram com suas teorias como
Montessori; Frenet (aprendizagem por experiéncias), as teorias, Piaget e
Vygotsky (teorias da aprendizagem), David Ausubel (aprendizagem
significativa), Paulo Freire (critica a educacao bancaria) e o construtivismo do
Michael Foucaut (LOVATO, 2018).

Nesse contexto, sdo constituidas as chamadas ‘metodologias ativas de
aprendizagem. Sdo metodologias nas quais o aluno € o protagonista central,
enquanto os professores sdo mediadores ou facilitadores do processo
(LOVATO, 2018).

As MAA podem causar uma aversao quanto a sua pratica, pois ela induz
maior participagcédo do aluno em um desempenho ativo, diferente da metodologia
de ensino tradicional por meio das aulas expositivas. Podemos atribuir que a
mesma de fato sdo ferramentas alternativas para agregar o ensino e
aprendizagem que desenvolvam nos alunos motivacéo e interesse e enriquecer
as aulas de qualquer area de disciplina.

A finalidade das MAA segundo Demo (2004) e de trazer uma
reconstrucdo, uma ressignificacdo para a relacdo entre os fatos e seus objetos.
As MAA como ferramentas de inovacdo para o ensino-aprendizagem sao
classificadas em: problematizagéo, projetos, baseadas em times, instrucao por
pares, sala de aula invertida e divisdo em equipes. O céu € o limite para a
utilizacao dessas ferramentas pedagogicas.

Para finalizar podemos inferir que as MAA se mostram uma maneira
alternativa de buscar o interesse e a motivacdo dos alunos deste século XXI,
onde as tecnologias moéveis estdo presentes em nosso cotidiano de forma

desconfortavelmente proxima.
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As MAAs mesclam em suas inser¢cdes de ferramentas e estratégias as
Tecnologias Digitais voltadas para o ensino. Mediante a rapida adaptacdo das
aulas presenciais para as aulas online, a estratégia voltada para essa
modalidade esta circundando na utilizacdo e manuseio das chamadas

Tecnologias Digitais de Informac¢&o e Comunicacao (TDIC).
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5. PERCURSO METODOLOGICO

E relevante mencionar que a construcdo e desenvolvimento da pesquisa
realizou-se no momento pos isolamento social, ocasionada pela pandemia do
virus da COVID-19. Durante os dois anos, periodo em que as aulas presenciais
foram suspensas, as pesquisas académicas, e muitos estudos tiveram que ser
interrompidas na sua forma de aplicacdo e passaram-se a buscar estratégias
gue remodelaram e readaptaram-se no que diz respeito aos métodos e
metodologias. Lacerda; Ramalho (2020) discorre que o contexto atual evidenciou
0 quanto essa atividade depende de inUmeras conexdes externas, institucionais

e interpessoais para atribuir qualidade em sua pesquisa.

5.1 Conhecendo e fazendo parte da pesquisa

A partir desse momento as concepcoes e ideias em tese descritas nas
sessfes anteriores, sairam do papel e conectaram-se com o ambiente natural
(I6cus do sujeito da pesquisa), sendo aplicadas através das acdes e atividades
assim realizadas.

Os procedimentos, técnicas e instrumentos metodolégicos elegidos
buscaram demasiadamente investigar quais foram as praxis pedagogicas,
estratégias e/ou didaticas de ensino adotadas pelos professore durante o auge
da pandemia, mediante ao contexto do distanciamento social, onde as aulas
presenciais foram interrompidas adotando o ERE a fim de minimizar seus
impactos no ensino-aprendizagem dos alunos.

O objetivo da pesquisa foi tratado por uma metodologia de cunho
Qualitativo/Exploratério, abordagem de grande aceitagdo em pesquisas das
Ciéncias Sociais e Humanas com base na perspectiva da Dialética e da
perspectiva Historico Cultural.

Segundo Silva (2013), a abordagem qualitativa significa uma investigacéo
mais detalhada relativamente a pessoas, locais e conversas. Tal abordagem nos
permitiu investigar o fendmeno da pesquisa com maior profundidade, rigor e
gualidade. As questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de variaveis, mas séo formuladas de modo a investigar o
fendbmeno em toda a sua complexidade e em contexto natural.

Para Demo (2012) ao realizar uma pesquisa qualitativa o pesquisador, [...]

observa tudo, o que € ou ndo dito: os gestos, o olhar, o balan¢co, o meneio do
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corpo, o0 vaivém das maos, a cara de quem fala ou deixe de falar, porque tudo
pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a prépria fala, pois a
comunicacado humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias [...] (p. 33).

Conforme Gil (1999) afirma “que as pesquisas exploratdrias tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo
em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis
para estudos posteriores”, ou seja, estabelecer aproximagdo maior com 0
problema.

O procedimento metodologico adotado foi a “Pesquisa de Campo’.
Segundo Ludke; André (1986), esse método permitiu a pesquisadora conhecer
0 ambiente natural (I6cus do sujeito) a realidade do professor de Ciéncias frente
ao desafio das aulas através do ensino remoto. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, a pesquisadora precisou ir ao espago onde 0
fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagbes a serem
documentadas [...].

Por sua vez, os instrumentos de investigacdo adotados foram: a)
Levantamento bibliografico (estudo da arte) levando em consideracdo os
aspectos epistemolégicos, concepcdes, pressupostos e fundamentos que
norteiem o tema da pesquisa, b) Observagéo/analises registradas em um diério
de campo, c) mapeamento e localizacdo dos participantes da pesquisa e d)
Aplicagéo de questionarios aberto.

A pesquisa de campo propde uma integracdo dos dados obtidos
conjuntamente através pesquisa bibliografica, de documentos (apresentada em
forma de leis, decretos e outros). Desta forma a integracado dessas diferentes
fontes de dados € classificada de triangulacéo de dados. Ao que destaca Gerda
(2020), esta técnica, permite nos estudar o problema em questdo, ou seja, 0
ensino de ciéncias através do ERE sobre diversos angulos ou até mesmo
diferentes perspectivas.

O uso desta estratégia veio agregar ndo somente 0 nosso referencial
tedrico, mas também noticias em canais on-line e documentos referentes a
legislacao referente ao ERE e protocolos de biosseguranga ao enfrentamento da
pandemia.

N&o podemos deixar de mencionar que o tratamento e analise dos dados

coletas durantes a pesquisa, teve uma breve participacdo de uma abordagem
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guantitativa. Em tese essa atribuicdo permite recolher maiores informacdes do
gue ao invés de conseguirmos isoladamente (MYNAIO, 1993).

Apresentaremos a seguir um quadro explicativo que resume como a
pesquisa foi aplicada de forma metodoldgica e, logo em seguida descreveremos
com detalhes as etapas desenvolvidas durante a investigagao (Quadro 3).

Quadro 3. Esquema metodoldgico da aplicacdo do projeto de pesquisa

Pesquisa Basica

Pesquisa de carater Exploratéria e Descritiva

Qualitativa
Método da Dialética

- Pesquisa de Campo

1. Triangulacdo — Fontes de dados
variadas;

2. Observagéo - registros em diario de
campo;

3. Entrevista através da aplicacao de
guestionario aberto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/2022.

5.2 Identificando o FOcus e LOcus dapesquisa

Quando utilizamos o termo linguistico do latim “focus” estamos atribuindo
qgual foi o alvo central da pesquisa, ou seja, 0S sujeitos protagonistas da qual
pesquisadora descreve. A pesquisa em questdo fora realizada com os
professores de Ciéncias (anos finais do ensino fundamental 1) em oito escolas
publicas da zona urbana de Humaita. Todavia, o l6cus de pesquisa retrata as
escolas municipais e estaduais que ofereciam o ensino de ciéncias para as
turmas do 6° ano ao 9 ° ano do ensino fundamental Il (ou séries finais). Abaixo
segue um quadro de representacédo dos atores protagonistas participantes do

universo de nossa pesquisa (Quadro 4).
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Quadro 4. Amostra do universo e sujeitos da pesquisa

Municipal
Esc. Munic. Dom Bosco 1 Lisianto
Esc. Munic. Irma Carmem 1 Margarida
Cranenbold
Esc. Munic. José Ceséario 2 Rosa
Menezes de Barro
Tulipa
Estadual
Esc. Est. Alvaro Maia 1 Orquidea
Esc. Est. Duque de Caxias 1 Flor do Maracuja
Esc. Est. Gilberto Mestrinho ~ — .
Esc. Est. Patronato M2. Auxiliadora 2 Floréncia
Margarida
Esc. Est. Tancredo Neves 2 Lirio
Helicbnia

Fonte: Investigacdo de campo realizada pela pesquisadora/2022.

Para a fase inicial da pesquisa, comecamos pela fase exploratéria, que
consistiu na caracterizacdo do problema, do objeto, dos pressupostos, das
teorias e do percurso metodoldgico (GIL, 2000).

Neste momento, a pesquisa envolveu um levantamento bibliografico que
perpassou toda a elaboracédo deste trabalho, com o intuito de compreender para
explicar e/ou descrever a realidade estudada. Nesse sentido, foram utilizados
diversos autores da educacao, da sociologia, da filosofia e especificos do ensino
de Ciéncias, na busca de conhecer a estrutura educacional imposta no Brasil,
seus paradigmas atuais e o historico do ensino de Ciéncias. ampliagdo da
cidadania e a intervencdo por meio de politicas sociais includentes,
especialmente a educacao on-line e conjuntamente com 0s aspectos legais que

embasaram o ERE para o contexto sociocultural amazénico.
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Buscou-se por materiais de leitura em livros digitais (e-books), artigos,
teses na categoria “ensino” publicados em periddicos, relacionados com o objeto
de estudo das palavras-chaves: Ensino de ciéncias, ensino remoto emergencial,
TDICs e pratica docente.

Enfatizando o contexto amazonico, além disso, conferimos a participacao
em palestras, lives online as entrevistas dos agentes educacionais
disponibilizados em canais digitais de informac&o e de comunicacéo (portais de
noticias online, Youtube, Facebook, Decretos, Oficios, e outros documentos
legais).

Nesta primeira etapa a pesquisa inseriu uma ampla combinagao
composta por fontes de dados variadas, tal combinacdo identifica-se pot
triangulacédo de dados. Para Denzin (1988, p. 318), a triangulacéo € emprego e
combinacdo de varias metodologias de pesquisa no estudo de um mesmo
fendbmeno.

O segundo momento da pesquisa, foi marcado pela pesquisa de campo.
Por sua vez a mesma foi realizada inicialmente com uma visita na Secretaria de
Educacédo do Municipio de Humaita — SEMED, quanto a secretéaria de Educagéo
do Estado — SEDUC-AM. O acesso aos lécus da pesquisa foi permitido apos a
emissdo e assinatura da carta de anuéncia expedida pela Coordenacédo do
PPGECH a SEDUC e SEMED (em anexo) e do parecer de aprovacao que foi
emitido pelo Comité de Etica de Pesquisa com seres humanos, da Universidade
Federal do Amazonas - CEP/UFAM (em anexo).

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/AM) com numero CAAE: 23319019.9.0000.5020. Os entrevistados nao

tiveram seus nomes ou fotos divulgadas sem sua autorizagdo, pois a pesquisa
estad em total consonancia com os critérios bioéticos preconizados pela
Resolucao/CNS N° 466/2012 arespeito de estudos envolvendo seres humanos.

E importante relembrar que os protocolos de biosseguranca como medida
preventiva foram acatados pela pesquisadora diante o contexto em que estamos
vivenciando da pandemia.

Com a posse dos documentos citados, os professores de Ciéncias faram
convidados a participarem de forma voluntaria com a pesquisa, através da
contactacdo fornecida pelos gestores das escolas a qual fizeram parte da

amostra.
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O terceiro momento da pesquisa foi realizado por meio de um
levantamento de dados referente ao quadro de professor/escola para que o0s
mesmos fossem localizados e convidados a contribuirem e que haviam
lecionado ciéncias durante a suspensao indeterminada das aulas presenciais.
Em seguida os dados foram organizados em quadros para uma representagao
ilustrativa.

Apoés a aprovacdo do PP pelo CEP/CONEP — UFAM, buscamos obter
informacdes referente aos protagonistas de nosso estudo. Para isso, colocamos
em pratica a primeira etapa que consistiu em fazer um mapeamento juntamente
com as secretarias de ensino SEMED E SEDUC para que pudéssemos ter
acesso e permissdo para ter contato com os professores, tal autorizagdo nos foi
concedida através da expedicdo e assinatura de um documento denominado de
Carta de Anuéncia.

E por fim o quarto e ultimo momento da pesquisa de campo se deu por
meio da aplicacdo de uma entrevista com 0s sujeitos da pesquisa, neste caso,
os professores de Ciéncias. A entrevista tera como finalidade obter informacdes
dos objetivos especificos da pesquisa acerca das praticas pedagogicas
circundadas pelo ensino remoto.

O questionario foi elaborado a partir de um roteiro de perguntas aberta e
o mesmo foi dividido em dois blocos: o primeiro bloco referiu-se a composicao
de pergunta sobre a caracterizacéao e perfil profissional dos colaboradores da
pesquisa e 0 segundo bloco compds onze questdes aberta sobre o0 ERE e o
trabalho docente.

Antes da entrega dos questionarios, a pesquisadora procurou adotar uma
postura cordial e amigavel e fazendo uma apresentacdo do que se tratara a
pesquisa, engajando um discurso encorajador de incentivo para a participacao
voluntaria dos docentes.

Lembrando que a aplicacdo do questionario ocorreu em 70% no formato
presencial e 30% no formato on-line com o auxilio dos recursos disponiveis no
aplicativo Google Forms e WhatsApp, um aplicativo que é disponibilizado pela
plataforma Google.

A combinacéao dos instrumentos para coleta de dados teve como proposito
de reunir informacgdes mais completa e multifacetadas analisando os diferentes

contextos em que os docentes se encontraram.
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Para Neto (2004, p. 59) a técnica observacional € um dos componentes
mais utilizados nas pesquisas de campo. E apresentam alguns aspectos
relevantes a qual o autor. Por um lado, pode ser considerado como 0 mais
primitivo, e consequentemente o mais impreciso. Mas, por outro lado, pode ser
tido como um dos mais modernos vistos ser 0 que possibilita o mais elevado
grau de precisdo nas ciéncias sociais.

A técnica observacional fundamenta-se em procedimentos de natureza
sensorial, como produto do processo em que se empenha o pesquisador no
mundo dos fendmenos empiricos. Para refor¢ar ainda mais a compreensao e
profundidade da técnica de observacdo, Ludke; André (1986) aprimora do

seguinte modo:

Planejar a observacdo significa determinar com
antecedéncia “o qué” e “o como” observar. A primeira
tarefa, pois, no preparo das observacdes € a delimitacédo
do objeto de estudo. Definindo-se claramente o foco da
investigacdo e sua configuracdo espaco-temporal, ficam
mais ou menos evidentes quais aspectos do problema
serdo cobertos pela observacédo e qual a melhor forma de
capta-los (p. 25).

De acordo com Ludke; André (1986, p. 34), “a vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela nos permite a captacao imediata e corrente da
informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados topicos”.

A entrevista se estabeleceu em sessdes e, para cada sessdo empregou-

se no minimo cinco perguntas semiestruturadas, que foram aplicadas aos

professores de Ciéncias (6° ao 9° ano), os mesmos foram encorajados a
participarem de forma voluntaria a partir de uma carta convite e do TCLE que
apos assinados pudessem ser dado andamento nos aspectos legais
estabelecido pelo comité de ética e pesquisa com seres humanos — CEP/UFAM.

A pesquisa de campo estava projetada ‘em tese” para acontecer de forma
online onde 0 acesso aos agentes educacionais e docentes d da investigacéo
seriam contactados e convidados a participar da entrevista de modo virtual. No
entanto, a pesquisa foi realizada no dia 03 de marco de 2022 e no dia 13 de abril

do mesmo ano em que os questionarios foram recolhidos.
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As estratégias metodoldgicas descrita acima foram planejadas,
organizadas e executadas através de um conjunto de técnica e/ ou instrumentos
de coleta de dados que nos forneceram diferentes perspectivas sobre a mesma
guestao, facilitando o confrontamento de dados que nos permitiram elaborar

algumas conclusdes.

5.3 Procedimento de analise de dados

Para a analise, foram considerados os dados respondidos nos
guestionarios pelos participantes, de acordo com a seguinte ordem: 1) A
caracterizacao dos docentes e realizada a leitura atenta as respostas para cada.
2) Categorizagdo por unidades de registros baseadas em temas: consiste em
agrupar palavras ou expressfes com o sentido semelhante para evitar maior
dispersdo, como por exemplo. Conforme Franco (2018, p. 63) “[...] o critério de
categorizacdo também pode ser sintatico (os verbos, adjetivos) ou léxico
(classificacdo das palavras segundo seu sentido, com emparelhamento dos
sinbnimos e dos sentidos proximos)”; 3) Apés o tratamento de categorizacdo dos
temas, foi realizada analise numa perspectiva dialética.

Para finalizar a escrita desta sesséo, fez-se necessario elencar e
caracterizar de forma sistematica, cada elemento metodolégico a qual foi
empregado na fase de aplicacao do projeto de pesquisa.

Mediante a obtencdo dos dados que se fizeram por meio da aplicacéao
entrevistas com questionarios, o procedimento analitico empregado foi em viés
da Analise de Contetudo, como um método analitico de dados para identificar,
analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir de dados qualitativos.

. Foi durante a andlise de contetudo que a categorizacao dos temas e/ou
codificacdo das palavras-chaves determinou e organizaram-se 0s significados
dos dados ou elementos que foram interpretados a partir do pesquisador em uma

visao “holistica”.

5.4 Analise e interpretacdo dos dados

Para esta sessdo descreveremos de como todo o conjunto de material foi
analisado e interpretado para dar respostas ou se responderam as questdes
anteriormente levantadas e propostas nos objetivos de nosso estudo.
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A nivel de esclarecimento sobre o questionério, 0 mesmo foi elaborado
em dois blocos, onde o primeiro bloco do questionario foi desenvolvido com
perguntas sobre a caracterizacao e perfil profissional dos docentes de Ciéncias
da natureza e o segundo bloco, foi elaborado com perguntas que atendessem
aos objetivos especificos da investigacgao.

Apds a aplicacdo e recolha dos questionarios realizados aos Nnossos
protagonistas, passaremos a reunir e organizar todas as informacdes através do
analise de conteudo e todo o material sera analisado pelo método de abordagem

da dialética.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Perfil dos entrevistados

Verificou-se que os professores apresentam formacdo em graduacéo e
pés-graduacdo nas seguintes areas: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Biolbgicas,
Licenciatura em Ciéncias nas areas de Biologia e Quimica, Normal Superior e
Ciéncias Naturais.

Todos os professores entrevistados sdo procedentes da area urbana e
possuem formacdo académica em nivel superior, dois ndo apresentaram
formacao académica em nivel de pés-graduacdo Latu sensu. Vale ressaltar que
dos 10 participantes da pesquisa, dois possuem poés-graduacdo a nivel de
mestrado em Ciéncias Ambientais.

Para compreender melhor os dados coletados através dos questionarios,
procurou-se criar o perfil dos mesmos que desenvolvem atividades nas referidas
escolas como forma de relacionar sua idade, formacdo académica,

especializacdo, regime de trabalho e tempo de atuacdo (Quadro 5).

Quadro 5. Perfil dos Professores das Escolas Municipais e Estaduais

Masc. 48 Ciéncias = e Efetivo 21 Anos
Agréarias
- Fem. 50  Ciéncias Bioldgicas  Matematica Efetiva 30 Anos
- Fem. 34  Biologiae Quimica  Educacéo especial Efetiva 13 Anos
e inclusiva
- Fem. 53  Normal Superior ~ —--eeeeeeeeeeeeen Efetiva 28 Anos
Fem. 46 Ciéncias Desenvolvimento Efetiva 24 Anos
Biologicas sustentavel
- Fem. 45  Ciéncias Naturais Biologia e Quimica Efetiva 25 Anos
- Fem. 30 Biologia e Quimica  Biologia e Quimica Efetiva 5 Anos
- Fem. 48  Ciéncias Naturais N&o especificou  Efetiva 20 Anos
- Masc. 49 Ciéncias Biolégicas Midias educativas Efetivo 23 anos
- Masc. 31  Biologia e Quimica  Biologia e Quimica Efetivo 9 anos

Fonte: autoria prépria
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Como se pode perceber de acordo com o quadro acima foram
entrevistados 10 professores sendo 70% do sexo feminino e 30% do sexo
masculino. Por questdes éticas foram identificados com um nome popular de
flores (por exemplo: Orquidea, margarida, lissianto e etc) mantendo o
anonimato de cada participante. Verificou-se que todos os professores
possuem formacéo superior, 80% dos professores possuem pés-graduacao e

apenas 20% nao apresentaram algum tipo de pds graduacéo.

6.2 O Trabalho Docente e o Ensino Remoto

Com base na primeira questao do questionario aos professores (Apéndice
1). Questdo 1 - Como a pandemia da COVID-19 afetou as atividades da
instituicdo de ensino em que vocé trabalha?) verificou-se que dentre os 10
participantes, as principais respostas foram mudancas na: utilizacdo dos
recursos tecnologicos (60%), ninguém estava preparado para o ensino remoto
(10%), afetou no planejamento das atividades pedagdgicas (20%), atrasou no
conteudo e na utilizacdo dos recursos tecnologicos (10%).

Em um contexto pré-pandemia, estudos ja apontavam para os beneficios
e potencialidades da utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacéo
(TDICS) na educacdo (PEREZ-OOMEZ, 2015; COSTA, 2012; BARBA:
CAPELLA, 2012; KENSKI, 2012). Segundo Silva (2018, p. 22), as TICs séo
consideradas atualmente como um dos pilares da sociedade contemporanea,
pois mantemos interacdo com programas de televisdo, sistemas bancarios,
sistemas corporativos e académicos de forma natural. Sem percebemos
estamos desconformemente proximo as tecnologias sem mencionar a conexao
com as midias sociais através dos dispositivos eletronicos (celulares, tablets,
computadores, notebooks e entre outros).

Porém, conhecer os potenciais e beneficios das tecnologias e
experimentar esses resultados e fazé-los, tornar-se uma realidade que passara
por um caminho demasiadamente longo (COSTA et al., 2012).

Entdo em meio a suspensao das aulas presenciais e migragdo do ERE
afim de minimizar os impactos e dar continuidade no calendario escolar,
professores se viram em um dia ministrando suas aulas em sala de aula e em

outro isolamento social, agora ministrando suas aulas através dos dispositivos
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eletrdnicos. Foi um parto prematuro onde professores e alunos nunca
Imaginaram vivenciar uma situacéo semelhante.

Com base na segunda questédo do questionario aos professores (Questao
2 - Vocé enfrenta alguma dificuldade para utilizar as tecnologias digitais
para ensinar Ciéncias em tempos de pandemia Covid-19? Justifique),
verificou-se que dos 10 participantes 60% dos professores enfrentaram
dificuldades para utilizar as tecnologias digitais para ensinar Ciéncias e 40% dos
participantes informaram que nao enfrentaram dificuldades porque ja
trabalhavam e apresentavam dominio com alguns recursos tecnoldgicos (celular,
notebook, tablet e similares).

As principais dificuldades relatadas foram o acesso a internet de péssima
gualidade além das dificuldades em acessar as plataformas digitais. Vale
ressaltar que uma participante relatou que por iniciativa prépria aproveitou esse
periodo pandémico para qualificacdo profissional, com cursos on-line, gravagao
de videos-aulas e utilizacdo de novas plataformas.

Existe uma diferenga significativa em “conhecer” e ter “dominio” com as
tecnologias digitais e outro elemento a ser destacado que sustenta as
tecnologias é a internet. Entdo a partir desses fatores podemos trazer para
discussédo o letramento digital. Tal competéncia se configura no conhecimento,
habilidades e dominio com as TDICs.

Conforme as respostas dos docentes, uma das fragilidades do ERE e que
desfavoreceu muito sua qualidade foi a conectividade com a rede de internet e
inabilidades dos docentes em manusear os recursos midiaticos.

Com base na terceira questao do questionario aos professores (Questao
3 - Quais as mudancas no seu trabalho pedagogico em razdo dapandemia
Covid-19, que resultou em aulas remotas? Explique), verificou-se que dos 10
participantes: 50% relataram que as principais mudancas no trabalho
pedagogico foram referentes ao planejamento das aulas, seguido das
tecnologias digitais juntamente com o planejamento das aulas e
preparacao/reorganizacao do ambiente (casa). Vale ressaltar que os alunos néo
possuiam recursos financeiros para imprimir alguns dos contetidos em apostila
segundo os professores. Destaca-se que durante o ensino remoto 0 espaco
fisico utilizado para a ministracdo das aulas foi a adaptacdo do ambiente quanto

a infraestrutura da casa.
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O professor de ciéncias em suas aulas deve ser dindmico com estratégias
de ensino e aprendizagem que abarquem essa postura. Para isso acontecer é
necessario utlizar uma ferramenta pedagodgica, ou seja, o planejamento
estruturado em planos de ensino. Tudo isso agora era realizado em home office
(trabalho em casa).

Sem contar que ensino remoto fez muitos professores e alunos dispor de
custos extras devido aos insumos necessarios para a realizacdo das aulas
remotas e adaptando suas ambiente domiciliar para trabalhar e elaborar aulas.

Com base na quarta questdo do questionario aos professores (Questéo
4 - Como foi a sintonia dos alunos no inicio? E a assiduidade? Todos os
alunos conseguiram aderir ao ensino a distancia?) verificou-se que a sintonia
e assiduidade dos alunos em geral foram baixas: 70% relataram que faltou
comprometimento, relacionados a falta de recursos financeiros e por falta de
dispositivos eletronicos; 10% relataram que seus alunos ndo possuiam recursos
financeiros; outros 10% relataram que ocorreu, pouca conectividade e
desisténcia das aulas por motivo de trabalho e outros 10% relataram que a
sintonia dos alunos foi baixa por falta de disciplina e autonomia para com 0s
estudos.

De acordo com a diretriz do ensino remoto previsto na portaria n°® 343
(alterada pela portaria n°® 345) do Ministério da Educacéo, ndo condiz com as
realidades, varios foram os obstaculos que impossibilitaram para um bom
aproveitamento, como: acesso a rede de internet para a participacdo nas aulas;
a falta de um ambiente apropriado para os estudos (com computadores, mesas,
cadeiras etc.); dificuldade tanto pelos alunos quanto pelos docentes em
manusear as ferramentas tecnologicas e as metodologias utilizadas pelos
mesmos, que ainda sao voltadas para o ensino presencial, visto que muitos
docentes tiveram pouca ou nenhuma formacgéo para lidar com o ensino através
de plataformas virtuais (DOS SANTOS; DO NASCIMENTO, 2020; BARBOSA;
VIEGAS; BATISTA, 2020).

Com base na quinta questédo do questionario aos professores (Questéo 5
-Vocé alterou aformade avaliar o desenvolvimento/aquisi¢céo de conteudo,
a forma de aplicar provas e trabalhos? Como foi esse desenvolvimento?)
verificou-se que dos 10 participantes, 70% dos professores afirmaram haver

mudangas na forma de avaliar o desenvolvimento dos alunos. Visto que a



49

metodologia foi alterada com a entrega das atividades, trabalhos e provas de
forma presencial seguindo os protocolos de biosseguranca até a escola e
também entregues on-line. Além disso, 20% dos participantes relataram que a
metodologia foi a mesma utilizando apostilas e na entrega de exercicios
resolvidos. E 10% dos participantes relatou que a metodologia foi alterada por
meios legais estabelecidos pela SEDUC Amazonas conforme
decretos/normativa.

Em decorréncia do cenario da COVID-19, todos os docentes tiveram que
(re)adaptar e (re)formular seu planejamento de aula, recursos didaticos
conforme as diretrizes educacionais que estavam em vigor e o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) procurou acdes que fossem tomadas com
problemas sanitarios anteriores e teve como base as orientacbes para a
educacado dadas durante a epidemia de HIN1 no Brasil em 2009, onde emitiu o
Parecer n. 19/2009, orientando as instituicbes de ensino sobre o cumprimento
do calendario escolar em situacdes de saude publica com interferéncia em suas
rotinas (BRASIL, 2009) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n. 9.394/1996) (BRASIL, 1996).

Com base na sexta questdo do questionario aos professores (Questéo 6
- Como vocé acha que essa experiéncia coletiva vai impactar o futuro da
educacado no poés-pandemia?) os docentes relataram que essa experiéncia
coletiva vai impactar o futuro da educacéo de forma direta. Visto que resultou no
baixo rendimento do conhecimento cognitivo, habilidades na leitura, escrita e
concentracdo. Logo, se faz necesséario a implantacdo de politicas publicas
educacionais para que as dificuldades sejam abrandadas.

Um novo percurso sera trilhado na pos-pandemia. Assim, € notavel que,
além de ampliar os dilemas ja existentes, a pandemia projetou ainda o desafio
da (re)invencéao do fazer docente numa atual conjuncao de crise na educagéo
publica, onde os setores competentes se encarreguem de fiscalizar a alocacao
dos recursos e investimentos para politicas de projetos e na formacdo e
valorizacdo docente além de desenvolver estratégias para a mescla das duas
modalidades de ensino — remota e presencial — a qual resulta no ensino hibrido
com a conjuntura das metodologias ativas e e fazendo-se real e concretizado a
inclusdo digitais com igualdade. desarticulacbes entre as politicas publicas

educacionais
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Com base na sétima questdo do questionario aos professores (Questao
7 - Quais foram os dispositivos digitais utilizados em suas aulas que
ocasionaram um retorno satisfatorio por parte dos alunos?), verificou-se
gue os principais dispositivos digitais utilizados pelos professores foram o celular
por meio do aplicativo WhatsApp, Google Forms, Simulador PhetColorado,
gravador e editor de videos (nove participantes) e o uso do celular e TV (um
participante) por meio do projeto “aula em casa” desenvolvido pela SEDUC-AM.
Os aplicativos mencionados acima, sdo considerados ferramentas
educacionais que dinamizam e facilitam a acédo pedagdgica tornando a
aprendizagem mais significativa e construtiva para os alunos. Durante o periodo
de isolamento social, professores tiveram que se reinventar, buscar novas
metodologias para que os alunos ndo fossem totalmente prejudicados.

Podemos trazer para um debate que tanto professores quanto alunos
devem estar aptos e letrados digitalmente. Faria (2004), discorre claramente o
papel do professor na necessidade de pesquisar e ser um mediador no uso dos
softwares educativos e na adequada utilizacdo da Web (rede mundial de
computadores).

Desta forma, a tecnologia facilita o acesso a informacéo, onde o papel do
professor continua sendo fundamental na escolha e na mediacao da utilizacéo
dos aplicativos para auxiliar ao aluno a resolver uma situacdo problema e realizar
tarefas que necessitam de raciocinio e de reflexao.

No ensino presencial, pds-pandemia, o celular devera servir de suporte
para fomentar a pesquisa, 0 estudo em grupo, a realizacdo de atividades e
avaliacdes on-line, producdo, compartiihamento e interagcdo, comunicacdo e
exercer protagonismo, dentre outras possibilidades previstas, inclusive, na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017; ARRUDA, 2021).

Com base na oitava questao do questionario aos professores (Questéo 8
- Para vocé professor, quais foram as politicas publicas ofertadas pela
escola, para dar apoio e suporte técnico para o ensino remoto? Para este
processo foram oferecidos algum curso de preparagcdo ou capacitacdo
para manusear as TICs? E considera que a escola esta preparada para
oferecer o ensino remoto?) verificou-se que a escola ndo esta preparada para
oferecer o ensino remoto devido a falta de infraestrutura e recursos tecnoldgicos.

Visto que a maioria cerca de 60% (seis participantes) relataram que né&o
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obtiveram formacé&o profissional durante o ensino remoto (suporte tecnoldgico e
infraestrutura) e orientagcdes sobre as aulas remotas.

Além disso, verificou-se que 20% (dois participantes), relataram que
obtiveram formacéo através das plataformas digitais/orientacdes sobre as aulas
remotas (de forma autdnoma). Por fim, outros 20% (dois participantes),
informaram que houve politicas publicas através da entrega do material didatico
(apostilas impressas aqueles alunos matriculados e sem condi¢fes financeiras
necessarias) e na doacéao de cestas basicas.

A partir de analises realizadas em documentos, como grades curriculares
de cursos em especial de licenciatura em Ciéncia, ndo foram identificadas
alguma componente curricular relacionada com as Tecnologias Digitais e
Inovacéo no formato de disciplinas que possibilitem instruir e dar suporte como
estratégia pedagdgica para a formacéao inicial docente como proposta de agregar
para o planejamento e realizagdo das aulas. Se torna imprescindivel debater
sobre a implementacao das Tecnologias Digitais e inovacdo como componente
curricular nos cursos de licenciaturas.

Para corroborar, Lopes; Campos (2019) afirmam que somos integrantes
de uma sociedade globalmente tecnoldgica e digital e, que por isso deve-se faz
necessaria introduzir as TDICs nos curriculos para formacao inicial de docentes
e deste modo diminuir as barreiras para promover uma inclusao digital e
empoderamento docente.

Com base na nona questdo do questionario aos professores (Questao 9
- Quais foram os principais conteddos que o0s alunos apresentaram
dificuldades na disciplina de Ciéncias?) verificou-se que 0s principais
conteudos com maior grau de dificuldade foram: genética, ser humano, tabela
periddica, Leis de Newton, A constituicdo da matéria, eletricidade, reacdes
guimicas e todos aqueles relacionados aos assuntos de Fisica e Quimica. Além
disso, verificou-se que 20% dos participantes relataram que apresentaram
dificuldades em todos os contetudos ministrados do livro didatico conforme a
BNCC. E 20% dos participantes relataram que ndo apresentaram dificuldades
devido a metodologia que eles utilizaram em forma de dinamicas.

As estratégias didaticas adotadas pelos professores no ensino de ciéncias
mantiveram-se nas resolucdes de exercicios, atividades de fixacdo e trabalhos

com pesquisa associados em um método tradicionalmente remoto. Como
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docentes sabemos que para uma aquisicdo do conhecimento satisfatorio por
parte dos alunos. o processo de ensino e aprendizagem necessitam conciliar-se
com atividades prética, experimentacdo, dinamicas, brincadeiras e/ou jogos. Os
conteudos de ciéncias se tornam obsoletas quando nédo sdo atrelados a pratica

Tal fato se justifica pelas dificuldades de acesso a internet e as
dificuldades econdmicos dos alunos para se obter um dispositivo eletrénico
como o celular. A partir deste enfoque abrimos um leque para discutir sobre a
importancia das estratégias didaticas para melhorar o ensino-aprendizagem em
Ciéncias. Estratégias didaticas voltadas para inclusdo digital, temos para este
cenario de pandemia e pos-pandemia as metodologias ativas e até ndo menos
importante o ensino ludico configurando como estratégias que atendam para
alavancar uma aprendizagem cientifica e significativa que engajem e motivem o
aluno a ter uma propria autonomia de sua aprendizagem.

Com base na décima questdo do questionario aos professores (Questao
10 - Quais foram os principais conteudos que vocé (docente) apresentou
dificuldades na disciplina de Ciéncias? E como conseguiu ou tentou
conseguir sana-los?) verificou-se que 0s principais conteudos que o0s
professores apresentaram dificuldades foram assunto/contetdo relacionados a:
guimica e fisica (30%), outros 20% apresentaram dificuldades em todos os
conteudos; 30% (trés participantes) ndo apresentaram dificuldades. E a forma
gue conseguiram sanar essas dificuldades foi por meio de assistir os videos
explicativos/material didatico.

Certamente muitos professores e professoras de alguma ciéncia da
natureza no ensino fundamental se deparam com o seguinte problema: o tempo
escolar é insuficiente para abordar de maneira adequada toda a quantidade de
contetidos que o curriculo da disciplina exige. Sem falar que o ensino de Ciéncias
da natureza n&o se restringe somente a aulas expositivas e dialogadas, essa
metodologia faz parte de uma concepcéo tradicionalista e bancaria segundo
Freire (1999).

De acordos com os PCNs e a BNCC os contetdos de ciéncias devem
agregar aulas mais dinamicas com metodologias mais ativas com o intuito de
despertar nos alunos a curiosidade e alargar seus conhecimentos. Nao s6 0s
docentes, mas também os discentes tém consciéncia, em algum grau, desse

problema: néo é dificil encontrar estudantes que reclamem da grande quantidade
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de nomes e fatos que devem aprender e que se declarem desmotivados com as
disciplinas. Em parte, o excesso de conteudos € o que leva muitos desses
estudantes a somente memorizar nomes, fatos e enunciados com o Unico
objetivo de serem aprovados (CARVALHO, 2016).

Portanto, a ligacdo do ensino de Ciéncias (anos finais) com a tecnologia
esta regulada, de forma mais abrangente, na terceira versdo da BNCC, do ano
de 2018. O documento mostra que o Ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental é caracterizado pela exploracdo das vivéncias, saberes,
interesses e curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e material (BRASIL,
2018), o que significa lancar mdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
tornando possivel, aos alunos, compreender os fenbmenos e conhecer o mundo,
o0 ambiente e a dindmica da natureza.

Essa situacdo agora em tempos remotos fez com que os conteludos
retornassem para uma pratica pedagogica tradicionalmente tecnolégica ou
tecnologicamente tradicional? onde foram substituidos lousa e livro didatico por
apostilas impressas.

Com base na décima primeira questdo do questiondrio aos professores

(Questdo - 11 A familia possuiu um papel essencial na formagao
educacional dos seus filhos durante o ensino remoto? Explique.) verificou-
se que todos os participantes da pesquisa informaram que “sim” afamilia é
importante na formagao educacional dos seus filhos. Porém, 60% dos
participantes acrescentarem que 0 apoio, responsabilidade, acompanhamento e
0 suporte em todas as atividades previstas e, dadas pelaescola sédo essenciais.
Trés participantes (30%), informaram que o apoio € importante, mas devido as
condicdes financeiras isso nédo foi favoravel naquele momento. E por ultimo,
um participante (10%), relatou que o grau de escolaridade dos pais né&o
permitiu um bom acompanhamento de seus filhos durante as aulas remotas.

Em aspectos gerais todos reconhecem e afirmam que o apoio e
acompanhamento da familia nos estudos dos seus filhos é crucial. Porém a
realidade da pandemia afetou negativamente a base familiar, seus membros e a
sua renda.

A pandemia representou um momento de precarizacdo da condicdo
econbmica daqueles cuidadores que trabalhavam no mercado informal ou que

ficaram desempregados. Outros familiares adoeceram, passaram por internacao
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ou apresentaram sequelas p6s-COVID sem contar os que faleceram, onde
muitos desses eram a base financeira para manter suas familias. As respostas
no campo da educacdo devem considerar a complexidade e o grande desafio
gue é promover o direito a educacdo em um contexto de intensa desigualdade
social. Isto é possivel tomando contato com as pessoas e suas vidas (SILVA;
SILVA, 2020).

A partir dos dados analisados e descritos anteriormente, iremos adentrar
a sessao que discutira os resultados. Neste momento o método de abordagem
cientifico elegido sera o método dialético. O fendbmeno em questdo aqui
investigado se debruca no ensino de ciéncias através do ERE. As evidéncias
mostraram nas falas dos professores de ciéncias contradicdes que se opde ao
discurso anunciados pela 6rgdos competentes responsaveis como o MEC e o
CNE.

6.3 O ERE através da perspectiva da dialética

Evidenciou-se que o pano de fundo de nossa analise € a perspectiva da
Dialética (contradigbes inerentes ao fen6meno). Diante as consideracdes e
informagdes adquiridas em toda aplicabilidade das ferramentas e procedimentos
metodolbgicos que investigamos nos levaram a pactuar com as alternativas
inseridas na educacdo, ou mais especificadamente nas aulas de Ciéncias.

Averiguou-se que as aulas remotas ndo atenderam em conformidade a
realidade tanto dos docentes quanto aos alunos inseridos no contexto
amazoOnico e nos aspectos social, econdmico e cultural. Ambos estes conjuntos
de aspectos tiveram sua conexao em um plano ideal e em praxis estiveram em
conflitos que deixaram de atender seus individuos de maneira satisfatoria e
equalitaria.

Os fatos foram explanados em uma abordagem cientifico-teérico onde
nos apropriamos da perspectiva da dialética (ou materialismo histérico dialético).
O materialismo enquanto enfoque metodoldgico busca entender o modo humano
de producao social da existéncia vinculando-se, portanto, a uma concepc¢ao de
realidade, de mundo e de vida (SILVA, 2019).

A partir de Hegel, Michel (2015); Marconi; Lakatos (2018), definem como

um método que penetra 0 mundo com contradicdes em seus aspectos materiais,
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conciliando os fendmenos inerentes & mudanca dialética que ocorre na natureza
e na sociedade.

A partir de uma visdo holistica e sistémica da realidade da pandemia
analisou-se o ensino remoto em uma das leis que consolidam a dialética. Em
suma, a terceira lei do principio dialético. Conforme Gadotti (1999), a terceira lei
do método é conhecida como contradicdo ou unidade e luta dos contrarios,
segundo o autor baseia-se no fato de que a transformacgédo das coisas sO é
possivel porque no seu préprio interior coexistem forcas opostas tendendo
simultaneamente a unidade e a oposicéo.

Segundo declarac¢des de Silva (2019), relaciona-se as contradicdes com
base nos dados coletados pelos colaboradores da pesquisa por meio dos
guestionarios, a contradicdo entre o que se é dito ou determinado ,nem sempre
€ 0 que ocorre ou acontece em seu exercicio, pois tudo esta em constante
transformacdo, em movimento, e nossas agfes e pensamentos nao Sao
imutdveis. Para ser mais sucinto, indicaremos as oposic¢des identificadas nos
relatos descritos e, se as mesmas foram cumpridas com as determinagdes:

- O ERE né&o correspondeu com a realidade amazonica na relagao
professor-aluno;

- Para as aulas online se fazia necessario no minimo dispor de uma
internet que desse suporte ao conteudo acessado;

- Uma parcela expressiva da populacdo de Humaitd ndo faz parte da
incluséo digital.

A educacdo em especial perpassa através do processo de escolarizagédo
e, esses por sua vez, faz parte da vida. A sociedade se enquadrou em um padrao
em gue o relacionamento das pessoas esta fortemente mediado por tecnologias
de informacdo e comunicacdo e que consequentemente estdo atribuidos por
dispositivos e equipamentos digitais.

Por conta da pandemia o ERE passou a fazer parte integral no cotidiano
de professores, alunos e familia. Um dos grandes desafios foi a adaptacéo e
articulacdo a qual os professores fizeram ao migrar para as aulas remotas,
principalmente por conta do isolamento social.

Se a sociedade ja vive imersa pelas TDICs, cabe também a escola efetuar
esse papel de integrador das TDICs. Uma ressalva a se fazer, é que devemos

considerar que a escola ja vinha fazendo essa integracédo das tecnologias em
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seu contexto pedagogico s6 que de uma maneira mais lenta. E quando veio o
“‘boom” das aulas remotas trouxe para todos os envolvidos uma “pancada’.
Segundo Milton Santos (2000), a educacéao de qualidade é cada vez mais
inacessivel. Evidentemente a pandemia corrobora com estado através da
reducdo inesperada da circulacdo do capital. Logo se pode apontar para um
aumento no nivel da pobreza, bem como o desemprego em massa, impactando

na educacao, limitacao financeira e no acesso a internet.

6.4 O ensino remoto no contexto amazoénico

Situado na regido Norte, o estado do Amazonas € considerado 0 maior
estado do pais em extensao territorial e possui a maior biodiversidade do mundo.
Com uma estimativa sua densidade populacional com de mais de 4 milhdes de
habitantes, o estado é constituido por 62 municipios.

Entre seus municipios estd o municipio de Humaita, que se encontra
localizado na Mesorregido do Sul do Amazonas e microrregido do Madeira.
Conforme estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacéo estimada em 2019 é de 53.383 habitantes.

Segundo Franco (2018), a economia de Humaita-AM baseia-se no cultivo
de mandioca, arroz, milho, feijdo, cupuacu, banana e hortalicas; a pecuaria de
bovinos; a piscicultura; a pesca artesanal; o artesanato; a atividade de
beneficiamento da castanha; a extracdo de madeira e de ouro encontrado no Rio
Madeira, bem como a caca e a pesca.

Na area da educacdo, o municipio possui rede publica e privada. A rede
publica estadual atende o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio. A Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental | ficam sob a responsabilidade do municipio que
atende a zona urbana e rural, com grande percentual de escolas localizadas nas
areas rurais.

O Estado do Amazonas foi bastante atingido pela contaminacdo do
COVID-19 e muitos casos de mortes ocorreram, causando medo e panico em
sua populacédo. Diante da calamidade, a Secretaria de Estado de Educacéo e
Desporto, através da Portaria GS n°® 311 de 20 de mar¢o de 2020, suspendeu

como ato de prevencao.



57

6.5 O projeto aula em casa e a realidade vivida pelos docentes

Ensinar Ciéncias € uma tarefa complexa, exige que professor e aluno se
deparem com uma série de palavras distintas, com termos e conceitos um tanto
gue desconhecidos e escrita que diverge da linguagem tipicamente usada pelos
estudantes. Além disso, o curriculo da Ciéncias coloca ao professor o desafio de
trabalhar com uma enorme variedade de conceitos, com conhecimentos sobre
toda uma diversidade de seres vivos, processos e mecanismos que, aprincipio,
se apresentam distantes do que a observacéao cotidiana consegue captar.

Refletindo sobre a perspectiva dialética o trabalho pedagdgico-docente
em sala de aula dispbe de recursos e estratégias que sejam didaticas e
acessiveis, com conhecimentos sobre toda uma diversidade de seres vivos,
processos e mecanismos que, a principio, se apresentam distantes do que a
observacéo cotidiana consegue captar. Na outra ponta desse dialético processo
de ensino-aprendizagem, o aluno apresenta conhecimentos prévios adquiridos
em sua experiéncia de vida, carregando também algumas resisténcias diante
dos novos conhecimentos da escola. Assim, ao professor, € colocado o desafio
de lidar com os diferentes conteudos de Ciéncias, sem negligenciar as
experiéncias dos alunos (DURE et al., 2018).

Ensinar remotamente em um estado onde mais da metade dos estudantes
de escola publica ndo tem acesso a internet se tornou um desafio. Muitos
estudantes da rede publica tiveram dificuldades para se adaptar ao ritmo do
“‘Aula em Casa”, programa educacional instituido pelo Governo do Amazonas,
adotado pelo municipio, como alternativa a lacuna deixada pela pandemia na
auséncia de alunos em sala de aula.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo (Pnad Continua TIC) de 2018, divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), aponta que 25,3% da
populacao brasileira ndo possui acesso a internet. Esses dados demonstram que
0 acesso a internet é limitado no Brasil, no entanto, para além do acesso, é
importante atentar também para a qualidade desse acesso, pois, equipamentos
tecnolégicos de qualidade séo de alto custo no pais, impedindo que a populacéo,
em sua maioria, possua esse suporte.

Por este viés, professores tiveram que aderir aos recursos tecnologicos,

criando salas virtuais e grupos em chat de aplicativos e fazendo a frequéncia dos


https://amazonasatual.com.br/no-brasil-43-milhoes-de-alunos-nao-tem-acesso-a-internet-na-pandemia/
https://amazonasatual.com.br/professores-aprendem-a-ser-midiaticos-para-prender-alunos-no-ensino-remoto-no-amazonas/
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alunos pela verificagdo das atividades realizadas. Ferramentas nunca antes
utilizadas nas aulas passaram a fazer parte da rotina dos profissionais em
educacao que, por 1 ano e 5 meses, trabalharam em casa.

A prética docente entendida durante as atividades das aulas remotas nos
da elementos de compreensdo para 0s processos de ensinar e aprender.

Segundo Silva (p.3, 2020), denominado como Projeto Aula em Casa o
mesmo foi estabelecido no Amazonas em 18/03/2020 com a aprovacdo da
Resolucdo N° 30/2020 pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas
(CEE/AM). Esta resolucdo definiu que as acdes pedagdgicas e administrativas
deveriam ser planejadas em colaboracdo com o corpo docente (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO DO AMAZONAS, 2020). Dois dias ap0s a decisdo
do CEE/AM, a Secretaria de Estado da Educacdo e Desporto do Amazonas
instituiu o regime especial de aulas ndo presenciais ao publicar a Portaria GS N°
311/2020 (SECRETARIA DE EDUCACAO E DESPORTO DO AMAZONAS,
2020a).

O projeto tinha o objetivo de viabilizar as aulas presenciais para que néo
ocorresse 0 cancelamento do calendario letivo. E foi no ano de 2020, que a
SEDUC estabeleceu parceria entre o Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas e a TV Encontro das Aguas que mantem 3 canais de TV aberta para
a transmissdo de conteudos educacionais voltados aos estudantes do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental e da 12 a 32 Séries do Ensino Médio (SECRETARIA
DE EDUCAC}AO E DESPORTO DO AMAZONAS, 2020a).

Silva (2020), afirma que para os anos finais do ensino fundamental (6° aos
9° anos) a SEDUC (2020b) definiu que estudantes deveriam acompanhar as
aulas transmitidas pela TV Encontro das Aguas (trés horas de transmiss&o
diaria), acessar a conteudos e recursos pedagogicos digitais disponiveis na
plataforma Saber Mais e no ambiente virtual de aprendizagem. Outras
estratégias complementares elencadas foram: sugestdo de filmes, videos,
documentarios, sites, leituras e pesquisa e producéo textual.

Diante do exposto, considerando os resultados encontrados nesta
pesquisa apontam que, ao contrario do que se dizia o discurso, na realidade dos
docentes tanto estaduais como municipais os mesmos enfrentarem dificuldades
tanto em realizar suas praticas docente quanto planeja-las. Pois por esse

aspecto faltaram se tornar concreto os suportes para manuseio e dominio dos
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recursos digitais e a oferta de formacao continuada para realizar o ensino remoto
de forma satisfatorio.

Agora é preciso estabelecer metas de aprendizagem com niveis de
aprendizado diferentes. A incluséo de todos na escola é um direito antes, durante
e depois da pandemia.

Barbosa (2020), traz algumas sugestdes que podem ser aprimoradas
juntamente com outras pesquisas para aprimorar 0 ensino de ciéncias. Ainda
gue os desafios em termo de acessibilidade e qualidade de conexdo com a
internet para a rede publica de ensino, se torna muito interessante a utilizacéo
das atividades ludicas para o ensino como ferramenta multidisciplinares.

Nesta mesma linha o autor menciona outra sugestéo, € a articulacdo das
TDICs como recurso tecnoldgico para ensino de Ciéncias como exemplos temos
0s sites interativos, podcast (producdo em formato de audio). Tais recursos
podem trazer possibilidades que complementem e facilitem o processo de
ensino-aprendizagem para professores e alunos com o desdobramento dessas

possiveis sugestdes em projetos educacionais.
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CONCLUSAO

A grave crise sanitaria a qual nosso pais enfrentou nos deixaram
literalmente com sequelas. Nota-se que a pandemia acelerou os problemas na
educacao e acentuou as desigualdades sociais existentes em nosso pais. Diante
disso, € essencial agir rapido.

A cooperacdo dos protagonistas das pesquisas nos deu subsidios para
adentrar e atender 0s objetivos estabelecidos inicialmente. Através da técnica
metodolégica que o0 questionario nos proporcionou. Evidencia-se que a
participacdo dos alunos durante o periodo de isolamento social nas aulas
remotas foi realizada com o uso predominante do aplicativo WhatsApp, tornando
complexo o rendimento devido a falta de apoio familiar e falta de acesso a
internet com velocidade satisfatoria para acompanhamento das aulas e
atividades.

Muitos estudantes se encontraram em situagao de vulnerabilidade social,
cabe apelar para as autoridades competente por acdes e politicas publicas
educacionais que se dediquem as atividades e/ou projetos proporcionando um
ensino e aprendizagem significativos para o ensino de ciéncias e que promovam
uma educacao acessivel e de equidade em qualquer lugar do pais.

No atual momento de pdés-isolamento social, uma necessidade urgente
em que docentes, alunos e demais agentes educacionais buscam avidamente
por acdes-projetos ou semelhante em que nossos alunos venham a desenvolver
habilidades de autonomia e autodisciplina de seu proprio conhecimento. Tal
acao se faz recorrente pois durante o ERE muitos alunos apresentaram
desinteresse e desmotivados acarretando em dificuldades de leitura, escrita e
interpretacdo. Fatores esses, fundamentais para processo de aquisicdo do
conhecimento.

Através da investigacdo, destacou-se a caréncia da oferta de cursos de
formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao, na busca de melhorar o desempenho docente, bem como maior
gualidade no processo ensino-aprendizagem como mecanismo de competéncia
ou capacitacao em situagfes extraordindrias.

Em relacéo aos professores de ciéncias em sua pratica docente o ERE
acarretou-lhes uma sobrecarga de demandas de trabalho, que mesmo com uso

das tecnologias permanecendo o método tradicional de ensino no ambiente
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remoto. As TDICs possuem uma ampla diversidade de beneficios para o
ambiente educacional e os recursos que essas tecnologias dispdes em forma de
aplicativos de fato corroboram de forma efetiva quando professor e alunos
possuem um bom dominio do letramento digital

A partir da realizagédo deste estudo, e como docente trago em minhas
palavras a importancia de como os professores devemos reafirmar a identidade
dos alunos para que estes sejam agentes ativos para construcdo do
conhecimento de filtrar o conhecimento para transformar o0 mundo ao nosso
redor.

E como uma jovem pesquisadora, continuaremos refletindo e produzindo
frutos cientificos que deem possibilidades para atenuar os impactos negativos

gue a pandemia trouxe.
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APENDICES

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA OS PROFESSORES

Etapa 1- Perfil dos professores
Nome:
Idade:

Formacgé&o académica (Graduacéao):

Formacao académica (P6s-Graduacéo):

Tempo de atuacado como docente

Etapa 2- O trabalho docente e 0 ensino remoto
1. Como a pandemia da COVID-19 afetou as atividades da instituicdo de ensino

em que vocé trabalha?

2. Vocé enfrenta alguma dificuldade para utilizar as tecnologias digitais para

ensinar Ciéncias em tempos de pandemia Covid-19? Justifique.

3. Quais as mudancas no seu trabalho pedagdgico em razédo da pandemia Covid-

19, que resultou em aulas remotas? Explique.
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4. Como foi a sintonia dos alunos no inicio? E a assiduidade? Todos os alunos

conseguiram aderir ao ensino a distancia?

5. Vocé alterou a forma de avaliar o desenvolvimento/aquisi¢cdo de conteudo, a

forma de aplicar provas e trabalhos? Como foi esse desenvolvimento?

6. Como vocé acha que essa experiéncia coletiva vai impactar o futuro da

educacao no pés-pandemia?

7. Quais foram os dispositivos digitais utilizados em suas aulas que ocasionaram

um retorno satisfatorio por parte dos alunos?

8. Para vocé professor, quais foram as politicas publicas ofertadas pela escola,
para dar apoio e suporte técnico para o ensino remoto? Para este processo
foram oferecidos algum curso de preparacao ou capacitacdo para manusear as

TICs? E considera que a escola esta preparada para oferecer o ensinoremoto?
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9. Quais foram os principais contetudos que os alunos apresentaram dificuldades

na disciplina de Ciéncias?

10. Quais foram os principais conteudos que vocé apresentou dificuldades na

disciplina de Ciéncias? E como conseguiu ou tentou conseguir sana-los?

11. A familia possuiu um papel essencial na formagéo educacional dos seus

filhos durante o ensino remoto? Explique.
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Rua S/1 n°. 351 — Novo Centenario— Ramal (92) 99366-3225

e-mail — coordhumaita@seduc.net

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto
de pesquisa intitulado "PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS ATRAVES DO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE HUMAITA-AM”, cujo objetivo
principal sera de Analisar como o cenario de Pandemia (COVID -19) afetam e
afetaram a rotina das Praticas Pedagdgicas dos docentes do Ensino de Ciéncias —
Ensino Fundamental II em escolas publicas da zona urbana do Municipio de
Humaita - Amazonas. Aplicacdo de uma entrevista semiestruturada com 0s
protagonistas da pesquisa, neste caso, 0S professores de Ciéncias

O referido projeto esta sob a coordenagao e responsabilidade do(a) pesquisador(a)
Mestrando(a). JESSICA POLLYANA C. S. COSTA, e orientaggo do Prof. e Dr. Renato Abreu
Lima, vinculados ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Humanidades -
PPGECH da Universidade federal do Amazonas — UFAM/IEAA assumimos 0 compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo
de abril de 2022 até junho de 2022, apds a devida aprovagdo no Sistema CEP/CONEP
UFAM.

Para melhor ciéncia e esclarecimentos, 0 projeto de pesquisa mencionado
anteriormente sera realizado nas seguintes com a participaggo voluntaria dos Docentes de
Ciéncias através da aplicagao de uma entrevista semiestruturada nas referidas Escolas
Estaduais de Humaita: Escola Estadual Alvaro Maia, Escola Patronato Maria Auxiliadora,
Escola Estadual Gilberto Mestrinho, Escola Estadual Duque de Caxias e Escola Estadual
Tancredo Neves. As agdes desta pesquisa contribuiram para o avango da educagao no
municipio, além de se tornar um recurso de alta relevancia para comunicagdo e dar
subsidios para outras pesquisas dentro da comunidade académico-cientifica.

HUMAITA - AM, 07 de abril de 2022.

O dosesmone, T o ik
- Martinha Elena Lamana
Coordenadora Regional de Educacdo - SEDUC

Humaitd-Amazonas
i,uczmarazﬁ r050 00 Sitve

Adjunta Administrativa de
Educacio de Humaita
Portenig: GS 541/2018
enida Waldomiro Lustoza, 250. Japiim i Secretaria de
inaus-AM - CEP 69075-830 Educaqéo e

Desporto

70



b GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
e PREFEITURA MUNICIPAL DE HUMAITA ge%i
unicef @ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ - )[= =
*Humaitd Rumo Ao Progresso” #ducagho ansfomando vidss
TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS
ATRAVES DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE HUMAITA-
AM_", cujo o objetivo principal ser4 de Analisar como o cenario de Pandemia
(COVID -19) afetam e afetaram a rotina das Praticas Pedagdgicas dos docentes
do Ensino de Ciéncias - Ensino Fundamental Il em escolas publicas da zona
urbana do Municipio de Humaita - Amazonas. Aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada com os protagonistas da pesquisa, neste caso, 0s professores
de Ciéncias

O referido projeto estd sob a coordenagdo e responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Mestrando (a). JESSICA POLLYANA C. S. COSTA, e orientagao do
Prof. E Dr. Renato Abreu Lima, vinculados ao Programa de Pés-Graduagé&o em Ensino
de Ciéncia e Humanidades - PPGECH da Universidade federal do Amazonas -
UFAM/IEAA, assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada nessa instituigdo, no periodo de Janeiro de 2022 a Fevereiro
de 2022, apds a devida aprovagéo no Sistema CEP/CONEP UFAM.

Para melhor ciéncia e esclarecimentos, o projeto de pesquisa mencionado
anteriormente sera realizado nas seguintes com a participacdo voluntaria dos
Docentes de Ciéncias atreves da aplicagdo de uma entrevista semiestruturada nas
Escolas municipal de Humaita Que ofertam o Ensino fundamental Il na disciplina de
Ciéncias da Natureza: Escola Municipal Irma Maria Carmen Cronenbold, Escola
Municipal Dom do Bosco e Escola Municipal José Cezério Menezes de Barros. As
agdes desta pesquisa contribuiram para o avango da educag&o no municipio, além de
se tornar um recurso de alta relevancia para comunicagao e dar subsidios para outras
pesquisas dentro da comunidade académico-cientifica.

HUMAITA - AM, 11 de janeiro de 2022.

Arnaldina do Sq¢prro Chagas
Secretaria Muniefgial de Educagéo
Decreto n°T05/2021 — Gab. Pref.

Secretaria de Educagao - Rua 5 de Setembro, S/N - Centro — CEP: 69.800-000-Humaita/AM
Email: semed@humaita.am.gov.br
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