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RESUMO

A dissertacdo Oscar da literatura: estratégia para formagéo do leitor surge como resultado de nossa
experiéncia docente, na idealizagdo e na implementacao do projeto de ensino “Oscar da Literatura”,
somada a tomada de consciéncia, em formacdo académica, na Especializacdo e no Mestrado,
acerca de Letramento Literario e de Letramento Digital, com destaque a importancia dos docentes
no ensino de literatura e na leitura literaria na escola, associadas ao uso de ferramentas digitais. O
“Oscar da Literatura” foi uma agéo escolar que visava premiar apresentagdes que se destacaram
durante o ano letivo apés estudo, pesquisa, discussao e andlise de obras literarias, aléem da
producédo de filmes amadores, adaptados a partir de obras literarias, na Escola Estadual Deputado
Vital de Mendonga, na cidade de Itacoatiara, interior do estado do Amazonas, durante os anos de
2015 a 2017, com alunos finalistas do Ensino Médio regular. Por entendermos que estudos que
promovam o aperfeicoamento do ensino de literatura em sala de aula s&o uma necessidade, nossos
objetivos foram de analisar o “Oscar da Literatura”, a partir da observagéo da pratica e do cenario
em que ocorreram as aulas de literatura, utilizando a experiéncia de criacdo, construcdo e
implantagdo do projeto; e de realizar reviséo de literatura sobre o ensino de literatura, leitura literaria,
letramento literario e letramento digital, de modo a afirmar a importancia da realizagdo de
estratégias, como o “Oscar da Literatura” para a escola. Classificamos, assim, o trabalho que
realizamos de pesquisa-acao; qualitativa, por considerarmos a dindmica que envolve o mundo real
e o sujeito do processo de ensino-aprendizagem; bibliografica e documental. O texto que segue aqui
organizado compreende nossa experiéncia em sala de aula, formacédo continuada e retomada da
formacdo académica. Para comprovar os conceitos e fundamentar as experiéncias relatadas, este
estudo assenta suas perspectivas a partir da leitura critica de Antonio Candido (1995), Paulo Freire
(1921), Mikail Bakhtin (1975), Antoine Compagnon (2010), Tzvetan Todorov (2010) e Marisa Lajolo
(1993), no que trata de leitura na escola, leitura e formag&o do leitor; nas pesquisas e conceitos de
Letramento e de Letramento Literario definidos por Magda Soares (2006) e Rildo Cosson (2006),
respectivamente; e Carla Viana Coscarelli (2007), Pierre Lévy (2005), Rojane Rojo (2000), Ana
Ribeiro (2010) no que diz respeito a Letramento Digital. O estudo também relaciona a estratégia ao
que se encontra nos documentos oficiais que respaldam o ensino basico, principalmente, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC; e ratifica 0 novo cenario escolar a que todos fomos expostos
durante estes anos atipicos de 2020/2021 e a necessidade de o docente dominar e implementar as
tecnologias da informag&o no cenario escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Literatura. Letramento Literario. Letramento Digital. BNCC.



RESUMEN

La disertacion “Oscar de la Literatura: una estrategia para la formacién del lector” surge como
resultado de nuestra experiencia docente, en la idealizacion y implementacion del proyecto docente
“Oscar de la Literatura”, sumado a la sensibilizacion, en la formacién académica, especializacién y
maestria, sobre Alfabetizacion Literaria y Alfabetizacién Digital destacando la importancia del
profesorado en la ensefianza de la literatura y la lectura literaria en la escuela asociada al uso de
herramientas digitales. El “Oscar de la Literatura” fue una accién escolar que tuvo como objetivo
premiar las presentaciones que se destacaron durante el curso escolar luego de estudiar, investigar,
discutir y analizar obras literarias, ademas de la produccion de peliculas aficionados adaptadas de
obras literarias, en la Escuela del Estado Representante Vital de Mendonca, en la ciudad de
Itacoatiara, en el interior de Amazonas, de 2015 a 2017 con estudiantes de Ultimo afio de secundaria
regular. Como entendemos que los estudios que promuevan la mejora de la ensefianza de la
literatura en las clases son una necesidad, nuestro objetivo fue analizar el “Oscar de la Literatura”,
a partir de la observacién de la practica y escenario en el que se desarrollaran las clases de
literatura, utilizando la experiencia de crear, construir e implementar el proyecto; realizar una revisién
bibliogréafica sobre la ensefianza de la literatura, la lectura literaria, la alfabetizacion literaria y la
alfabetizacion digital, con el fin de afirmar la importancia de llevar a cabo estrategias, como el “Oscar
de la literatura” para la escuela. Asi, clasificamos el trabajo que realizamos como investigacion-
accion; cualitativo, ya que consideramos las dinamicas que involucran al mundo real y al sujeto del
proceso de ensefianza-aprendizaje; bibliografico y documental. El texto que aqui se organiza
comprende nuestra experiencia en la clase, la formacién continua y la reanudacién de la formacion
académica. Para probar los conceptos y fundamentar las experiencias aqui reportadas, este estudio
basa sus perspectivas en la lectura critica de Antonio Candido (1995), Paulo Freire (1921), Mikail
Bakhtin (1975), Antoine Compagnon (2010), Tzvetan Todorov (2010), Rojane Rojo (2000) y Marisa
Lajolo (2003), en lo que respecta a la lectura en la escuela, la lectura y la educacion del lector; en
las investigaciones y conceptos de Alfabetizacion y Alfabetizacion literaria definidos por Magda
Soares (2006) y Rildo Cosson (2006); y Carla Viana Coscarelli (2007), Pierre Lévy (2005), Rojane
Rojo (2000), Ana Ribeiro (2010) sobre Alfabetizacién Digital. El estudio también relaciona la
estrategia con lo que se encuentra en los documentos oficiales que sustentan la educacién basica,
principalmente, la Base Curricular Nacional Comun — BCNC; y ratifica el nuevo escenario escolar al
que todos estuvimos expuestos durante estos afios atipicos 2020/2021 y la necesidad de que los
docentes dominen y implementen las tecnologias de la informacién en el ambito escolar.

PALABRAS CLAVE: Didactica de la Literatura. Alfabetizacion Literaria. Alfabetizacion Digital.
BNCN.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Para melhor compreensdo dos fundamentos que motivaram esta
Dissertacao, que soma experiéncia docente e formacdo académica, estas primeiras
palavras traduzem minha trajetéria docente e os caminhos percorridos para o
desenvolvimento deste trabalho voltado essencialmente a literatura. Como
académica, sou fruto da turma de Licenciatura Plena em Letras — Lingua
Portuguesa, turma de 2008, segunda e Ultima — levada para a cidade de
Itacoatiaral, no Amazonas, com sede no campus Moysés Benarrés Israel’ pela
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, fruto do processo de ampliacao,
interiorizagéo e universalizagdo. Tivemos a honra — apesar das dificuldades — de
ter aulas presenciais durante os quatro anos da graduacgao e, apesar das situacdes
peculiares de um curso de oferta especial em uma cidade pequena, foi na
Universidade que aprendi a amar a Literatura e € de l4 que nasceu a vontade de
fazer da sala de aula um lugar de aprendizado para o discente, independentemente
de sua série e/ou faixa etaria. Nessa experiéncia académica, tive professores que
fizeram ampliar minha curiosidade e amor pela literatura e é essa sensacdo que
sempre almejei levar para sala de aula.

No ano de 2014, trés anos apds ser aprovada em 1° lugar no concurso
publico (EDITAL N° 1/2010 — SEDUC/AM, DE 6 DE JANEIRO DE 2011) para
professores da Secretaria Estadual de Educacdo e Qualidade do ensino do
Amazonas (SEDUC/AM), assumi as turmas finalistas do Ensino Médio na Escola
Estadual Deputado Vital de Mendoncga®, uma instituicdo de ensino publica situada
na cidade de Itacoatiara/AM que hoje atende apenas o Ensino Médio. Ja com 09
(nove) anos de experiéncia docente em sala de aula, atuando como professora em
escolas particulares do municipio, ao aceitar o desafio e iniciar as atividades

docentes na disciplina de Lingua Portuguesa nas 32 séries do Ensino Médio, séries

1 A cidade de Itacoatiara é a terceira cidade mais populosa do estado do Amazonas, com aproximadamente
100 mil habitantes, segundo dados recentes do IBGE. Uma cidade da regido metropolitana de Manaus, e
considerada uma das mais dinamicas do pais, com um indice de desenvolvimento humano de 0,711, e com
PIB per capita de R$ 15.328,94 (IBGE/2013), ou seja, uma cidade de porte médio para regido Norte.

2 0 Campus Universitario de Itacoatiara chamado de Moysés Benarros Israel (em homenagem ao
empresario e filantropo que doou suas terras e sua residéncia para implantagdo do campus universitario
de Itacoatiara) foi criado em 2005 por meio da Resolugao n° 21 do Conselho Universitario — CONSUNI,
e somente em 2006 que foi criada a Unidade Académica Permanente de Itacoatiara, cujos cursos de
Administragdo, Letras — Lingua portuguesa, Biologia e Matemética foram ofertados & comunidade.

3 A Escola Estadual Deputado Vital de Mendonca se localiza na Rua Alvaro Franca, 1740 — Col6nia, em
Itacoatiara — Amazonas, e atende o Ensino Médio, sendo considerada uma das melhores escolas do municipio.
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que, tradicionalmente, eram da responsabilidade de professores mais velhos, mais
experientes.

Se por um lado havia o estranhamento diante da jovem professora que eu
era, por outro eu sabia que meu lugar na escola era o de trazer mudancgas positivas
para a rotina das 32 séries. Um dos problemas que me motivou a pensar sobre
novas metodologias, foi ao observar os finais dos anos letivos e a tensdo da maioria
dos alunos por conta da responsabilidade, seja pelo fim da formacao escolar e inicio
da vida adulta, seja por estar diante das provas de vestibulares aos quais séo
submetidos. Diante desse cenario, realizei durante os anos de 2015 a 2017, na
escola, o projeto “Oscar da Literatura: Seminarios e Filmes amadores como pratica
necessaria para o aprimoramento da oratéria”, o qual chamaremos, ao longo desta
Dissertacdo, somente de “Oscar da Literatura”. A idealizacdo do projeto foi minha
forma de pensar o final do ano letivo, abordando uma nova estratégia de ensino de
literatura que, por consequéncia, envolvesse empenho, criatividade e, sobretudo,
participacdo de todos os atores educacionais — docentes e discentes,
principalmente.

Em 2017, o projeto foi aprovado no ambito do Programa Ciéncia na Escola -
PCE, Edital N° 001/2017 do Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
— FAPEAM. Foi quando, enquanto coordenadora de area de Linguagens da
Coordenadoria Regional de Educacao das Escolas Estaduais de Itacoatiara — CREI
— pude, sob a forma de orientacdo aos demais professores da area, difundir e
coordenar a implantacao desse projeto de ensino-aprendizagem em outras escolas
da rede estadual de ensino da cidade de Itacoatiara/AM. As experiéncias alinhadas
e desenvolvidas pelas escolas foram bastante exitosas, mas também houve
necessidade de reajustes para adaptacao de acordo com a realidade das turmas
onde o projeto era aplicado. O “Oscar da Literatura” aconteceu, portanto, como
experiéncia que atrelou o ensino de gramatica ao ensino de literatura, a0 mesmo
tempo que acompanhava transformacdes sociais e pedagogicas, dentre as quais
destacamos o advento da tecnologia digital.

O projeto consistiu em uma rotina de pesquisa, leitura, analise, debate e
adaptacdo de obras literarias em sala de aula, que utilizava o seminario para
explorar e promover o desenvolvimento da oratéria nos alunos, bem como suas

habilidades criativas na criacdo de filmes amadores adaptados a partir das obras
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lidas e analisadas. Na adaptacédo dessas obras, eram utilizados recursos digitais e
tecnoldgicos acessiveis aos alunos, como o telefone celular, por exemplo. As
apresentacdes que mais se destacavam eram premiadas no final do ano letivo em
uma noite de festa e interacéo entre os alunos.

Quando surgiu a possibilidade de concorrermos a uma vaga no curso de
Mestrado, do Programa de Pos-graduacéao em Letras, da Universidade Federal do
Amazonas, propus o “Oscar da Literatura” como projeto por acreditar que praticas
assim contribuem para o avanco e aperfeicoamento do aprendizado de literatura
em sala de aula. Neste sentido, o pré-projeto, desde aquele momento e durante a
formacdo académica no mestrado, parecia se fortalecer diante da confirmacéo de
que, somado aos 17 (dezessete) anos atuando no magistério, foi possivel observar
que os professores sofrem com a pouca producdo de propostas de ensino que
colaborem ou viabilizem o ensino de literatura na sala de aula.

Héa mais publicacdes que focam no problema do ensino nas escolas, na falta
de leitura, da inaptidao para a escrita literaria, entretanto, até aquele momento,
vimos poucos trabalhos que sugerissem como corrigir ou minimizar as deficiéncias
encontradas no percurso do professor de literatura no ensino basico. Dai
entendemos a relevancia de uma pesquisa que trouxesse para a universidade o
aprendizado de um projeto nascido na escola.

Assim, a Dissertacdo “Oscar da literatura: estratégia para formacéao do leitor”
surge a partir da confirmacgéo, durante etapas do Mestrado, de que o projeto que
havia realizado na escola correspondia a uma estratégia de estudos cada vez mais
assentados na academia: o letramento literario e o letramento digital.

Este trabalho traz a seguinte questédo norteadora: Estratégias de ensino que
exploram Letramento Literario e Letramento Digital sdo eficazes para a formacéo
do leitor na escola?

Do ponto de vista da abordagem do problema, esta pesquisa €
essencialmente qualitativa, por considerar a dinamica que envolve o mundo real e
0 sujeito do processo de ensino-aprendizagem: as relacdes cotidianas, afetivas e
técnicas que envolveram os alunos que participaram do projeto “Oscar da
Literatura” e sua relacdo e desenvolvimento intelectual e literario a partir da adeséo

de mecanismos de letramento literario e de letramento digital.
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Deste modo, analisamos os “Oscar da Literatura® como proposta
metodoldgica e apresentamos as evidéncias e resultados neste estudo, afirmando,
com base em experiéncias docentes diarias, que o ensino de literatura pode ser
associado ao uso da tecnologia, sobretudo o uso do telefone celular como um
recurso a mais para esta finalidade, proporcionando uma estratégia que promova
o aprendizado da arte literaria.

Entendemos que a apresentacdo no formato de seminarios e mostras de
videos amadores, método utilizado pelo projeto de ensino “Oscar da Literatura”
afirma-se como uma proposta didatica possivel e realizavel, na qual o aprendizado
€ continuo e ocorre em etapas, com sustentacdo nos documentos oficiais que
orientam o ensino basico, com estratégias que visam o aprendizado e que buscam
as condi¢cbes necessarias para o acesso de todo.

Os relatos, o processo de desenvolvimento da aplicacdo do projeto, as
imagens, os momentos de criatividade e de agdo, entre outros registros servem
fundamentalmente para estimular outros docentes e/ou pesquisadores a aplicarem
e desenvolverem esta estratégia de formacéo do leitor.

O objetivo geral desta pesquisa é orientar estratégia para o ensino de
literatura na escola a partir de um modelo e de experiéncias realizadas na Escola
Estadual Deputado Vital de Mendonca, em Itacoatiara/AM. E, por objetivos
especificos, foi de analisar o “Oscar da Literatura”, a partir da observacao da pratica
e do cenario em que ocorreram as aulas de literatura, utilizando a experiéncia de
criacao, construcao e implantacdo do projeto; de realizar reviséo de literatura sobre
o ensino de literatura, leitura literaria, letramento literario e letramento digital, de
modo a afirmar a importancia da realizagdo de estratégias, como o “Oscar da
Literatura” para a escola.

Quanto aos seus fins, este estudo se consistiu em formato de pesquisa
bibliografica e documental. Bibliografica, para fundamentacao acerca de letramento
literario e letramento digital, tanto nos procedimentos metodolégicos e tedricos que
embasaram a pesquisa quanto nos procedimentos para analise e proposta de
estratégia que veio a se constituir o “Oscar da Literatura”. Foram leituras
necessarias: Antonio Candido (1995), Paulo Freire (1921), Mikail Bakhtin (1975),
Antoine Compagnon (2010), Tzvesan Todorov (2010), Magda Soares (2006), Rildo
Cosson (2006), Maria da Gloria Bordini (1993); Carla Viana Coscarelli (2007), Pierre
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Lévy (2005), Rojane Rojo (2000), Ana Ribeiro (2010), no que diz respeito ao
Letramento Digital.

A pesquisa também se classificou em cunho documental, pois se
fundamentou a partir da leitura e andlise dos documentos oficiais que respaldam a
implementacéo do curriculo escolar, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
LDB/1993, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 4, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN.

O trabalho também se configura como uma pesquisa-acao, pois se deu na
observacéo pratica do cenario em que ocorreram as aulas de literatura, utilizando
a experiéncia da criacdo, construcdo e implantacdo de um projeto de ensino
intitulado de “Oscar da Literatura”. Efetivado na escola Deputado Vital de
Mendoncga, na cidade de Itacoatiara, regido metropolitana, a 266 km da capital
Manaus, no estado do Amazonas. Escola que atende em média 960 (novecentos
e sessenta alunos) alunos do ensino médio, anualmente. O projeto foi trabalhado
com as oito (oito) turmas de terceiras séries com cerca de 40 (quarenta) alunos por
turma, perfazendo um total de 320 (trezentos e vinte) alunos anualmente.

Dividimos o texto da Dissertacdo em 5 (cinco) secBes. Na secdo |,
apresentamos as Consideracfes iniciais: texto breve da jornada docente e da
pesquisadora, buscando enfatizar o projeto que me trouxe de volta a Universidade,
no curso de Mestrado em Letras.

A secdo Il apresenta um levantamento bibliografico sobre o ensino de
literatura, seus desafios e possibilidades, considerando a arte literaria e sua funcéo
humanizadora, discorrendo sobre a formacdo do leitor literario como o grande
desafio da educacdo basica, e levando em consideracdo o papel dos pais, dos
professores e da escola.

Na secdo lll, apresentamos, sob a égide tedrica, nossas leituras de

letramento literario e de letramento digital. Além da relagdo entre ambas na

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Béasica (DCN)
(BNCC, 2017, p. 7). Em nosso estudo, optamos pela versdo de 2017 em virtude do momento de definicdo das
leituras para elaboragdo do presente texto e também por compreendé-las mais ampla.
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construcédo do leitor literario, consta a analise da BNCC para afirmar a importancia
de pensar estratégias para o ensino de Literatura na escola. Esta secdo ainda
apresenta os relatos sobre a nossa experiéncia de sala de sala de aula nas turmas
das terceiras séries da escola estadual Deputado Vital de Mendonca, na cidade de
ltacoatiara/AM. E uma mostra de antes e depois da implementac&o do projeto de
ensino “Oscar da Literatura”, descrevendo-se como foi idealizado, as perspectivas
em relacdo ao projeto e a metodologia utilizada.

Na secao IV, o projeto Oscar da Literatura € apresentado como estratégia
de letramento literario e letramento digital, com o0 passo a passo e analise dos
resultados obtidos com o desenvolvimento do Projeto realizado de 2015 a 2017.
Aqui, apresentado conforme orientacdes de Cosson (2006), aliadas ao uso de
tecnologias digitais.

Portanto, reservamos as consideracdes finais deste trabalho um momento
para reflexdes acerca do ensino de literatura e do compromisso que todo docente,
e comunidade escolar, de modo geral, devem ter com a formacao do aluno leitor
associada as novas midias sociais e meios tecnoldgicos.

Ao longo desta Dissertacdo, lancamos mao do uso da 12 pessoa do plural
por entendermos que as acles realizadas e o sucesso alcancado durante a
conducado do projeto de ensino cabem ndo somente a mim, enquanto docente e
pesquisadora, mas também a todos aqueles que participaram e contribuiram para
que o0 projeto saisse da teoria para a pratica e se apresentasse, agora, como

estratégia para outros docentes.
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1 TEORIA E METODO: DO ENSINO DE LITERATURA AO LETRAMENTO
DIGITAL

Compreendendo a arte literaria e sua funcdo humanizadora, procuramos
esclarecer, com base em nossas experiéncias em sala de aula, alguns dos muitos
desafios que tanto a escola quanto o professor enfrentam na formacgé&o do leitor
literario, reforcando a necessidade de implementacéo de estratégias de ensino de
Literatura. Destacamos, a importancia e eficiéncia da utilizagcdo do Letramento
Literario para formagéo do leitor na escola. Ao finalizar esta se¢do, também fizemos
uma ponte entre a literatura e sua fungéo enquanto arte: a literatura e a formacéao

do docente acerca do letramento literario nas escolas.

1.1 A ARTE LITERARIA E SUA FUNCAO HUMANIZADORA

Ensinar literatura na educacdo basica sempre foi um desafio. Entretanto,
hoje, com a facilidade de acesso dos jovens alunos aos mais diversificados tipos
de tecnologia digital, sdo muitos os distratores e os atrativos que os desvirtuam do
tipico ato de ler, assim, fazé-los adquirirem o gosto pela leitura através do
conhecimento da arte literaria vem se tornando cada vez mais dificil. O professor
precisa se reinventar dia ap0s dia, tornando sua aula mais atrativa, criativa e
dinamica.

A realidade escolar do aluno possui uma dinamicidade que é imprescindivel
sua analise antes de programar uma estratégia de ensino para ser utilizada em sala
de aula. E necessario um olhar mais aprofundado para a realidade do aluno,
conhecé-la e compreendé-la. A vida pessoal do aluno, seu meio social, seu convivio
familiar sdo situacdes que devem ser levados em consideracdo durante todo o
processo de ensino, uma vez que estes detalhes influenciam muito na forma como
o aluno vai encarar suas responsabilidades em sala de aula.

De outro modo, também é preciso um olhar atento as limitagdes da propria
escola. E certo que a imensa maioria das escolas ndo abriga um arsenal de obras
suficientes para atrair as mais diversificadas curiosidades literarias dos alunos,

outro fator é a burocracia ou mesmo a falta de mecanismos facilitadores para que
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o aluno tenha acesso a essas obras. A imensa maioria das escolas, principalmente
das periferias, ndo dispde de espacos de leitura, algumas sequer tém uma
biblioteca ou mesmo material humano para dirimir as davidas dos alunos ou mesmo
para subsidiar o professor das diversas disciplinas, principalmente o de Lingua
portuguesa e Literatura, quando este solicita alguma leitura ou atividade que
necessite desses tipos de suportes.

O corpo pedagodgico e a equipe gestora sdo fundamentais como apoiadores
— na pratica e ndo apenas na teoria — de atividades extracurriculares que possam
vir a exigir mais da escola, saindo dos ditames burocraticos, comodos e tradicionais
e passando para o lado criativo, dinamico e humano que vincule a escola a figura
do aluno como principal agente do processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, o professor age como um agente mediador entre o jovem em
desenvolvimento e a parte normativa e burocrata da escola, o professor atuando
dentro de sala de aula e nos diversos espacos da escola pode observar e agir diante
destes cenarios. E ele quem esta mais proximo do corpo discente, vivenciando,
mesmo que por poucas horas, a rotina escolar do aluno.

Ao estabelecer novas estratégias de ensino em sua aula de literatura, o
professor deve assumir o0s riscos e estar a frente de todas as acdes que serao
realizadas em todas as etapas de execucédo do que se prop6s a fazer. Paulo Freire
em Educacgdo “bancéaria” e Educacao libertadora defende esse novo olhar do

professor em relacdo ao ensino:

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta
possibilidade. Sua acdo, identificando-se desde logo com a dos
educandos, deve orientar-se do sentido no sentido da humanizagéo de
ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doacéo, da entrega do
saber. Sua acdo deve estar infundida da profunda crenga nos homens.
Crengca no seu poder criador. Isto tudo exige dele que seja um
companheiro dos educandos, em suas relacdes com estes (FREIRE,
1997, p. 65-66).

Sao iniciativas espontaneas e com propoésito que fazem a diferenca em sala
de aula. Olhar o aluno como alguém que traz em suas experiéncias de vida um
aprendizado que pode ser aproveitado e aprimorado pelo professor de forma
construtiva e em conjunto. O professor ndo deve encarar o aluno como um
“depdsito” de textos literarios obrigatorios, o lado humano e criativo do aluno é fator

essencial para o aprimoramento até mesmo do conhecimento literario do professor
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de literatura. Freire (1997) ainda complementa “O educador que aliena a ignorancia
se mantém em posicdes fixas, invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os
educandos serao sempre 0s que nao sabem”.

Entendemos que o “Oscar da literatura” — projeto escolar implementado na
Esc. Est. Dep. Vital de Mendonca para alunos das terceiras séries do ensino médio,
no periodo de 2015 a 2017 — € apenas um entre tantos outros projetos idealizados
e executados por professores que acreditam que o trabalho exercido de forma
criativa e dindmica, priorizando sempre o aprendizado do aluno podem e devem
fazer a diferenca no dia a dia do estudante dentro da escola e, por conseguinte, em
sua vida futura fora dela.

Neste sentido, entendemos que o professor criativo € a figura central do
processo de ensino-aprendizagem de literatura, pois ele ensina e aprende junto
com o aluno em um processo dialético e dinamico onde o professor consegue atrair
o aluno para o campo pedagdgico e, a partir dai, impulsiona-lo para a arte da leitura
e do universo literario. Esse tipo de trabalho docente valoriza a arte literaria e a
transcende, em um processo de transmissao cultural e literario que vai além da
decodificacédo das letras basicas do livro, cativando o aluno para que este perceba
e entenda a importancia e o lugar da literatura na sua vida dentro e fora da escola.
Esse € um dos grandes desafios que encontramos na profissdo docente.

A arte literaria permite a convivéncia social num mundo em que as regras
inflexiveis da vida real podem ser quebradas, onde tempo e espaco transcendem
e desafiam seus conceitos pelo universo da literatura. E importante fazer o aluno
perceber — ao longo do processo de ensino — que em toda obra literaria percebe-
se uma ideologia, uma postura do artista e do leitor diante da realidade e das
aspiracdes humanas. Ao conseguir fazer o aluno perceber essas nuances, o
professor consegue atingir o ponto primordial da arte literaria.

Falar de literatura enquanto arte € falar inevitavelmente de imitacdo e
reinvencado. E ndo € isso que fizemos em todo o processo de execucao do projeto
Oscar da literatura? Proporcionamos aos discentes a possibilidade de recriar as
obras lidas e analisadas de acordo com a interpretacado de cada grupo de alunos.
De fato, definir a literatura como arte é considera-la uma forma de imitagcdo, um
meio de reproducdo de criacdo e recriacdo atraves da palavra. Levamos para a

escola o conceito de arte como imitacdo, que remonta a Platdo e a Aristételes.



24

Distanciamo-nos de Platdo, que da a imitacdo uma visdo depreciativa, quando
descreve a literatura como uma imitacdo afastada da realidade; e elevamos a
percepcdo de Aristoteles, com quem o conceito se renova, perdendo o sentido
negativo. Na Poética, qualifica a poesia, a tragédia, a comédia e a lirica como
“‘modos de imitagao”, isto €, a mimese. A arte literaria € mimese, € a arte que imita
pela palavra. Isto quer dizer que a literatura imita a vida e esta € continuamente
revista e reinterpretada:
Considerada em seu valor aparente, sugere que a literatura imita ou reflete
a vida; por outras palavras, a tematica da literatura consiste nas multiplas
experiéncias dos seres humanos, em suas vivéncias. (...) O segundo e
importante ponto sugerido pela teoria da imitagéo é que a vida esta sendo

imitada no sentido de ser reinterpretada e recriada (DANZIGER e
JOHNSON: 1974: 18-21).5

A literatura quando utilizada como meio para a organiza¢ao social, possibilita
a formacdo de cidadaos conscientes e humanizados, o que colabora para uma
sociedade igualitaria que tende a valorizar o individuo como sujeito de direitos e
nao apenas como espectador passivo dos acontecimentos sociais. Entender isso
deve ser prioridade tanto para escola e para o professor quanto para aluno no
processo de ensino, e principalmente para escola, pois cabe a instituicdo ser o
ambiente que proporcione e facilite esse entendimento.

Antonio Candido defende que ha paradoxos no papel da literatura enquanto
instrumento de instrucdo e educacéo, por isso, (alguns) educadores preconizam e
resistem ao efeito dos textos literarios no processo de formacéo do leitor. Segundo
Candido (1995):

A literatura confirma e nega, prop8e e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura

proscrita; a que 0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de
negacéao dos estados de coisas predominantes (CANDIDO, 1995, p. 175).

S&o os efeitos causados pela literatura que permitem o pensamento e o
dialogo entre as varias concepcdes, as opinides e valores sociais devem ser

trabalhados na escola, este é o lugar ideal para essa difusdo de saberes, pois,

5> Nesta citacdo optou-se por escolher um trecho ja trabalhado em um artigo que trata acerca da poética de
Aristoteles, bem como da proposta que estamos utilizando neste estudo.
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quando a literatura vem para promover essa evolucéo intelectual e social, s6 assim

ocorre um avanco nas relacées humanas.

1.2 FORMAGCAO DO LEITOR LITERARIO

Pensar criticamente € um ato que esta inserido nas muitas funcdes da escola
no trabalho de perceber os inUmeros discursos, construidos ideologicamente ou
ndo, que perpassam a sociedade desde muito cedo até a Ultima etapa da educacao
basica. Nesse sentido, o papel do professor é fundamental no processo de ensino,
uma vez que é ele quem conduzira as atividades do processo de formacéo do leitor,
que se de alguma forma forem deturpados néo seréo diferentes daquelas praticas
decorativas e costumeiras utilizadas ainda por parte dos docentes no ensino basico.

Héa de se concordar com Soares (2011) quando ela defende que:
N&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, conotagéo pejorativa a essa escolarizacao, inevitavel e

necesséria; ndo se pode critica-la, ou negé-la, porque isso significaria
negar a propria escola (SOARES, 2011, p. 21).

Assim como por Soares, uma funcdo da Literatura defendida por Irandé
Antunes (2009) € que ela promove a inclusdo social, sendo uma condicdo do
exercicio pleno da cidadania e funcdo da escola. Sem a leitura, ndo é possivel ter
contato com as transformacdes ocorridas proximas ao leitor, bem como com as que
ocorrem pelo mundo, assim diz a autora:

ler é uma forma de saber 0 que se passa, 0 que se pensa, o que se diz; é
uma forma de ficar inteirado acerca do que vai pelo mundo, acerca do que
vai povoando a cabeca e o coracdo dos pensadores, dos formadores de
opinido, dos cientistas, dos poetas; € uma forma de saber acerca das

descobertas que foram feitas ou das hip6teses que estdo sendo testadas,
ou dos planos e projetos em andamento (ANTUNES, 2009, p. 195).

A literatura tem a funcao de trazer conhecimento, de fazer com que o leitor
repense a propria existéncia, colaborando para melhoria da sociedade, pois é uma
experiéncia de compartilhamento de ideias e opinides. Para tanto, a importancia da
literatura na educacao escolar € indiscutivel. Entretanto, a forma como vem sendo
abordada h& anos nas escolas tem promovido pouco aproveitamento diante daquilo

gue se espera do ensino.
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Neste sentido, Candido (1988) intervém:

Por isso € que em nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo
proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores
gue a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estédo
presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acéo
dramatica (CANDIDO, 1988, p.176).

Da mesma forma que o autor, entendemos que o ensino da literatura na
escola ndo esta desvinculado da oralidade ou mesmo da escrita, mas por muito
tempo nas escolas ela vem sendo tratada como um pretexto para 0 ensino da
gramatica normativa. Sendo buscada apenas nos anos finais do Ensino
Fundamental ou mesmo no Ensino Médio e apenas para cumprimento do curriculo
escolar®, que prioriza nas etapas finais de ensino a aprovacdo nos vestibulares e
nota maxima nos exames nhacionais. Tonando-se, portanto, um ensino
caracterizado pela aprendizagem superficial, encarado como um componente
curricular cheio de informacdes historicas a serem decoradas, que ignora o fato de
que o texto literario envolve dimensdes universais, regionais, individuais, sociais e
mesmo histéricas, mas de forma peculiar.

Uma prética pedagdgica ditada por livros didaticos e manuais pedagogicos,
que, em certa medida, cerceia a liberdade de agéo dos professores de literatura,
numa escola que se preocupa com quantidade, em detrimento da qualidade, em
busca de resultados, isto é, aprovacdo em vestibulares. Ainda neste sentido,
Candido (1988) alude sobre a relevancia da Literatura na formacéao do leitor, bem
como o papel do livro como ferramenta de libertagcdo e humanizagéo:

Isto significa que ela tem papel formador da personalidade, mas nédo
segundo as convencgdes; seria antes segundo a forca indiscriminada e
poderosa da prépria realidade. Por isso, nas maos do leitor, o livro pode
ser fator de perturbacdo e mesmo de risco. Dai a ambivaléncia da
sociedade em face dele, suscitando por vezes condenacdes violentas

guando ele veicula no¢des ou oferece sugestdes que a visdo convencional
gostaria de proscrever. No ambito da instrucdo escolar, o livro chega a

6 O curriculo escolar € o caminho que o estudante deve percorrer durante sua vida na escola. Nele, estéo
organizados os conteudos que o aluno vai aprender ao longo do estudo em uma instituicao de ensino. Embora
seja construido, hoje, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definida pelo Ministério da
Educacéao, o curriculo ndo é algo estatico. Ao contrario, é organico, dinamico e adaptavel a cada realidade,
metodologia e proposta pedagdgica. Disponivel em https://wakke.co/saiba-a-importancia-do-curriculo-escolar-
no-processo-educacional/ Acesso em 10 de outubro de 2021.
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gerar conflitos, porque o seu efeito transcende as normas estabelecidas
(CANDIDO, 1988, p. 177).

O conceito da literatura na sociedade ou na escola, segundo Candido (2006)
e Cosson (2012) possui, cada um a seu modo, 0 mesmo teor: é a busca da
afirmacdo da identidade do aluno, com respeito e, acima de tudo, proporcionando
aos integrantes destes grupos uma formacéo firme, com bases soélidas.

Ao se tornar um leitor para além da decodificacdo das letras, isto €, um
individuo dotado da capacidade de interpretacdo de mundo, onde domina a
compreensao do texto, aborda as vérias facetas do discurso e de forma consciente.
O aluno contribui com sua sociedade, com o meio ao qual esta inserido, ja tem a
possibilidade de construir uma nova realidade tanto para si quanto para 0s que 0
rodeiam. Deste modo, leitura e escrita literaria passam a ter uma verdadeira
concepcao social e significagdo em seus conteddos.

Acerca dessa perspectiva da mudanca da concepc¢ao do ensino da literatura,
a BNCC traz em seu texto, dentro da area das linguagens, uma das maiores
mudancas apresentadas e que vem ao encontro dessa problematica, “esta na
énfase no ensino da literatura, considerando-se o pressuposto de que o texto € uma
pratica social, tornando-se a centralidade no processo de formagao dos sujeitos”
(BRASIL, 2016, p. 92). A formacao do leitor literario passa nao pelo conhecimento
dos fatos que permeiam a obra, mas, sim, pela “sensagao de estranhamento que a
elaboracao peculiar do texto literario, pelo uso incomum de linguagem, consegue
produzir no leitor” (BRASIL, 2006, p. 55).

Reafirmamos que o ensino da literatura na escola tem se caracterizado, ha
muito tempo, mais por estudos sobre a literatura, ou melhor, sobre a histéria da
literatura — uma espécie de “estética literaria” — que por praticas de contato efetivo
com o texto literario. Esse método de ensino, isolado, significa enorme prejuizo a
formacado de leitores de literatura. A proposta de ruptura com esse modelo esta
inserida nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL/MEC,
2006), documento que pretendeu oferecer subsidios para uma reflexdo sobre a
reformulacdo do curriculo do Ensino Médio, de modo a implementar as novas
praticas indicadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL/MEC, 2002). Ao passo que a

BNCC, a seu modo, preserva seu carater orientador e normativo, ao mesmo tempo
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em que mantém o espaco do professor e da comunidade escolar na escolha das
obras a serem estudadas.
As escolhas literarias, para cada ano da escolaridade, pressupdem um
sujeito em formacao, seja ele crianca, adolescente ou jovem, possuidor de
repertérios literarios, e membro de uma coletividade que compartilha bens
culturais com enderecamentos especificos, conforme a idade. Embora
ndo se possam determinar cortes objetivos relacionados a preferéncias,

estilos e temas, a BNCC evidencia, para cada etapa, um leque de géneros
literarios adequados aos leitores em formacéo (BRASIL 2016, p. 96).

Isso pressupfe o reconhecimento da necessidade da Arte e, portanto, da
literatura como dimensdes da vida e do conhecimento humano. Logo, o caréater
ousado e libertador do texto literario justifica a presenca da disciplina Literatura na
grade curricular escolar, pela possibilidade de desenvolvimento de uma visdo mais
critica diante do mundo, porém esta é uma discussdo que ndo sera aprofundada
nesta pesquisa.

Assim, o trabalho com a literatura na escola afeta, sobretudo, um dos
principais objetivos desta modalidade de ensino: “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, LDBEN, 1996, Art.35. In
BRASIL, OCEM). Desta forma, entendemos que o texto da BNCC dialoga com os
textos anteriores, organizando-os e expandindo os horizontes no que se refere a
Educacéo Literaria e reitera a necessidade da importancia da escola no que tange
a este tipo educacéo.

E no texto literario, justamente, por sua qualidade estética, organizacional
em sentido geral, que se encontra o objeto fundamental de formacéo do leitor.
Conceber o letramento literario ainda na infancia é saber que cada um se torna
mais humano a partir dessas aprendizagens e € justamente a partir desta criticidade
adquirida, somada ao conhecimento desperto pela literatura, que o professor
precisa compartilhar. Permitindo a autonomia do educando, estimulando suas
ideias a fim de que sua criticidade seja estimulada por meio de textos literarios que
tenham significagdo e relevancia em sua aprendizagem.

Entender a literatura pode até ser uma prerrogativa dos estudantes de
Letras, mas formar leitores utilizando-se métodos como o Letramento Literario, por

exemplo, é uma escolha da escola, bem como do professor de Literatura de modo
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geral. A escola € uma agéncia de letramento que promove o letramento escolar,
desta forma, compreendemos que para que alguém se torne letrado € necessario
gue viva em um contexto rico em situagcdes que exijam e estimulem a leitura e a
escrita dentro do que hoje se entende por Educacdao Literaria.

Os desafios enfrentados por professores de literatura que, em sua pratica
pedagdgica, trabalham com leitura e producdo de textos literarios na escola
contemporanea tém sido temas de diversos estudos e pesquisas cada vez mais
frequentes. O que de certa maneira soa positivo para o avango desse ensino, uma
vez que com novas pesquisas surgem novos meétodos, técnicas e metodologias que
podem e devem sanar inUmeros problemas que afligem ha muito tempo os
profissionais que atuam nessa area de ensino.

Nesse sentido, € imprescindivel também que ndo apenas o pesquisador,
mas também, e principalmente, o docente entenda que suas praticas pedagdgicas
precisam estar em acordo com o contexto atual que cada sociedade esta sujeita.
Em pleno século XXI, urge a necessidade de dominio e aplicacdo das novas midias
digitais e tecnologias diversas para a dinamizacao do processo de ensino:

Ha algumas décadas, as praticas de letramento na escola alicercavam-se
em atividades de leitura e escrita nas quais se recorria apenas a
linguagem escrita como tecnologia para o ensino de lingua materna.
Atualmente, essas praticas tém sofrido modificacdes com a insercéo e o
uso das novas tecnologias. Os textos combinam imagens estaticas (e em

movimento), com audio, cores, links, seja nos ambientes digitais ou na
midia impressa (DIAS, MORAIS, PIMENTA E SILVA, 2012, p. 75-76).

O ensino oferecido tradicionalmente nas escolas tem gerado um
estudo/aprendizado néo da literatura, mas de sua historia e periodizacdo ou mesmo
de questdes menores que tratem dela, as quais ndo podem ser confundidas com a
fruicdo e o prazer que o texto literario pode e deve provocar. Diante disso, se 0
problema persiste é sinal de que ainda ha espaco para a pesquisa. E € mediante a
esse quadro que levantamos a ideia de apresentar uma proposta de ensino da
literatura através de experiéncias vivenciadas na sala de aula. Entretanto sem
deixar de reconhecer um problema recorrente a ser sanado ou mesmo
compreendido antes da aplicabilidade desta ferramenta de ensino.

Jodo Geraldi (1996), autor que compreende a leitura e a escrita como

praticas sociais, afirma que ler € um ato de interacéo e interlocucéo; trata-se, pois
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de um processo de construcao de significado e de atribuicdo de sentidos. De acordo
com o autor:
Aprender a ler é, assim, ampliar as possibilidades de interlocucdo com
pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com
elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender o0 mundo, as coisas, as gentes e suas relacdes. Isto é levar.
E escrever é ser capaz de colocar-se na posi¢cao daquele que registra suas

compreensdes para ser lidos por outros e, portanto, com eles interagir
(GERALDI, 1996, p. 70).

Tornar o aluno habil no processo de ler e escrever, para desempenhar
determinados papéis na sociedade tem sido, por anos, a funcéo da escola, funcao
esta que |he é conferida desde a sua criagdo. Uma importancia especial, uma
responsabilidade muito maior do que de muitas outras instituicbes de semelhante
relevancia. Nesta perspectiva, Bordini e Aguiar (1993) defendem a utilizagdo de
diferentes géneros de textos para o desenvolvimento do leitor.

Numa sociedade desigual, os problemas de leitura se diversificam
conforme as caracteristicas de classe. As solu¢des passiveis se orientam
para o pluralismo cultural, ou seja, a oferta de textos varios, que déem

conta das diferentes representacdes sociais (BORDINI; AGUIAR, 1993, p.
13).

Tal qual a proposta de Letramento de Soares (2006), a aplicacdo dessa
proposta metodolégica, orientada pelas autoras, também proporciona a ampliacao
do horizonte de expectativa do leitor, que se desenvolve de acordo com o0s
pressupostos tedricos da Estética da Recepcao, por exemplo, preocupando-se nao
apenas com a obra, mas também com o leitor e com o autor. Ademais, é sustentada
pela reacdo que o aluno vai ter quando entrar em contato com o texto. Assim, a
maneira como o professor devera interagir e inserir novos textos dependera da
recepcao do aluno. Dessa forma, defende-se a expanséao de horizontes dos alunos,
valorizando o papel do leitor nesse processo de ensino.

Além disso, a escola tem desempenhado um papel igualmente importante —
dar sustentacao ideoldgica a sociedade burguesa emergente do capitalismo —como
afirmam Zilberman e Silva: “A propagagdo da escola e a valorizagdo da
alfabetizacdo, enquanto a etapa basica e imprescindivel do ensino, coincidiram com
a instalagao plena da economia capitalista e da sociedade burguesa” (ZILBERMAN,
SILVA, 1988, p. 12).
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Educar para a vida, difere muito de educar para obtencdo de numeros
positivos em ranking de exames nacionais, decorar conteidos para aprovagdo em
vestibulares é diferente de aprender um contetdo que transforme o olhar do sujeito,
preparando-o para enfrentar situacdes diversas em sua vida, ndo apenas dentro da
escola, mas, principalmente, fora dela.

Diante desse pressuposto, ocorre que a leitura, da forma como é concebida
no contexto escolar, sempre foi confundida com alfabetizacéo, isto é, o problema
esta como o conceito é encarado. Uma vez que, nem todo aluno que ¢é alfabetizado
€ um leitor. Na maioria das vezes pouco se explora o desenvolvimento da leitura
nos anos subsequentes a escolarizacdo, embora a leitura constitua a atividade mais
frequente em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Mediante este levantamento, chegamos a ideia de Letramento. A palavra
letramento, tal qual a conhecemos hoje, faz referéncia ao “estado ou condi¢ao de
guem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem participa de
eventos em que a escrita € parte integrante da interacdo entre pessoas”. Para
atingir esse estado ou condi¢c&o é necessario que o leitor domine o cédigo escrito
e, ao fazer uso dele, seja capaz de participar das situacdes sociais que exijam o
uso da leitura e da escrita a partir de suas necessidades pessoais ou da sociedade
em que vive (SOARES, 2003, p. 38).

Angela Kleiman define letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdélico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2004, p. 19). Ao concebermos
o letramento nessa perspectiva, aceitamos a prerrogativa de que ele permeia as
acOes cotidianas dos sujeitos, isto €, estd implicito em acbes e situacdes que
promovemos em nosso cotidiano, em todas as praticas sociais em que ha interacao
dos sujeitos com a escrita. Isso significa, em linhas gerais, que as praticas e/ou
acOes de letramentos — conforme registra Kleiman (2004) — n&o estéo restritos ao
contexto escolar.

O conceito de letramento defendido por Kleiman, assim como por Roxane
Rojo, é amplo e recai, praticamente, sobre todas as esferas da atividade humana
gue operam por meio da escrita. De acordo com ROJO (2009):

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
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valorizados ou nédo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa
perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Nesta perspectiva, inUmeras outras praticas de letramento que poderiam
fazer sentido na vida dos alunos, transformando a leitura e a escrita em atividades
muito mais significativa para eles sao, geralmente, ignoradas pela principal agéncia
de letramento: a escola (ZAPPONE, 2009). Os préprios aparelhos celulares, por
exemplo, constituidos por diversos aplicativos — de producdo e troca de
mensagens, principalmente — sdo tomados, na maioria das vezes, como grandes
vildes, enquanto poderiam ser mobilizados, pelos professores, como ferramenta
para propiciar diversos eventos de letramento e, desse modo, contribuir para um
ensino-aprendizagem em que os discentes estariam situados em contexto que lhes
sejam familiares.

O conceito de letramento ao ser incorporado a tecnologia, denominado de
letramento digital, esta diretamente ligado ao termo alfabetizacdo tecnoldgica. Para
gue o leitor atual, isto posto, o aluno, usufrua desse tipo de alfabetizacao é preciso
dominar a tecnologia e, para isso, faz-se necessario ser alfabetizado digitalmente
nesse Novo contexto comunicativo da contemporaneidade e para tanto, a escola
deve estar pronta para esse novo contexto, para essa nova realidade educacional.

E importante entender que antes de lancar mao de um recurso de ensino
que utilize a tecnologia para o ensino de literatura em sala de aula, qual seja a série
ou faixa etaria do aluno na educacdao bésica, é imprescindivel esclarecer que essa
acao traz consigo grandes responsabilidades e, indubitavelmente, bate de frente
com uma das maiores problematicas do ensino deste pais: a dificuldade em se
ensinar a leitura. Os alunos ndo leem. Nao gostam de ler. Ndo tém o habito da
leitura. Vivem numa sociedade em que culturalmente aceitou-se o fato de ser um

inepto leitor.

1.3 LEITOR LITERARIO: PAIS — PROFESSORES — ESCOLA

Dada a velocidade do desenvolvimento tecnoldgico, € dificil antecipar
diretrizes de uso de novas ferramentas tecnoldgicas, entretanto € fundamental estar

adaptado a essas novas praticas e adequa-las a realidade da sala de aula a fim de



33

potencializar o ensino da Literatura. Porém, ainda sobre a problematica, existente
no universo escolar no que se refere ao ensino de Literatura, concentra-se a
auséncia do prazer pela leitura. E nesse sentido, como incluir uma metodologia de
ensino de Literatura, sem pelo menos estimular o gosto pela pura e simples leitura?
E um desafio frequente que muitas escolas e professores enfrentam.

Suassuna (1995) adverte sobre a necessidade de evitar que causas e
consequéncias desta deficiéncia sejam centradas no aluno, lembrando que, como
ja dissemos, o professor precisa analisar o papel que tem a desenvolver no
processo de formacéo de leitores, de modo a transformar a atual situacéo do ensino
de lingua materna. Além disso, existe o fator estrutural e conjuntural das escolas,
onde as bibliotecas escolares e/ou salas de leitura sdo inapropriadas ou
inexistentes em algumas escolas; ou o fato de que sem material humano ou mesmo
sem pessoal qualificado para este tipo de trabalho; ou mesmo a falta de condicdes
pedagdgicas dos proprios professores para o desenvolvimento de praticas efetivas
de leitura dentro das escolas, desde a educacao infantil até o ensino médio, criando
ou deixando assim de criar o habito e a frequéncia da leitura do aluno dentro do
ambiente escolar.

Héa ainda outro fator importante no que se refere a essa problematica, a
guestao familiar. O apoio e acompanhamento da familia € imprescindivel para que
haja éxito na vida escolar de um individuo. Sobre essa responsabilidade tanto da
escola quanto dos pais, Maia (2007) aborda:

Independente da categoria adotada, esse processo pressupfe lugar (a
escola, o seio familiar), o tempo (desde os primeiros anos de vida) e
determinados sujeitos (criangcas, pais e professores) que, uma vez
articulados, o cologuem em movimento. Embora haja uma unanimidade
acerca do papel da familia nos contatos iniciais da crianga com a literatura,
cabe ao ensino fundamental a énfase e a continuidade do processo de
formacéo de leitores; e finalmente, ao ensino médio, o fornecimento de

instrumentos para que o jovem exerca plenamente a leitura critica
propriamente dita (MAIA, 2007, p. 18).

Com o ostracismo com que alguns pais condenam seus filhos ao passarem
a escola a responsabilidade pela educagdo moral e ética e, a0 mesmo tempo, 0
ensino formativo dos mesmos, a sobrecarga da aprendizagem para o aluno e do

ensino para o professor ficam ainda muito maior, independentemente da série em
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gue este aluno estiver matriculado. A leitura torna-se, assim, um problema de base
para o ensino da Lingua portuguesa.

De acordo com Bordini e Aguiar (1993), o uso da leitura é uma conducao da
cultura na qual é inserido o individuo. E fungéo da escola efetuar “o vinculo entre a
cultura grupal ou de classe e o texto a ser lido, 0 aluno ndo se reconhece na obra
porque a realidade representada nao Ihe diz respeito”. Afirmam que a leitura nao
deve ser implementada de modo aleatério e informal ou meramente imposta, como
geralmente acontece nas aulas, sobretudo naquelas sem planejamento. Entretanto,
cabe aos pais a continuacao e perpetuacao dessa cultura de leitura em casa.

A supervisdo e o apoio familiar sdo essenciais. Ter o olhar diferenciado ao
texto durante uma conversa com o filho sobre a escola, acompanhar o filho a
livrarias e bibliotecas desde a tenra infancia, comprar um livro, mesmo que simples,
mas adequado a realidade da crianca, acompanhar as licbes de casa, ler algum
livro ou mesmo contar uma historia, antes de dormir, ilustrada em algum livro
podem e fazem toda a diferenga no acompanhamento educacional da crianca e na
futura transicéo da leitura casual para a literatura fundamental.

Bamberger (1995) considera fundamental tanto a ajuda dos pais no processo
de formacdo da crianca-leitora quanto a influéncia do professor que, em sua
opinido, deve oferecer o esclarecimento da importancia da leitura no encontro com
a literatura. Esse papel influenciador, para o autor, ndo se resume a despertar com
palavras a fé na importancia dos livros e o entusiasmo pela leitura, sendo
imprescindivel, mesmo que o professor tenha condi¢cbes de apresentar os livros as
criancas, a apresentacao que contemple as discussfes e 0 contexto sobre o que
foi lido. Para tanto, enfatiza a necessidade de o professor adquirir informacdes
variadas sobre as pesquisas acerca da leitura.

Moura (1997), além de reconhecer a deficiéncia da escola que forma o
professor, aponta, também, na familia (em geral analfabeta e com baixo nivel
econdmico) fatores determinantes que podem justificar a pratica sem objetivos e
sem funcédo para o ato de ler. Nesse sentido, ndo se pode diminuir a importancia
da participacao familiar no processo educacional da criangca em nenhuma de suas
etapas, embora haja uma énfase na escola quanto ao seu papel de formadora de
leitores. E preciso também cobrar a familia a dar a sua contribuicdo neste mesmo

sentido. Portanto, adotar uma estratégia de ensino de literatura que exija
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comprometimento integral dos alunos e, consequentemente, o consentimento e
apoio de suas familias requer um maior preparo e planejamento por parte do
professor.

As pesquisas apontam que um leitor se forma até os doze anos de idade’,
sendo, pois, fundamental que a crianca trave contato com o livro desde 0s primeiros
anos de vida. Nesta premissa, o papel dos pais que leem para os filhos e que se
interessam sempre por suas leituras ganha relevancia, pois “se por um lado, a
responsabilidade da familia em fomentar a formacao do pequeno leitor durante o
periodo pré-escolar é maior, por outro lado, o ingresso da crianca na escola ndo a
desobriga dessa realidade” (BORDINI; ZILBERMAN, 1989, p. 22). Ocorre, no
entanto, que esse desempenho da familia dentro do contexto em que vive a
sociedade brasileira € prejudicado pelas condigBes econémicas, culturais, sociais,
e, principalmente, pelo elevado e muitas vezes camuflado analfabetismo funcional
dos pais.

Cosson (2006) por sua vez faz inUmeras abordagens a respeito do ensino
da leitura, ou seja, da linguagem literaria, afirmando que grande parte das escolas
ensina a literatura sob a perspectiva tradicional, isto é, apenas ler, escrever e
informar as épocas e biografias dos autores literarios. Uma espécie de estudo da
histéria da literatura misturada a critica literaria, pois € geralmente assim que esta
programado o ensino da literatura nas escolas de hoje.

Grande parte dos livros que deveriam contribuir para a formacéo do docente
em sua pratica de sala de aula opta pela teoria e pelo levantamento de
problematicas que assolam o contexto escolar. Ainda sado poucos os estudos ou
pesquisas que posteriormente tenham potencial para tornarem-se livros, que
possam trazer praticas de ensino que verdadeiramente colaborem para o fazer
pedagdgico do professor de literatura em acao dentro de sala de aula. Sobre essa
proposta de inovacao e leitura literaria, Ataide Martins em seu artigo “Os fios para
as missangas: uma proposta de Letramento Literario para ‘O menino que escrevia
versos™, de Mia Couto (2019) defende:

Refletir sobre esses questionamentos é, antes de qualquer coisa, adotar
uma postura de contracultura, fugir aos habitos que funcionaram para
outras realidades, adotando uma postura inovadora e por vezes pioneira,

7 Dados da UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura).
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ou seja, € assumir que ndo ha como ensinar se nao por meio da leitura e,
por conseguinte, fazé-la instrumento, processo e finalidade (MARTINS,
2019, s/p).

Nesse sentido, em um processo de ensino em que 0O interesse pelo
aprendizado escoa tdo facilmente pelas maos do docente, reafirmamos a
necessidade de o professor de Literatura transformar sua pratica acerca da leitura
literaria. Isto posto, € preciso que o planejamento n&o se restrinja ao curriculo, aos
conteudos bimestrais, pois a literatura ndo pode ser ensinada dessa forma abrupta,
mecanica, formal, muito pelo contrario, ela tem que ser despertada na relacao
professor/aluno a cada aula. Para este fim, o professor tem de redescobrir 0 habito
de estudar e ler, mesmo em meio a diversos obstaculos presentes no cotidiano
escolar, pois todos devem ser, antes de tudo, leitores, inclusive e principalmente, o
professor. Umberto Eco (2003) chama atencéo para a importancia do exercicio da

leitura literaria, quando afirma que:

A leitura das obras literarias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de
respeito na liberdade de interpretacdo. Ha uma perigosa heresia critica,
tipica dos nossos dias, para qual de uma obra literaria pode-se fazer o que
se gqueira, nela lendo aquilo que os nossos mais incontrolaveis impulsos
nos sugerirem. Nao é verdade. As obras literarias nos convidam a
liberdade de interpretagéo, pois propem um discurso com muitos planos
de leitura e nos colocam diante das ambiguidades da linguagem e da vida.
Mas para poder seguir neste jogo, no qual cada geracao |é as obras
literarias de modo diverso, € preciso ser movido por um profundo respeito
para aquela que eu, alhures, chamei de intencéo do texto (ECO, 2003, p.
12).

E evidente, neste interim, a importancia da mediacdo do professor para
modificar a realidade vigente no que se refere a formacdo do leitor, com
competéncia e eficacia. Para isso, o professor de Literatura necessita de seguranca
para conduzir suas aulas, uma vez que educar € uma forma de intervir no mundo.
Nesse mesmo sentido, Todorov (2009), abordando sobre a importancia da leitura
literaria defende que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo

e nos ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de
cuidados para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também,
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em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir de dentro
(TODOROV, 2009, p. 76).

Da mesma forma, levando em conta as discussdes de Pierre Lévy (1996,
1999), é importante pensar em propostas de ensino coerentes com a realidade dos
alunos. No geral, é essencial que a escola contemple a¢des educativas voltadas a
esfera digital, com vistas ndo somente a se alinhar com o modo de pensar e de agir
dos educandos da nova geracao, mas também com o intuito de criar possiblidades
de (re)criagédo da realidade por meio de ferramentas digitais, ou seja, de buscar e
encontrar lacunas da atualidade que precisam ser preenchidas e/ou conectadas.
No caso do ensino de literatura, por exemplo, € urgente pensar em meios de
transformar o que se aprende por meio das leituras — sejam elas mediante livros
impressos ou através das telas — em um conhecimento partilhado e pratico, sem
deixar de lado o seu carater individual, pessoal e critico.

A figura do professor como mediador, nesse sentido, € primordial para a
mudanca no formato de se ensinar literatura nas escolas, assim como para unir
forcas com a familia a fim de um mesmo objetivo. Para tanto, como mediagéo
compreende-se tanto o envolvimento afetivo do docente com a obra literaria, quanto
a realizacao de praticas de leitura com o aluno, em que o didlogo entre texto e leitor,
mesmo este sendo iniciante, seja incentivado. Neste sentido, Garcia (1992)
conceitua:

Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial & escola, a
vida, sem tomar nas maos as rédeas do processo, como se fosse o
professor o Unico a saber o caminho, é estar presente mesmo que
sutilmente ausente; é saber que o ato de ler é condicionado por condi¢cdes
e caracteristicas psicologicas, sociais, econémicas e intelectuais de cada

individuo e, nesse sentido, cada leitura faz parte de um todo maior
(GARCIA, 1992, p. 37).

A sequéncia expandida a priori é, nesta pesquisa, entendida aos moldes de
Cosson (2006), que fornece uma opcao de ensino da literatura de maneira
envolvente e adaptavel de acordo com as necessidades dos alunos, da escola e,
principalmente, do professor. Com ela, é possivel planejar e programar as aulas de
forma flexivel, entendendo que cada momento é importante para o aprendizado,

independentemente da série ou da idade do aluno. Concomitante a esta linha de
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pensamento, é preciso entender que ao valorizar todas as praticas sociais que
usam a escrita, bem como os seus respectivos contextos (de producéo e recepcao),
oferece plenas condi¢coes de se promover, principalmente nas aulas de literatura,
um letramento condizente as demais praticas dos alunos, até entdo ndo valorizadas
pela escola. Neste sentido, se tanto no espaco escolar quanto no seio familiar, os
alunos conseguissem ver e vivenciar suas praticas de letramentos, certamente
haveria maior adesdo a este modelo de ensino, assim como, maior

desenvolvimento do grau de letramento do aluno.

1.4 FORMACAO DO DOCENTE PARA FORMACAO DE LEITORES NA ESCOLA

O critico e teodrico da literatura, Tzvetan Todorov, sustenta que o ensino de
literatura se perdeu em métodos e aplicacdes de teorias em vez da leitura das
obras, acdo muito mais eficaz no processo de ensino, em “A literatura em perigo”.
Para o critico, a andlise das obras literarias na escola deveria ter como tarefa “nos
fazer ter acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse sentido, por
sua vez, nos conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a todos”
(TODOROV, 2010, p. 89). O autor defende ainda que para reconhecer o sentido da
obra, qualquer que seja ela, “todos os métodos sao bons, desde que continuem a
ser meios, em vez de se tornarem fins em si mesmos” (TODOROV, 2010, p. 90).
Sobre esses métodos de leitura, Rildo Cosson no texto “Literatura: Modos de ler na

escola” também aborda:

Mas quais sdo esses métodos, esses modos de ler na escola que nos
levam ao sentido da obra? Uma resposta imediata seriam os métodos
usados pela critica literaria. Dessa forma, estariam disponiveis para os
professores e alunos no trabalho com o texto escolar as varias correntes
tedrico-criticas que vdo do formalismo russo aos estudos culturais,
passando por new criticism, estruturalismo, hermenéutica, semibtica,
estética da recepcao, critica de género, pos-estruturalismo e tudo o mais
gue constitui a formacao do professor de Letras. Todavia, bem o sabemos,
tal ndo acontece (COSSON, 2011, p. 01).

Segundo Cosson, durante a graduagdo, as escolas criticas serem
estudadas, € correto, mas nem sempre essas percepcoes criticas sdo praticadas

didaticamente. Além disso, ainda que essas praticas de leitura critica fossem
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dominadas pelos professores, “é preciso se questionar se esse conhecimento
deveria se fazer presente nas escolas do Ensino Basico, quando o objetivo néo é
formar um profissional das Letras, mas sim um leitor competente” (COSSON, 2011,
p. 01).

Dominar a teoria ndo significa dar aulas sobre histéria da literatura, afastando
o texto literario da sala de aula, nem impor a autoridade da teoria e/ou do professor
sobre o aluno. E preciso, de forma paulatina e ndo autoritaria, discutir os sentidos
trazidos pelos alunos, levando-os a compreender que, se 0s textos admitem varias
interpretacdes, que nem todas elas podem encontrar respaldo no proprio texto. O
professor, sem esquecer a teoria que estudou e que o permitiu estar na condi¢ao
de docente, com base em seus conhecimentos critico-tedricos, deve conduzir essa
discussdo, mesmo sem explicitar seus pressupostos tedricos mais complexos. E
essa a perspectiva de ensino que se deve ter na Educacéo Basica, entretanto, os
modos de ler na escola tém sido severamente condenados, alguns, com razéo. O
ensino de literatura tem se perdido em servir de pretexto para questdes gramaticais,
como é comum nos livros didaticos, ou para leituras fora de contexto, sem nenhuma
orientacao.

Trata-se “da divisdo escolar entre leitura ilustrada e leitura aplicada”
(COSSON, 2011, p. 01). Dai a importancia do docente no processo de formacéao
do leitor, uma vez que ele conduzira efetivamente, na escola, o processo de
letramento que sera, ou deveria ser iniciado desde a primeira infancia com a
insercdo da Literatura em todo o percurso de vida intelectual do aluno. E se o
docente ndo souber os caminhos, de que maneira o leitor podera exercer a sua
liberdade interpretativa? Assim sendo, haveria uma liberdade interpretativa na
atividade do leitor? Se sim, quais seriam os limites do exercicio critico? Compagnon
(2010) formula as mesmas perguntas desta forma:

A questdo central de toda reflexdo sobre a leitura literaria que queira
afastar-se da alternativa subjetivismo e objetivismo, ou impressionismo e
positivismo [...] € a liberdade concedida ao leitor pelo texto. Na leitura
como interacdo dialética entre o texto e o leitor, [...] qual seria a parte de

restricdo imposta pelo texto? E qual é a parte de liberdade conquistada
pelo leitor? (COMPAGNON, 2010, p. 144).

Assim, também, Lajolo aborda no ensaio “Leitores e leitura escolar nos

estudos literarios”, as “questdes de ensino de literatura e praticas escolares de
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leitura fazem parte de questdes mais gerais da teoria da literatura” (LAJOJO, 2008,
p. 64). Desta maneira, as escolhas feitas pelo professor de literatura — ou a ele
sugeridas, por exemplo, pelo curriculo ou pelo livro didatico — representam, ao
mesmo tempo, escolhas que circundam o universo mais amplo da teoria literaria.

Ainda nas palavras de Lajolo, “questbes que preocupam educadores de
todos os graus de ensino, técnicos dos 6rgaos centrais e produtores de livros [...]
transitam pelas mesmas Orbitas pelas quais circulam questbes de ponta dos
estudos literarios” (LAJOJO, 2008, p. 64). Em suma, quer saiba disso ou n&o, ao
selecionar seu material e a ele conferir determinado tratamento optando por um
meétodo de ensino, qualquer que seja este método, o professor de literatura aciona
a triade necessaria para a formacgdo do leitor literério: autor, leitor e obra, nédo
necessariamente nessa ordem de importancia ou prioridade.

Saber como utilizar essas ferramentas para 0 sucesso do processo de
ensino-aprendizagem na formacéo do leitor € uma necessidade urgente frente aos
desafios que a educacao enfrenta. Hoje, mais que nunca, esses desafios
transcendem o conhecimento adquiro pelos docentes em sua formacao, é
necessario agora um algo mais: o dominio das tecnologias digitais. Elemento

fundamental para a insercédo do docente no mundo do jovem aluno de hoje.

1.4.1 Letramento literario

A literatura € sempre associada a formacao do leitor, ou pelo menos assim
deveria ser, mas pensar sobre a literatura e sua contribuicdo para a formacao de
leitores, € pensar nas seguintes questées: De que maneira as criancas — provaveis
novos leitores — séo apresentadas aos livros? Quando aprende a ler, a crianca se
transforma automaticamente em um leitor? Diante de tais davidas, podemos afirmar
que, se interpretada de maneira generalizada, a acao de ler caracteriza a relagao
do individuo com o mundo que o cerca e a inser¢do em uma sociedade na qual
esse cidadao sera obrigado a desempenhar certos papeis. Logo, ndo basta ao
individuo ser alfabetizado se ele néo participa efetivamente da sociedade letrada a
qual pertence. Ha inUmeros desafios na educagéo que vao além dos muros de suas
instituicdes e, claro, rompem paradigmas nomenclaturais. E o que noés, enquanto

professores de literatura, devemos buscar em nossa pratica docente.
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Neste sentido, hd documentos que déo o alicerce necessario as instituicdes
escolares e professores no que se refere ao ensino de literatura. Ha um curriculo
que orienta o que deve ou nao ser prioridade neste ensino em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica, assim como ha documentos que norteiam e dao
legibilidade a esse curriculo. Mas € preciso também entender o verdadeiro papel
da escola no atual contexto social, entendendo que ela precisa formar leitores
conscientes e preparados para encarar, de frente, as situagdes e solucionar os
problemas e desafios que surgirdo em seu percurso de vida, e ndo apenas no
dominio escolar.

N&do podemos, enquanto professores, formar repetidores de um mesmo
discurso decorado e ensaiado, j4 existem muitos em nossa sociedade que pouco
ou nada contribuem para a melhoria da mesma. Fazer os alunos decorarem datas,
nomes ou mesmo contextos histéricos sem possibilitar que eles construam o
conhecimento e formem uma opinido de tudo que estdo lendo é uma forma daquilo

que Paulo Freire (1997) tratava, com maestria, como “educac¢do bancéria”:

Se o educador é o que sabe, se 0os educandos séo os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos.
Saber que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser experiéncia narrada
ou transmitida. N&o é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” de
educacdo, os homens sejam vistos como seres da adaptagdo, do
ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento
dos depésitos que lhes séo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 1997, p. 63-64).

Ver o aluno como sujeito do processo de ensino-aprendizagem
independentemente de sua condicdo social, permitindo que ele evolua a partir
daquilo que a literatura pode oferecer € uma pratica que deve ser continua em
nossas escolas. Desse modo, chega-se a necessidade da Educacéo Literaria, que
nao significa ensinar literatura de forma mecanica, decorativa, historiografica, mas
“promover o contato com a literatura para a formacao do leitor literario, capaz de
apreender e apreciar o que ha de singular em um texto cuja intencionalidade néo é
imediatamente pratica, mas artistica” (BRASIL, 2016, p. 3).

Discussdes sobre a presenca da literatura na escola séo frequentes e se
estendem desde a obrigatoriedade da leitura até a escolha da obra literaria

perpassando pela decisdo de analisar ou ndo o texto. Quaisquer que sejam as
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dificuldades encontradas pelo professor, ha de se entender que sempre se busca

a melhor maneira de inserir o texto literario na escola, objetivando a formacao

intelectual do aluno enquanto leitor e seu desenvolvimento no que se refere ao seu

papel social.

Acerca disso, Cosson (2021) defende:

Em suma, aparentemente simples, mas nada trivial, a distincdo entre a
leitura de obras literarias e a leitura literaria de textos literarios implica
outras clivagens e posicionamentos em relacéo a essa pratica milenar de
dar sentido ao mundo feito de palavras. Ter claro o que a leitura literaria
ou mais propriamente em assumir uma determinada concepcéo de leitura
literaria é crucial para a escola, porque ela é a instituicdo responsavel pelo
acesso a escrita e a cultura da escrita em nossa sociedade. Também é
fundamental para o professor, pois precisa definir se o seu trabalho
consiste em formar leitores ou formar leitores literarios. E ainda essencial
para o leitor, cuja identidade passa de uma maneira ou de outra pela
pratica da leitura literaria. E para dar conta do lugar ocupado pela leitura

literaria dentro e fora da escola que surgiu a expresséo literario (COSSON,
2021, p. 84).

A fim de que se possa promover a aprendizagem significativa em sala de
aula, é necessaria uma metodologia de trabalho pautada numa teoria consistente
e articulada com as diretrizes estaduais e nacionais da area. Cosson (2006)
defende a ideia de que o letramento literario é diferente da leitura por fruicéo, apesar
de estarem interligados. Ressalta que a literatura deve ser ensinada na escola, que
devemos compreender que o letramento literario € uma prética social, sendo assim,

responsabilidade dela, o que vem ao encontro do que € proposto pela BNCC:

Para que a funcgéo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formagédo de — um leitor-fruidor, ou
seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas

demandas e de firmar pactos de leitura (BNCC, 2017, p. 138).

Entendemos que a leitura de obras literarias € uma pratica essencial para a
formacao de leitores, entretanto, culturalmente, a escola divide por etapas/séries a
entrada do aluno no universo literario, selecionando em qual etapa da vida deste
aluno sera a melhor fase para apresentar a ele a arte literaria, uma obra ou mesmo

uma leitura mais apurada. Nosso objetivo é o de que os alunos se tornem leitores
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intelectualmente autbnomos e humanizados desde a primeira infancia,
consolidando a leitura como uma pratica rotineira e prazerosa.

Assim, partindo de estudos tedricos, utilizamos, apds sermos apresentados
a essa metodologia apenas quando retornamos a universidade, jA no curso de
Mestrado, a proposta de Rildo Cosson em seu livro Letramento Literario: Teoria e
pratica (2006), por entendermos que nossa pratica didatica executada em sala de
aula se assemelha as etapas propostas por ele, denominada Sequéncia Expandida,
constituida por algumas etapas de estudo da obra literaria: Motivacdo, Introducao,
Leitura, 12 interpretacdo, Contextualizacdo e Expansdo. Desse modo, foi
necessario entender o funcionamento do processo de letramento literario a fim de
poder proporcionar um ensino permanente e esclarecedor, construido
gradativamente junto ao aluno e ndo passado a ele através da perspectiva unilateral
do professor ou mesmo resumindo apenas as informacgcdes contidas no livro
didatico.

Dadas as etapas, entendemos que na Motivagao, o professor de Literatura
elabora questdes instigantes aos alunos com o intuito de que os mesmos interajam
num debate sobre o tema que sera abordado na obra lida. O importante nesse
momento € despertar a curiosidade dos alunos, fazendo-lhes mergulhar no
universo literario da obra a partir de similaridades com sua prépria vida.

No momento da introducdo da atividade é relevante apresentar o autor e a
obra, destacando-se a importancia da mesma no momento de sua escrita, sua
contextualizacdo historica e cultural. A leitura requer o acompanhamento do
professor para auxiliar nas dificuldades que possam surgir com a leitura, como
vocabulario, ritmo de leitura, linguagem metaforica, etc.

A Interpretag&o acontece em dois momentos: no primeiro, o aluno apresenta
uma visao global da obra trabalhada, € uma atividade que ocorre dentro da sala de
aula, uma resposta do aluno a tudo o que ele leu e entendeu sobre a obra e a
tematica que foi direcionada das leituras realizadas; jA& 0 segundo momento da
interpretacdo € um aprofundamento de um aspecto do texto que seja mais
pertinente de acordo ao que propde o professor.

Na sequéncia expandida, acrescenta-se a Expansdo, que oportuniza o

dialogo entre duas ou mais obras, tornando-se, entdo, um trabalho comparativo.
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Em resumo, cada uma das etapas traz um passo especifico para a construcao do
letramento literario.

Na motivagcdo é o momento em que o professor comeca a despertar o
interesse do aluno pela obra a ser trabalhada. Esta é uma etapa de preparacéo, da
tematica e da forma textual da obra central a ser explorada. Em seguida, passa-se
para a introducao, na qual sdo apresentados dados basicos sobre a obra e o autor,
uma entrada breve, de aproximadamente uma aula ou duas, servindo para
despertar o interesse do aluno. Na préxima etapa, da leitura, a sugestéo é de que
sejam feitos acordos nesse momento para que seja feita extraclasse e com
intervalos, nos quais se aplicam diversas atividades em sala de aula.

A primeira interpretagéo tem o objetivo de fazer com que o aluno expresse
sua compreensao global da obra. Aqui, 0 professor precisa evitar interferir, porque
€ 0 momento de deixar o aluno expressar sua liberdade e individualidade. Também
devera ser efetivado o primeiro registro feito pelo aluno e o professor deixara essa
atividade fluir livremente. A contextualizag&o é o aprofundamento da leitura a partir
daquilo que a obra apresenta ao leitor. A proposta de Cosson sugere sete
contextualizacdes: tedrica, histérica, estilistica, poética, critica, presentificadora e
temética. O professor pode escolher uma ou combinar duas ou mais que possam
trazer maior coeréncia e ampliacdo ao género estudado pela turma.

A segunda interpretacdo esta associada a contextualizacdo, pois, diferente
da primeira interpretacéo, nessa etapa foca-se em um aspecto Unico da obra, que
pode ser a representacao de um personagem, um tema, questdes histéricas, dentre
outros. E valido ressaltar que é imprescindivel o registro final das acées, pois aqui
se encerram as atividades de leitura voltadas para a obra selecionada como objeto
de estudo. Neste registro cabe ao professor elaborar, de acordo com a obra
escolhida, a melhor forma de expor os resultados obtidos por meio de cartazes,
seminérios, confeccdo de livros, dentre outros.

Por fim, a expansao, que € o momento de ultrapassar o limite de um texto para
outros textos, podendo ser direcionada para preparar ou motivar a leitura de outras
obras literarias. E importante frisar que a sequéncia é realizada sob a perspectiva
do portfélio, pois esta pratica permite o registro e o encadeamento das atividades
em cada fase do processo, oportunizando ao aluno repensar e revisar sua leitura,

bem como o registro que ja foi feito.
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Para Cosson (2006), todas as atividades devem ser registradas de alguma
forma pelos alunos, utilizando-se diferentes géneros, o importante € que aconteca
o efetivo letramento literario, no qual fique claro que houve compreensédo do texto
lido, permitindo ao aluno ler melhor a si mesmo, aos outros e ao mundo. A proposta
€ relevante, pois apresenta uma metodologia que impulsiona a leitura dos alunos e
ainda proporciona um olhar mais atento, direcionando a leitura quando surgem
davidas. Além do que, permite também fazer com que as aulas produzam um
ensino significativo de literatura, que levem os alunos a se posicionarem diante de
uma obra literaria, assumindo sua identidade dentro da sociedade a qual ele
pertence.

Neste sentido, a proposta € poder utilizar o “Oscar da Literatura” como uma
expansao da analise literaria — de qualquer obra que o docente propuser aos alunos
— feita em sala de aula. A obra literaria pode e deve ser considerada mediante sua
natureza constitutiva, um instrumento que possibilita a integracdo dos sujeitos em
torno de seus objetivos, e de maneira que se correlacionem com outras areas do
conhecimento. Neste aspecto, a ficcao oferece espacos que repercutem tematicas
acerca da condicdo humana, atraindo, portanto, a atencédo do discente. Assim, é
possivel afirmar que estas tematicas dialogam com diversos campos do
conhecimento, habiltando-se como material adequado para a pratica
interdisciplinar. E possivel adaptar qualquer enredo, canénico ou ndo, nas etapas
do Letramento Literario, pois a finalidade sempre sera a formacéo do sujeito leitor.

Atraindo em torno de si individuos de um mesmo circulo em interagéo, a
narrativa literaria retorna a sua funcédo de origem, que € de integrar os leitores,
fazendo da aprendizagem um espaco de movimento e aprendizado social,
rompendo com o conhecimento compartimentado e a constru¢ao do saber de forma
individualizada, conforme ocorre em grande parte das escolas publicas do pais,
ainda nos dias atuais. E este se torna o papel preponderante do professor: ser o
mediador do processo social de construcdo de conhecimento a partir do texto
literario.

A proposta de estratégia de ensino sugerida nesta pesquisa colocou também
a prova o papel da escola, que deve garantir a promocdo de espacos para
planejamentos onde este tipo de metodologia possa ser aplicada, ndo bastando

apenas dizer “sim” ao professor que almeja inserir em suas praticas uma estratégia
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de ensino diversificada, mas € necessario também oferecer condicbes de trabalho
a este docente. Assim, urge evidenciar que quaisquer que forem as acles
planejadas pela escola e seus docentes, a centralidade da estratégia de ensino
deve estar na obra estudada, desta maneira, 0 corpo escolar garantira a obra
literaria o lugar de destaque que Ihe é peculiar, como objeto que fornece recursos
suficientes para referendar reflexdes criticas acerca da natureza humana e nao
apenas como exemplificacdes soltas da escrita poética ou a decodificacdo das
datas e periodos literarios.

Para ratificar esta prerrogativa, as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio — DCNEM, em seu 8§ 1°, explicita a recomendacéo acerca do que 0s
itinerarios formativos devem proporcionar ao aluno:

8§ 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com o0s
diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢cdo na sociedade, o

contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituicbes de
ensino (BRASIL, 2018 s/p).

Reiteramos que a leitura literaria aliada a uma metodologia que abarque, por
exemplo, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC, e que esteja de
acordo com o curriculo adotado pelos corpos escolares respaldados pelos
documentos oficiais em que se baseia o curriculo escolar tende a fomentar um novo
olhar sobre as questfes que regem a sociedade. Tornando, portanto, a escola um
espaco de desenvolvimento da capacidade de leitura e do que provém dela,
especialmente a possibilidade de reflexdo sobre a vida.

Sobre esta dtica, sustenta Antonio Candido (2002) ao falar sobre a
potencialidade da literatura de penetrar incessantemente no ser humano:

Quero dizer que as camadas profundas da nossa sociedade podem sofrer
um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira
gue ndo podemos avaliar. Ela vai com impacto indiscriminado da vida e

educa como ela — com altos e baixos, luzes e sombras (CANDIDO, 2002,
p.82-83).

A literatura, nesta perspectiva metodoldgica, deve estar em evidéncia para
cumprir sua funcédo, deve estar presente nas salas de aula, suscitando a

imaginagdo dos jovens, agindo como fonte inesgotavel de conhecimento e
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formando personalidades ao longo de todas as séries que compreendem a
educacao basica.

Um dos documentos que d&o alicerce a Educacao Literaria nas escolas hoje
€ a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o que € uma exigéncia colocada
para o sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacédo Basica — DCN (Brasil, 2018) e pelo Plano Nacional de Educacéo — PNE
(BRASIL, 2014), e deve-se constituir como um avanc¢o na qualidade da educacao
(BRASIL, 20186, p. 24).

O que vale ressaltar é que a BNCC de modo algum traz um texto novo no
que se refere ao ensino de literatura, na verdade ela dialoga com os textos
anteriores, consolidando uma necessidade historicamente situada, que é o
estabelecimento e a organizacdo progressiva das aprendizagens essenciais de
toda a Educacéo Basica, aqui, com mais evidéncia a Literatura. Sobre isso trata o
texto da BNCC:

a formacdo do leitor deve contribuir para sua participacdo em préticas
sociais da cultura letrada, que, em sua diversidade, permitirdo ao
estudante apropriar-se progressivamente de diversos géneros textuais e
estabelecer relagbes com outros, mas sempre consciente dos sentidos
que produz (BNCC, 2017. p. 49).

Desta maneira, entende-se que a formacédo do leitor na escola é necessaria
para dar foco a formacao do leitor literario. Nao se tratando, portanto, do ensino de
literatura, mas do estabelecimento da importancia da fruicdo estética, com foco na
singularidade do texto literario. Isso se relaciona ao que muitos pesquisadores,
dentre eles, um dos mais importantes e especialistas da area, Rildo Cosson,
denomina como Letramento Literario, que propde 0 uso social da escrita, um
letramento singular devido a especificidade do texto literario. O que significa permitir
que a leitura literaria ultrapasse o mundo pratico e escolar. E possivel chegar a
Educacao Literaria através de praticas desenvolvidas a partir do letramento

literario®.

8 Rildo Cosson defende que o processo de letramento literario é diferente da leitura literaria por fruigéo, na
verdade, esta depende daquela. Para ele, a literatura deve ser ensinada na escola: [...] devemos compreender
que o letramento literario € uma prética social e, como tal, responsabilidade da escola. COSSON, Rildo.
Letramento literario: teoria e pratica. Disponivel em: re.granbery.edu.br/artigos/NDQ5.pdf. Acesso em 08 de
outubro de 2021.
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Os Parametros Curriculares Nacionais® — PCN, colocam como
responsabilidade da escola proporcionar a ampliacdo do letramento dos alunos,
com o objetivo de fazé-los interagir com textos diversos de maneira eficaz,
interpretando-os e/ou produzindo-os. O letramento é definido, pelo documento,
como o “produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia” (BRASIL, 1998. p. 19), e, ainda, acrescenta a
afirmacdo: “sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las
significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou
escrever” (idem, 1998. p. 19).

Para Rojo (2000), contribuindo com os PCN, o letramento, ou os letramentos,
séo os diferentes usos associados as praticas sociais de linguagem que envolvem
a escrita, sejam elas manifestacdes valorizadas, ou nao, socialmente. Trazer ao
cerne desta pesquisa, que desenvolve uma estratégia de ensino, um didlogo sobre
a necessidade da Educacao Literaria é entender que a leitura literaria deve ir além
da compreensao de como a literatura dialoga com a vida humana, da linguagem
literaria e sua complexa construcdo estilistica, do fato de como ela pode
transcender tempo e espago e ndo apenas seus aspectos estruturalistas. “Ler o
texto literario ndo esta restrito a compreensao da linguagem escrita, mas se refere
a uma acdao de recepcao critica e responsiva, 0 que implica reagir ao texto, dar-lhe
uma resposta, concordando ou discordando, tornando-se critico ao texto e fora
deste” (BNCC, 2017, p. 49).

Isto posto, € possivel dar condicBes ao aluno para reagir ao texto literario
produzindo comentéarios — por escrito ou falados em debates em sala de aula —
coesos, debatendo temas delicados com coeréncia, parodiando obras mais
complexas, recontando as histérias a partir de sua concepcdo das mesmas,
recriando percepcdes de detalhes encontrados nos textos a partir de suas vivéncias
pessoais, criando novos meios de abordagem, aludindo a outras obras canbnicas

ou ndo para uma comparacao residual com o texto que esta lendo.

9 Os PCN — Parametros Curriculares Nacionais s&o diretrizes elaboradas para orientar os educadores por meio
da normatizagdo de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina. Os PCN servem como
norteadores para professores, coordenadores e diretores, que podem adapta-los as peculiaridades locais.
Disponivel em:  https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-
atualizado-e-interativo



https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-atualizado-e-interativo
https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-atualizado-e-interativo
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A liberdade de criacéo da arte literaria so é possivel quando é dado ao aluno
condicbes de conhecer a fundo a literatura e todos os beneficios que ela tem a
oferecer a ele. A literatura e a pratica da leitura literéria devem ser concebidas por
nés, professores de Letras, como uma forma de vivéncia pessoal, humana, Unica e
inerente a formacéao do jovem. Essa necessidade € explicada por Antonio Candido
(1995), quando defende que:

A literatura compreende a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta

do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicao da literatura é mutilar
a nossa humanidade (CANDIDO, 1995, p. 186).

A questdo da leitura € um pouco mais delicada, se forem levados em
consideracéo alguns aspectos fundamentais na formacéo do leitor. Por exemplo,
na primeira infancia, a crianca costuma repetir gestos e acdes que seus pais e
pessoas proximas realizam, isto posto, se os pais forem avidos leitores, aquela
crianca terd maior potencial a tornar-se um leitor ativo, pela cultura letrada que sua
familia pode oferecer. Com isso, é possivel observar as possibilidades, ou seja, a
viabilidade de formacdo de um potencial leitor literario ja na primeira infancia, a
possibilidade de uma aprendizagem inicial da capacidade de ler e da vivéncia de
uma experiéncia estética. Assim como Vygotski (1935), consideramos que a
experiéncia social e todas as vivéncias dela derivadas é “a fonte de
desenvolvimento psiquico da crianca; € dai com o adulto como mediador, que a
crianca recebe o material com que serdo construidas as qualidades psiquicas e as
propriedades de sua personalidade” (MUKHINA, 1995, p.43).

Diante disso, a experiéncia com o objeto livro na escola ou fora dela desde
a infancia, um importante instrumento de letramento, a ser apropriado pelas
criancgas, carrega a possibilidade da apreciacdo estética na esfera das atividades
literarias, ainda que seja em sua etapa pueril, permitindo o desenvolvimento de
qualidades humanas inerentes ao ato de ler, em face da contribuicdo a formacao
do leitor. Nesta premissa, o termo Letramento é ainda considerado bastante novo
no campo da Educacéo brasileira. A busca por uma definicdo Unica para o termo
letramento parece ser algo dificil, uma vez que se trata de um conceito amplo e

complexo. Conforme Soares (2009, p. 65):
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As dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento
cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e fungbes sociais; o conceito de letramento envolve,
portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma Unica definicdo (SOARES, 2009, p. 65).

Logo, o Letramento Literario pode ndo sé contribuir na construcao de uma
sociedade mais critica, reflexiva e coerente, como também, pode elevar o nivel de
aprendizado dentro e fora das escolas. Ao se pensar nessas inquietacdes, percebe-
se que, a formacédo do leitor comeca dentro de casa, e a escola pode aproveitar
essa vivéncia social e, contextualizar de forma individual ou mesmo coletiva para
promover a evolugcdo do aprendizado dos alunos. A proposta do Letramento
Literario busca ir além da simples alfabetizacdo, visa a uma sociedade letrada,
apropriada da leitura e da escrita, e sobretudo critica. A BNCC compreende sobre

o letramento literario como sendo,

0 processo de apropriacdo da literatura como linguagem que oferece uma
experiéncia estética, bem como a ampliacdo gradativa das referéncias
culturais compartilhadas nas comunidades de leitores que se constituem
na escola. Pela literatura, constituem-se subjetividades, expressam-se
sentimentos, desejos, emocdes, de um modo particular, com uso
diversificado de recursos expressivos. Nesse processo, a formacdo de
leitores literarios envolve reflexdo sobre a linguagem, o que implica o
reconhecimento de procedimentos de elaboracgéo textual e a consciéncia
das escolhas estéticas envolvidas na constru¢do dos textos (BRASIL,
2017 p. 96-97).

Nesse ponto, considera-se a afirmag¢do de Cosson (2009) ao orientar que:
“‘devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola” (COSSON, 2009, pg. 23). Um individuo consciente de

gue por meio da literatura pode muito mais do que aprender a ler e a escrever.

1.4.2 Letramento literario aliado ao letramento digital

O conceito de letramento, ao ser incorporado a tecnologia, passa a
denominar-se de letramento digital, e esta diretamente ligado ao termo
alfabetizacdo tecnoldgica. Para que o leitor atual (considerando-se a perspectiva

desta pesquisa), o aluno, usufrua desse tipo de alfabetizacdo € preciso dominar a
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tecnologia e, para isso, faz-se necessario ser “alfabetizado digitalmente” nesse
novo contexto comunicativo da contemporaneidade. Para tanto, a escola deve estar
pronta para esse novo contexto, para essa nova realidade educacional. O impacto
das novas tecnologias sobre as formas de aprendizagem é enorme e muda o tempo
todo, exigindo tanto dos educadores quanto dos estudantes a aquisicao e evolucao
continua de novas habilidades e estratégias, a fim de que possam ter acesso ao
potencial que essas ferramentas lhes possam oferecer.

Partindo dessa orientagdo, um recurso que sempre esteve ao nosso lado,
como um grande aliado em sala de aula durante as aulas de literatura e gramatica,
embora fosse visto por muitos de nossos colegas como um algoz durante as aulas,
é o telefone celular. Enquanto professora, nunca me opus ao uso deste aparelho
como ferramenta de estudo e ensino durante as minhas aulas, desde que fosse
utilizado de forma til e sob supervisdo. Embora seja dificil supervisionar uma sala
de aula com quarenta ou mais alunos, todos utilizando o celular ao mesmo tempo.
Entretanto, sempre procuramos olhar pelo lado positivo, ou seja, se o aluno
burlasse os critérios de uso do aparelho em sala de aula, entendia e o fazia
perceber que € ele quem esta se boicotando ao fazer mal-uso dessa importante
tecnologia de comunicacéo durante a atividade escolar.

Sobre esse assunto, Lemos (2007) aborda:

O que chamamos de telefone celular é um Dispositivo (um artefato, uma
tecnologia de comunicagdo); Hibrido, j& que congrega funcfes de
telefone, computador, maquina fotografica, camera de video, processador
de texto, BGPS, entre outras; Moével, isto é, portatil e conectado em
mobilidade funcionando por redes sem fio digitais, ou seja, de Conexao; e
Multirredes, ja que pode empregar diversas redes, como Bluetooth [...],

internet (Wi-Fi ou Wi-Max) e redes de satélites para uso como dispositivo
GPS (LEMOS, 2013, p. 25).

Diante dessa definicdo, urge entender o conceito de Letramento Digital. A
priori, 0 proprio surgimento do termo Letramento Digital no Brasil, usado pela
primeira vez por Soares (2002, p. 151), remonta ao fato de que estamos diante de
“‘um estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e que exercem praticas de leitura e de escrita na tela”. Logo, o que se
apresenta nessa formulacdo do conceito é apenas uma transposicdo do termo

letramento construido pela autora anteriormente e, agora, circunstanciado pelas
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mudancas, advindas da cibercultura e da cultura digital, e aplicado as novas
praticas de leitura e escrita nas telas.

Percebemos, diante deste cenario, uma fragilidade na propria origem do
termo Letramento Digital no Brasil que n&o engloba todas as suas possibilidades e
privilegia o que poderiamos chamar apenas de letramento, também néo detalha os
pormenores do uso desenfreado das tecnologias digitais. No entanto, mesmo tendo
problematizado tal formulagdo e apontado suas fragilidades, perante a propria
limitagcdo que possui essa pesquisa, no que diz respeito ao conceito, e da auséncia
de estudos que utilizem outra formulacdo conceitual, optamos por continuar
tratando o conceito conforme ele aparece nos estudos da area, dentre os quais
destacamos estudiosos como Soares (2002), Coscarelli e Ribeiro (2005),
Marcuschi (1999, 2001) e Xavier (2005), Rojo (2013), entre outros.

Nesse sentido, compreendemos que Letramento Digital sdo habilidades
individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar,
sentido eficaz no ambito crescente dos canais de comunicagao digital. O amplo e
ascendente surgimento de novas tecnologias nas Ultimas décadas modificou o
cenario social, as formas de comunicacdo e também o0s processos de ensino e
aprendizagem. Segundo Xavier (2005), a utilizacdo dessas novas tecnologias
requer conhecimentos e raciocinios especificos. A partir de tal constatacéo,
estudiosos e pesquisadores pontuam um novo tipo de letramento, o Letramento
Digital, assim definido pelo autor:

O Letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizacéo. Ser letrado digital
pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os cédigos e
sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos

as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o
gual estdo os textos digitais é a tela, também digital (XAVIER, 2005, p. 2).

Dessa maneira, além das habilidades e capacidades desenvolvidas por meio
do letramento para que o aluno consiga participar efetivamente das praticas sociais,
o letramento digital busca ampliar a capacidade de ler e escrever diferentes
cddigos, sinais e linguagens, em diferentes suportes, para que o individuo tenha
dominio e corresponda as demandas sociais advindas das novas tecnologias.

Essas afirmacdes vao de encontro ao que Ribeiro (2010) defende:
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O uso do computador e da Internet é tdo sécio-histérico quanto os usos
gue se fizeram do livro, do jornal, da revista ou da televisdo. A diferenca
parece estar na natureza do meio, que permite acdes antes nao facilitadas
pelo papel. Os textos “blocados” planejados de maneira que cada
fragmento seja ligado por articuladores chamados links séo
potencializados na Internet, mas ja existiam em suportes impressos, que
ndo permitiam a navegagdo como ela se da no ambiente digital (RIBEIRO,
2010, p. 26).

Contudo, para que o Letramento Digital seja realidade no ambiente escolar
durante as aulas de literatura, de maneira que o aluno seja continuamente
capacitado a realizar essas acgfes existentes nos suportes digitais, ndo é
necessaria somente a insercado de aparelhos eletrénicos de midias digitais em sala
de aula, mas, sim, uma mudanca nas praticas e convic¢cdes dos proprios
professores e na propria escola como um todo. Documentos oficiais como as DCN
e a BNCC asseguram essa versatilidade as instituices escolares e aos docentes:

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e
suas propostas pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua
regido, as culturas locais, as necessidades de formacéo e as demandas e
aspiracfes dos estudantes. Nesse contexto, os itinerarios formativos,
previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para

flexibilizac@o da organizacdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opcoes de escolha aos estudantes (BNCC, 2017, p. 471).

Assim, também, as Diretrizes Curriculares determinam essa flexibilizacdo do
curriculo a fim da adaptacéo da escola aos novos moldes de ensino que versam a
utilizacdo das tecnologias e midias digitais. Alias, essa flexibilidade tem que ser
encarada como principio obrigatdrio pelos sistemas de ensino, atores educacionais
e escolas em geral, asseguradas as competéncias e habilidades definidas pela
BNCC. Cabe a todos eles a adocdo de uma organizagéo curricular que melhor
responda aos seus contextos e suas condi¢des: areas, subareas, componentes,
projetos, centros de interesse etc. Nesse sentido, independentemente da opgéo
feita, € preciso “romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e
substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das
relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (DCN, 2013, p. 183).

A importancia em se entender a Literatura ndo esta somente fixada em
ensinar o que aconteceu no passado para entender as producgdes literarias do

presente, mas, principalmente, em estreitar lacos entre o leitor e o mundo literario
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de forma significativa em seu locus. Durante as aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura, ndo é mais possivel permanecer apenas, e cotidianamente, naquela
pratica de ensino tradicional em que o aluno € um ator coadjuvante, passivo no
processo de aprendizagem, em que ouve calado e sem participacdo o que o
professor tem a dizer, aceitando suas palavras como uma verdade absoluta. Faz-
se necessario que haja uma interacdo significativa entre professor/aluno, para
assim haver dinamica em sala de aula, efetivando a interacdo e troca de
experiéncias, ocorrendo um aprendizado mais significativo.

Associar 0 aprendizado ao uso da tecnologia € uma forma de aderir a esse
novo formato de ensino sem que nesse processo se perca a esséncia do professor
em sala de aula. Para usar diferentes estratégias de ensino, é necessario que o
professor esteja engajado no processo de ensino-aprendizagem, pois a fim de que
haja a compreensdo da Literatura, é necessario que esta esteja incorporada a
realidade em que o aluno vive, tanto em sala de aula quanto fora dela.

No que tange ao ensino da Literatura, devem ser priorizadas as
competéncias leitoras do aluno e o conhecimento de mundo que ele traz consigo
de casa. Ensinar Literatura ndo € apenas mostrar o passado na Histéria numa
espécie de linearidade ascendente, numa cronologia, mas é envolver aquele
discente, fazendo-o criar uma conexao com o conhecimento, ter gosto pelo que se
esta aprendendo, buscar novas informacgdes, conquistar e construir o aprendizado.
Sendo assim, é papel do professor: mostrar, discutir, destacar pontos que sejam
primordiais para o aluno ter conhecimento, sobretudo, é essencial ao professor o
préprio conhecimento da literatura e o gosto por ela, para o enriquecimento da sua
pratica docente e poder fazer isso tendo como aliado a tecnologia, é uma
prerrogativa indispensavel. Neste sentido, TODOROV (2009) defende:

A literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de
discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas; nao
€ por acaso que, ao longo da historia, suas fronteiras foram inconstantes.
Senti-me atraido por essas formas diversas de expressdo, nao em
detrimento da literatura, mas ao lado dela (TODOROV, 2009, p. 22).

Para gerar leitores criticos e criativos — objetivo da educacdo literaria — faz-
Se necessaria uma nova proposta para o ensino da leitura, pautado na questao das

finalidades e da criatividade, pois, mesmo a mudanca de mentalidade do professor,



55

nao é, apenas ela, suficiente para transformar o ensino escolar, seria necessario
também mudar a pedagogia e o sistema educacional vigente. “Ler para
compreender 0s textos, participando criticamente da dindmica do mundo da escrita
e posicionando-se frente a realidade — esta a finalidade basica que estabelecemos
para as praticas de leitura na escola” (SILVA, 1988, [s/p]). Entretanto, sabemos que
esse pensamento é quase utopico, pois mudar o sistema educacional vigente ou
mesmo a mentalidade de quem n&o consegue colocar em pratica o que esta tao
bem escrito na teoria dos documentos oficiais também se configura em um grande
desafio, uma improbabilidade, porém esta discussdo ndo € a finalidade desta
pesquisa.

Aqui, nesta pesquisa, pretendeu-se sugerir uma estratégia para o ensino da
literatura fazendo uso de recurso palpaveis e possiveis que estejam ao alcance do
docente e que tenham respaldo nos documentos e leis que orientam a educacéo
béasica.

O aluno, por sua vez, deve ser preparado para compreender textos literarios,
sejam eles de qualquer natureza. Ele deve ter o olhar critico e explorador, ser afoito
por indagacdes, ndo deve ficar quieto, e é imperativo que seja questionador, que
sinta curiosidade em saber e que néo se satisfaca com uma Unica resposta. Ja o
professor, primeiramente, deve ter formacéo na area, possuir o habito da leitura,
ter formacéo de leitura de modo geral, uma vez que o ensino da Literatura se torna
complexo, pois parte de visbes que divergem, ja que cada ser humano possui uma
opinido, bem como a complexidade da sua interpretacdo. A respeito desse gosto

pela literatura, Todorov (2009) argumenta com maestria:

Hoje, se me pergunto porque amo a literatura, a resposta que me vem
espontaneamente a cabecga é: porque ela me ajuda a viver. Ndo é mais o
caso de pedir a ela, como ocorria ha adolescéncia, que me preservasse
das feridas que eu poderia sofrer nos encontros com pessoas reais; em
lugar de excluir as experiéncias vividas, ela me faz descobrir mundos que
se colocam em continuidade com essas experiéncias e me permite melhor
compreendé-las (TODOROV, 2009, p. 23).

Ensinar Literatura, envolve ndo somente o seu mediador, que é o professor,
como também o aluno e outros “atores” que participam do processo de ensino:

livros, autores etc., e com isso vao surgindo problematicas, devido a velocidade e
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quantidade das informacdes extraidas nesse processo. Conforme aborda Ana
Ribeiro (2016):

Com todos os esfor¢cos académicos empreendidos para a formagéo de
professores, mesmo a criagdo de linhas ou disciplinas em licenciaturas
(ainda poucas) preocupadas com a questédo, a presséo de fora para dentro
nas escolas, onde é possivel notar e saber que diretores e gestores
exigem TICs na sala de aula, mesmo se ndo houver pertinéncia, ainda
assim, estudiosos como Nelson Pretto ou Maria Teresa Freitas,
diretamente voltados ao tema da formacao de professores ciberculturais,
ou Roxane Rojo, militante dos multiletramentos e conhecedora das
possibilidades com a cultura digital, continuam a operar em um amplo
espectro de pesquisas e trabalhos que continuam tdo necessarios quanto
h& vinte anos. Da mesma forma, Carla Coscarelli mantém-se preocupada
com a formacdo de leitores, inclusive de hipertextos digitais, que
continuam dando respostas apenas superficiais a questbes de leitura
muito maiores (RIBEIRO, 2016, [s/p]).

Nesse sentido, ha fatores que séo responsaveis diretamente pelo papel do
professor-pesquisador enquanto mediador de informagdes dentro de uma sala de
aula, como por exemplo: suas acdes que devem estar ligadas diretamente a sua
pratica na sala de aula, criando esse elo ja mencionado, e se baseando no
conhecimento do seu aluno; criar atividades que envolvam seu conhecimento com
arealidade de suas praticas, somando com o que o estudante traz de conhecimento
de mundo, orientando assim possiveis solu¢cfes, questionando a visao do aluno e
cobrando posicionamentos que o facam interagir; criar solucdes e buscar alavancar
seu conhecimento diante de toda esta pratica desenvolvida pelo professor, que
passa a ser professor-pesquisador.

Sendo assim, cabe ao professor-pesquisador, orientar seus alunos a
encontrar alternativas para problemas que venham a surgir na rotina de aulas. Tal
percepcdo dialoga com as questdes que estdo sendo focalizadas nesta pesquisa
dentro do ambito da Educacao Basica, por exemplo. Nota-se, nesse ponto, uma
consonancia no que tange ao estudo e as discussdes que tém sido levantadas no
sentido de pensar a formagao humana integral, para a qual o estudo de literatura
muito pode contribuir, bem como o entendimento da tecnologia como uma das
dimensdes dessa relacdo homem-mundo. Assim, o objetivo de associar 0 ensino
de literatura ao uso das tecnologias digitais moveis, enquanto producdes estéticas
e culturais, esta também em consonancia com o momento histérico e social que

vivenciamos nos dias de hoje.
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Como grande parte das criancas nasce e vivencia este mundo virtual, urge
gue os docentes também avancem neste setor. Ja na adolescéncia, a leitura e a
escrita estdo fortemente presentes no mundo dos jovens, seja da forma tradicional,
seja de forma digital, pois eles nunca leram tanto como nos tempos atuais, visto
gue estdo conectados, em tempo integral, com meios de comunicacéo eletrénicos,
nas redes sociais e aplicativos de interacdo social. Em contrapartida, grande parte
dos professores ndo utiliza os recursos tecnolégicos em suas aulas, por razes
diversas, como o proprio desconhecimento do funcionamento e das possibilidades
gue eles oferecem como recurso nas atividades pedagogicas.

Pierre Lévy (1999, p.13) afirma que hoje “a quantidade bruta de dados
disponiveis se multiplica e se acelera. A densidade dos links entre as informagfes
aumenta vertiginosamente nos bancos de dados, nos hipertextos e nas redes”.
Neste cenario, é possivel afirmar que ha a necessidade de um professor com um
novo perfil didatico para que o ensinar e o aprender se tornem mais significativos e
para que também a escola dé conta das novas demandas da sociedade atual.
Kenski (2013) aborda essa necessidade quando afirma:

A proposta pedagdgica adequada a esses novos tempos precisa ser nao
mais a de reter em si a informacdo. Novos encaminhamentos e novas
posturas nos orientam para a utilizagdo de mecanismos de filtragem,
selecgéo critica, reflex@o coletiva e dialogada (KENSKI, 2013, p.87).

No entanto, apesar do incontestavel cenério de mudancas insuficientes no
sistema educacional, ndo se pode deixar de considerar que, para mudar, €
fundamental saber como mudar, o que deve ser diferente e o que deve permanecer
intacto. Muitos sao os educadores que querem e buscam as melhorias necessarias
em suas praticas, entretanto, ha aqueles que ndo sabem ao certo como iniciar essa
busca, pois eles necessitam de um direcionamento. Uma vez que, especialistas
reafirmam que a era da informacdo e comunicag¢do ndo € meramente uma moda, e
as mudancas nas formas de ensinar e aprender, consequéncias dessa nova
sociedade, ndo podem ser chamadas de modismos, pois vieram para ficar, e agora
mais que nunca, isso prova-se uma verdade absoluta.

Dessa forma, cré-se que o uso do celular bem como da internet ou mesmo
das midias digitais como ferramentas estratégicas para o ensino da Literatura

durante as aulas € muito proveitoso, se soubermos o que procurar e onde procurar
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e, principalmente, como conduzir essa busca em sala de aula com os alunos.
Atividades individuais e em equipe, pesquisas ou exemplos que podem ser feitos e
mostrados em tempo real, imagens, videos ou encenacdes sobre determinado
momento da literatura ou obra literaria que podem enriquecer de forma gradual as
aulas. E importante que se frise que ndo h4 um ou o momento certo para o ensino
da literatura na vida escolar do aluno. Entretanto, ha paradigmas que determinam
e dividem os periodos e as idades em que se pode ou deve ensinar a literatura ao
aluno. Sobre essa divisao o professor e pesquisador Rildo Cosson (2016) afirma:

O ponto fundamental a ser discutido sobre a presenca da literatura na
escola € a discrepancia entre o que se entende por literatura nos dois
niveis de ensino. No ensino fundamental, a literatura tem um sentido téo
extenso que engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com
ficcdo ou poesia. O limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco,
mas sim pela tematica e pela linguagem: ambas devem ser compativeis
com o0s interesses das criangcas, do professor e da escola,
preferencialmente na ordem inversa. Além disso, esses textos precisam
ser curtos, contemporaneos e “divertidos” (COSSON, 2016, p. 21).

E complementa:

[...] No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira,
ou melhor, & histdria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotbmica entre estilos de época, canone e dados bhiograficos dos
autores, acompanhada de rasgos teéricos sobre géneros, formas fixas e
alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de tradicional. Os
textos literdrios quando comparecem sdo fragmentos e servem
prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios
antes nomeadas (COSSON, 2016, p. 21).

Quando se trata das tecnologias de informagdo e comunicacdo em sua
modalidade mdvel, traz-se a tona um conjunto de possibilidades peculiares a essa
natureza de portabilidade, flexibilidade e conexdo. Ao associar essas
particularidades ao estudo de literatura e caracterizar esse modo de ser do leitor de
textos literarios no ciberespaco, termo muito utilizado por Pierre Lévy (1997) no livro
Cyberculture, e na cultura digital, tornamos possivel o encontro entre duas
producdes culturais que podem sim coexistir. Dessa forma, a insercdo de

tecnologias digitais méveis, conectadas em rede no estudo e ensino de literatura,
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convida a pensar em uma perspectiva de tratamento das informacgdes, conteudos
e conhecimentos, segundo a qual as praticas de leitura e os modos de ser leitor
nao se dao apenas na recepg¢ao e consumo, mas na producao, problematizacéao e
atualizagéo de saberes cada vez mais associados a virtualizagéo, a cibercultura e
a cultura digital.

Nesse sentido, Couto (2009, p. 4) afirma que “estamos diante da
virtualizacdo do mundo [...] da realidade da desmaterializacéo [...]. O que era fisico
e visivel estd se tornando n&o-fisico e invisivel”. Dai a natureza vantajosa e
benéfica do uso das tecnologias digitais méveis no ensino de literatura e sua
relacdo produtiva para o trabalho com o texto literario em sua face de
existencialidade também no espaco virtual. Nao cabe, aqui, apenas sugerir a
inovacao de estratégias que usam recursos digitais 0s quais tornem possiveis o
ensino da literatura, mas também difundir a ideia daquilo que se pretende ensinar
acerca da literatura, bem como se 1é em Cosson e em tantos outros pesquisadores,
dentre eles Zilberman e Lajojo.

O uso das tecnologias digitais em sala de aula como recurso de ensino esta
assegurado nos PCN, documento que até entdo norteava juntamente com a LDB o
funcionamento da educacéo no pais. Entretanto com a recente aprovacao de um
novo documento —a BNCC (2017) — esta ainda mais evidente a necessidade deste
recurso. E preciso retomar o interesse e a curiosidade pela leitura literaria. Sobre
essa prerrogativa Cosson (2016) defende:

O conteudo da disciplina Literatura passa a ser as cangdes populares, as
crbnicas, os filmes, os seriados de TV e outros produtos culturais, com a
justificativa de que em um mundo onde a imagem e a voz se fazem
presentes com muito mais intensidade do que a escrita, ndo ha por que
insistir na leitura de textos literarios. A cultura contemporanea dispensaria
a mediagdo da escrita ou a empregaria secundariamente. Por isso, afirma-
se que se o objetivo é integrar o aluno a cultura, a escola precisaria se
atualizar, abrindo-se as préticas culturais contemporaneas que sdo muito
mais dindmicas e raramente incluem a leitura literaria (COSSON, 20186, p.
22).

Ha& nessa conexdo entre as mais variadas formas de linguagens como
praticas sociais, algo que ndo é novo, pois, na década de 1990, os PCN ja
indicavam essa orientacao conceitual ratificada no texto de 2017. Porém, na BNCC

ficam mais explicitas que no rol das praticas sociais, o digital, hoje muito mais
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evidente na esfera educacional, deve ser contemplado, inclusive na producédo de
textos em varias midias e semioses, pois uma das competéncias especificas que
trata o documento é compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais até mesmo as escolares, para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos.

Desta forma, além de utilizar o celular como recurso para pesquisa durante
as aulas, também conseguiriamos fazer com que os alunos o usassem para fins
didaticos apds a aula, em grupos de WhatsApp, por exemplo, como foi feito no
projeto “Oscar da literatura”, de forma que a sala de aula fosse estendida até onde
o aluno estivesse. E como isso era feito? Seguindo ao que o documento ja preve,
argumentando que 0 contexto contemporaneo esta interligado a essas praticas

digitais que também devem ser inseridas na escola.

Assim, propostas de trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a
saberes sobre o mundo digital devem também ser priorizadas, ja que
impactam seu dia a dia nos varios campos de atuagdo social. Sua
utilizacdo na escola ndo sé possibilita maior apropriagdo técnica e critica
desses recursos, como também é determinante para uma aprendizagem
significativa e autbnoma pelos estudantes (BNCC, 2017, p. 478).

Um dos maiores desafios deste novo formato de ensino, porém, € a pratica
docente que h& muito esté arraigada e indiferente as novas préticas pedagdégicas.
Durante meus anos em sala de aula, encontrei muitos colegas professores que se
recusavam a utilizar o celular em suas aulas. Muitos, na verdade, ndo permitiam
nem mesmo abrir o didlogo sobre a possibilidade da inclusdo desta ferramenta.
Alguns professores tendem a evitar o novo, negligenciar o potencial que tém, e
muitos deles ndo se sentem preparados para este momento e ainda sao timidas as
praticas que exploram os ambientes digitais na esfera educativa.

Com a evolugéo tecnoldgica, a comunicagao através da internet, surge como
a forma mais viavel de suprir essa necessidade, do homem moderno, de se
comunicar rapidamente sem a necessidade de estarem no mesmo local ou até no
mesmo momento, entretanto, em sala de aula € necessario o conhecimento das

Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo — TIC:
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Tecnologias da Informacdo e da Comunicacédo (TIC), é o conjunto de
tecnologias microeletrdnicas, informaticas e de telecomunicagfes, que
produzem, processam, armazenam e transmitem dados em forma de
imagens, videos textos ou audios (ZANELA, 2007. p.25).

Reiterando o que ja fora mencionado, o uso do digital de forma constante e
sem planejamento orientado vem se tornando um grande problema para a adoc¢éo
desse recurso imprescindivel no espaco escolar de hoje. Além de fortalecer
argumentos por parte de alguns profissionais da educacdo, quer sejam eles
docentes ou mesmo gestores, como fomento de resisténcia no processo de adesao
das novas tecnologias como ferramenta pedagogica essencial no processo de
ensino-aprendizagem. Este processo € apresentado, por Paiva (2008), numa

classificacdo em estagios: rejeicao, adesdo e normalizacao:

Quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude é de desconfianga
e de rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das
atividades sociais da linguagem e a escola acaba por incorpora-la em suas
praticas pedagogicas. Apds a inser¢cédo, vem o estagio da normalizagéo,
definido por Chambers e Bax (2006, p. 465) como um estado em que a
tecnologia se integra de tal forma as praticas pedagdgicas que deixa de
ser vista como cura milagrosa ou como algo a ser temido (PAIVA, 2008,

p.1).

Neste sentido, cabe, principalmente, ao professor buscar o conhecimento
sobre o uso adequado das novas tecnologias, caso seja possivel 0 seu uso dentro
da sua realidade escolar, uma vez que todo e qualquer instrumento utilizado para
mediar a interacao professor/aluno é considerado uma ferramenta tecnoldgica.

O uso coordenado do telefone celular para as aulas de literatura € um dos
principais instrumentos que remetem a esses beneficios que a tecnologia dispde
para os procedimentos de ensino e, consequentemente, aprendizagem. O aparelho
celular quando utilizado de maneira adequada ajuda a retencdo do conhecimento
literario de vérias formas, seja através do uso de aplicativos, seja através do uso
de imagens e arquivos que podem aprofundar o conhecimento literario em todos os
sentidos. Além disso, uma diversidade de conhecimentos literarios poderia e pode
ser ensinada a partir da utilizagdo do telefone celular, com o uso planejado do
aparelho em sala de aula é possivel mediar a literatura do ontem e do hoje através

dos diversos aplicativos e da internet disponivel no dispositivo moével.
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Neste sentido, para a estratégia de ensino sugerida nesta pesquisa salienta-
se a importancia do telefone celular dos alunos, como ferramenta de estudo,
pesquisa, debate, interacdo social e divulgacdo de resultados, para o ensino da
literatura, ndo deixando de enfatizar a importancia de outras fontes ou recursos que
possam ser adaptaveis ao cotidiano do corpo escolar.

A discussao sobre a formacado do leitor de literatura € pauta constante, ou
pelo menos deveria ser, entre os professores e os que estdo envolvidos com a
educacdo de uma forma geral. “Promover o gosto pela leitura”, “dar subsidios para
uma leitura critica”, “formar um leitor de literatura” sdo exemplos de discursos que
certamente fazem parte do cotidiano da realidade escolar. Devolver a literatura o
seu lugar de importancia é um a prerrogativa que cabe a todos nés, professores de
Letras.

Acerca do tema, Cosson (2021) defende que:

A literatura passa a ser considerada um discurso entre os outros, logo nao
merecendo o lugar de destaque que Ihe havia sido dado por uma tradi¢éo
milenar. [...] Dessa forma, ndo surpreende que atualmente, mesmo
professores da &rea de Letras tenham dificuldade para reconhecer que a
literatura sempre se fez presente no ensino da escrita e que ela tem um

lugar proprio a cumprir nesse ensino para além da insularidade a que tem
sido submetida como leitura de prazer ou deleite (COSSON, 2021, p. 79).

Esta realidade que ja é tdo presente no universo social traz para a educacéo
uma notdria responsabilidade na formacao de novos alunos leitores, uma vez que
vivemos novos tempos, novos letramentos surgem no cotidiano escolar, e por que
nao usar estes letramentos em favor do ensino da literatura, sejam eles em
formatos impressos, analégicos ou digitais?

A Educacao sempre foi e sempre sera um espaco composto de detalhes que
se utiliza de algum meio de comunicagcdo como instrumento ou suporte, visando
alcancar a qualidade no processo de ensino/aprendizagem e objetivando o melhor
desempenho na agéo do professor, na interagéo pessoal e direta com seu publico
e em especial com o aluno. A tendéncia é que as tecnologias na escola elevem o
nivel de desenvolvimento dos sentidos e ampliem os limites dos sentidos e com
isso 0 potencial cognitivo do sujeito.

As ferramentas tecnoldgicas vém provocando visiveis transformacdes nos

métodos de ensinar e na prépria forma do discurso escrito que apresentam
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consideravel adaptacdo as novas tecnologias, hoje mais que antes. Belloni (1999)
reflete sobre essa necessidade de interacédo entre professor e aluno para que sé
assim possa fluir o aprendizado, ao afirmar diz que “A educacéo € e sempre foi um
processo complexo que utiliza a medida de algum tipo de meio de comunicagao
como complemento ou apoio a acao do professor em sua interacéo pessoal e direta
com os estudantes” (BELLONI, 1999, p. 54). Ao se assumir a importancia da leitura
para a constituicdo do sujeito-aluno, o papel da literatura na escola ndo deve se
configurar como um viés das aulas de Lingua portuguesa.

O ensino da literatura, conforme ja o defendemos até aqui, € essencial para
a formacdo do sujeito, isto €, ndo se pode desqualifica-la enquanto Arte para
cumprir uma grade curricular exigida e adotada pelo sistema de ensino. A literatura
precisa ser estudada como uma prética de linguagem especifica. Cabe a escola,
como a principal agéncia responsavel pela formacao de leitores, ndo negar esse
encontro a uma manifestacdo artistica que, sobretudo, tem o potencial de

humanizagéo. Candido (1995) defende:

Portanto, assim, como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o
sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo, ela é fator indispenséavel & humanizacéo e, sendo assim,
confirma o homem na sua humanidade [...] (CANDIDO, 1995, p. 243).

Ainda que seja um direito do sujeito, no contexto escolar, € um desafio fazer
com que a literatura se efetive enquanto instancia humanizadora. Isso se deve,
dentre as razfes ja mencionadas, aos objetivos e, principalmente, as abordagens
metodoldgicas utilizadas no tratamento da literatura em sala de aula. Esta
prerrogativa tem cerne, o ensino da leitura literaria com o objetivo de refletir sobre
0S processos interpretativos de construgcdo de sentido, tendo como amparo,
inclusive, as teorias e criticas da literatura, ndo aceitando, porém, somente 0
posicionamento autorizado, mas, sim, promovendo um dialogo ou como propde

Jordao (2011) sobre o conflito entre essas perspectivas:

A sala de aula de literaturas teria que ser assumida como uma arena de
conflitos (BAKHTIN, 1988), entre leituras legitimadas e marginalizadas, na
gual se poderiam criar procedimentos de producdo e construcdo de
sentidos e atribuir a eles capital cultural (JORDAO, 2011, p. 292).
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A proposta de formacdo do leitor literario alia-se a uma alternativa
metodoldgica, defendida, inclusive, nas OCNEM (BRASIL, 2002), as quais
preconizam o ensino de literatura por meio das praticas de letramentos ou 0s
multiplos letramentos, que ja circulam na escola e que ja se inseriram no modo de
vida do jovem. O importante e ideal € unir aquilo que o jovem ja traz consigo de
casa ao que a escola pode e tem a oferecer, a fim de obter um melhor resultado na
educacaéo literaria. Destaca-se, aqui, 0 que, em 1998, Lemke j& falava sobre midias
e sobre a sua aplicabilidade na educacéo e no aprender:

A proxima geracéo de ambiente de aprendizagem interativos adiciona [aos
hipertextos] imagens visuais e sons e videos, além de animacéo, o que se
torna muito pratico quando a velocidade e a capacidade de
armazenamento podem acomodar esses significados densos de
informacé&o topoldgica. [...] Essas midias mais topologicas ndo podem ser
indexadas e referenciadas pelo seu contetdo interno. [...] Devem sim ser
tratadas como ‘objetos inteiros’. (ver Landow e Delany, 1991; Bolter,
1998). A importancia dos letramentos multiplos correspondentes ja foi
discutida, mas ainda € importante notar que ndo é apenas o uso da
hipermidia que as novas tecnologias tornam mais facil, mas sua autoria.
Hoje, qualquer um edita um audio ou um video em casa, produz
animacbes de boa qualidade, constroi objetos e animacgdes
tridimensionais, combinando com textos e imagens paradas, adiciona
musica e voz e produz trabalhos muito além do que qualquer editora ou
estudio de cinema poderia fazer até anos atras (LEMKE, 1998, s.p.).

E importante compreender que, para atingir o objetivo de ensinar a leitura
literaria, € imprescindivel ter em maos ferramentas e estratégias de ensino que
possibilitem o manejo desta acdo que proporcionem a Educacdo Literaria. O
professor deve ter como aliado tudo aquilo que puder atrair a atencdo do jovem
aluno, estratégias que tragam o aluno para o centro do debate e que o facam ir
além do que seu meio social possa permitir. Sobre essas ferramentas possiveis,

Moran (2008) salienta a importancia da internet para o ensino:

Ensinar com a Internet serd uma revolugdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas do ensino. Caso contrario servira
somente como um verniz, um paliativo ou uma jogada de marketing para
dizer que 0 nosso ensino € moderno e cobrar pre¢cos mais caros nas ja
salgadas mensalidades (MORAN, 2008, p.8).
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Usar as tecnologias digitais a favor de um ensino mais eficaz € uma
oportunidade que podemos ter enquanto professores de literatura. O letramento
digital €, possivelmente, mais poderoso e empoderador que o letramento analégico.
E necessario incrementar o ensino e a aprendizagem dos jovens de acordo com
essas novas circunstancias. A fim de que o ensino de literatura permaneca efetivo,
as aulas tém que embarcar nesta ampla gama de letramentos, que vao muito além
do letramento impresso tradicional. Ensinar atraves, e exclusivamente através, do
letramento impresso é corromper N0SSOS jovens em seu presente, privando-lhes de
um ensino completo para seu futuro.

Apesar das inumeras possibilidades pedagdégicas proporcionadas pela
inclusdo da tecnologia na educacado, alguns fatores tém se constituido como
barreiras a essa incluséo e tém privado os alunos das possibilidades oferecidas
através deste processo. Assim como os docentes alimentam o temor de que suas
praticas percam o0 embate com a ferramenta tecnoldgica, assim também
Compagnon (2010) trata sobre o receio de incutir o digital em detrimento a literatura

escrita,

A prépria literatura — a literatura que é considerada viva — parece, por
vezes, duvidar de seus fundamentos frente aos discursos rivais e as novas
técnicas, ndo somente — velha querela — as ciéncias exatas e sociais, mas
também o audiovisual e o digital. Desde a modernidade a literatura entrou
na “era suspeita”. Mas sem duvida por contragolpe, essa época foi por
muito tempo prodigiosamente fecunda e de um extraordinario culto de
literatura (COMPAGNON, 2010, p. 23).

Entretanto, na sociedade contemporanea, as novas tecnologias ja fazem
parte do cotidiano das pessoas. Essas inovacdes tecnoldgicas representaram uma
verdadeira revolucdo na forma com a qual realizamos nossas atividades diarias
social ou profissionalmente. Os letramentos digitais sdo habilidades essenciais que
os alunos precisam adquirir para que exercam sua cidadania, além dos muros da
sala de aula. O que ndo cabe aqui de forma alguma € alienar os jovens ao velho e
ja enraizado internetés, a ideia ndo € admitir o incorreto ou mesmo deixar passar o
inconveniente modo de escrita incorreto que se admite nas redes sociais de grande
parte dos jovens, mas, sim, adotar as tecnologias digitais de modo a favorecer a
implantagéo de estratégias de ensino na area da Literatura.

O que se pretende é utilizar essa ferramenta para aliar conceitos de

educacéo e cultura com muito mais completude, velocidade e prazer de que com
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apenas um livro didatico, por exemplo. E habilitar a leitura dos mais variados tipos
de textos, o que ocorre com 0s hipertextos'?, por exemplo. Tais elementos alertam
para o fato de que “o conceito de hipertexto traz ndo um deslocamento do texto
Impresso, mas sim uma revisao de nossas formas de pensar o letramento e as
condicbes de producdo social do conhecimento” (MARCUSCHI, 2001, p. 85).
Dessa forma, se pensarmos as possibilidades que o conceito de hipertexto traz
para o trabalho com o texto literario estaremos diante de uma realidade na qual,
segundo Marcuschi (2001):

Para alguns autores, o hipertexto é a morte da Literatura e para
outros € a sua apoteose com caminhos totalmente abertos e
escolhas infindaveis propiciando um texto de mudltiplas tramas,
multiplas conexdes, ou seja, a realizacdo do labirinto literario. Seria
a simbiose completa de autor e leitor, tendo em vista se
completarem nas escolhas e todas as leituras tornar-se-iam
simultaneamente producdes singulares (MARCUSCHI, 2001, p.
82).

Ter uma estratégia de educacdo literaria que auxilie os alunos no
aprendizado e aproveitamento daquilo que aprenderam em sala de aula para o
restante de seu tempo, apos as quatro horas dedicadas aos estudos em sala de
aula, é crucial. Os estudantes tém que aprender ndo apenas a entender o que foi
proposto, mas a pensar, analisar e criar, a partir de seu aprendizado, novas obras
que integrem textos literarios com imagens, sons e videos que se ajustem a uma
variedade de propositos comunicativos que interajam com aquilo que foi lido,
discutido e debatido em sala de aula e que, posteriormente, tenham compreendido,
complementando, assim, o ciclo de aprendizado sobre a obra que esta sendo

trabalhada em sala de aula. Em vez de figurar sozinho, frequentemente, o texto é

10 Desde o surgimento da ideia de hipertexto, este conceito esta ligado a uma nova concepgéo de textualidade,
em que a informacao é disposta em um ambiente no qual pode ser acessada de forma néo-linear. Isto implica
em uma textualidade que funciona por associa¢éo, e ndo mais por sequéncias fixas previamente estabelecidas.
Hipertexto, atualmente, € o texto disponibilizado pelas redes de computadores, composto por nés e conexdes,
que podem ser acessados aleatoriamente desde qualquer maquina (computador) e por qualquer usuario, em
qualquer lugar do mundo e simultaneamente. Para melhor definir de que se compde este texto eletrdnico,
encontramos em Lévy (1995) algumas caracteristicas basicas ou "principios abstratos" Hipertexto e Criagao
Literaria: uma leitura de “afternoon, a story”, de Michael Joyce. 2000. Monografia final da disciplina “Criacdo
em Hipertexto — Performance e Tecnologia”, oferecida pelo Prof. Dr. Renato Cohen, no primeiro semestre de
2000 — COS - Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagéo e Semiética da PUC/SP.
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complementado por outras formas de fazer sentido. Nesta linha de pensamento,
David Crystal (2011) afirma:

No mundo multimidia, é impossivel focar exclusivamente no elemento
falado ou escrito, tratando tudo o mais como estando a margem — como
extras ndo linguisticos. Todos os elementos se combinam em um Unico
ato comunicativo e seus papéis conjuntos tém de ser levados em conta
(CRYSTAL, 2011, s.p.).

Isso s6 pode acontecer gracas aos letramentos méveistl. Uma vez que esse
desenvolvimento s é possivel por conta da amplitude ofertada pela internet mével,
apoiada na tecnologia sem fio. A sugestao de utilizar o “Oscar da Literatura” como
uma metodologia que auxilia o professor durante e apés as aulas de literatura,
fomenta um leque de possibilidades para que aluno e professor interajam também
fora da escola, como uma proposta de ampliagédo do saber da sala de sala que se
estende para além da escola de modo a fazer do telefone celular um grande aliado
do professor de literatura.

Entendemos que as tecnologias digitais, a principio, ndo foram criadas para
a educacado. Entretanto, elas podem ser eficientemente reorientadas para a
educacao e serem utilizadas por professores que as integrem em seu planejamento
anual e em suas sequéncias didaticas, aos moldes do que Cosson (2016) afirma:

Adotamos como principio do letramento literario a constru¢do de uma
comunidade de leitores. [...] Para tanto é necessario que o ensino da
literatura efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido
para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do
aluno. Nesse caso, é importante ressaltar que tanto a sele¢do das obras
guanto as praticas de sala de aula devem acompanhar esse movimento.
Articulando esses pressupostos sistematiza as atividades das aulas de

literatura em duas sequéncias exemplares: uma basica e outra expandida
(COSSON, 2016, p. 47-48).

A ideia de o professor usar as sequéncias basica e expandida?, sugeridas

por Cosson (2006), € um ponto de partida para a implementacdo do projeto de

11 Letramentos moveis: habilidade de navegar, interpretar informagéo, contribuir com informacdo e se
comunicar por meio da internet mével, incluindo a habilidade de se orientar no espago no espago da internet
das coisas (onde a informacado dos objetos do mundo real esta integrada a rede) e da realidade aumentada
(onde a informagé&o proveniente da internet se sobrepde ao mundo real).

12 Cosson (2006) sugere, portanto, como metodologia para o letramento literario a Sequéncia Expandida, que
€ uma extensao da Sequéncia Basica mais utilizada nos primeiros anos do ensino fundamental. A Sequéncia
Béasica é constituida por quatro passos: motivacdo, introducéo, leitura e interpretagdo. [...] A Sequéncia
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ensino o nosso Oscar nas aulas de literatura. Pois, assim como a proposta de
Cosson, o projeto de ensino buscou sistematizar a abordagem do material literario
em sala de aula, integrando, fundamentalmente, o ensino, a prética, o
conhecimento prévio do aluno e a tecnologia digital.

Ainda sobre as sequéncias e suas aplicabilidades, Cosson (2006) defende:

Naturalmente, ha entre essas duas sequéncias muitas possibilidades de
combinacdo que se multiplicam de acordo com os interesses, textos e
contexto da comunidade de leitores. Além disso, nem a sequéncia basica
nem a expandida devem ser tomadas como limite do baixo e do alto, aos
guais ndo se pode ultrapassar. Ao contrario, nosso objetivo € apresentar
duas possibilidades concretas de organizacdo das estratégias a serem
usadas nas de Literatura no ensino bésico. Por isso consideramos essas
duas sequéncias exemplares e ndo modelares, visto que desejamos que
sejam vistas como exemplos do que pode ser feito e ndo modelos que
devem ser seguidos cegamente (COSSON, 2006, p.48).

Deste modo, entendemos, ap6s nos aprofundarmos no estudo e pesquisa
sobre Letramento Literario, que a implementacao e uso da estratégia de ensino
Oscar nas aulas de Literatura poderia contribuir para aprofundar a ideia de
letramento literario. Intensificando o ensino e colaborando para a formacao do leitor
literario na escola, argumento que ja esta proposto também na prépria BNCC, o
gue respalda ainda mais essa ferramenta de trabalho,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017,

p.9).

Na escola, a literatura precisa ser encarada como uma fonte de
conhecimento, e para que desempenhe essa funcdo de maneira eficiente é

conveniente que seja trabalhada de forma coletiva e eficaz. A instituicdo escolar

Expandida, além dos quatro passos da Sequéncia Basica, possui em seu bojo mais cinco passos: primeira
interpretagdo, contextualizacdo (tedrica, histérica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica),
segunda interpretacdo, expansédo e experiéncia reveladora. A diferenga de uma sequéncia para outra esta na
complexidade do trabalho a ser desenvolvido. A Sequéncia Basica esta mais proxima dos alunos dos anos
iniciais de 1° ao 5° ano; ja a Expandida pode ser solicitada aos alunos do fundamental e médio. Luciane
Guimarées Batistella Bianchini, Renata Beloni de Arruda, Gustavo Javier Figliolo. Significagdo do conhecimento
e sequéncia expandida: uma proposta criativa para trabalhar com textos literarios. Nuances: estudos sobre
Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 3, p. 323-342, set./dez. 2015.
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precisa incutir no aluno a necessidade e, principalmente, o gosto pela Literatura.
N&o € uma questao de obrigar o aluno a aceitar o inevitavel, mas, sim, de fazer com
que este entenda que essa é a maneira mais coerente de se chegar a um
conhecimento mais concreto e proveitoso, ndo apenas para sua formacao
intelectual, mas também para a sua formacéo social. Essa necessidade também é

identificada e explicitada nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condi¢Bes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o0 ensino médio deve trabalhar. Esta em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sO resolver as
desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢cfes de inclusédo social, ao
possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(BRASIL, 2011, p. 167; grifo da autora).

Ainda de acordo com a prépria BNCC, para responder a essa necessidade
mostra-se imprescindivel levar em consideracao a dindmica social contemporanea,
marcada pelas rapidas transformacfes decorrentes do desenvolvimento
tecnoldgico. A escola que abraca a juventude tem de firmar seu compromisso com
os fundamentos cientifico-tecnoldgicos da producdo dos saberes, promovendo a
flexibilidade do curriculo, adequando-o as novas realidades culturais e sociais pelas
quais passam, vivem e convivem os jovens de hoje.

A apropriagao das tecnologias digitais e a fluéncia em sua utilizagdo s&o
algumas dessas novas modalidades que precisam ser fomentadas pela escola, o
que reforca ainda mais o uso do “Oscar de Literatura” como estratégia que pode
auxiliar nesta finalidade, ja que se configura em uma ferramenta de ensino que
auxilia o professor de Literatura, promovendo a interagdo e o conhecimento numa

sala de aula estendida.
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2 “OSCAR DA LITERATURA”: DO PROJETO AOS RESULTADOS

Nesta secdo, entendemos e buscamos evidenciar a importancia de
esclarecer como foi a experiéncia de criagdo, observacao, organizacéo, realizacao
e analise a partir da implantagao do projeto “Oscar da Literatura”. Projeto escolar
criado, efetivamente, em 2015 para incentivar a pratica de leitura e analise de obras
literarias de alunos da 32 série do Ensino Médio, da Escola Estadual Dep. Vital de
Mendonga, na cidade de Itacoatiara/Am. Desta forma, € importante salientar que
foi s6 a partir dessas impressdes e registros que nos foi possivel formular a
proposta desta Dissertacdo. Reafirmamos, sob a égide tedrica, nossas leituras
acerca do letramento literario e do letramento digital, trazendo analises de
documentos que déao respaldo a essas a¢des para afirmar a importancia de pensar
estratégias para o ensino de Literatura na escola.

2.1 “OSCAR DA LITERATURA”. UM PROJETO EM PERSPECTIVA E SUAS
FUNDAMENTACOES.

Esta Dissertacdo corresponde a orientacfes de estratégias de ensino diante
do problema que é o ensino da literatura na sala de aula, o qual, ainda, néo
contempla a leitura e fruicdo dos textos literarios. Para tanto, pretendeu-se analisar
as acOes de implementacéo do projeto de ensino “Oscar da literatura” na sala de
aula, através da pratica docente e do aprendizado dos alunos, bem como o seu
envolvimento com as etapas do projeto, cujo resultado foi a formacdo de novos
leitores na escola. Ou seja, o desenvolvimento da fruicdo, além da construcéo de
um leitor critico e reflexivo que, por conseguinte, contribuira ativamente na sua
escola e, consequentemente, para sua comunidade.

Pensar uma estratégia que atraia a atengdo do estudante contemporaneo
jovem e sobretudo virtualizado €, nos dias atuais, um desafio. Incorporar diferentes
meétodos e estratégias de ensino na pratica da sala de aula, apesar de ser um
desafio e de o professor enfrentar inameras dificuldades, resgata uma possibilidade
de ensinar a literatura a um maior numero de estudantes e com melhor chance de

alcance aos alunos.
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Iniciar uma pesquisa na area de Estudos Literarios nao € facil, mas €, em
linhas gerais, extremamente necessario. A dificuldade em se trabalhar com o objeto
literario e de justificar a motivacao de seu estudo, ou mesmo de escrever sobre a
crise da literatura no espaco escolar sempre foram temas que nos perturbaram
enquanto docentes da area de literatura. Entretanto, houve, e ainda ha, algo que
nos impulsiona e nos faz ir além, além de nossos receios e muito além de nossas
limitagOes: o amor que temos pela nossa profissdo, a profissao de educar.

Quando tivemos a ideia que daria origem a este projeto escolar, um de
NOsSsos primeiros anseios foi a respeito do apoio que poderiamos obter (ou ndo) da
equipe gestora de nossa escola, pois tratava-se de um projeto trabalhoso e
ambicioso que envolveria um numero elevado de participantes, assim
precisariamos de disponibilidade e de toda ajuda possivel, principalmente a
pedagdgica, para tornarmos o projeto exitoso.

Entretanto, na escola publica ndo é comum termos esse tipo de assisténcia
a disposicdo, ndo por falta de vontade do corpo pedagdgico, mas pela falta de
tempo que é constante no ambito escolar, que j& compreende um calendario bem
sobrecarregado. Além disso, os estudantes também teriam que aderir a ideia. No
entanto, mesmo com todos esses entraves iniciais, nada nos faria desistir de dar
vida ao projeto, que hoje tornou-se o objeto de estudo desta dissertacdo, que
defende e contribui, sobretudo, com a implementacéo de estratégias de ensino de
literatura na escola.

Nesta proposta de estratégia de ensino, sugerimos a possibilidade de o
professor de literatura incorporar em suas aulas a tecnologia e torna-la uma aliada
de sua didatica. Para isso, inicialmente procuramos o respaldo legal em
documentos oficiais, leis e normativas que pudessem basear e fomentar o uso
racional e organizado das tecnologias digitais nha escola, mais especificamente no
ensino em sala de aula. Assim, no que tange ao regimento do sistema educacional
brasileiro, buscamos respaldo para dar luz e legalidade a essa estratégia de ensino,
primeiramente na Constituicdo Federal — CF, na LDB e nos PCN, entre outros
documentos que fomentam e regulamentam o que as escolas podem ou néo
realizar em seus curriculos. Além desses documentos, destacamos também a

BNCC, documento recém implementado (2017) e que, juntamente com os demais,
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buscara alinhar e organizar o curriculo escolar, visando unifica-lo em todas as
escolas do pais.

A BNCC percebe a tecnologia como uma competéncia que deve atravessar
todo o curriculo de uma escola. Sua quinta competéncia esta a “cultura digital” que
visa “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
de forma critica [...], para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal” (BNCC, 2017). Mas é importante salientar que a tecnologia ndo é um
objeto de estudo — neste trabalho — e deve ser compreendida como uma estratégia
de ensino, em que a proposta € trabalhar como uma pratica social que contextualize
0 uso da tecnologia ao conteudo aplicado, desenvolvendo essa que é uma das dez
competéncias gerais citadas no documento.

A BNCC reconhece os beneficios que a cultura digital tem promovido nas
esferas sociais. O avanco tecnolégico e a multiplicacdo de celulares, smartphones
e computadores nos lares dos nossos alunos estdo diretamente ligados ao habito
de consumo dos jovens. Diante dessas intera¢cdes multimidiaticas e multimodais, a
proposta da Base é trabalhar com uma intervencao social que contextualize o uso
da tecnologia ao curriculo aplicado.

No entanto, é impossivel falar de Letramento Digital, proposta de ensino que
enfatiza o uso da tecnologia como ferramenta de ensino, sem antes falar de
Letramento Literario. Por isso, essas tematicas estao presentes ao longo de todo
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa e proposta metodoldgica, indo ao
encontro da ideia interativa de que a leitura do aluno deve ser discutida,
guestionada e analisada, e defendendo a construgcdo de uma comunidade de
leitores como objetivo maior do letramento literario na escola.

Outro fator importante a ponderar em relacao a leitura na escola, ou mesmo
fora desta, € que a leitura de um texto ndo pode estar ligada apenas ao que esta
escrito nas paginas do livro didatico e nem pode ser feita apenas porque é pré-
requisito para a prova do vestibular, como nos casos dos alunos de ensino medio,
situacdo essa recorrente nas escolas do Amazonas por conta, sobretudo, do que é
pedido nos vestibulares das universidades publicas do estado.

E preciso fazer com que a pratica da leitura se torne uma pratica comum e

necessaria para o aluno, nao algo enfadonho e obrigatério, como alguns alunos ja
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internalizaram nos dias de hoje, € preciso incentivar a formacéo de leitores. Neste
sentido, concordamos com Bakhtin (1970) acerca dos estudos literarios hoje,
quando defende que a ciéncia literaria € uma ciéncia jovem que néo dispde de
métodos sdélidos e comprovados pela pratica, como os das ciéncias exatas. Por
isso, a auséncia da menor luta entre as tendéncias e o medo ante a menor hipotese
audaciosa levam ao reinado do truismo e do cliché, o que n&o nos falta.

Assim, usar a tecnologia para contribuir com este ensino € uma necessidade
que entendemos que deve prevalecer entre os professores de Lingua portuguesa,
pois é preciso adequar-se as mudancas sociais para ter éxito no ambito
educacional. Entendemos que ndo basta apenas um professor que leia, mas um
professor apto e propenso a fazer com que os alunos gostem de ler e sejam
proficientes nessa competéncia.

Para isso, faz-se imperativo que o professor seja um leitor ndo apenas de
canones da literatura, mas também de textos que circulam no contexto dos alunos
e que nem sempre figuram no curriculo — eleito, sobretudo, pelas secretarias
estaduais ou aprovados pelos Conselhos Estaduais de Educacdo — para ser lido.
Refere-se, nesse sentido, a necessidade de o docente conhecer textos literarios
recentes, populares e nao classicos (no sentido candnico) e tornar esses textos
objetos de praticas de leitura em sala de aula, de acordo com as praticas do
Letramento Literario, por exemplo.

Essa perspectiva assinala uma aproximacdo das praticas de leitura aos
interesses dos jovens, estimulando-os a ler para que, familiarizados com esses
géneros, possam posteriormente motivar-se para ler também os classicos. E nesta
prerrogativa, a tecnologia mostra-se uma grande aliada. Desconhecer seu uso ou
fazer mau uso dela também é um equivoco constante na dindmica do ensino.

Nessa medida, entendemos que a excluséo digital, também denominada de
analfabetismo digital se traduz como um grande desafio das escolas, educadores
e da sociedade civil, visto que, para vivenciar esse novo mundo letrado, o aluno
precisa aprender a manusear a tecnologia e, especialmente a té-la como meio de
se interagir/comunicar com mundo, absolver e também produzir conhecimento.

Desta maneira, entende-se que o ensino de literatura € necessario para dar
foco a formagéo do leitor literario na escola. N&o se tratando, portanto, do ensino
de Literatura, mas do estabelecimento da importancia da fruicao estética, com foco



74

na singularidade do texto literario. Isso se relaciona ao Letramento Literario e é
possivel inserir as tecnologias digitais no cotidiano do aluno. O professor, hoje,
entende que precisa adaptar suas aulas para que as mesmas atraiam a maxima
atencao do aluno, uma vez que ensinar literatura para turmas de 40 (quarenta)
adolescentes (no minimo) de escola publica é sempre um desafio.

Durante as aulas, muitas sdo as perspectivas de ensino que percebemos
serem eficientes, porém poucas se configuram ou se provam como eficazes no
processo de ensino-aprendizagem de literatura. Pensar uma metodologia diferente
requer varios desafios e, principalmente, uma possibilidade de fazer diferente o
ensino de literatura na sala de aula, o que possivelmente atraira uma maior atencao
para sua area de ensino, o que é algo muito dificil, porém, possivel. Neste sentido,
€ preciso que o professor de literatura permaneca comprometido com o ensino, a
fim de que todas as acdes que este tome sejam bem aceitas pela turma ou pelo
menos para a maioria desta e, sobretudo, sejam assimiladas pelos principais
envolvidos neste processo: 0s alunos. Sobre essas acdes a BNCC assegura que €

necessario:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo etc. (BNCC, 2017, p. 17).

De acordo com o documento, tanto a Base quanto os curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacdo Bésica, uma vez que tais aprendizagens sé se solidificam
mediante a¢cdes que sustentam e respeitam o formato de ensino competente a cada
situacdo em que as escolas se encontram. E isso que possibilita a adequacéo das
proposicoes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos.

Conhecer os documentos que respaldam a introducdo de novas
perspectivas de ensino na sala de aula é fundamental para o professor de literatura
que vislumbra a insercédo de diferentes estratégias de ensino ao seu cotidiano

escolar. Salientamos que muitas sdo as propostas de projetos de ensino,
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permeadas de boas intencdes, mas que muitas vezes ndo sdo suficientes para
eliminar a superficialidade com que os textos literarios séo trabalhados em sala de
aula. Assim, como ha inumeras iniciativas de professores que ndo tém ganho
destaque ou notoriedade cientifica por permanecerem apenas no espaco escolar,
mas que em muito contribuem para o aprendizado do aluno e sua fruicéo literaria.

Entendemos que embora o texto literario possa integrar-se ao ensino da
Lingua portuguesa, isso ndo é o suficiente para transformar alunos em leitores. E
necessario que o professor procure correlacionar o texto com o cotidiano do aluno,
para que ele se identifique com o texto e nele se encontre representado. A interacao
entre texto e leitor deve ser mediada pelo docente, pois 0 aluno que se inicia no
universo literario nem sempre consegue preencher as lacunas do texto,
compreender o explicito e alcancar o implicito. A falta de dominio do processo
comunicativo do texto literario pode implicar a ndo compreensdo, ou até a
indiferenca, que leva o leitor a desistir da leitura devido a dificuldade encontrada no
que se refere as lacunas textuais e a linguagem.

Entendemos, também, ao longo do processo de pesquisa e, sobretudo, de
pratica docente, que existe uma necessidade urgente para o professor de literatura
entender que o processo de correlacao entre o mundo ficcional de uma obra literaria
e 0 mundo empirico do aluno é desenvolvido a partir da interpretacdo entre os
mesmos. Quando o leitor estabelece a relacdo entre a obra e sua propria situacao
pessoal, impregnando o texto de sentido, o objetivo da educacao literaria se realiza.

A literatura se constitui, dessa forma, em um agente de transformacao. E
com o auxilio das tecnologias digitais, essa aproximacdo torna-se muito mais
possivel e atrativa para o aluno. Desse modo, a leitura constitui-se, afinal, em uma
atividade de busca de respostas para questionamentos suscitados pelo texto e
duvidas e indagacdes sobre a propria vida do estudante, levando-o a reflexdo e,
consequentemente, a formulagdo de pontos de vistas diferentes sobre
determinados assuntos referentes a sua propria vida.

Sendo assim, salientamos que um caminho possivel para a formagéo do
leitor é, durante as aulas de literatura, sobretudo na escola, com a utilizacdo das
estratégias dinAmicas de ensino como as que estamos sugerindo ao longo deste

trabalho. Estratégias essas que além de envolver o Letramento literario, também
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sdo voltadas para o uso das tecnologias digitais'® — como fonte de pesquisa e
interacdo e producdo de material — que fomentem competéncias e habilidades
diversas, como as que propomos nha estrutura do projeto de ensino “Oscar da
Literatura”, tais como a criagcéo de filmes amadores produzidos a partir de roteiros
adaptados de obras literarias lidas pelos alunos, a abordagem das escolas literarias
em seminarios para o desenvolvimento da oratéria, o destaque para 0s momentos
de leitura e analise das obras em sala de aula e fora dela em atividades
extraclasses, fazendo uso do telefone celular, e demais a¢des que proporcionem
ao jovem leitor a exposicdo a textos literarios, que o leve a pensar acerca da
significacdo do texto, de como ele diz o que diz, da forma como se relaciona com a
sua realidade e que este possa determinar qual seu contexto estético-histérico-
cultural. Ou seja, uma metodologia que visa a formacdo de jovens leitores na
escola.

Entretanto, de maneira negativa, as aulas de literatura — que no curriculo
atual das escolas publicas estdo inseridas como parte das aulas de Lingua
portuguesa — tém como objetivo apenas o cumprimento da carga horéria escolar
sem levar em consideracao o que € necessario para aprimorar o entendimento do
estudante. Uma falha grave no processo de ensino.

A respeito do assunto, as pesquisadoras Schéffel e Possani (2016) também
aludem:

A Literatura enfrenta problemas que vao além das fronteiras da escola. O
canone é desvalorizado e os classicos, na maioria das vezes, perdem a
competicdo com outros meios de comunicag¢édo, como computador, celular
e televisdo. Considerada por muitos como dispensavel, a Literatura
gradativamente perde seu lugar nos espacos sociais e consequentemente
na escola, onde a perda se agrava. Muitas vezes o ensino da Literatura é

reduzido, deixado de lado ou entdo substituido pelo estudo de fragmentos
literarios nas aulas de portugués (SCHAFFEL; POSSANI, 2016, p. 01).

Neste sentido, entendemos a importancia de criar ferramentas que auxiliem

na aquisicao e formacao de conhecimento do aluno em sala de aula no que diz

13 Segundo Ana Ribeiro, entende-se por Tecnologia digital um conjunto de tecnologias que permite,
principalmente, a transformagado de qualquer linguagem ou dado em nimeros, isto €, em zeros e uns (0 e 1).
Uma imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos eles, que aparecem para nds na forma final da
tela de um dispositivo digital na linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto verbal),
séo traduzidos em numeros, que sao lidos por dispositivos variados, que podemos chamar, genericamente, de
computadores. Assim, a estrutura que esta dando suporte a esta linguagem esta no interior dos aparelhos e é
resultado de programacgbes que ndo vemos. Nesse sentido, tablets e celulares sdo, em sua maioria,
microcomputadores.
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respeito as aulas de literatura e ao conhecimento intelectual literario e, para tanto,
aprimorarmos 0 nosso modo de ensinar através de uma iniciativa que abarcou a
participacdo dos alunos em todas as etapas de execucdo: o projeto de ensino
“Oscar da Literatura”, que desenvolve véarias competéncias envolvendo a leitura, a
analise e interpretacdo dos livros classicos, o desenvolvimento da interpretacao
teatral que vai desde a adaptacdo da obra, a producdo do roteiro, a escolha dos
locais de filmagens, a criacdo de figurinos até a producéo e edi¢do das filmagens
em aparelhos celulares usados cotidianamente pelos proprios alunos.

O professor de Literatura busca e precisa hoje de aulas organizadas e
sistematizadas. Silva (1987) afirma que, “na auséncia de informacdes que orientam
uma pratica mais eficiente, o ensino da leitura parece ser realizado ao acaso,
fazendo com que os professores ajam através do ensaio-e-erro quando da
abordagem de materiais escritos junto aos seus alunos” (SILVA, 1987, p. 33). O

autor afirma ainda que:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducéo mecéanica de informagfes ou com respostas convergentes a
estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que
decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de
mensagens ndo-significativas e irrelevantes (SILVA, 1987, p. 96).

Nés, enquanto professores, esperamos que os alunos usem o que lhes
ensinamos para mudar sua postura diante de sua situagao e que este aprendizado
o faca, enquanto cidadao, interferir de maneira ativa, positiva e direta na sociedade
em que estd inserido, por ser critico, reflexivo, desenvolto, questionador,
observador, politizado etc. A importancia no ensino da Literatura consiste,
sobretudo, na leitura, e esta nela nossa maior dificuldade enquanto professores de
Literatura: fazer o aluno ler, mas que seja uma leitura mediada para a construgao
de interpretagbes, ndo a leitura descomprometida com a arte e suas
contextualizagoes.

Paulo Freire em A importancia do ato de ler ja nos mostra o grande desafio
desta acéo:

Um texto para ser lido € um texto para ser estudado. Um texto para ser

estudado é um texto para ser interpretado. Ndo podemos interpretar um
texto se o lemos sem atencdo, sem curiosidade; se desistimos da leitura
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guando encontramos a primeira dificuldade. [...] se um texto as vezes é
dificil, insiste em compreendé-lo. Estudar exige disciplina. Estudar ndo é
facil porque estudar é criar e recriar € nao repetir o que os outros dizem.
Estudar é um dever revolucionério (FREIRE, 1921, p. 33).

Este é um grande desafio para os docentes da &rea. A leitura realizada no
espaco escolar de obras e suas analises e, principalmente, a construcdo da
criticidade do aluno sobre essa leitura ainda esta longe de ser a ideal. No entanto,
o principal agente capaz de melhorar esses indices ainda é o professor e o canal
em que este pode e deve modificar essa prerrogativa sao as aulas de literatura.
Sim, isso tudo é possivel através do ensino da Literatura na escola, o ensino da
literatura de modo dinamico e criativo € a esséncia da construcéo do aluno leitor.

Entendemos que ndo basta apenas que o professor obedeca ao sistema e
que, mecanicamente, prepare aulas que respondam a um curriculo que néo condiz
com a realidade intelectual de boa parte das escolas publicas de educacao basica
do pais, mas que ele seja capacitado para fazer com que 0s alunos queiram e
gostem de ler e sejam proficientes nessa competéncia leitora. Para que o aluno se
torne um eximio leitor, € imprescindivel que o professor seja antes de tudo também
um grande leitor, como destaca Andréa Berenblum (2006) no livro Por uma politica

de formacéo de leitores:

Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de um professor que
leia com competéncia e autonomia, capaz ndo apenas de incentivar seus
alunos, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em
especial dos textos escritos (BERENBLUM, 2006, p. 28).

Para isso, compreendemos que o professor deve ser um leitor ndo apenas
de textos canones, eleitos pela critica e pela historiografia como sendo os suportes
dignos e necessarios para o estudo, mas também de textos que circulam no
contexto dos alunos, da comunidade ou de resgates de obras do passado ou de
producgBes contemporaneas ndo necessariamente ovacionadas pela critica.

Para exemplificar o que estamos afirmando, em sala de aula, durante a
implementacéo de obras de autores de grande relevancia para a Arte literéaria, ja
utilizamos nas aulas de literatura, enquanto docente, a titulo de modelo para
posteriores analises que deveriam ser feitas em sala de aula, os livros da saga

Crepusculo, de Stephenie Meyer, além dos best sellers de John Grenn e Jojo
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Moyes, cada um — a sua época — literaturas que se aproximam do interesse do
aluno adolescente.

Essas ferramentas de leitura desencadeavam grande euforia por parte dos
jovens leitores do ensino médio dentro de sala, além de obter muito mais
participacdo nos debates durante as aulas. Neste sentido, o conceito de literatura
tem, na perspectiva aqui apresentada, seus limites ampliados e passa a englobar
outras formas de producéo escrita que podem complementar o aprendizado dos
alunos durante as aulas de literatura ou mesmo ampliar suas perspectivas para as

obras literarias ja consagradas. Sobre isso Zappone (2008) defende que,

Essas outras escritas, que se erigem sob suportes criados a partir de
tecnologias diferentes da linguagem grafada (escrito), comportam outros
modos de producéo e recepcao que os estudos da literatura ndo podem
negligenciar, sob a pena de se tornarem anacrénicos com relagdo as
praticas sociais de uso da escrita ficcional realizadas pelos individuos no
mundo contemporaneo. Nesse sentido, no campo do ensino, a educagéo
literaria tem muito a fazer se enfocar como seu objetivo a formacgéo do
leitor literario, ou seja, do leitor capaz de interagir e produzir sentidos
pertinentes e criticos para a escrita ficcional que se prolifera multiforme,
disseminada por diferentes tecnologias que védo do livro a tela do
computador (ZAPPONE, 2008, p. 33).

Ao compreendermos — enquanto docentes do Ensino Basico — o conceito de
letramento e consideramos que a producao, dentro do campo dos estudos literarios,
nao se trata de todas as formas de escrita, mas de um tipo particular de escrita: a
escrita literaria, cuja caracteristica primordial € o aspecto de ficcionalidade que
abriga objetivos diferentes em contextos diferentes, podemos admitir que, existem
inUmeros eventos de Letramento Literario. Com esse trabalho contribuiremos para
gue o ensino de Literatura perpasse o formato automatizado e passe a girar em
torno do que primordialmente tem muito mais efeito — o texto literario.

Mas, para isso, € preciso querer, e esse trabalho pode estar na lista de
prioridades de grande parte dos professores da area da Literatura que visem tornar
o aluno apatico e antipatico a leitura, como um verdadeiro curioso e impulsionado
leitor. Neste sentindo, concordamos com Todorov (2007) quando ele defende o
reforco de leituras comuns, ndo candnicas, para estimular primeiramente o gosto

pela leitura:
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E por isso que devemos encorajar a leitura por todos os meios — inclusive
a dos livros que o critico profissional considera com condescendéncia, se
ndo com desprezo, desde Os Trés Mosqueteiros até Harry Potter: nédo
apenas esses romances populares levaram ao habito da leitura milhdes
de adolescentes, mas, sobretudo, lhes possibilitaram a construgdo de uma
primeira imagem coerente do mundo, que, podemos nos assegurar, as
leituras posteriores se encarregardo de tornar mais complexas e
nuancadas (TODOROV, 2007, p. 87).

Um professor que |€, desperta no aluno também essa ansia por leitura. A
cultura de ler pode e deve ser uma constante na sala de aula. Entretanto, ndo é e

nunca foi tarefa facil para os professores de literatura.

2.2 RELATOS ACERCA DO PROJETO DE ENSINO “OSCAR DA LITERATURA?

Daremos inicio a narrativa de experiéncia com o projeto que deu origem a
ideia para esta Dissertacdo, com a finalidade de buscar transcrever o quanto é
importante o papel do professor e o quanto o tempo em sala de aula nos faz
entender o0 nosso papel diante dos atores que compdem a comunidade escolar da
qual fazemos parte. Uma comunidade cheia de vicissitudes, deficitaria na leitura e
com visiveis problemas na escrita, assim como muitas outras em todo o pais.
Problemas que despertaram um espirito educador para ir além das nossas
obrigacdes, para alcancar uma exceléncia de ensino no espaco escolar, onde o
ensinar também é aprender e onde o professor leitor cria e estimula alunos leitores.

Quando assumimos as terceiras séries, propusemos a iniciativa de uma
metodologia mais ativa e dinamica para os alunos finalistas — ainda uma prévia —
do que depois viria a se tornar o projeto de ensino “Oscar da literatura”. Antes de
assumirmos as turmas finalistas ja& estdvamos atuando h& dois anos na escola,
lecionando para as turmas de primeira série, quando surgiu a proposta de mudar
para as turmas de terceira série, ponderamos, e 0 que nos fez aceitar o desafio de
estar a frente das turmas finalistas era o fato de que aqueles alunos ja nos
conheciam, pois ja haviamos sido professora deles nas primeiras séries do Ensino
Médio, na mesma escola. O que facilitou bastante a aceitacdo e o relacionamento
com a turma, o qual foi intensificado, ja que sempre tivemos um bom contato com

todos.
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Esse contexto € importante para frisarmos que o processo de ensino, no
contexto escolar ndo é uma acao individual, mas um conjunto que envolve a todos
e depende de interacdo pessoal professor-aluno. Justificando essa premissa,
Libaneo (1994) defende: “a interagao professor-aluno € um aspecto fundamental
da organizacdo da situacdo didatica, tendo em vista alcancar os objetivos do
processo de ensino: a transmissdo e assimilagcdo dos conhecimentos, habitos e
habilidades” (LIBANEO, 1994, p. 249). E conveniente que, em uma sala de aula o
convivio entre docente e discente seja 0 mais amistoso possivel, ja que essa
harmonia facilita muito o aprendizado da disciplina. E imprescindivel estabelecer
uma cultura de leitura na escola, e no aluno.

Sobre essa temética, Bakhtin (1970) defende:

A ciéncia literaria deve, acima de tudo, estreitar seu vinculo com a histéria
da cultura. A literatura € uma parte inalienavel da cultura, sendo impossivel
compreendé-la fora do contexto global da cultura numa dada época. Nao se
pode separar a literatura do resto da cultura e, passando por cima da
cultura, relaciona-la diretamente com os fatores socioecondmicos, como €
pratica corrente. Esses fatores influenciam a cultura e somente através
desta, e junto com ela, influenciam a literatura. Por muito tempo, concedeu-
se uma atencdo especial ao problema da especificacdo da literatura.
Cumpre reconhecer que uma especificacdo estrita € totalmente alheia a
nossa tradicdo cientifica no que ela tem de melhor (BAKHTIN, 1970, p. 362).

Incutir a cultura da leitura nas escolas desde os primeiros anos do ensino
basico é importante para fomentar leitores criticos e pensantes. Em um primeiro
momento, a ideia era apenas usar as obras literarias enfatizando seu contexto
social, politico, cultural e historico, e as escolas literarias para trabalhar a oratéria
dos alunos em seminarios bimestrais.

O aluno teria um prazo para ler a obra, ap8s o término desse prazo fariamos
a andlise da obra em sala de aula, discutindo seu contexto histdrico e conhecendo
a escola literaria em que o texto estava inserido; a proxima etapa consistia em
separar 0s grupos e dividir o conteado de modo que cada um ficasse com uma obra
para exposi¢cdo no formato de seminario, a avaliacdo do desempenho dos alunos
era dividida em uma parte pratica: o0 seminario; e outra tedrica: uma avaliacao
escrita, a fim de evitar possiveis auséncias de leitura ou participacdo no decorrer

do processo.
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Acreditamos ser essa acdo nada muito diferente de uma atividade
desenvolvida rotineiramente por muitos professores de literatura em suas praticas
cotidianas. O desenvolvimento deste formato de ag&o ocorreu durante 0os quatro
bimestres letivos deste ano, e neste percurso aprendiamos juntos — o0s alunos e
professora — com n0OSsos éxitos e iNsucessos.

E preciso também compreender o funcionamento pedagdgico da instituicdo
de ensino em que o projeto de ensino “Oscar da Literatura” foi executado, nesse
caso, na Escola Estadual Deputado Vital de Mendonca, I6cus desse trabalho, para
assim entendermos como as etapas de execucdo do projeto de ensino foram
pensadas, discutidas e realizadas.

Observar o andamento das turmas antes mesmo de iniciar as aulas reflete
muito no planejamento do professor, pois é preciso fazer um diagndéstico de como
foi 0 desempenho dessas turmas nos anos anteriores durante as aulas de literatura.
Esse diagndstico € possivel através de conversa com o0s ex-professores das
turmas, das notas de atividades desenvolvidas durante o ano letivo anterior, caso
o corpo pedagdgico seja acessivel, também é possivel observar os planejamentos
bimestrais aplicados no ano anterior ou mesmo através do desempenho dessas
turmas em avaliagcdes de larga escala como as provas do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM ou pelo Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional
do Amazonas — SADEAM, ou mesmo pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo
Béasica — IDEB, apurado através da aplicacdo de provas como as do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB!. E necessario conhecer estes resultados
a fim de entender como as turmas encaram o ensino de Literatura. E isso foi feito
na escola durante o planejamento anual no inicio do ano letivo.

Nos primeiros dias de planejamento, nés, professores, precisdvamos
entregar ao pedagogo um planejamento anual contendo todas as atividades
detalhadas do que pretendiamos fazer ao longo dos quatro bimestres letivos,
sempre dando prioridade ao texto literario obrigatorio exigido pelos vestibulares das
universidades publicas locais — Universidade Federal do Amazonas — UFAM e

Universidade do Estado do Amazonas — UEA, além do contetdo programatico da

14 O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica (Saeb) é um conjunto de avaliacdes externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacéo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/saeb. Acesso em 10 de outubro de 2021.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
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matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Todas as
atividades que fossem realizadas ao longo dos bimestres deveriam girar em torno
dessa triade de exigéncias, fruto de processos seletivos externos.

Nao podendo fugir também ao que é proposto pela Matriz de Referéncial®
do Ensino Médio, uma vez que € nela que consta o curriculo que a escola unifica e
padroniza o ensino nas escolas publicas. Apesar de discordar desse formato de
ensino ou exigéncia de modelo de ensino presente na educacao basica ha muito
tempo, nés, enquanto professores, somos obrigados a obedecer a essa
determinacdo e prover meios para que consigamos ensinar aos alunos através
daquilo que temos respaldo para prover seu aprendizado.

Além dessa exigéncia da Secretaria de Ensino, havia também a exigéncia
do uso do livro didatico, que ndo atende ao basico necessario para o processo de
ensino-aprendizagem de literatura, ndo difere as inUmeras realidades e, portanto,
pouco serve para ser 0 Unico ou 0 mais importante instrumento de ensino, como
muitas escolas ou gestores por questdo politica ainda acreditam que sao.
Entretanto, estando o livro didatico disponivel a todos os alunos, ndo podia deixar
de ser utilizado como ferramenta de ensino no Plano Anual Escolar que deve ser
entregue, antes do inicio das aulas, ao corpo pedagogico da escola.

Também é importante salientar uma outra situacdo que deve ser levada em
consideracdo no momento da producdo deste planejamento anual, e que muitas
vezes dificulta bastante o andamento das aulas de literatura, me refiro, neste
sentido, a biblioteca da escola. A biblioteca, em muitos documentos oficiais da
escola comprovavam estar lotada de livros e paradidaticos (como costumam
chamar os livros de Literatura candnicos, ndo candnicos e alguns arremedos), no
entanto, na imensa maioria das vezes os livros n&o existem de fato na biblioteca, e
guando existem sdo em quantidades infimas. No caso em questéo, a biblioteca da
escola sequer dispunha de recursos humanos para que pudesse ser utilizada

estruturalmente pela professora e muito menos pelos alunos, portanto nao

15 O termo matriz de referéncia é utilizado especificamente no contexto das avaliacdes em larga escala para
indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagdo e orientar a elaboragéo de itens de
testes e provas, bem como a construgcédo de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno
realiza no contexto da avaliacdo. Disponivel em: Matrizes de Referéncia - INEPhttp://inep.gov.br > matrizes-de-
referéncia. Acesso em 10 de outubro de 2021.
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sabiamos quais e quantos livros poderiamos utilizar para as aulas de literatura para
as oito turmas de terceiras séries que compunham a escola.

A triade de processos seletivos que impulsionava a escola (SIS, PSC e
ENEM) exigiam a leitura de determinadas literaturas que a instituicdo na maioria
das vezes ndo dispunha. E impossivel planejar aulas de literatura sem se ter um
vislumbre de quantos ou quais livros os alunos poderéo ter acesso ao longo do ano,
entretanto, ndo havia outra saida senao estipular um nimero de livros e contar com
a sorte para té-los a disposicao na biblioteca da escola.

A respeito deste problema que envolve a questdo da biblioteca escolar,
Joseane Maia (2007) defende:

Atualmente, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os
alunos [...] recebem, no inicio do ano letivo, livros de todas as areas,
incluindo alfabetizacéo. Quanto ao livro de literatura, o problema passa
pela questdo do acesso ao livro, pela falta de uma rede eficiente de
bibliotecas, fato que impde ao pais um indice baixissimo de leitura, isto é
1,8 livro por habitante/ano, segundo a Camara Brasileira do Livro (CBL).
Ndo esquecendo, ainda, que a deficiente formacdo do bibliotecario
(considerado um guardador de livros) contribuiu durante décadas, para
transformar as poucas bibliotecas existentes em local onde a leitura era
aplicada como castigo (MAIA, 2007, p. 39).

A biblioteca tem suma importancia para as aulas de literatura, uma vez que
as aulas giram em torno das obras disponiveis no espaco escolar ja que muitos
alunos néo tém condi¢bes de adquirir o livro fisico ou mesmo ter acesso ao mesmo
em PDF. Entretanto, diante de tantas incertezas, dificuldades e burocracias, tentei
planejar o ano letivo da melhor forma possivel, sem tantas expectativas, mas com
muita vontade de que a experiéncia com essas novas turmas tivesse éxito. Mesmo
em meio a todas essas situacgdes, tracamos nossos planos cujas metas eram
simples e basicas, giravam em torno daquilo que era exigido e esperado pela
professora de turmas finalistas do Ensino Médio. O desafio girava em torno, Unica
e exclusivamente, da aprovagédo dos alunos no ENEM e nos vestibulares das
universidades publicas do estado — UFAM e UEA.

No planejamento anual de 2014, tentamos utilizar, nas aulas de literatura,
objetivos claros para o ano letivo. Nosso intuito era desenvolver competéncias e
habilidades possiveis e objetivos realizaveis de acordo com o que a escola havia

proposto e exigido de nds enquanto docentes. Dentre esses objetivos, destacamos:
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1. Ler com os alunos todos, ou pelo menos boa parte, os livros da lista dos
editais das universidades atendendo as perspectivas da Secretaria, bem como da
Escola;

2. ldentificar os periodos literarios em que cada um dos livros foi inserido e
perceber as caracteristicas que os diferiam uns dos outros de acordo com a Matriz
de Referéncia do Ensino Médio;

3. Entender o processo de escrita de cada autor de acordo com o contexto
historico do pais no inicio do século XX, de acordo com o livro didatico;

4. Relacionar as denudncias sociais dos romances com os da vida do aluno,
as semelhancas e correlagfes, de acordo com as minhas expectativas de ensino;

5. Promover debate e levantamento de probleméticas identificadas nas

obras e correlaciona-las com a vivéncia do estudante.

Nada muito fora do comum, nada muito além daquilo que se espera de um
professor da area de literatura que baseia suas aulas na grade curricular de ensino
normativo. Desta forma, planejamento concluido e ano letivo iniciado era momento
de ministrar as aulas e desenvolver o conteddo programético dentro do que
haviamos proposto no planejamento anual.

Infelizmente, as primeiras impressodes do resultado das aulas ndo foram as
melhores. E preciso lembrar que estamos, aqui, nos referindo a uma escola publica
gue segue a um curriculo tradicional extenso e que néo tinha (até aquele momento)
interesse em experiéncias inovadoras, como deixar de lado conteddos gramaticais
macantes e normativos para dar espaco a leitura e fruicao literaria, por exemplo.

O tempo era curto, inUmeras provas e a cobranc¢a néo tinha fim. No entanto,
mesmo assim, insistimos e no primeiro bimestre percebemos nas turmas — em
todas elas — grande desinteresse pela leitura, o que ocasionou, durante as aulas
de Literatura, uma discussédo fraca e pouco proveitosa, mas um mondélogo que um
debate: as leituras passadas como atividade para casa ndo foram feitas, muito
Menos 0S exercicios de pesquisa, como consequéncia as duvidas ndo surgiram e
o desinteresse dos alunos era constante e visivel.

A dificuldade era tamanha, mas continudvamos concebendo a literatura e a
pratica da leitura literaria como uma forma de vivéncia pessoal, humana, Unica e
necessaria a formacdo do aluno. Precisavamos fazé-los perceberem isso, era

importante que eles tivessem consciéncia dessa importancia, uma vez que ler é
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uma acao solitaria, um ato individual. Como professora podemos dizer o que eles
precisam fazer, mas nao podemos obriga-los a gostar de fazer. Neste sentido, essa
necessidade para a formacdo do jovem é explicada por Antonio Candido, que
afirma:
A literatura compreende a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta

do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar
a nossa humanidade (CANDIDO, 1995, p. 186).

Fazer os alunos adquirirem o gosto pela leitura na escola deve ser uma
preocupacao frequente para o professor de literatura e € também um dos seus
maiores desafios. Despertar neles o gosto pela leitura ou, pelo menos, o interesse
por esta continuou a ser nosso maior objetivo em meio aos inUmeros desafios que
se seguiram apos o primeiro bimestre. Porém, o0 mesmo desinteresse ocorreu no
segundo bimestre, entretanto jA& notamos um leve aumento no desenvolvimento de
alguns debates e do interesse por algumas obras quando as aulas passaram a
contemplar relatos sobre as narrativas e seu contexto historico e, principalmente,
guando eram abordados aspectos relevantes sobre os autores, sobre suas vidas
pessoais, escandalos vividos por eles, curiosidades sobre suas atuacfes na vida
real, aspectos estes que ndo podem ser encontrados em livros didaticos e
requerem pesquisa mais apurada. Diante desse interesse, pudemos perceber quais
elementos faziam mais sentido e quais ndo seriam Uteis para nossas aulas, e isso
s6 foi possivel a partir da experiéncia vivida dia apos dia com cada uma daquelas
turmas.

Com essa nova bagagem da experiéncia do cotidiano dos alunos ficou claro
que de nenhuma forma poderiamos tracar um planejamento ou montar uma
sequéncia de obras literarias sem que pudéssemos antes ter estado ali com eles,
sem conhecé-los, primeiro. Entéo, a partir dessa relacéo e experiéncia professor-
aluno o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem voltados a literatura
ganhava uma nova guinada.

Os ultimos bimestres daquele ano foram os melhores, pois ja haviamos
encontrado um ponto em comum que despertava o interesse das turmas pela

literatura. Entretanto, mesmo assim, ainda esbarrdvamos em alguns entraves,
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somente ter a atencao deles para a aula néo era o suficiente, ainda faltava a leitura
das obras, a discusséo, o debate, o desenvolvimento da criticidade e o despertar
sob um novo olhar a partir do que fora lido e discutido. Além disso, como professora,
havia as outras demandas para dar conta: notas, graméatica, redacao etc. E faltava
o principal, como fazé-los despertar para a leitura literaria? Como fazé-los ter gosto
pelo que leem? De que forma os ajudar a cumprir com essa funcdo que cabe
somente a eles sem que paregca uma obrigacdo ou uma punicao?

Paulo Freire (1921) defende de forma magnifica a formacao do leitor e a

importancia da construcdo de memarias a partir da leitura:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta néo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensédo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢éo das relagfes entre o
texto e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler,
eu me senti levado — e até gostosamente — a "reler" momentos
fundamentais de minha pratica, guardados na memodria, desde as
experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de
minha mocidade, em que a compreensao critica da importancia do ato de
ler se veio em mim constituindo (FREIRE, 1921, p. 1).

A dificuldade em ler e entender ou mesmo expressar em palavras o que se
acabou de ler tornava a tarefa irrealizavel para a maioria dos alunos de todas as
turmas. Entendemos que a especificidade da leitura esta na inclusédo do sujeito num
determinado modo de cultura e na disseminacéo do habito, de praticas e formas de
cultura mais densas e elaboradas. Se h& cultura ou mesmo hébito de leitura em
sua familia ou no meio em que vive, em teoria, o aluno tendera a ter maior
inclinacdo para ser um propenso leitor, um leitor mais ativo pelo menos. Entretanto,
ali, naguele espaco escolar, depardvamo-nos com uma situacdo em que a
formacéo do leitor foi contraria a formagédo do aluno.

A auséncia de interesse pela leitura tornava nula qualquer expectativa que
pudéssemos vir a ter sobre o desenrolar das aulas de literatura. Percebemos que
muitos fatores estavam associados a essa falta de interesse do aluno pela leitura,
os fatores iam desde sua formacdo como aluno e ndo como leitor, passando por
guestdes familiares e desembocando em questdes sociais e econdmicas. A cidade
ndo tem bancas ou livrarias, e 0 aluno mesmo néo tem condi¢cdes econémicas para

comprar um livro. Além disso, 0s espacos publicos de leitura se resumem as
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precarias bibliotecas das escolas e a uma Unica biblioteca municipal em quase
completo desuso.

Muitos livros podem ser encontrados em PDF — apesar de que nem sempre
ser aqueles que os alunos ou o professor procura — mas ndo é somente a
dificuldade de encontrar os livros, a principal dificuldade esta na ndo formacéo do
habito da leitura, na ndo formacdo do aluno leitor. Os alunos continuavam sem
entender a importancia que a leitura teria ndo apenas em sua formagao intelectual
como também e, principalmente, em sua formacao social.

O habito da leitura € requisito primordial para o estudo da Literatura. A leitura
do texto literario, desse modo, contribui para o favorecimento das possibilidades de
atuacao na sociedade e para a desconstrugdo da percepcdo errbnea de que a
Literatura € uma forma artistica de poucos para poucos.

Segundo Compagnon (2009), somente através da representacao artistica
podemos sair de nés mesmos, saber 0 que enxerga outra pessoa desse universo
que ndo é igual ao nosso, e cujas paisagens permaneceriam tdo ignoradas de nés
como as por acaso existentes na lua (COMPAGNON, 2009, p. 21). Por esta razao,
0 autor completa, a literatura desconcerta, incomoda, desorienta e desnorteia mais
gue outros tipos de discurso, pois ela faz apelo as nossas emocdes. A arte, bem
como a literatura, tem o poder de transformar a vida de qualquer pessoa se assim
ela o permitir. Entretanto, naquele ambiente — a sala de aula — eu me encontrava
plantando em solo infértil diariamente, era assim que eu me sentia.

O calendéario escolar também nao facilitava a exploracédo aprofundada dos
livros conforme a necessidade dos mesmos, havia prazos para aplicacdo de
avaliacoes e entrega de notas que né&o permitiam uma abertura maior do espaco
de tempo para a leitura e o debate. A frustracdo por ndo ter conseguido atingir aos
meus objetivos era gigante, entretanto, nada podia fazer além daquilo que ja estava
fazendo, ndo havia tempo, apoio da escola ou mesmo abertura do curriculo escolar.

O ano letivo encerrou-se sem que tivéssemos éxito no desenvolvimento do
trabalho, ainda percebia que o processo de ensino-aprendizagem literaria estava
aguém daquilo que haviamos proposto realizar ao longo do ano letivo com 0s
alunos. No entanto, mesmo ainda insatisfeita, conseguimos o resultado positivo

para aguele primeiro momento, curiosa e inesperadamente, naquele ano, o indice
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de aprovacao dos alunos da escola nos vestibulares teve um aumento perceptivel
em relacdo aos anos anteriores.

Para a escola, o que fora feito nas aulas de Literatura havia surtido efeito.
Para os alunos, ao que tudo indicava, aquelas aulas foram suficientemente boas
para que suas notas fossem dignas de uma vaga na universidade, no entanto,
enquanto professora, mesmo feliz com o resultado obtido pelos alunos, sabiamos
que tinhamos deixado muito a desejar e que ainda havia muito a ser feito.

No ano seguinte, 2015, com os resultados animadores, a direcdo da escola
resolveu manter nossa carga horaria (lotacdo) nas terceiras séries novamente e,
dessa vez, deram-nos carta branca para trabalhar de modo mais singularizado com
mais 320 (trezentos e vinte) alunos, isto €, 08 (oito) novas turmas de terceira série
nos turnos matutino e vespertino, a fim de que pudéssemos fazer um trabalho tao
bom ou melhor do que fora feito com as turmas anteriores. Infelizmente, nossas
expectativas ja ndo eram tdo boas quanto no ano anterior, mas sabiamos que
precisavamos de algo urgente, eficiente e eficaz o suficiente para atrair a atencao
dos alunos para as aulas de Literatura, para fazé-los compreender os textos e
adquirir gosto pela leitura literaria. Precisavamos de algo que pudesse ser mais
eficiente para o aprendizado e que despertasse o interesse das turmas.

Foi ai que tivemos a ideia de converter a leitura, a discussdo, o contexto
histérico, social e politico, o debate, as curiosidades, as escolas literarias (que sao
obrigatérias de acordo com o curriculo escolar seguindo os editais que listamos
acima ), ou seja, tudo que seria realizado em sala de aula, em cinema, em arte, em
uma outra obra de arte feita pelos alunos sob sua 6tica a partir da leitura das obras
canones ou ndo, mas que inspirassem e impulsionassem os alunos para 0 mundo
da leitura e, consequentemente, da interpretacéo cinematografica da obra.

Para que néo parecesse com uma série de experiéncias ha muito relatadas
em revistas educacionais ou mesmo reportagens de jornais, fomos além da ideia
do cinema em si, ndo seria apenas um filme de curta duracéo a partir de uma obra
literaria. A ideia era estimular a criatividade, revolucionar, mudar o pensamento e a
postura do aluno em relacdo as obras literarias de tal forma que fosse possivel
perceber que essa mudancga so6 foi possivel gragas a literatura, a arte literaria, tal

qual a premissa defendida por Compagnon (2006):
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A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os
discursos filos6ficos, sociélogo ou psicolégico porque ela faz apelo as
emoc0Oes e a empatia. Assim, ela percorre regides da experiéncia que os
outros discursos negligenciam, mas que a ficcdo reconhece em seis
detalhes. [...] A literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de
pensar a vida — a nossa e a dos outros — ela arruina a consciéncia limpa
e a ma-fé. [...] ela resiste a tolice ndo violentamente, mas de modo sutil
obstinado. Seu poder emancipador, continua intacto, o que nos conduzira
por vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo, mas quase
sempre nos tornard simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma
palavra, melhores (COMPAGNON, 2006, p. 50).

Fazendo uma analise da experiéncia vivida durante o ano anterior (2014),
pudemos notar que muitos alunos tinham muita dificuldade em se expressar.
Alguns tinham vergonha de falar quando eram questionados, outros demonstravam
nervosismo durante uma simples leitura em voz alta. Grande parte deles
demonstrou ter dificuldade em se relacionar com colegas que nao faziam parte do
seu rol de amizade.

Durante as aulas de redacédo, pudemos notar também que alguns dos que
mostravam timidez e inibicdo na fala eram eximios falantes na linguagem escrita,
outros eram muito bons e criativos em suas producdes, outros mostravam talentos
artisticos: compunham poesia, musica, desenhos etc. Por meio dessas
percepcdes, pudemos compreender que € necessario investir no desenvolvimento
da oralidade do aluno, incentivd-lo a aprimorar aquilo que ele faz melhor e
aproveitar sua criatividade sem avalia-lo como desinteressado apenas pelo fato de
0 mesmo nao ter o habito da leitura.

Percebemos que seria possivel adotar uma metodologia que abarcasse o
melhor que os alunos ja possuiam para ajuda-los a desenvolver outras
caracteristicas que Ihes seriam importantes, ndo apenas em sua vida escolar para
a continuacéo de seus estudos, mas, principalmente, em sua vida pessoal. Uma
metodologia que ndo primasse apenas pelo aprendizado em sala de aula, mas
também, fora desta. Que tornasse o texto literario o foco do aprendizado e que
pudesse transformar o pensamento do aluno, tornando-o um eximio leitor, e mais

ainda, em um leitor literario.

2.3 A estratégia “Oscar da literatura”: etapas para adoc¢do da metodologia
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Para desenvolver o projeto de ensino na escola, foi necessario criar um meio,
uma forma de encaixar todas as experiéncias ja vividas no ano anterior e
necessidades de ajustes para realizar e aprimorar as aulas de Literatura. Desta
feita, pensamos em uma a¢ao, um projeto de ensino que pudesse envolver diversas
habilidades e competéncias, que olhasse o aluno como um ser multiplo,
diversificado e heterogéneo, tudo isso possibilitando a ele aprender sobre a leitura
e fruicdo das obras literdrias. O objetivo era que esse aprendizado fosse
significativo para os alunos e que estes pudessem evoluir em todos os aspectos
possiveis e através de etapas onde o conhecimento seria construido e aprimorado
a medida em que os alunos avancassem nas etapas de execucéao do projeto.

Nesse contexto foi criado “O Oscar da Literatura” — assim denominamos o
projeto de ensino que passaria a ter quatro aspectos fundamentais: 1) a leitura e
analise das obras literarias; 2) o seminario; 3) a criacdo dos filmes amadores
adaptados das obras literarias; 4) o Quiz de literatura — seriam a¢des coordenadas
e realizadas durante os quatro bimestres letivos e seguiria a um roteiro de etapas
a serem cumpridas até chegar a culminancia do projeto, ficando assim

desenvolvidas:

Tabela 1 — Etapas de execuc¢do do projeto de ensino “Oscar da literatura/2015”

Acao Objetivo Metodologia Periodo

Elaboracéo de roteiro | Estabelecer critérios de | Montar com o0s alunos | No inicio de
de regras; participacdo dos alunos | um edital de participacdo | cada bimestre
a fim de organizar as | do projeto, contendo | letivo.

etapas do projeto. todos os direitos e
deveres dos mesmos na

realizacéo das agoes.

Escolha das obras | Indicar quais leituras | Mostrar aos alunos | No inicio do 1°
literarias; deverdo  ser feitas | durante a apresentacdo | bimestre, e se
durante o0 bimestre | do projeto, o conteddo | houver

letivo, priorizando as | programatico dos | necessidade,
exigidas pelos | vestibulares a fim de que | reafirmar em
vestibulares e exames | os mesmos entendam a | todos os outros

nacionais. necessidade em se
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trabalhar certas obras | bimestres
que os mesmos podem | letivos.
ter algum tipo de
desinteresse.
Organizagéo do | Firmar datas de inicio e | Durante a apresentagdo | No inicio de
cronograma de agbes | fim das leituras das | do projeto de ensinoeno | cada bimestre
e prazos para leitura e | obras literarias, debates, | roteiro de regras incluir o | letivo.
apresentacao; analises e | cronograma de
apresentacao. realizacdo das acdes do
projeto  no bimestre,
deixando claro as
punicbes para 0 néo
cumprimento dos
prazos.
Divisdo de equipes e | Organizar o nimero de | Fazer a divisdo das | No inicio de
sorteio de obras | participantes em cada | equipes e distribuicdo de | cada bimestre
literarias; equipe de trabalho | obras através de sorteio | letivo.
promovendo a interacéo | a fim de isencdo de
entre colegas que néo | parcialidade,
trabalham no mesmo | promovendo o contato
grupo comumente. de alunos de diferentes
gostos e aptiddes em
sala de aula.
Cronograma de | Estabelecer datas com | Organizar com os | No inicio de
reunido de grupos em | antecedéncia para que | alunos, durante a | cada bimestre
atividades na sala de | os grupos se relnam | apresentacdo do projeto, | letivo.

aula e extraclasse;

dentro e fora da sala de
aula a fim de que
possam ser
assessorados em caso

de davidas.

um  cronograma de
reunido de grupos para
gue 0S mesmos se
agendem e organizem-
se durante a realizagédo
daquilo que se
propuserem a fazer em
equipe  (pesquisa —
debate — elaboracdo de
roteiro — filmagem -

edicdo — treino — etc.
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Feedback (Avaliacao:
Parte 1)

Analisar o desempenho
de cada grupo depois de
suas apresentacdes e
mostra de filmes a fim de
determinar  erros e

acertos para que nos

Depois de cada

apresentacdo, debater
com os alunos os pontos
fortes e necessidade de
reorganizacdo daquilo

gue néo foi positivo em

Depois de cada
apresentacao
na sala de aula,
e se houver
necessidade,

com 0 grupo em

préximos possam evoluir | seu trabalho, sempre | particular.
em suas acoes. incentivando seus
esforcos e sem
constranger ninguém por
seu desempenho na
equipe.
Feedback Montar - na | Apés cada | Apés as
(Avaliacdo: Parte II) apresentacdo do projeto | apresentacdo, fora do | apresentacgfes,
— grupos de WhatsApp | horario de aula, produzir | depois do

de cada turma para
interacao,
esclarecimento de

davidas, divulgacdo das
acbes dos grupos, e por
fim, para promover uma
dindmica de perguntas e
respostas a respeito de
cada apresentagdo: um

quiz.

e divulgar no grupo das
turmas um quiz com
duas, cinco, dez
perguntas de mdltipla
escolha ou a critério para
que 0s alunos
respondam. Fazer uma
programacdo de tempo
para que sejam enviadas
as respostas. Entender
que nem todos os alunos
podem ter celular
disponivel ou acesso a
internet, nestes casos a
avaliacdo escrita deve
ter peso maior para ndo
afetar as notas do aluno

em questéo.

horario de aula.

Fonte: a propria autora.
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Para criacdo e execucdo de um projeto deste porte € preciso se adaptar e
adaptar os recursos e ferramentas que estdo mais acessiveis ao professor, ao
aluno e a escola. Como professora sempre fomos adeptas ao uso das tecnologias
e midias digitais como recursos para o ensino dentro de sala de aula, resolvemos
usar isso também em nosso favor durante as aulas de Literatura. Entdo, o maior
aliado desta iniciativa seria o telefone celular. Primeiro porque boa parte dos alunos
possuiam um telefone celular com cdmera e acesso a internet; segundo porque no
celular € possivel baixar aplicativos de edi¢cdes de videos e legendas, o que
facilitaria nosso trabalho de edicdo também.

Além do telefone celular, também usariamos, computadores (notebooks),
projetores, gravadores, sistema de iluminagdo e som, pen drives e CDs, etc. Os
alunos poderiam fazer as pesquisas nos telefones, poderiam estudar, gravar, editar
e, até mesmo, divulgar seus videos atraves dos telefones celulares e para tudo isso
teriam todo o nosso suporte dentro e fora da escola, através de aplicativos de
conversa e/ou redes sociais.

Quanto ao conteudo, a ideia basica era, durante as aulas, os alunos
deveriam entender o contexto histérico em que a obra foi criada, fazer a leitura da
obra em casa para depois debater a histéria em sala de aula. Depois formar os
grupos para um seminario de exposicdo, cujo objetivo era mostrar aos colegas de
turma partes da obra que caracterizam o movimento literdrio em que ela esta
inserida e ap0s essa exposicdo haveria a apresentacédo do filme adaptado da obra
literaria estudada e produzido exclusivamente pelos alunos — desde a sua
roteirizacao até a sua edicao.

Como uma espécie de diferencial das demais iniciativas deste mesmo
género, estipulamos que o “Oscar da Literatura” tivesse sua culminancia, isto é, a
premiacdo dos trabalhos realizados pelos alunos ao longo dos quatro bimestres
letivos, a culminancia ocorreria em uma grande “noite de gala”, onde as categorias
que disputariam as premiacfes seriam de melhor ator, melhor atriz, ator e atriz
revelacao, melhor roteiro adaptado, melhor trilha sonora, melhor figurino, melhor
fotografia, melhor efeito audiovisual, melhor cena, melhor roteiro original, melhor
filme e a melhor apresentacdo de semindrio, uma vez que a intengcédo era também

prepara-los para a vida académica.



95

A escolha dos participantes que disputariam as categorias de premiacédo do
Oscar seria feita a partir de seu desempenho nas apresentacdes em sala de aula.
O encerramento aconteceria no final do ano entre os meses de novembro e
dezembro, em data néo prevista no calendéario escolar oficial, mas provavelmente
seria apos as avaliacdes finais, com uma grande noite de glamour, tapete vermelho,
musica e premiacao.

Nosso maior desafio naquele momento era expor a proposta aos alunos e
fazé-los comprar a ideia junto conosco a fim de que todo processo de
desenvolvimento do projeto alcangasse éxito. A primeira impressao que os alunos
tiveram foi a melhor possivel, a recep¢éo da proposta foi muito bem aceita por eles,
a euforia foi geral, instiga-los ao aprendizado através da competicdo foi uma boa
ideia, entretanto alguns detalhes precisavam ser muito bem esclarecidos a fim de
evitar interpretacdes dubias ou mesmo inconsisténcia no método de avaliacao.

Oito turmas com quarenta (quarenta) alunos em cada sala, uma média de
trezentos e vinte (trezentos e vinte) alunos para avaliar, cerca de 64 (sessenta e
quatro) grupos para assistir, certamente muito mais trabalho do que poderiamos
imaginar. Além dos trabalhos regulares que ja estavam normatizados na escola,
pois, as avaliacdes regulares e normativas ndo paravam, nem as atividades
avaliativas seriam substituidas, o calendario escolar oficial permaneceria
inalteravel. Dessa forma, era necessario estabelecer regras para participacao,
classificacao e eliminacao dos grupos e isso foi feito, com seriedade e nos minimos
detalhes, entdo formulamos uma lista de requisitos para a participacao dos alunos
no projeto, cujas regras deveriam ser obedecidas a risca — ou pelo menos o0 mais
proximo disso — pois tinhamos metas e um calendario a cumprir.

Formacdo de grupos, escolha de temas e livros a serem trabalhados,
autorizacdo dos pais para encontro dos alunos fora do ambiente escolar, formato e
tempo de apresentacgao tudo isso foi exigido como requisito de classificagcéo, prazo
para cumprimento de metas e apresentacdo foi exigido como requisito de
eliminacéo, e todos, exatamente 100% dos alunos das terceiras séries aderiram ao
projeto que foi escrito e entregue a pedagoga da escola, junto ao planejamento
anual daquele ano.

No primeiro bimestre de 2015, em pleno desenvolvimento do projeto a

ansiedade era tamanha, mas a vontade de que 0 projeto desse certo era maior
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ainda. Os critérios foram apresentados as turmas bem como as formas de
avaliacdo, os livros foram apresentados, as propostas foram discutidas e os
trabalhos foram iniciados. As primeiras apresentacdes foram timidas, rudimentares,
incompativeis com o que se esperava de alunos finalistas do Ensino Médio, a
oratoria de boa parte dos alunos era precéaria e infantil, muito aqguém do que deveria
figurar, assim também foram os debates sobre as obras, por conseguinte, os filmes
apresentados por eles.

Na avaliag&o, procurei levar em consideragao a inusitalidade do trabalho e o
fator tempo, uma vez que o primeiro bimestre é tdo rapido que mal resta tempo para
as avaliacbes comuns ao calendario escolar. Entretanto, era momento de
adaptacao, todas as turmas foram reorientadas, aquele processo de apresentacao
e trabalho era novo para eles, os equivocos foram pontuados, a dedicacdo e o
esmero seriam a chave para a melhoria gradual do trabalho e a melhoria seria
sentida nos bimestres seguintes.

Durante as aulas do segundo bimestre, procuramos analisar e entender onde
ficaram as lacunas, as duvidas dos alunos, fatores fundamentais que os fizeram
cometer alguns equivocos nas primeiras apresentacdes. Durante as leituras e
discussbes em sala de aula tentavamos juntos compreender a obra e esbocar
provaveis temas que poderiam ser evidenciados durante a explanacéo das futuras
equipes que se formariam.

Apbs observar o desinteresse de alguns alunos durante as apresentacoes,
seja aluno do proprio grupo que estava apresentando ou dos demais grupos que
nao se apresentariam naguela ocasido, e para dar uma motivacdo a mais aos
alunos espectadores, durantes as apresentacdes dos grupos, inserimos uma
atividade que deveria ser realizada pela equipe que estivesse apresentando o
trabalho juntamente com a turma, a atividade correspondia a um exercicio de
multipla escolha rapido, simples e de facil leitura que pudesse ser respondido ao
fim de cada apresentacdo com a participacdo de todos para que houvesse maior
interacdo entre as equipes e a turma durante as apresentacdes dos trabalhos.

A autocorre¢cao quando implantamos uma nova metodologia precisa ser
continua e objetiva. A literatura, foco do estudo em questéo, deve ser trabalhada
de forma coerente, evitando estudos quebrados e analise baseadas apenas em

opinides de criticos literarios. Acerca dessa perspectiva, Bakhtin (1970) defende:
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Nossa pesquisa costuma operar com base nas caracteristicas da época a
que pertencem os fatos literarios em estudo sem distingui-las, na maioria
das vezes, daquelas que se aplicam a historia em geral e sem introduzir a
menor analise diferencial do campo cultural, nem de sua interagdo com a
literatura. Tais andlises demonstram, alias, uma total auséncia de
metodologia. A chamada vida literaria de uma época, cujo estudo se
efetua sem referéncia ao estudo da cultura, resume-se a uma luta
superficial de tendéncias literarias, e, quando se trata dos tempos
modernos (sobretudo do século XIX), o processo se resume as lutas
verbais das revistas e jornais que ficaram sem grande influéncia sobre a
literatura da época. A intensa acéo exercida pela cultura (principalmente
a das camadas profundas, populares) e que determina a obra de um
escritor ficou inexplorada e, muitas vezes, totalmente insuspeita.
Semelhante procedimento barra o acesso a profundidade das grandes
obras. A literatura adquire ares de algo insignificante e frivolo (BAKHTIN,
1970, p. 363).

N&o havia espaco para o estudo da linha cronoldgica ou para a defesa desta
ou daquela escola literaria, o objetivo ndo era estudar a obra artificialmente. O que
se pretendia era intensificar o estudo das obras literarias. Com as observacdes e
correcdes dos primeiros trabalhos devidamente realizadas, pudemos perceber uma
gradual evolucao nas apresentacdes do segundo bimestre.

A qualidade dos seminarios melhorou substancialmente e, ao mesmo tempo,
a seguranca com que alguns alunos inicialmente timidos agora se portavam diante
dos colegas era impressionante. Ouvi-los tratar da literatura produzida por autores
como Oswald de Andrade, Graciliano Ramos, Raquel de Queiroz, Mario de
Andrade, Lima Barreto, José Américo de Almeida foi uma das melhores
experiéncias docentes que tivemos o0 prazer de testemunhar, e a seguir ainda
pudemos nos surpreender com suas obras reproduzidas através do olhar

dramaturgo dos alunos tal qual eles haviam compreendido a narrativa.

Fotografia 1 — Alunos reunidos em sala de aula para discutir detalhes das
apresentacoes
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Fonte: Acervo da autora (2015).

Houve momentos em que a interacdo em sala de aula era possivel e se
mostrava mais produtiva que as reunides extraclasses. Com as equipes reunidas
em sala de aula, as ideias podiam ser compartilhadas e construidas com a
participacdo dos demais colegas que opinavam e sugeriam possibilidades uns aos
outros.

Pudemos ver a preocupacdo do elenco com sua performance, com o
linguajar, com o cendrio, com os angulos de filmagem. Pudemos rir da trilha sonora
escolhida para cada situacdo e nos emocionar com cada cena que exigiu mais do
gue poderia pedir de cada um deles. Naquele momento, percebemos que mesmo
com todo o trabalho que estdvamos tendo e que ainda teriamos pela frente, o
projeto tinha muito potencial. Dessa forma, entendo o que Compagnon (2006)
defende em Literatura pra qué? sobre o impacto que a Literatura tem sobre nés:

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio —
alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia
dos outros, aqueles que estao distantes de nds no espacgo e no tempo, ou
gue diferem de nés por suas condi¢ces de vida. Ela nos torna sensiveis
ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se
distanciam dos nossos (COMPAGNON, 20086, p. 47).

Viver a experiéncia da leitura literaria, conforme corrobora Compagnon, é
uma forma de constru¢cdo de conhecimento, e por isso tivemos a certeza de que
daquela forma a obra ndo apenas tinha sido absolvida pela turma, mas também
tinha de alguma forma feito parte de suas vidas e que seria impossivel esquecé-la.

Os préprios alunos viram o empenho que os colegas estavam tendo com
seus trabalhos e a propor¢éao que aquilo ganhava dentro e fora da escola, pois ndo
se falava mais em outra coisa. As cobrancas passaram a ser maiores, pois cada
vez mais queriam fazer mais e melhor ndo apenas para si, mas também para os

outros. Era interessante ver essa transformacéo em cada sala de aula.
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Fotografia 2 - Reunido da equipe e filmagens dos alunos sobre a obra Galvez: o
imperador do Acre, de Marcio Souza.

Fonte: Acervo da autora (2015)

A ilustracdo acima mostra cenas das gravac¢des dos alunos para a exposi¢cao
da obra Galvez, o imperador do Acre, de Marcio Souza. Os alunos utilizando o que
era acessivel, 0 gue estava ao seu alcance para dar o melhor de si para a producao
dos trabalhos. Alunos que nao tinham destaque em sala de aula por terem
dificuldade de aprendizado, dedicando-se ao maximo para fazer um bom trabalho.
Essa imagem esta carregada de exemplos de como a literatura pode mudar o olhar
do aluno ao seu redor e de que maneira as tecnologias digitais — o telefone celular
— pode ser utilizado para construir uma nova obra na visao dos alunos, a partir da
analise e leitura das versodes originais.

Essa mudanca de postura intensificou o sentimento das equipes que
passaram a exigir cada vez mais de seus integrantes. A cada apresentacdo, 0s
demais grupos tentavam superar uns aos outros, surpreendiam a todos com algo
diferente, traziam além daquilo que era esperado para as apresentagdes, iam além

daquilo que era esperado de cada um. Esse espirito de competicédo e criatividade
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repercutiu em todas as turmas e cada equipe queria fazer o melhor e trazer para a
sala de aula nada menos que o melhor.

O terceiro e quarto bimestres seguiram neste mesmo caminho, mas com
obras diferentes, discutindo em sala de aula e, posteriormente, dividindo as equipes
para os seminarios. Ao final do 4° bimestre, apés as avaliacdes, o trabalho
realmente pesou, pois era chegada a hora de avaliar cada um dos filmes dos grupos
ja pré-selecionados desde o primeiro bimestre para grande noite de premiac¢des do
“Oscar da Literatura”.

As metodologias diferenciadas nos ajudam a abordar a literatura em sala de
aula de maneira mais eficiente, ndo perfeita e acabada. A tentativa ja nos permitiu

implantar uma semente nos jovens alunos. Sobre isso, Bakhtin (1970) afirma:

Cumpre salientar que, sendo a literatura um fenbmeno muito complexo e
a pesquisa literaria uma ciéncia muito jovem, ndo se pode valorizar uma
metodologia qualquer que seja um remédio milagroso. A diversidade dos
procedimentos é justificada, até mesmo indispensavel, contanto que tais
procedimentos deem provas de seriedade e descubram novos aspectos
no fendmeno literario, contanto que contribuam para aprofundar sua
compreensao (BAKHTIN, 1970, p. 364).

Contribuir para que alunos do ensino bésico alcancem a compreensao
literaria foi uma das prerrogativas desta pesquisa. Entender que formas
diversificadas de ensino colaboram para o aprendizado da Arte Literaria € perceber
gue temos uma responsabilidade sobre as ideias, opinides e questionamentos que
surgirdo ao longo da pesquisa e do projeto de ensino.

Sabendo que seria injusto e inapropriado que somente a professora da
turma, e idealizadora do projeto, selecionasse os ganhadores de cada categoria,
solicitamos a alguns colegas professores da mesma escola que se
disponibilizassem a ajudar na avaliacdo e escolha dos melhores trabalhos de
acordo com os critérios estabelecidos. Conseguimos que 6 (seis) professores nos
acompanhassem nessa empreitada, esclarecemos toda a funcionalidade do projeto
e nNosso objetivo com relacdo as exposi¢cdes e mostras de cinema adaptado. Juntos
nos encarregamos da missao de assistir, sempre que possivel, as apresentacdes
em sala de aula, e depois de assistir a mais de 200 filmes e cataloga-los de acordo

com as categorias de premiacéo do projeto e assim foi feito.
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O tempo que levamos para analisar todos os trabalhos feitos pelos alunos
foi o menor dos problemas, na realidade o que mais nos deixava apreensivos era
a quantidade de material com uma riqueza literaria inenarravel. Apos longas

discussoOes e ponderagdes, chegamos aos indicados e aos vencedores.
Fotografia 3 - Chamada para premiacao do “Oscar da literatura” — Alunos em
suas apresentacoes

Dia. 30/11
; - as |1 6h, no Auditério da E:
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mU;r;s dos Semindrios de Literatura de

Fonte: Acervo da autora - 2015

A imagem acima evidencia a apresentacdo de um dos grupos participantes
do projeto “Oscar da literatura”, realizada no auditério da Escola Estadual Deputado
Vital de Mendonca. A escolha dos mesmos por se caracterizarem como 0S
protagonistas do filme que ora mostrariam foi um diferencial em sua apresentagao,
demostrando grande evolucédo e desinibicdo no que se refere ao intuito desse
trabalho.

O cartaz de chamada e divulgacao da premiagao, produzido em aplicativo
de smartphone e divulgado nas redes sociais de mais acesso dos jovens alunos foi
um verdadeiro estouro no animo das turmas, gerou empolgacéo e promoveu maior

empenho nas apresentacdes do ultimo bimestre letivo. A evolug&o nas atitudes e
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posturas de grande parte dos alunos era visivel e esse avanco foi notado por outros
colegas professores e pelo corpo pedagogico da escola.

A maior parte do trabalho havia sido feito, agora so restava produzir os slides
que divulgariam os filmes e atores candidatos a cada categoria, inserir os efeitos
visuais, colocar uma musica de suspense e preparar o cenario para a grande noite.
Olhando agora, de fora, e sob uma otica totalmente diferente, sabemos que
pareceu ter dado muito trabalho, e realmente deu. Entretanto, apds a concluséo de
todas essas etapas, quando tudo foi polido e limpo e s6 resta a arte em si, tudo

passa a valer a pena.

Fotografia 4 — Auditério pronto para a realizagdo da ceriménia do “Oscar da
literatura”

Fonte: Acervo da autora (2015).

A imagem acima destaca a primeira grande noite de premiacdo do “Oscar
da Literatura”. A celebracéo foi realizada no auditério e com a contribuicdo de
alunos desde a decoracdo até a recepcdo dos convidados, neste caso, pais,
professores e a comunidade escolar. Estabelecemos como horério para o evento o
final da aula no turno vespertino, as 16h, no auditorio da escola. Pedimos ajuda a
alguns alunos com a decoracdo do ambiente, sonorizagdo, montagem de cenario
e até convidamos alunos da propria escola que compunham uma banda para
animar a noite; corremos atras de fiacdo para a iluminagdo, uma vez que uma noite

de glamour como a que queriamos dar a eles precisava de todo empenho possivel,
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conseguimos um tapete vermelho, convidamos os pais dos alunos, os professores,
a direcdo e todos que estivessem dispostos a participar.

Tudo ficou perfeito, da ornamentag¢do ao auditorio lotado de alunos cheios
de expectativas. E tudo ocorreu como foi esperado. Cheio de tensédo, choro e
alegria da parte deles e, principalmente, da nossa. A noite terminou com o pequeno
show da banda formada por alunos e professor, que ensaiaram apenas para essa
ocasiao, como uma forma de contribuir para o evento. Foi assim que os alunos
comemoraram 0S seus prémios, enaltecendo os seus troféus, os quais foram
conseguidos a partir de uma rifa feita com as turmas participantes do projeto. Tudo

muito simples, muito trabalhoso, mas muito satisfatorio para todos.

Fotografia 5 - Apresentacao da banda colaboradora na Abertura da noite do
“Oscar da Literatura”.

Fonte: Acervo da autora (2015).

A contribuicdo de alguns colegas professores e de alunos de outras séries e
turmas também foi essencial para a culminancia do projeto. A ajuda de todos
contribuiu para que o0 evento se realizasse. As premiagbes causaram tanta
expectativa que foi impossivel ndo se emocionar no final. A imagem acima traduz
esse apoio incondicional, tanto por parte de professores quanto por parte dos
alunos, uma vez que nao mediram esforcos para contribuir das mais diversas
formas para a realizacdo do projeto ao longo ndo apenas do ano letivo, mas

principalmente no encerramento e culminancia do trabalho. O reconhecimento da
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comunidade escolar foi um estimulo para que os alunos se empenhassem em
produzir o seu melhor em quaisquer das funcdes a que lhes foram legadas.

O destaque para aqueles alunos que desenvolveram um trabalho de
qualidade e que se destacaram por sua iniciativa, criatividade ou mesmo pela
ousadia na recriacao da obra literaria foi fundamental para o éxito desse projeto de
ensino. O amadurecimento intelectual notado em muitos dos alunos que se
predispuseram a este desafio foi importante para cada um deles, assim como para

a comunidade escolar.

Fotografia 6 — Professora e aluna premiada: melhor atriz na adaptacéao de
“Versos intimos”, de Augusto dos Anjos.

Fonte: Acervo da autora (2015).

A imagem acima ilustra bastante este tipo de mérito. Enaltecer a
competéncia e for¢a de vontade dos alunos, além de fazé-los perceberem-se com
caracteristicas e dons que eles demorariam muito mais para encontrar sozinhos foi
crucial para evidenciar e avaliar a aplicabilidade do “Oscar da literatura” na escola
em questdo. Bakhtin (1970) determina com relacdo a abordagem das obras

literarias e que tipo de pensamento pode ser incutido nos leitores literarios:

As obras rompem as fronteiras de seu tempo, vivem nos séculos, ou seja,
na grande temporalidade, e, assim, ndo é raro que essa vida (0 que
sempre sucede com uma grande obra) seja mais intensa e mais plena do
gue nos tempos de sua contemporaneidade. De um modo muito
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esquematico, digamos que, se devéssemos resumir o significado de uma
obra ao papel que pdde, por exemplo, desempenhar na luta contra a
servidao (é assim que procedem no ensino secundario), tal obra deveria
perder todo o significado com o desaparecimento da serviddo e de suas
sequelas (BAKHTIN, 1970, p.364).

Muitos dos alunos que tiveram destague em suas apresentacdes, quer seja
durante o periodo de producéo quer seja no periodo de execucédo do trabalho, ao
longo dos bimestres letivos, ndo se destacavam com notas altas nas avaliagdes
escritas, nem mesmo se encaixavam dentre aqueles que participavam das aulas
durante os debates e discussdes. Surpreenderam ndo apenas a mim, mas havia
muitos outros professores que desconheciam essas aptiddes nos mesmos. Foi
prazeroso perceber que o projeto oportunizou essa mudanga de postura e atitude
por parte dos alunos, bem como provocou essa admiracdo por parte do corpo

docente da escola.

Fotografia 7 — Professora com os alunos premiados na noite de celebragéo do
“Oscar da Literatura”.

Fonte: Acervo da autora (2015).

As lembrancas sdo inUmeras ao relatarmos o quanto essas experiéncias
foram positivas, até aquilo que foi dificil e frustrante. Hoje, percebemos que foi bom
porque possibilitou que pudéssemos crescer e melhorar juntos em sala de aula.
Durante a realizacdo das etapas do projeto, buscamos estimular a liberdade no
contato com a literatura mediando a relacdo do aluno com a obra literaria e 0 mundo

gue o cerca, deixando sempre evidente a importancia do texto literario, fazendo
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com que o aluno perceba sua mudanca de postura em relagcdo ao seu meio social.

Neste sentido, Borges e Paes (2017) defendem a conexao entre escola e arte:

Estabelecer conexdo escolar entre a arte, cultura e sociedade € um
desafio que adentra nossas portas escolares, do mesmo modo é fazer
com gque este ensino saia das salas de aula, e se repita na vida de cada
um desses alunos, fazendo-os compreender que arte e cultura estédo
simultaneamente conectadas, e que o conceito de cultura trazido apenas
pelos dicionarios brasileiros é insuficiente para definir apenas como um
objeto (BORGES; PAES, 2017, p. 259).

O projeto nos aproximou enquanto professora e alunos, o relacionamento
gue criamos em cada bimestre letivo, ao encarar as dificuldades e vibrar com os
sucessos das equipes foi essencial para a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem. E, apesar de todo o trabalho que tivemos, ndo hesitamos em repeti-
lo no ano seguinte, visto que o indice de aprovagdo nos vestibulares aumentou
bastante se comparado ao ano anterior que j& havia sido um sucesso.

Vimos a evolucdo em cada bimestre nos alunos, percebemos o
desenvolvimento naquilo que eles mesmos detectaram que possuiam dificuldades,
houve momentos em que, por vezes, pensamos em desistir, mas a verdade é que
muitas vezes o fracasso também € uma opc¢éo e optamos pelo caminho mais dificil,

mas correto e iminentemente mais exitoso.

Fotografia 8 — Professora com aluno ganhador do “Oscar da Literatura”, na
categoria de melhor ator, na adaptacéo da obra Vidas Secas, de Graciliano
Ramos.
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Fonte: Acervo da autora (2015).

Em 2016, o projeto ja consolidado e conhecido pela comunidade escolar, ja
era esperado pelos alunos que chegavam a terceira série do Ensino Médio da
Escola Dep. Vital de Mendonca. Naquele ano, o “Oscar da Literatura” passou a
figurar entre as atividades que compunham o calendério institucional e ja se
destacava como atividade escolar. As acdes que eram voltadas para o projeto
continuavam as mesmas, com pequenos ajustes aos novos alunos e suas

caracteristicas peculiares.

2.3.1 Selecéo das obras literarias: o desafio dos professores de literatura

O ideal para agucar e incentivar o gosto pela leitura € diversificar os textos,
escolhendo aqueles que melhor se adaptam a realidade do aluno. Entretanto,
conforme ja afirmamos, nés, enquanto docentes, esbarramos em indmeros
obstaculos no que se refere a escolha das obras a serem trabalhadas em sala de
aula. Desde a auséncia ou indisponibilidade de acervos na biblioteca da escola até
a obrigatoriedade de trabalhar, principalmente, os livros cobrados pelos exames
vestibulares. Assim, devemos evidenciar que algumas obras eram retiradas da
nossa lista de preferéncia em detrimento de outros que eram inseridos por conta
da demanda exigida pelas grades dos vestibulares da UEA e UFAM.

Logo, o acervo utilizado para o projeto era composto por obras sobretudo do
Modernismo, tendo em vista que as turmas eram da terceira série do Ensino Médio.

Dentre as obras, destaco:

Os sertdes, de Euclides da Cunha;

Cobra Norato, de Raul Bopp;

Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
Macunaima, de Mario de Andrade;

Fogo morto, de José Lins do Rego;

A bagaceira, de José Américo de Almeida;

N o g b~ wDd e

Cidades mortas, de Monteiro Lobato;
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8. O quinze, de Raquel de Queiroz;

9. Vidas secas, de Graciliano Ramos;

10. Grande sertdo: Veredas, de Guimaraes Rosa;

11. Beijo no asfalto, de Nelson Rodrigues;

12. Incidente em Antares, de Erico Verissimo;

13. O auto da compadecida, de Ariano Suassuna,;

14. Dois irmaos, de Milton Hatoum:;

15. A hora da estrela, de Clarice Lispector.

Além destas, outras obras poéticas e musicas que tratassem de temas

abordadas nos livros. Entretanto, detalhes como a leitura e analise da obra

continuavam tendo grande importancia e destaque durante as aulas. Os grupos de

WhatsApp continuaram a ser Uteis nas gincanas de perguntas sobre a obra apos a

leitura e andlise em sala de aula, e também para que os proprios alunos

debatessem sobre o que foi interessante ou ndo durante as aulas, além de repassar

informes, datas e horarios de reunides e encontros de grupos para treino ou

filmagens, etc. Nesse sentido, o uso do telefone celular foi essencial durante a

aplicabilidade do projeto, indo ao encontro ao que a BNCC determina:

Assim, propostas de trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a
saberes sobre o mundo digital e a praticas da cultura digital devem
também ser priorizadas, j& que impactam seu dia a dia nos varios campos
de atuacdo social. Sua utilizagdo na escola ndo s6 possibilita maior
apropriagdo técnica e critica desses recursos, como também é
determinante para uma aprendizagem significativa e autdbnoma pelos
estudantes (BNCC, 2017, p.478).

Corroborando com as recomendac¢des da BNCC e levando o assunto

tecnologia para a esfera educacional, mais precisamente para o universo literario,

Chatrtier (1998) discorre sobre o risco da questao da cultura digital se sobrepondo

a cultura escrita:

Esta revolucdo fundada sobre uma ruptura da continuidade e sobre a
necessidade de aprendizagens radicalmente novas, e portanto de um
distanciamento com relagdo aos habitos, tem muito poucos procedentes
tao violentos na nova histéria da cultura escrita (CHARTIER, 1998, p.93).
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Nesta perspectiva, salientamos a importancia de pesquisadores e,
sobretudo, professores insatisfeitos, precisarem investigar, mas também
experimentar possibilidades como o uso do celular como ferramenta para o auxilio

das aulas de literatura.

Fotografia 9 - Apresentacao de seminario no projeto de ensino “Oscar da
Literatura”: alunos da 32 série.

Fonte: Acervo da autora (2016)

Ficou evidente que com o passar dos anos e com a experiéncia adquirida ao
longo do desenvolvimento dos trabalhos, o projeto evolui muito junto com as
diversas habilidades e competéncias dos alunos ao longo dos bimestres e do
desenvolvimento das apresentacdes. A culminancia do projeto ao final do ano de
2016 com a entrega das premiagdes contou com a participacdo macica dos colegas
professores da escola, dos alunos dos dois turnos, dos pais, dos convidados e de
toda comunidade escolar de um modo geral. Uma banda, que fez o show de
abertura da programacéo, foi formada exclusivamente por alunos e ex-alunos que
ja tinham feito parte do projeto em anos anteriores.

A ornamentacdo do espaco foi idealizada e executada por diversos alunos
também egressos do projeto. A participacdo dos alunos ocorreu em todas as etapas
do projeto, desde o inicio até o seu desfecho, o que é a maior prova de que todo o
nosso esforgco valeu a pena — para professora e alunos — ndo apenas por vé-los

evoluir e amadurecer intelectualmente no que se refere a literatura, mas pela
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interacdo que tiveram com o projeto desde a sua implantacdo, isso mostra que

qguando se quer trabalhar, é possivel fazer a diferenca.

Fotografia 10 — Auditdrio da escola ornamentado para o “Oscar da literatura”,
com alunos e convidados.

Fonte: Acervo da autora (2016).

A imagem acima mostra a Il edicdo do projeto na tarde de sua culminancia.
A ideia de ornamentar o auditorio da escola, convidar amigos da escola para fazer
o show de abertura, usar um tapete vermelho para receber os alunos, tudo foi
pensado nos minimos detalhes para que o aluno se sentisse valorizado por todo o
seu empenho nos trabalhos durante o ano letivo.

A participacao de alunos, professores e comunidades escolares novamente
nos surpreendeu positivamente, mostrando que estavamos realizando algo que
direta ou indiretamente mudaria a maneira de pensar, agir e até mesmo de estudar
de alguns alunos. As mudangas eram visiveis e para nos, que estdvamos a frente
do projeto, era uma prova de que estavamos trilhando por um caminho certo. A
continuidade do projeto nos permitiu ajustar situacdes e superar obstaculos que
tivemos no primeiro ano de realizagdo do projeto de ensino. Neste sentido,
entendemos que o aprendizado foi constante, ndo apenas para os alunos, mas

também para nos.
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Fotografia 11 — Ceriménia de realizacdo do “Oscar da literatura”, no auditorio da
escola.

Fonte: Acervo da autora (2016)

A participacéo de todos, inclusive das familias dos alunos, oportunizou mais
um encerramento do projeto onde percebemos o quanto a iniciativas como essa
podem mudar a percepc¢ao do aluno quanto ao processo de ensino-aprendizagem.

Ja em 2017, o projeto passou por alguns ajustes, no inicio do ano letivo
houve a proposta da escola para que submetéssemos um trabalho ao Projeto
Ciéncia na Escola — PCE da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas — FAPEAM. Como a prépria FAPEAM aconselhava que os projetos
submetidos deveriam ser trabalhados em sala de aula para evitar acumulo de
trabalho ao professor, dessa forma, propusemos a submissédo do projeto que ja
estdvamos trabalhando em sala de aula: o Projeto “Oscar da Literatura: Seminarios
e Filmes amadores como pratica necessaria para o aprimoramento da oratéria” [0
projeto foi submetido em anos diferentes com subtitulos diferentes].

Apbés a aprovagdo do projeto pela banca do PCE, partimos para o0s
procedimentos metodolégicos ajustados aos critérios da propria FAPEAM. Assim,
comegamos escolhendo os cinco alunos que formariam nossa equipe de auxiliares
durante a execucdo do projeto, que aconteceria conforme 0s anos anteriores.
Entretanto, com uma ajuda extra. Dessa forma, foi possivel incrementar o projeto

com outras nuances, dentre as quais podemos destacar a observacédo das aulas
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de literatura sob a 6tica do aluno, anotacfes dos problemas e dificuldades que os
alunos nao verbalizavam durantes as aulas, encontros com outros professores de

literatura para trocas de experiéncias e/ou observagao de suas aulas e vice-versa.

Fotografia 12 - Apresentacao dos projetos da FAPEAM — Projeto Ciéncia na
Escola - Edicdo 2017.

OSCAR DA
_LITERATURA <&

Fonte: Acervo da autora (2017).

A imagem acima retrata o grupo de alunas que participaram do projeto
submetido a FAPEAM no de 2017. Com essa parceria, o trabalho pode contar com
um certo apoio financeiro para contribuir no avanco do projeto “Oscar na escola”.
Essa imagem ilustra o dia em que o grupo defendeu os resultados obtidos com a
implantac&o do projeto na escola.

Essas ac¢les possibilitaram que o desenvolvimento das aulas fosse mais
proativo, permitiu que eliminassemos 0S excessos e encontrdssemos 0s pontos
fracos expostos nas apresentacoes e que, assim, pudéssemos oferecer um ensino
mais eficiente aos alunos participantes do projeto, esse aprimoramento nos deixou
mais proximos e mais ligados a disciplina. As notas melhoraram e foram um reflexo
dessa nova metodologia, pois os alunos conseguiram expressar mais o seu
aprendizado a medida em que pudemos ser mais eficientes durante o ensino das
aulas de Literatura e Lingua portuguesa. O projeto nos possibilitou corrigir nossas

falhas a partir do momento em que nds, de forma coletiva e individual, vimos e
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aceitamos as falhas um do outro durante as aulas, e debatemos formas de
aprimoramento do trabalho.

A troca de experiéncia com outros colegas da mesma area e de disciplinas
diferenciadas também foi importante para entendermos como a aceitagdo do uso
da tecnologia funciona para uns e para outros ndo, além da questdo do rompimento
com metodologias tradicionais, além da chamada zona de conforto, € também
necessario o aprimoramento, e o gradual dominio, dessas novas ferramentas
tecnologicas. No campo da disciplina de Linguagens e codigos, trabalhamos a partir
de um mesmo curriculo, com o mesmo conteddo, mas com metodologias
diferentes. Porém, entender quais metodologias funcionam ou quais ja estao
ultrapassadas ainda é um desafio que muitos de nos, docentes, precisamos
indubitavelmente enfrentar.

Em 2017, o projeto foi trabalhado nas oito turmas finalistas do ensino médio,
conforme foi feito nos anos anteriores. Entretanto, neste ano, o diferencial estava
ndo somente nos alunos monitores, mas nos préprios alunos de modo geral, que
em cada apresentacdo se superavam e queriam melhorar cada vez mais. Aos
alunos eram apresentados os trabalhos de anos anteriores, e isso 0s motivava a
fazer cada vez melhor.

O uso do celular tornou-se fundamental, pois era através dele que
estendiamos a sala de aula para além do horario escolar e podiamos, além de nos
comunicar, aprimorar a producdo dos trabalhos, além de compartilha-las com a
comunidade escolar e sociedade em geral através dos suportes de rede. Tudo era
feito e registrado em tempo real e enviado nos grupos de WhatsApp para registro
do projeto PCE. Nesse sentido, submeter um trabalho a FAPEAM foi, sob todas as
égides, uma enorme ajuda na execucao do projeto “Oscar da Literatura”, porque
possibilitou a sua melhoria em todos os sentidos, principalmente no que se refere
a catalogacao, arquivo e organizagdo de acdes que, por vezes, n0s enquanto
professores de muitas turmas e com pouco tempo, ndo nos atemos a dar
determinada importancia.

Nesse interim, as leituras, analises, debates, apresentacdes, seminarios,
filmes foram feitos bimestre ap6s bimestre até a finalizacao do projeto, que tal qual
aos anos anteriores foi tdo proveitosa quanto oportuna para os alunos e para a

escola. Os indices de aprovacao foram muito bons, mantiveram-se altos, os alunos
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também melhoraram e muito o indice de proficiéncia em Lingua portuguesa,
medido pelo Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas —
SADEAM. Entretanto, o que mais valeu a pena foi perceber que os alunos (a
maioria) tomaram gosto pela literatura e mais uma vez o projeto se mostrou eficaz
como estratégia de ensino.

Vale salientar, a importancia do engajamento dos alunos para a realizacéo
do projeto em todas as suas etapas, ano apds ano. A amplitude que o projeto tomou
reverberou para além dos muros da escola, na comunidade escolar os alunos
finalistas do Ensino Fundamental oriundos de outras escolas chegavam na escola
Dep. Vital de Mendoncga ja interessados e ansiosos por participarem do projeto
protagonizado pelos alunos finalistas do Ensino Médio.

Além desse engajamento discente, é importante destacar também o apoio
da familia destes alunos que na maioria das vezes sempre esteve presente na
realizacdo do trabalho em todas as suas fases, acompanhando seus filhos nos
diversos locais de filmagens, comprando ou confeccionando o figurino para o filme,
ou mesmo ajudando nas filmagens dos alunos em locais de dificil acesso ou que
necessitavam da companhia de um adulto responsavel.

O apoio da escola também foi fundamental paro o éxito do projeto, apesar
de ndo oferecer apoio de pessoal, 0 apoio pedagdgico a essa metodologia de
ensino permitiu que se tornasse, de certa forma, uma tradicdo no calendério
escolar. Destacamos, também, a contribuicdo fundamental da tecnologia para
criacao e expansao deste projeto.

A producdo literaria, as importantes obras literarias regionais e nacionais —
fruto de leitura e andlise de obras que compdem o curriculo obrigatério das escolas
— que poderiam se restringir apenas em sala de aula, acabou por ultrapassar as
fronteiras da escola: estavam nas casas dos alunos apdés o horario de aula, estava
nas redes sociais através de divulgacdo e apreciacdo das novas obras criadas
pelos alunos, estava em mostras de filmes curtos que os préprios alunos
promoviam, estava nos arquivos de instituicdes de pesquisa que acreditaram na
ideia. Enfim, ganhou propor¢des inimaginaveis e atingiu o objetivo esperado.
Assim, entende-se que 0 projeto estava e esta dentro do que a BNCC orienta e,
sobretudo, aconselha na (re)elaboracéo de curriculo e propostas pedagodgicas que

garantam aprendizagens essenciais:
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Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e
suas propostas pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua
regido, as culturas locais, as necessidades de formagé&o e as demandas e
aspiracfes dos estudantes (BNCC, 2017, p. 471).

Da mesma forma que é possivel flexibilizar o curriculo para adequa-lo ao
contexto atual, cultural e social do aluno, é também possivel, e necessario, uma
readaptacdo das praticas pedagdgicas ao ensino de literatura através do uso das
tecnologias digitais. As DCN orientam:

[...] é preciso romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e
substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a

complexidade das relacdes existentes entre os ramos da ciéncia no
mundo real (DCN, 2013, p.183, citado por BNCC, 2016).

De acordo com o que orientam os documentos oficiais que regem a
educacao brasileira, é imprescindivel criar e incentivar a criatividade do jovem,
possibilitando-o aprender a partir de leituras e situacfes reais que ocorrem no
cotidiano, e que o tornam um ser humano melhor e mais bem preparado para atuar
na sua sociedade. A criagdo e o desenvolvimento do projeto “Oscar da Literatura”
proporcionaram que 0s jovens alcancassem essa perspectiva e que evoluissem,
junto com a evolucao do proprio projeto em si.

Assim, tudo o que foi promovido em relacdo ao desenvolvimento do projeto
ao longo de seus trés anos (2015-2017) de efetiva atuagéo dentro da escola, todas
as préaticas e procedimentos realizados concomitante com o ano letivo, promoveram
um visivel adensamento de conhecimento na esfera literaria. Além disso, também
provocaram mudancas na vida pessoal do aluno, estimulando diferentes aptiddes,
diferentes habilidades e competéncias que interferiram positivamente em como
este aluno viria a se portar ao se deparar com situacdes alheias a sala de aula.
Como exemplo, cito a oralidade que foi desenvolvida e aprimorada, assim como a
desenvoltura e perspectiva das mais variadas situacdes de vida, que a partir da
leitura e analise de obras da literatura brasileira, o aluno pode se perceber e
entender seu papel enquanto cidadao, filho, homem, que tem uma responsabilidade
a partir das acdes que escolhe praticar na vida pessoal. Esta reflexdo se faz

importante, pois € uma sintese de muitos depoimentos e relatos de alunos que
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transformaram sua vida a partir dessa vivéncia na escola, na sala de aula e,

sobretudo, nas aulas de Literatura.
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3 “OSCAR DA LITERATURA”: ESTRATEGIA DE ENSINO AO ALCANCE DO
DOCENTE

Nesta secédo, apresentamos a proposta metodoldgica abordada por Cosson
(2006), as Sequéncias Basica e Expandida em todas as suas etapas de construcao.
Levando-se sempre em consideragao o conceito de Letramento de Soares (2003-
2006) e o aporte dos demais pesquisadores dessa linha, como Marisa Lajojo
(1993), Regina Zilberman (1988) e Carla Viana Coscarelli (2007) entre outros, 0s
quais respaldam os postulados de Mirian Hisae Y. Zappone (2008). Cumprido esse
percurso tedrico, a dedicacao sera dada as consideracdes de Cosson (2006) para
apresentacdo do “Oscar da Literatura” como proposta de Letramento Literario,
aliada ao Letramento Digital, em metodologia pensada, de nodo especial, para a

escola publica.

3.1 IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA METODOLOGICA NA ESCOLA

Diante da necessidade de ter estratégias para serem usadas pelos
professores de Literatura, para desenvolver as competéncias leitoras nos alunos,
de acordo com a realidade de cada escola, trazemos os “Oscar da Literatura” como
proposta. Por um lado, a escola sempre exigiu criatividade e habilidades do docente
para o ensino, por outro lado pouco € levado em consideracdo se a escola
oportuniza ferramentas e meios que viabilizem atingir esse objetivo.

A proposta metodoldgica apresentada nesta Dissertacdo considera como
elementos fundamentais para alcancar o desenvolvimento e a formacao do aluno
leitor:

a) o texto literario, como objeto de estudo e elemento propulsor de qualquer
acao posterior a sua leitura;

b) a prerrogativa de que este texto literario seja o precursor que
desencadearad uma série de sentimentos e emogodes no leitor;

c) a proporcionalidade de levar o leitor a reflexdes muito acima daquilo que

esta posto no texto;



118

d) o contexto sociocultural e politico em que vive o leitor, sobretudo o seio
familiar, o I6cus do aluno como meio influenciador de seus costumes e postura
diante da comunidade escolar;

e) a personalidade de cada leitor construida e/ou alterada a partir da leitura
e analise das obras literarias em sala de aula.

Diante desta perspectiva, é preciso levar em consideracdo também a
logistica proporcionada por cada escola aos seus docentes e alunos. Nao é
possivel esperar que se atinja todo o contingente de estudantes, mas é preciso
objetivar atingir o maximo possivel de alunos. Nao ha como nao levar em conta a
conectividade que cada individuo ja se habituou mesmo antes de as aulas remotas
serem uma necessidade. Mas é necesséario ponderacdo e bom senso no que se
refere aquele grupo de alunos que, por conta de sua condicdo social, ndo tem
acesso a internet, ou mesmo aqueles cujas familias possuem apenas um telefone
celular, que geralmente fica sob a posse dos pais ou responsaveis, que levam o
aparelho consigo para o trabalho, permitindo o acesso do aluno apenas quando
chegam em casa.

Também é preciso levar em consideracdo a ndo existéncia do telefone
celular no seio familiar deste aluno ou mesmo o parco contato que este possa ter
desenvolvido ao longo de sua vida no que se refere ao conhecimento das
tecnologias digitais. N&o € porque as novas geracdes ja hascem numa realidade
onde a tecnologia esta sempre presente, que podemos generalizar que essa € a
realidade de todos. Segundo dados divulgados pelo Fundo das Nacfes Unidas
(Unicef),

Atualmente, diversas tecnologias chegam a educacéo, mas tal educacao
tecnoldgica nédo chega para 4,8 milhdes de criangas e adolescentes, na
faixa de 9 a 17 anos, no Brasil, que ndo tém internet em casa. A realidade
sobrepde o estigma de que apenas a zona rural € desfavorecida (Agéncia
Educa Mais Brasil, 2020).

Tais dados deixam evidente a desigualdade no acesso a educacéo no pais.
Para efeito desta proposta de estratégia de educacéo literaria foi imprescindivel
pesquisar, conhecer, experimentar e vivenciar esse formato de ensino a fim de
entender as nuances de um recurso que podera ser utilizado pelo professor durante

as aulas de literatura. A intencdo € de que a proposta permita o estudo de qualquer
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obra literaria, cuja escolha é de responsabilidade do professor que devera entender
a importancia da realizacdo do letramento literario em todas as suas etapas,
conforme estabelece a estratégia utilizada por Rildo Cosson (2006).

E também aquela defendida por Mirian Hisae Yaegashi Zappone (2008),
qguando afirma que séo praticas de letramento literario todas aquelas praticas que
usam a escrita literaria, tendo o traco de ficcionalidade como sua categoria mais
importante: “Assim, constituem praticas de letramento literario a audiéncia de
novelas, séries, filmes televisivos, o proprio cinema, em alguns casos a Internet, a
contacao de histérias populares, de anedotas, etc” (ZAPPONE, 2008, p. 31).

Para esta estratégia, insere-se o estudo de Zappone apenas por se entender
que € possivel encontrar literatura em outras formas de arte, uma vez que a
concepcao de letramento literario para a autora € mais ampla, pois esta presente
em diferentes contextos e espacgos sociais, enquanto que para Cosson, € mais
restrita, uma vez que depende de um contexto favoravel a construcao literaria dos
sentidos.

O conceito de letramento literario sustentado pela autora exige, antes de
qualquer problematizacdo, a compreensdo do que € literatura. E esta pode ser
definida “a partir de um traco fundamental: o seu carater de ficcionalidade, ja que
antes de outras especificidades apontadas pela critica ao longo da histéria, o
literario esta presente num texto quando é possivel 1é-lo como sendo o resultado
de um ato de fingir’ (ZAPPONE, 2007, p. 52). Evidencia-se que a autora
fundamenta sua definicdo nos postulados teéricos de Jodo Adolfo Hansen, o qual

defende que

suas asserc¢Oes [do discurso literario] ndo implicam a identidade entre o
discurso e a materialidade das coisas e dos estados de coisas figurados
nele. A materialidade das coisas é posicionada, situada, perspectivada ou
dramatizada: o texto efetua uma materialidade auto-referencial ou
pseudoreferencial, pois a existéncia real das coisas ou eventos
representados nele ndo é pertinente para sua significagdo (HANSEN,
2005, p. 19).

De acordo com Zappone, a literatura, compreendida dessa forma, ganha um
carater mais abrangente, pois ndo se restringe apenas aquela nogéo construida a
partir da cultura europeia. No sentido em que emprega Joao Adolfo Hansen (2005),

todos os géneros do discurso que apresentarem, em sua estrutura composicional,
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um traco de ficcionalidade, podem ser caracterizados como literatura, tais como os
filmes, as animacdes, as novelas, os seriados, 0s musicais, por exemplo. E €&
amparado neste entendimento, que a proposta de estratégia de ensino de literatura
— “Oscar da Literatura® — traz uma nova perspectiva de como tratar o que se
aprende a partir da obra literaria — qualquer que seja ela, deixando de lado a ideia
que tem dominado por muito tempo 0s espacos escolares que concebe a literatura

somente em sua dimensao estética. A este respeito, entende-se que:

a agéncia escolar encerra uma gama de textos valorizados que séo
classificados como literatura e dignos de serem lidos em detrimento de
outros textos menos prestigiados pela cultura letrada. O canone literario
cuja principal justificativa no meio escolar é a tradigdo. Caracteriza-se por
um conjunto de textos valorizados pelas leituras feitas ao longo do tempo
por critico e historiadores. A filtragem desses textos perpassa por
inimeras instancias legitimadas e autorizadas que julgam e definem esses
textos (YAMAKAWA; PAULA, 2012, p. 6).

Assim, também é importante entender que o texto deve ser a prioridade
nessa estratégia de ensino. Para Cosson, além de a literatura ser “essencialmente
palavra [...]” (COSSON, 2014a, p. 25), ela so se torna literatura a partir da forma

como o leitor se apropria desse produto. Isso significa que,

[...] essas manifestacbes e produtos culturais sao literarios néao
simplesmente porque assumem as funcdes anteriores de proporcionar
ficcdo, entretenimento ou qualquer outra funcdo atribuida aos livros
literarios no passado, ou ainda porque atingiram tal maturidade que
precisam ser enobrecidos com o rétulo de literarios — essa seria a parte
mais fraca do argumento —, mas sim porque é assim que a literatura se
apresenta atualmente/se configura em nossos dias (COSSON, 2014a, p.
19).

As préticas de letramento literario implicam, assim, um modo especifico de

leitura: a leitura literaria. Sobre isso, Hansen (2005) defende que,

[...] para que uma leitura se especifique com leitura literaria é consensual
que o leitor deva ser capaz de ocupar a posicao semidtica de destinatario
do texto, refazendo os processos autorais de invencdo que produzem o
efeito de fingimento, o leitor deve coincidir com o destinatario do texto para
receber a informacgéo de modo adequado (HANSEN, 2005, p. 19-20).
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E é este o0 objetivo do Oscar, enquanto estratégia de ensino, promover a
formacdo de alunos leitores — leitores literarios conforme aponta Cosson (2021) —
de forma que o aluno possa reconstruir uma nova obra a partir de sua perspectiva
sem deixar evidente o texto literario, por exemplo, como foi feito no projeto de

ensino “Oscar da literatura”, objeto deste estudo.

3.2 “OSCAR DA LITERATURA”: ESTRATEGIA PARA FORMACAO DO LEITOR
NA ESCOLA

Promover o aprendizado da literatura nas escolas publicas do ensino basico
requer préticas didaticas que mantenham o aluno atraido pelo estudo mesmo que
este ndo conviva, fora do espaco escolar, em um meio propicio para o
desenvolvimento da leitura literaria. Cosson (2021) sobre o desenvolvimento da
leitura literaria defende que “[...] o letramento literario acontece dentro e fora da
escola, em diferentes niveis e com diversos textos” (COSSON, 2021, p. 87). E ainda
complementa “sendo papel do professor sistematizar e oferecer oportunidades de
manuseio da linguagem literaria que ampliem o repertorio e aprofundem o modo de
ler literario do aluno” (COSSON, 2021, p. 87).

Pensar a educacédo, atualmente, sem o auxilio, por menor que seja, da
tecnologia é inviavel. O surgimento das Novas Tecnologias Digitais tem exigido
uma postura mais aberta do docente perante a nova situacdo em que o mundo se
encontra, principalmente, no que concerne a estrutura educacional. As escolas ja
tém se equipado e dado inicio a esse novo formato de educacao, os professores
tém buscado se apropriar desse dominio digital, ja os alunos ja tém em sua rotina
0 USO e apreco pela tecnologia digital.

A estratégia proposta neste trabalho de pesquisa esta amparada nas
sequéncias basica e expandida — método de estudo literario defendido por Cosson
e tendo como objetivo desta pratica a educacéo literaria aliada a metodologias que
utilizem as tecnologias digitais como suporte para o0 processo de ensino-
aprendizagem. Sera apresentado um roteiro de como o professor pode utilizar
estratégias com qualquer obra literaria para dinamizacao do ensino de literatura.
Qualquer texto literario pode ser utilizado como objeto de estudo, seguindo-se as

etapas de realizagédo do projeto de ensino em questao.
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Reiteramos que, a pratica didatica aqui documentada foi uma experiéncia
vivenciada durante um periodo de trés anos, sendo executada nas terceiras series
do Ensino Médio, durante os quatro bimestres de cada ano letivo. O “Oscar da
literatura” foi pensado e executado em todas as suas etapas para a escola publica,
uma vez que se pensou nas dificuldades e auséncia de recursos para custea-lo.
Todo o0 seu processo de construcdo, execucdo, culminancia e encerramento
passou por um realinhamento a partir das corre¢cdes dos aspectos negativos, tais
correcdes foram feitas nos anos subsequentes o que possibilitou uma continuacao
mais significativa para todos os participantes do projeto, e todos se beneficiaram
com essa estratégia de ensino.

Durante os anos em que o projeto esteve em pleno funcionamento na Escola
Estadual Dep. Vital de Mendonga, muitos trabalhos ganharam notoriedade seja
pela apresentacdo exemplar dos componentes da equipe seja pela producéo
literaria adaptada da obra analisada. Destaco um apanhado dos muitos trabalhos
cuja experiéncia foi bastante exitosa em sua realizagdo em todo o processo de
execucao, a fim de que, futuramente, possa servir como base ou modelo para quem
tiver interesse em dinamizar suas aulas de literatura ou mesmo para futuras
pesquisas sobre a pratica de ensino voltado ao tema da Educacéo Literaria.

Para o desenvolvimento das atividades propostas, conforme ja ratificamos,
escolhemos o modelo da sequéncia expandida (COSSON, 2016), evidenciando
que ndo se trata de um método que tem principio e fim em si mesmo, ndo é uma
pratica estagnada e imutavel. Pelo contrario, representa uma possibilidade no modo
de fazer do docente que € construido, ajustado e executado conforme as demandas

que se apresentaram durante todo o processo de letramento literario.

3.2.1 12 Etapa: escolha das obras literarias

Todos os anos, os editais dos exames vestibulares lan¢cados com oferta de
vagas para alunos finalistas do Ensino Médio fornecem uma lista de obras que
devem ser lidas pelos candidatos. A escola por sua vez apenas acata o contetdo
programatico e insere no curriculo escolar a fim de que nos, professores, deiamos

conta de trabalhar com os alunos. Os professores ndo sdo consultados para a
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escolha dessas obras, tampouco somos questionados sobre os motivos pelos quais
tais obras sdo escolhidas para preencher o conteudo programatico.

Na escola, a escolha das obras sempre foi feita de acordo com o cronograma
de editais de vestibulares da UFAM, realizado em trés etapas, desde a primeira
série do Ensino médio indo até a terceira série, sua Ultima etapa. A este processo
atribui-se o nome de Processo Seletivo Continuo (PSC), uma oportunidade de
entrar na academia através do acumulo de notas conquistadas ao longo dos anos
do Ensino Médio.

Assim também trabalha os vestibulares da UEA, através do Sistema de
Ingresso Seriado (SIS) que acontece nos mesmos moldes ja mencionados, durante
os trés anos do ensino médio. Trago esta informacgéo a baila, pois é ela quem
sustenta grande parte dos anseios dos jovens que foram alunos durante o periodo
em que o projeto estava em voga na escola. A necessidade de conhecer as obras
para as provas do vestibular pode ndo ser o mais correto meio de incentivo para
adentrar no universo da literatura, entretanto, era o mais eficaz e a motivagéo que
os alunos tinham naquele momento e que serviram como mola propulsora para a
efetivacdo do projeto.

A escolha da obra, além de fazer parte do conteddo programatico dos
vestibulares das universidades publicas do estado do Amazonas, esta centrada no
fato de a mesma fazer parte do arsenal de obras literarias brasileiras que recebem
e merecem destaque por sua impactante realidade e constante atualidade, mesmo
tendo sido escrita ha muitas décadas. Grande parte das obras e conteudos literarios
gue trabalhamos durante a execucéo do projeto estavam nos contetdos exigidos
pelas universidades, o que para nés, naquele momento, valia muito a pena, ja que
nosso trabalho contribuia imensamente para que os alunos obtivessem éxito na

realizacdo desses vestibulares.

Figura 13 — Conteudo programatico do Sistema de Integracéo Seriado — SIS,
vestibular da Universidade Estadual do Amazonas — UEA.
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CONTEUDOS PROGRAMATICOS DA TERCEIRA ETAPA DO SIS ( 3" SERIE)

LINGUA PORTUGUESA

Novas revolugdes: as artes no século XX: As vanguardas na Europa ¢ no Mundo. O
Modernismo Portugués. A heranga curopeia no Modemismo brasileiro. A
vanguarda brasileira: A Semana de Arte Modema. Primeira Geraglio Modernista,

A Geraciio de 1930: Escritores modermistas: Poetas ¢ prosadores, A produgio literana
amazonense. O olhar modernista sobre o Amazonas: Presencas de Raul Bopp,
Mario de Andrade ¢ F. Pereira da Silva,

Geragiio de 1945: Aspectos distintos: Autores da Geracdo de 45. O que aproxima ¢ o
que afasta as Geragoes de 22, de 30 ¢ de 45. Dramaturgia moderna. Novas
interpretagoes: Os olhares do teatro, do cinema. da prosa ¢ da poesia. As ideias
estéticas da Geragdo de 45: novas perspectivas sobre o Brasil,

A Literatura na Pés- Modernidade: Maio de 68: repercussdes na literatura ¢ nas artes
no mundo. A Literatura que nos acompanha: prosa e poesia. Vanguarda no
Amazonas: Clube da Madrugada.

A diversidade linguistica ¢ a  constituicio de novas  linguagens: Novos
sentidos/Novas Compreensoces. Tragos distintivos do portugués falado no Brasil

A Consolidacio de uma variedade da Lingua Portuguesa: Amplitude da lingua ¢ o
reconhecimento de novas reahidades. A dimamucidade da  lingua: novas
realidades, novos conceitos ¢ novos termos.

O conhecimento do entorno por meio da Lingua: O ambiente descrito por meio da
lingua.

Género oral: Seminano,

Narrativa Curta: O género conto.

Um Género Didatico: Dissertagdo escolar.

A Dissertaciio Visual: Parifrase e parodia. A Intertextualidade no texto literdno.

Obras Literirias:

1. Eu Poesia ¢ Poetas - Augusto dos Anjos. Olavo Bilac, Raimundo Correia, Cruz ¢

Sousa, Alphonsus de Guimaracns.

. Triste Fim de Policarpo Quaresma - Lima Barreto,

. Macunaima -~ Marno de Andrade.

. Vidas Secas — Graciliano Ramos,

. Desordem — Mércio Souza (Literatura Amazonense)

. Entre as Sombras - Jodo Bosco Botelho (Literatura Amazonense)

= I L

REDACAO

Com base nos conhecimentos construidos na 3* série, produzir um texto Dissertativo-
Argumentativo em prosa, na modalidade culta da Lingua Portuguesa, sobre o
tema que for proposto, organizando o pensamento ¢ justificando o seu ponto de
vista,

Fonte: www.uea.edu.br

Nossa ideia de unificar varias acées em um Unico projeto nos permitiu atingir
um numero maior de alunos que, ao chegarem a Universidade, sentiram menos
dificuldades n&o apenas antes de entrar na faculdade — nos exames vestibulares —
mas também, apos terem sido aprovados — ja cursando a faculdade pretendida. A
contribuicdo dos seminarios, dos momentos de criatividade, debate e producgéo
oportunizaram a esse aluno evoluir de forma a facilitar sua entrada e permanéncia
na Universidade. Neste sentido, reiteramos que o valor literario da obra é
inestimavel e ndo pode estar de fora da lista de livros que os alunos do Ensino
Médio devem ler e entender.


http://www.uea.edu.br/
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Sobre a escolha do tema de obras a serem trabalhadas com alunos do

ensino basico, Ernani Mugni (2011), em sua Tese de doutorado Ensino Médio e

Educacéo Literaria: Propostas de formagéao do leitor colabora desta forma:

Além disso, a escolha se da pela afinidade dos temas, para que possibilite
pensar um trabalho a partir da escolha de uma atividade temética. Os
textos escolhidos para exemplificar o trabalho deveriam, dessa maneira,
suscitar um dialogo entre si [...] A adequacdo do tema a faixa etaria e a
consequente possibilidade de adesdo do leitor jovem aos textos
igualmente é fator preponderante para a escolha. Como a proposta reside
basicamente na reflexdo acerca das questfes levantadas pelos textos, ha
gue se pensar em uma tematica que, em primeiro lugar, é adequada, mas
também contribua para uma reflexdo mais apurada sobre a questéo
humana: quem sou, a rela¢do eu-mundo e a inser¢éo do eu que compdem
a sociedade (MUGNE, 2011).

O primeiro passo € entender que ndo apenas um pequeno grupo deve ler a

obra, mas, sim, a turma toda a fim de que possam compreender as etapas e

desdobramentos do trabalho que seria executado.

De acordo com os cronogramas anuais, as obras quase ndo modificavam.

Nas terceiras séries deveriam ser trabalhados contelidos literarios referentes ao

Pré-Modernismo, Modernismo e P6s-modernismo, basicamente. Logo, a referéncia

literéria que n&o poderiamos deixar de destacar era aquela contida no livro didatico,

a fim de utiliza-lo durante as aulas também como recurso metodolégico, porém nao

0 Unico. No caso em questdo, as obras foram escolhidas por mim, como professora

titular da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, e seguiram o

seguinte prospecto, obedecendo aos critérios jA mencionados:

Tabela 2 — Lista de obras literarias e bimestres letivos

Lima Barreto;

1° bimestre 2° bimestre
- Os sertdes, de Euclides da Cunha; - Fogo morto, de José Lins do Rego;
- Cobra Norato, de Raul Bopp; - A bagaceira, de José Américo de

- Triste fim de Policarpo, Quaresma de | Almeida;

- Macunaima, de Mario de Andrade; - O quinze, de Raquel de Queiroz;

- Cidades mortas, de Monteiro Lobato;

- Vidas secas, de Graciliano Ramos;
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3° bimestre 4° bimestre

- Grande sertao: Veredas, de - Galvez, o imperador do Acre, de

Guimaraes Rosa; Marcio Souza;

- O auto da compadecida, de Ariano - Capitaes da areia, de Jorge Amado;

Suassuna; - Incidente em Antares, de Erico

- Morte e vida Severina, de Joao Verissimo;

Cabral de Melo Neto; - Beijo no asfalto, de Nelson

- Dois irmaos, de Milton Hatoum; Rodrigues;
- A hora da estrela, de Clarice
Lispector.

Fonte: a autora.

Para acesso as obras escolhidas, o docente tem trés caminhos: Primeiro,
ele recorre a biblioteca da escola para conferir se ha acevo suficiente para que os
alunos tenham acesso no periodo em que o livro sera utilizado. Segundo, ele pode
ter estes livros em pdf e utilizar cépias para que os alunos tenham acesso a obra.
Neste caminho, é preciso entender que nem todos os alunos terdo condictes
financeiras para custear a copia necessaria, entdo pode haver dificuldade na hora
da participacdo deste aluno no debate em sala de aula. J4 o terceiro caminho,
conforme ja evidenciamos, € o acesso do aluno ao livro em pdf através de seu
telefone celular. Neste caso, o professor pode disponibilizar o préprio pdf ou o link
de acesso a fim de que o aluno obtenha sua copia digital.

Escolhidas as obras, é 0 momento de o professor estabelecer os critérios de
participacéo, avaliacao e prazos de leitura, debate, encontros e apresentacao das
equipes. A escolha do grupo depende do conhecimento do docente em relagédo a
turma, pois é ele quem conhece o limite dos alunos para se conectarem com outros

colegas fora do seu circulo de amizade.

3.2.2 22 Etapa: apresentacdo da proposta de seminario e producdo de cinema
amador (motivacgéo)

Para apresentar os beneficios que o projeto traria para cada aluno e a

necessidade da leitura das obras as turmas, foi necessario orienta-los quanto aos
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conteudos programaticos exigidos pelas universidades federal e estadual, além de
salientar a importancia de conhecer o maximo possivel da literatura durante esta
fase de ensino — o ensino médio — ja que, culturalmente e, bem antes de termos
respaldo da BNCC, a literatura sempre ficou a margem do ensino da Lingua
portuguesa em grande parte das salas de aula do ensino basico. E importante neste
momento, deixa-los cientes da atividade de leitura e fruicdo das obras literarias.

O fato de as obras escolhidas serem exigidas para o exame de vestibular
das universidades — apesar de n&do dever ser o motivo principal que deve fomentar
a necessidade da leitura literaria — tornou-se, naguele momento, o motivo real para
gue todos pudessem se esforcar e se sentirem mais estimulados e propensos as
leituras e participacdo no projeto. Além de apresentar as obras que deveriam ser
lidas, foi imprescindivel que os prazos para esta leitura fossem combinados, a fim
de que ndo houvesse dano ou atraso no cronograma das atividades da escola,
cujos limites ja sdo, por natureza, muito extrapolados. Combinar prazo de leitura é
essencial nessa fase inicial do trabalho, pois d& ao professor e ao aluno tempo e
respaldo para quaisquer eventualidades futuras.

As regras podem ser pré-determinadas ou construidas em comum acordo
com as turmas. Entretanto, € preciso que o professor tenha consciéncia que quanto
mais rigidas forem as exigéncias, menos favoravel parecera aos alunos aceita-las.
Deve haver equilibrio, mas sem dar muita abertura ao acaso. Obedecer as regras
é imprescindivel para o desenvolvimento das atividades do projeto. Para facilitar o
entendimento desta etapa, apresentamos uma sugestdo de programacdo de

acordo com o calendario escolar de 2015, primeiro ano de execucéo do projeto.

Tabela 3 — Cronograma de execucéo do Projeto de ensino “Oscar da Literatura”

1° bhimestre: 02 de fevereiro a 10 de abril/2015

09 de fevereiro Apresentacao do projeto Oscar da Literatura;
Apresentacdo do Edital 01: das regras de participacdo e
avaliacao;

Apresentagao das obras literarias.

10 de fevereiro Formacéao dos grupos de apresentacao;
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Sorteio das obras para cada grupo?¢;
Escolha das datas em que havera reunido dos grupos fora do

horério escolar.

10 a 24 de | Periodo para leitura da obra literaria;
fevereiro Formacéao dos grupos de WhatsApp para acesso, discusséao,

divulgacéo e postagem do Quiz de Literatural’.

24 de fevereiro Debate e andlise das obras em sala de aula com o docente;

Dia para tirar davidas a respeito do enredo lido.

24 de fevereiro a | Periodo de reunibes, producao, pesquisa, filmagens, edicdo
10 de margo e ajustes para a apresentacdo dos seminarios e mostra de

filmes amadores.

10 a 16 de marco | Periodo de apresentacdo dos seminarios (uma apresentacao
por aula obedecendo o tempo estipulado nas regras)

apos cada apresentacédo, nos grupos de WhatsApp.

17 de marco Avaliacdo em grupo das apresentacdes (Feedback coletivo).

20 de marco Avaliacao escrita (o conteudo abordado envolvera tudo o que

foi apresentado pelos grupos durante os seminarios).

Fonte: a autora.

A necessidade do cumprimento dos prazos é essencial para que nao se
interfira no calendario da escola. Ao optar por dar prioridade a leitura literaria, o
professor deve entender que havera um aumento significativo no seu trabalho. Para
tanto, é importante que ele saiba o que deve ser feito e como deve ser executada

cada etapa de execuc¢éao do projeto.

3.2.3 3° Etapa: debate e analise das obras lidas (introducdo — leitura — primeira
interpretacdo — contextualizagao)

16 Sugere-se, nesta etapa, dividir os grupos de acordo com o nimero de obras e a quantidade de alunos
matriculados na turma. Por exemplo, numa turma com quarenta alunos matriculados e cinco obras para leitura,
a divisao seria cinco grupos compostos por oito alunos.

170 Quiz de Literatura (duas, cinco ou dez questdes de miltipla escolha sobre o contelido abordado por cada
grupo de apresentacé@o) é uma forma de avaliacdo diaria a fim observar se os alunos deram atencdo aos
seminarios durante a apresentacdo. As perguntas devem ser de multipla escolha e a dindmica de respostas
pode variar de acordo com a didatica do professor. O suporte para veicular o Quiz sera o telefone celular
através do aplicativo de WhatsApp.
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Apoés encerrados os prazos de leitura, é chegado o momento de obter as
informacdes necessarias para o entendimento da obra, debater, entender, criticar,
conhecer, pesquisar, reconhecer, discordar, aprender, construir uma opiniao a
partir daquilo que se conseguiu depreender do texto lido. Nesta etapa, € preciso ter
muito cuidado com as falas.

Conversar com os alunos sobre a obra nédo significa dizer a eles a sua
opinido sobre a mesma, ou mesmo ler uma nota da critica literaria de alguém para
deturpar ou influenciar a sua opinido, pelo contrario, conversar com o aluno sobre
a obra é, sobretudo ouvi-lo, mesmo que seja pouco, mesmo gue seja a principio
com pouca eloquéncia, cada um teve seu momento para opinar sobre a obra, até
mesmo aquele que perceptivelmente ndo a leu. Nosso papel enquanto docentes é
direciona-los, encaminha-los, dar a eles possiveis caminhos e esperar que
escolham os melhores.

O debate nem sempre acontece numa aula apenas, muitas vezes €
necessario mais que apenas a narrativa do livro para situar cada um no ambiente
da obra, por isso é preciso uma contextualizacao histérica, um esclarecimento
cultural, além de tracar um mapa politico para que entendam o que ou o porqué de
certas situacées serem ou ndo mencionadas no livro.

Assim como é dificil para o docente ter dominio sobre todo esse trabalho,
também é dificil para o aluno superar seus temores e vencer suas limitacdes. A sala
de aula deve ser um cenario de busca de constante evolucao, inovar as técnicas
de ensino na escola deve ser uma constante preocupacdo, e nunca deve ser
encarado como um fardo.

E sempre bom enfatizar que é importante aliar o ensino ao uso planejado do
aparelho celular, um instrumento que ja faz parte da rotina do aluno. O telefone
celular foi um recurso primordial nessa etapa do projeto. Durante os debates,
sobretudo, nas aulas auxiliadas pela tecnologia digital — planejadas com
antecedéncia pelo professor — foi possivel mostrar, dentre tantas outras facilidades,
uma diversificacdo maior de possibilidades de pesquisa, melhor amplitude de
comparacdes, imagens que deram um vislumbre do contexto historico em que a
obra esta inserida, pequenos videos ou musicas que reproduziam a época do texto

literario.
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Possibilidades que aticaram a curiosidade e prenderam a atencdo da turma
no momento da aula. O grande problema que se identificou ao observar essa
pratica € que, embora existam correntes pedagdgicas que defendam o uso do
aparelho celular como recurso pedagoégico tecnoldgico, ele ainda tem sido
considerado, por muitos professores, uma ameaca. Uma vez que, para estes, ele
€ tido como um mero instrumento de distracdo para os estudantes, muitos
permanecem com O pensamento de resisténcia ao novo. De acordo com Paiva

(2016), sobre o uso das ferramentas tecnolégicas:

(...) o homem esta irremediavelmente preso as ferramentas tecnologicas
em uma relacéo dialética entre a adesédo e a critica ao novo. O sistema
educacional sempre se viu pressionado pela tecnologia, do livro ao
computador, e faz parte de sua histéria um movimento recorrente de
rejeicdo, insercdo e normalizagéo (PAIVA, 2016, p. 1).

Nesta etapa, faz-se imperativo ouvir o aluno, entender a sua forma de
encarar a obra literaria, entender as nuances de suas duavidas e/ou
guestionamentos. Muito do que o aluno tem a dizer, é um reflexo de como ele
encara os problemas levantados na obra, que porventura podem se assemelhar
com experiéncias que o0 mesmo ja vivenciou em sua vida, em particular.

A disposicao da sala, em circulo, em fileiras, ao ar livre, no auditério ou na
biblioteca, fica a critério do docente. Caso se perceba timidez nos alunos, sugere-
se que esse momento seja feito por escrito ou mesmo uma discussdo em dupla,
para dar inicio ao debate. E importante trazer informagdes contextualizadas com as
obras para envolver e atrair os alunos, fazendo-os perceber elementos que podem
ter passados despercebidos em sua leitura. Por exemplo, ao utilizar o livro O
quinze, de Rachel de Queiroz, discutimos em sala de aula situacbes como: o
guestionamento aos alunos, se algum havia visitado o estado no Ceara, mais
precisamente, a capital Fortaleza. Aléem de noticias atuais que traziam temas
recorrentes como a seca, a fome, o analfabetismo etc. E uma forma de trazé-los
para dentro da obra entendo o contexto em que a mesma foi escrita.

Esta etapa também propde a formacéo de grupos de WhatsApp a fim de
proporcionar ao aluno um canal direto com o professor para comentar, tirar davidas,

expor opinides, divulgar as etapas da producdo do seminario ou mesmo 0S
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momentos de gravacao, com essas informacdes em tempo real o professor, quando
possivel, pode acompanhar os sets de filmagens dos alunos e os momentos de
descontracdo e os bastidores das gravacfes. Além de este canal servir para
avaliacdo poés-seminario: O “Quiz de literatura”, uma dinAmica de perguntas e
respostas elaborado pela propria professora, que era postado no grupo apés cada
apresentacdo com a finalidade de verificar a atencdo dada ao contetudo que foi
apresentado, também é um procedimento vélido e extremamente interativo usando
o celular e os grupos de WhatsApp.'8

Reafirmamos que, da mesma forma que debater & importante, torna-se
imprescindivel estender a sala de aula o maximo possivel para ndo perder o contato
com os alunos. Uma maneira para que isso acontecesse foi a criagéo de grupos de
WhatsApp — aplicativo multiplataforma de rede social mével que possibilita o envio
e recebimento de diversos arquivos de midia: textos, fotos, videos, documentos e
localizacéo, além de chamadas de voz/video através de telefonia mével habilitada
por internet — das turmas, no Projeto Oscar da Literatura — modelo de método de
ensino utilizado neste trabalho — ao todo foram criados oito grupos de WhatsApp
para tornar mais préxima a relacdo com os alunos, foi requerido um pouco mais de
trabalho, de atencéo e de tempo extra.

Os grupos online, se trabalhados e direcionados pedagogicamente, sao
muito frutiferos e fornecem um recurso a mais no processo de ensino. Avisos,
lembretes, chamadas e alertas chegam mais rapidos ao aluno, possibilitando uma
interacdo fora do espaco fisico da sala de aula. Neste sentido, evidenciamos que,
comprovadamente e conforme ja defendemos ao longo desta Dissertacdo, a
tecnologia aliada ao ensino tende a ser uma ferramenta essencial no processo de

construcdo do conhecimento em Literatura.

3.2.4 42 Etapa: reunibes para producdo de material para as apresentacdes
(contextualizag&o e segunda interpretacao)

18 Cabe aqui salientar que, como as atividades do Quiz de Literatura eram feitas semanalmente, ndo foram
guardados dados para mostrar neste estudo como evidéncia, entretanto ha como o professor-pesquisador
buscar metodologia semelhante a esta, no livro Como criar circulo de leitura na sala de aula, de Rildo Cosson
(2021).
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Durante os encontros dos grupos, quer acontecam em sala de aula quer
acontecam fora desta, é importante que aja registro e orientacao, a fim de evitar
desperdicio de tempo entre todos os envolvidos. Os encontros foram todos
previamente agendados e executados no dia e horario adequados para
alinhamento dos trabalhos e montagem das apresentacbes. Montar uma
apresentacao do zero, criar uma nova obra a partir do que foi apurado da obra
original ndo é facil, entretanto, ndo € impossivel. Todos sdo capazes de fazé-lo,
alguns com mais ou menos criatividade e maestria, mas isso se aprimora com
tempo e a pratica, o necessario é incentivar a producao.

Roteirizar, editar, ensaiar, memorizar, dramatizar requer muito esforco e
empenho, esses detalhes devem ser levados em conta, pois é a constru¢ao de um
novo trabalho a partir de um novo olhar e os resultados devem ser conferidos apos
as apresentacdes. Um feedback € essencial para que o aluno entenda seus erros
e seus acertos, o que precisa melhorar e 0 que precisa ser destacado em suas
apresentacoes, além do fato de perceberem que ndo estdo sozinhos e que o
professor é agente ativo do processo de construcdo do trabalho junto a eles.

Nesta etapa, € fundamental a participacdo do professor, pois os alunos
sentem-se mais seguros ao serem monitorados e orientados, entendem que ha
uma perspectiva no resultado de seus trabalhos. Orientar os alunos no momento
de preparacédo de seus semindrios e/ou producdo de seus filmes amadores € uma

pratica que ndo pode ser deixada de lado ao implantar essa estratégia de ensino.

3.2.5 52 Etapa: seminario e mostra de filmes amadores produzidos pelos grupos
(expanséao)

Ao chegar a data de apresentacéo, este 0 momento em que os alunos mais
precisam de apoio e concentracdo. Neste momento, o professor deve antes de tudo
conversar com a turma de modo que deixe claro que todos estdo sendo avaliados
e Nao apenas 0 grupo que esta responsavel pela apresentacdo do dia. Devemos
passar seguranca e empatia para todos que estdo naquele momento sendo
avaliados. E importante que o aluno perceba que seus esforcos estdo

continuamente sendo valorizados.
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Os prazos e tempo de apresentacao precisam ser delimitados e respeitados
de acordo com um cronograma previamente elaborado, cronograma esse que 0S
alunos devem estar a par a todo momento para melhor preparacédo e para nao
serem pegos de surpresa por alguma eventualidade que possa prejudicé-los, esse
nao € o objetivo do projeto.

Organizacdo e seriedade s&do as competéncias fundamentais para o
desenvolvimento e realizacdo dessa etapa do projeto de ensino. A criagdo, mesmo
que a partir de elementos de uma obra literéria, deve ser considerada como uma
nova forma de olhar o texto mediante tudo aquilo que foi trabalhado ao longo do
processo que trouxe o aluno até este momento.

A evidéncia da obra deve ser prioridade nas apresentacgfes, o enredo e suas
nuances, as tematicas existentes, as semelhancas com o cotidiano devem ser
destaque nas apresentacdes. Nao se pode deixar de lado o conteudo literario que
precisa ser compreendido pela turma, detalhes que atribuam a obra, caracteristicas
que justifiquem seu pertencimento ao movimento literario em estudo ndo podem
ficar de fora das apresentacgoes.

O debate deve acontecer independentemente de a turma nao ter lido a obra
gue esta sendo apresentada. Isso justifica o fato de o grupo responsavel criar uma
atmosfera de entendimento do texto, o mais esclarecedora possivel, a fim de que
mesmo nao tendo lido a obra, o aluno expectador compreenda o que esta sendo
abordado naquela apresentacdo. Caso seja necessario a intervencédo do docente,
por este considerar importante destacar algo que passou despercebido, essa

intervencao sera muito bem-vinda.

3.2.6 62 Etapa: feedback sobre as apresentacdes e avaliacdo

E importante, nesta etapa do projeto, a exposicdo do ponto de vista do
docente a respeito das apresentacdes. Para que isto ocorra sem atropelamentos,
€ necessario que prazos e tempo de apresentacdo sejam respeitados. O tempo
para o feedback do docente ndo pode ser muito longo, pois pode-se perder a
dindmica do processo, nem tdo curta que o professor ndo se faca compreender
acerca de seu posicionamento sobre o trabalho recém exposto. E possivel fazer

uma ficha para acompanhamento, para que o professor ndo perca suas anotacdes
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sobre grupo A, B ou C. Com este recurso, torna-se mais organizado o processo de

avaliacdo do desempenho das equipes.

Figura 14 — Ficha de correcao dos semindrios e apresentacdes dos grupos do
projeto “Oscar da literatura”.

=L COORDENACAO
DE AREA

COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO — CREI 2018 @-
COORDENADORIA ADJUNTA PEDAGOGICA - CAP =
FICHA DE AVALIACAO DE SEMINARIOS

SEMINARIO DE LITERATURA 2018 - BIMESTRE
PROF.° RESPONSAVEL/ORIENTADOR(A):
CONTEUDO EXPLORADO:
GRUPO: SERIE:

Observagoes:

Fonte: a autora.

E possivel, de acordo com o cronograma de dias letivos a serem utilizados
pelo docente, ser feita uma avaliagdo escrita a fim de monitorar o entendimento dos
alunos apos o periodo de apresentacfes. NOs realizamos atividades avaliativas
como complemento de nota, principalmente para aquele aluno que pouco se
destacou nas apresentacdes dos seminarios ou mesmo nas reproducdes
adaptadas das obras literarias. Esse tipo de avaliacéo é exigido pela escola, logo,
€ uma maneira que o docente tem de entender quais lacunas restaram a respeito
do estudo das obras que foram trabalhadas naquele bimestre, o que possibilitaria
uma intervencao sua para complementar as informagdes que ficaram pendentes,
além de maximizar o aprendizado acerca das obras trabalhadas durante aquele

periodo.



projeto “Oscar da Literatura” — Detalhes da avaliagao.

ITENS AVALIADOS

CONTEUDO LITERARIO: (2.5) ANALISE DA OBRA: (2.5) ENREDO: (3.0) EXERCICIO: (2.0)

CONTEUDO LITERARIO:

Neste item sera avaliado o dominio do aluno no que concerne a
compreensio do conteudo estipulado pelo professor. Se o aluno tem
nocio do que fala e se fala com propriedade, se demonstra
conhecimento construido a partir das falas do professor, daquilo que
leu ¢ do que pesquisou para ser apresentado no seminario. Se expde
com coeréncia ¢ bons argumentos o conteudo abordado. Verifique
questdes como grafia, organizagdo e padrdo de slides efou cartazes,
etc.;

ANALISE DA OBRA:

E preciso que se examine cada um dos principais elementos
presentes na narrativa antes de se tirar quaisquer conclusdes sobre
uma obra. O erro mais comum daqueles que querem analisar uma
obra, da-se no desconhecimento dos principais elementos que
compde a estrutura de um romance, pois apenas escrever um
comentario sobre a obra ndo pode ser considerado uma anélise, por
mais correto ou relevante que o comentério seja.

*Atente sempre para dar um objetivo para o semindrio. Tenha
certeza do que vocé espera do mesmo. E tenha atengdo para o plano

ENREDO:

O conceito de enredo dentro de um texto narrativo baseia-se no
conteudo do qual o texto se desenvolve, se constroi; ou seja,
primeiramente, deve-se perceber se o aluno soube encontrar o
conflito da histéria, o determinante de toda a tensdo da trama ao
decorrer da narrativa ¢ a forca motriz principal de todos
acontecimentos da histéria ou motiva as personagens, pois o enredo
e personagem dependem um do outro. Deve-se perceber se o aluno
sabe determinar que todo enredo apresenta-se na estrutura do
conflito, sendo assim, ¢ necessario encontrar os trés pontos
principais da obra: o inicio, desenvolvimento e climax.

Obs: Dé destaque ao aluno que domina conceitos como o de
flashbactk.

EXERCICIO:

A partir de todo o trabalho pesquisado, estudado e dominado, o grupo
elaborara um exercicio que devera ser trabalhado com a turma. Pode
ser em slide ou em papel impresso, o importante é que seja coerente,
adequado com o tempo estipulado e seja proveitoso para a turma como
um todo. Verifique questdes como grafia, organizacio e padrio de
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Figura 15 — Ficha de correcédo dos seminarios e apresentacdes dos grupos do

A, mas também prepare-se para um B, um C. slides e/ou cartazes, ete.:

*Apresente aos alunos o objetivo do semindrio que vocé esté propondo. Tenha cuidado com o tempo estipulado para
as apresentagdes e sempre fique atento aos recursos que o grupo precisara (cabos, computador, projetor, etc.). A
falta de planejamento pode acarretar prejuizo a essa modalidade de avaliag@o.

Fonte: a autora.

3.2.7 72 Etapa: a celebracao do “Oscar da Literatura”

Este roteiro acontecia como rotina para cada obra e bimestre durante o ano.
Em meados de novembro, a professora titular da disciplina, juntamente com alguns
outros professores que se disponibilizavam a participar das seletivas iniciavam o
processo para escolha dos melhores filmes dentro das categorias ja destacadas,
sao elas: melhor roteiro adaptado, melhor figurino, melhor cena, melhor ator/atriz;
melhor trilha sonora; melhor apresentacdo de semindrio — essa categoria sO
competia a professora da disciplina escolher a melhor apresentacéo, uma vez que
nenhum outro professor estava presente durante a exposicdo dos seminarios —
melhor filme, etc.

A escolha para a premiacdo do Oscar era seletiva e buscava sempre
enaltecer o trabalho e o esfor¢go que os alunos faziam durante os quatro bimestres
letivos, e isso os impulsionava a fazer um bom trabalho. Ndo podemos deixar de
evidenciar que durante todo o processo de realizacao das etapas, a leitura literaria
e, dentre todas as acOes realizadas, a mais importante para o processo de
aprendizado, para o conhecimento, do

processo de construcdo do
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autoconhecimento e de novas perspectivas de encarar o mundo. A formacgéo do
leitor literario nunca deve ser perdida de vista, ela deve ser a prioridade de todo o
projeto. Assim também defende MUGNI (2011), sobre o trabalho de leitura literaria

na escola:

Esta metodologia, ao promover uma leitura mais apurada que resulta de
provocacdes acerca dos elementos linguisticos, formais e conteudisticos
do texto, traduzidas em atividades, marca também uma significacdo no
aluno. Esse fenbmeno aponta para um dos objetivos mais importantes da
escola no ambito da leitura: a formacéo do leitor. O texto narrativo ja ndo
sera apenas mais uma “historinha”, sem conexao com o contexto, mas um
espago em que se podem buscar (e encontrar) perguntas e respostas para
a vida. Por consequéncia dessa leitura significativa, os préprios critérios
para selecdo de obras estardo mais claros, e o leitor podera encontrar com
maior facilidade os textos, que para o momento, lhe parecem mais
adequados. Mais uma vez, agora transportado para o espaco da literatura,
pode-se usar a maxima de que apenas se busca e se aprecia 0 que se
conhece. Em outras palavras: o leitor, aqui o jovem, s6é reconhecera a
importancia do texto literario a partr do momento em que souber
dimensionar suas qualidades e potencialidades (MUGNE, 2011).

E importante também sempre ressaltar que o processo de elaboracgéo do
projeto de pesquisa e essas etapas de desenvolvimento do modelo de
procedimento de ensino ndo podem ser vistas como prontas e acabadas em si
mesmas, a flexibilizacdo também pode e deve ser uma de suas vertentes a partir
dos diversos contextos e das diversidades que cada escola apresenta. Um exemplo
claro disso é a flexibilizacdo e adaptacdo que cada escola, docente e aluno sofreu
e ainda sofre com o advento da pandemia do coronavirus'® desde 2020. Com a
propagacdo do virus pelo planeta, a adaptacdo de todos os setores tornou-se a
maxima de uma realidade que convencionou-se chamar de “novo normal’.

Grande parte dos professores que hoje estdo em sala de aula no chamado
“‘ensino hibrido” — parte presencial nas escolas e parte online, através de

multiplataformas digitais — tem tido problemas para adaptar-se ao uso das

19 A COVID-19 é uma doenga infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda
grave (SARS-CoV-2), do inglés severe acute respiratory syndrome-associated coronavirus 2. Segundo a
Organizacao Mundial da Saude (OMS), em 31 de dezembro de 2019, em Wuhan, na China, foram descritos os
primeiros casos de pneumonia causada por um agente desconhecido e reportados as autoridades de saude.
[...] A pandemia da doenga causada pelo novo coronavirus 2019 (COVID-19) tornou-se um dos grandes
desafios do século XXI. Atualmente, acomete mais de 100 paises e territdrios nos cinco continentes. Seus
impactos ainda sdo inestimaveis, mas afetam direta e/ou indiretamente a salde e a economia da populag¢éo
mundial. (Pandemia da COVID-19: o maior desafio do século XXI. COVID-19 pandemic: the biggest challenge
for the 21st century. Brito SBP et al. Revisdo narrativa da pandemia da COVID-19).
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tecnologias digitais de forma tdo rapida e efetiva como exige o processo a que
fomos submetidos de forma tdo abrupta durante o periodo de isolamento social,
adotado por varios governos devido a pandemia de Covid-19.

Embora muitos destes docentes tenham ao seu alcance recursos e material
humano para subsidia-los nas dificuldades e lacunas de conhecimento tecnologico,
ha um outro lado que néo se pode negar, muitos alunos também nédo tém acesso
ao suporte tecnoldgico. Nao significa dizer que o aluno desconhece as fun¢des do
telefone celular, por exemplo, longe disso, mas € preciso levar em consideracéo
gue boa parte das familias que mantém seus filhos na escola publica ndo possuem
mais de um telefone celular para uso de cada individuo da familia, o que significa
dizer que se em uma familia em que trés filhos estdo em idade escolar, duas, pelo
menos, terdo dificuldades de adequar seus horéarios de uso de telefone celular, ja
gue na maioria dos casos os celulares pertencem ao pai e a mae, ou apenas a um
destes. E uma realidade que devemos levar em consideracdo ao utilizar as
tecnologias digitais na sala de aula, porém este dado ndo pode ser o fator que
eliminard a possibilidade da aplicacdo deste método em sala de aula.

3.3 “OSCAR DA LITERATURA”: ANALISE DE RESULTADOS

Ja de volta a Universidade, agora como mestranda do curso de Letras —
Estudos Literarios, pudemos compreender e conhecer alguns métodos que podem
nos auxiliar durante a pratica em sala de aula. Neste sentido, entendemos hoje,
que o propoésito do projeto de ensino “Oscar da Literatura” foi comprovar como a
utilizacdo do método do Letramento Literario aliado as Tecnologias de Informacéo
e Comunicagao (TIC’s) disponiveis aos alunos da 32 série — turnos matutino e
vespertino — da Escola Estadual Dep. Vital de Mendoncga, na cidade de Itacoatiara,
no Amazonas, transformaria o ponto de vista dos alunos com relacao a leitura de
obras literarias e suas nuances, partindo-se da prerrogativa de que para apreciar a
leitura é necessario antes interagir e conhecer a obra que esta sendo abordada,
além da producéo de filmes amadores baseados nas obras literarias estudadas.

Em relacao a isso, apos realizada a implementagéo da proposta do projeto,
a apresentacédo dos trabalhos pelos grupos de alunos e a anélise da producéo, foi

possivel concluir que utilizar esta metodologia nas aulas de Literatura foi essencial
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para a mudanca de postura dos alunos, bem como para seu crescimento intelectual
e humano.

Durante os anos em que 0 projeto esteve em acao, foi possivel observar na
pratica a evolucdo lenta, gradual e positiva das competéncias e habilidades
despertadas nos jovens alunos das terceiras séries do ensino médio. A priori, ndo
houve a repercusséo e aceitacao por parte do corpo pedagogico e da gestao da
escola, por conta disso as dificuldades com relacdo ao aspecto logistico da
realizagéo do evento foram sentidas com maior impacto. Abdicar de tempo para
acompanhamento e realizacdo de todas as etapas do projeto foi uma das nossas
maiores dificuldades.

A criagdo de préticas escolares capazes de favorecer a formacao de leitores
literarios € um movimento caro ao nosso trabalho e ao nosso tempo escasso.
Contudo, esse ndo um fator que nos fez ou faca desistir de nosso proposito.
Reafirmando a nossa constatacdo, Silva (1988) defende que para gerar leitores
criticos e criativos, faz-se necessario uma nova proposta para o ensino da leitura,
pautado na questdo das finalidades, pois, mesmo com a mudanca de mentalidade
do professor, ndo é suficiente para transformar o ensino escolar, precisa-se mudar
a pedagogia e o sistema educacional vigentes.

Ainda acerca do tema, Silva (1988) complementa: “Ler para compreender 0s
textos, participando criticamente da dinamica do mundo da escrita e posicionando-
se frente a realidade — esta é a finalidade béasica que estabelecemos para as
praticas de leitura na escola” (SILVA, 1988, p. 73). Como fora realizado sob a
perspectiva de avaliagdo bimestral, o projeto de ensino “Oscar da Literatura” teve
a adesdo de todos os alunos matriculados nas terceiras séries.

Neste aspecto, entende-se que o resultado da iniciativa foi bastante positivo
por termos conseguido com que todos participassem direta ou indiretamente das
etapas do projeto. Porém, o maior dos resultados estava concentrado no fato de
gue os alunos, ao longo da execucao do projeto, mudassem sua perspectiva, sua
postura e suas atitudes apoés a realizacdo de cada apresentacao.

As etapas em que o projeto fora realizado serviram de aprendizado para
cada um dos membros das equipes. Seu envolvimento na realiza¢do dos trabalhos

os fez perceber o mundo a sua volta e as possibilidades que por ventura poderiam
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ser aproveitadas por cada um deles. Cada dificuldade ou conquista que tiveram
refletiu na melhoria em seu desempenho durante a apresentacédo dos seminarios.

Alunos com dificuldade de relacionamento, timidos ou com a oratoria menos
desenvolvida mostraram a si mesmos o quanto foram capazes de ir além de seus
préoprios limites. Talentos, antes escondidos pela timidez, vieram a tona, como o
dom da oratoria e apresentacao, de producéo de roteiro, de adaptacdo da obra, de
gravacao, de dramatizagdo, de confeccao de figurino, de lideranca e direcao.
Talentos aflorados pelo projeto que foi além de um processo de ensino e
aprendizagem tradicional de sala de aula que historicamente, muitas vezes, apenas
condiciona o aluno a leitura e interpretacdo escassas de obras classicas que,
trabalhadas de modo tradicional, acabam por se tornar um fardo para o aluno e um
entrave para a formacgao do estudante leitor.

Acerca desse fenémeno, Claudio Mello e Silvana Oliveira defendem no artigo

“Metodologia do Ensino, Teoria da Literatura e a Formacéao do Leitor Competente”:

A leitura literaria, portanto, € um dos elementos de um projeto que envolve
os quadrinhos, a pintura, a danca, o teatro, a muasica, as artes, enfim, a
filosofia, a histéria, a realidade social do aluno. Assim, os conhecimentos
prévios podem alastrar-se de forma rizomatica, englobando outras artes e
saberes, rompendo com o pensamento estanque, fossilizado,
entrincheirado em disciplinas mortas, e, dissipando fronteiras, alcancar a
vida do aluno, cujo potencial permitira um aprofundamento da sua
capacidade de assimilacdo e, por isso, de fruicdo estética (MELLO;
OLIVEIRA, 2017, p. 7).

O espaco da sala de aula deixou de ser uma prisdo — como muitos o
encaravam — e tornou-se um espaco de evolugdo e desenvolvimento de
criatividade. Todo o material desenvolvido ao longo dos bimestres letivos
apresentou perceptiveis mudancas se compararmos o primeiro e o quarto bimestre
de um mesmo ano. Entretanto, o mais visivel foi 0 engajamento com que os alunos
assumiram suas func¢des e desempenharam suas obrigacdes no trabalho proposto.
A responsabilidade também foi uma competéncia aprimorada no decorrer do
processo, assim como a pontualidade, elemento que foi cobrado e desenvolvido ao
longo das etapas de realizagéo do Oscar.

Estes elementos parecem ser pequenos se comparados a outros resultados

obtidos com pesquisas semelhantes. No entanto, na realidade escolar em que nos
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encontravamos no momento em que adotamos essa acdo, foram grandes as

realizacGes e os resultados obtidos tanto para a escola quanto para os proprios

alunos que, ao final da experiéncia, possuiam muito mais seguranca em suas
opinides e confiangca em si mesmos. Afinal, essa é a funcao da literatura.

Da mesma forma, Borges e Paes (2017) defendem no artigo “Leitura e
literatura: o letramento literario como possibilidade de intelectualizacao”:

Um individuo oriundo de classes sociais menos favorecidas, deixados a

margem da sociedade, ensinado na escola que jamais se deve questionar,

€ propenso a reproducdo da cultura de exclusdo que vivenciou.

Diferentemente, daquele que teve a oportunidade, apesar de sua baixa

classe social, de ser instruido a sempre pensar criticamente na sociedade,

como organismo vivo e de constante mudanga, ao exercer o seu direito

cidad&o de educagéo, cada interpretacé@o de texto/discurso, vai depender

do contexto em que o individuo é inserido socialmente, portanto, ndo ha

imparcialidade em um texto, ndo ha imparcialidade na produgédo de um

texto, pois, ele é transpassado por inUmeras vozes que sao consolidadas
a partir das ideologias internas do texto (BORGES; PAES, 2017, p. 257).

A mudanca de postura dos alunos ndo apenas na escola, mas
principalmente fora dela € uma enorme vitoria para o objetivo proposto por essa
estratégia de ensino, que busca objetivamente a formacéao do leitor literario, com
vistas para a evolucao na postura do aluno frente as problematicas que enfrenta no
seu cotidiano.

Entendemos que a participacao ativa do aluno dentro da sala de aula pode
construir um sujeito socialmente ativo, dotado de capacidade para tornar possivel
a mudanca social, uma vez que essa mudanca é um dos objetivos dos
multiletramentos, letramento critico ou literario. A educacao para além da sala de
aula, e a educacao para a cidadania, segundo Rojo (2012), Soares (2015) e OCEM-
LE (Brasil, 2006). Neste sentido, reafirmamos que as reflexbes de Magda Soares
sdo muito pertinentes nas questdes em torno de letramento, no que se refere a sua

importancia e efeitos no leitor:

Os efeitos de letramento provocavam uma formacéao identitaria propria nos
sujeitos. Isso podia ser observado nas mudangas sociais, econdmicas,
cognitivas e também politicas nas massas que incorporavam as forcas de
trabalhos industriais, a domin&ncia do poder e a emergéncia na escola.
Nessa perspectiva, grupos minoritarios passavam a ter outra condicao
social ao se envolver e participar de préaticas de letramento (SOARES,
2015, pg. 38).
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O desenvolvimento do leitor literario pode ser exercitado por meio de
diferentes estratégias que busquem a sua formacéo. Vimos essa perspectiva se
tornar real em nossa experiéncia com o projeto de ensino “Oscar da Literatura”, e
pudemos comprovar que através destas iniciativas de ensino diferenciadas, que
adotam elementos comuns do cotidiano do aluno, surge a possibilidade de mudar
0 pensamento do jovem e o0 seu modo de encarar o mundo que o cerca. Ao analisar
criticamente o resultado do projeto, entendemos que, embora iniciativas como
essas causem verdadeiro desgaste fisico no docente por seu carater exigente, sao
essas metodologias que se tornam essencialmente necessarias para formacao do

aluno leitor e para os estudos da literatura no mundo atual.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos a necessidade de pesquisas que promovam diferentes
estratégias para o ensino da Literatura por compreendermos que este ndo tem tido
o alcance esperado ou pretendido nas salas de aula das escolas publicas da
educacao basica. Da mesma forma, também ndo contempla a leitura e a fruicdo
das obras literarias e ndo tem formado, de modo geral, leitores criticos, reflexivos e
capazes de influir no seu meio social, funcao da literatura como um todo.

Ao longo desta pesquisa e da escrita deste trabalho, com base em
experiéncias de sala de aula, analisando a pratica docente e o aprendizado dos
alunos a partir do envolvimento de ambos com as etapas do projeto de ensino
“Oscar da Literatura”, buscamos comprovar que as estratégias de ensino que
exploram o Letramento Literario, concomitante com o Letramento Digital, sé&o
eficazes para o desenvolvimento da educacao literaria na escola.

Ao nos propormos a discutir o conceito e a aplicabilidade do Letramento
Literario aliado a uma estratégia possivel de ser trabalhada nas escolas,
procuramos evidenciar que este método de ensino ultrapassa os limites da sala de
aula e passa a ser observado em diferentes espacos escolares ou de convivio
social, quando aliados as ferramentas tecnoldgicas, sempre de forma planejada e
supervisionada pelo docente e com propdsito educacional.

Conforme evidenciamos ao longo deste trabalho, percebemos que a
tecnologia pode oferecer autonomia para o individuo no processo educativo, e é
iSso que, junto ao que se denomina educacdo literaria, também se buscou
comprovar neste trabalho, encarando essa jungcao como uma forma de estratégia
de ensino para que professores possam, caso queiram, utiliza-la como uma forma
de auxilio durante as suas aulas de literatura na escola.

Observamos também que é no texto literario, principalmente por sua
qualidade estética, organizacional em sentido geral, que se encontra 0 objeto
fundamental de formacéo do leitor. Conceber o letramento na infancia por meio da
literatura, é saber que cada um se torna humano a partir dessas aprendizagens e
€ justamente a partir desta rotina e criticidade adquirida, somada ao conhecimento
desperto pela literatura, que o professor precisa assimilar e compartilhar, permitindo

e incentivando a autonomia do aluno, fomentando suas ideias a fim de que sua
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criticidade seja estimulada mediante a leitura e analise de textos literarios que
tenham significacdo e relevancia em sua aprendizagem, fazendo este aluno
perceber que o sistema social no qual est4 inserido é um sistema vivo, e como tal,
estara sempre em constante evolucgéo.

Desta forma, entendemos que é imperativo a presenca da literatura no
ensino basico de maneira continuada com a justificativa de que, quando
possibilitado o exercicio da leitura e da analise critica de textos, ela desempenha
papel relevante na formacéo do aluno. Assim, pela sua fungéo formadora e social,
entendemos que a leitura literaria se constitui em um direito do aluno e uma
obrigacdo da escola, esteja ela em momento de promover aulas presenciais ou
nao.

Evidenciamos que o Letramento Digital surge como pratica socializante, uma
vez que ultrapassa o simples ato de saber ler e digitar em um computador ou
celular. Ele compreende o ato de usar a leitura e a escrita digital como formas de
apreender e compartilhar conhecimentos significativos e nesta premissa, esta
assegurado pela BNCC, que além de privilegiar o estudo dessa nova forma de
linguagem, prevé o ensino de Literatura de forma contextualizada, o que possibilita
a sua integracao, tal qual o Letramento Literario, imprescindivel para a realizacao
desta pesquisa em Educacdo Literaria. Nao esquecendo que € fundamental
atentar-se para o fato de que as novas tecnologias, por si s6, ndo sao capazes de
desenvolver o conhecimento dos alunos, mas podem ser facilitadores do
aprendizado, destacamos que o papel do docente como elemento fundamental
para que o resultado do processo seja exitoso e satisfatério.

Neste sentido, e no atual momento em que a sociedade se encontra — em
metamorfose comportamental por conta da pandemia de Covid-19° - é
imprescindivel estabelecer a conex&o escolar entre a arte literaria e o digital. E um
desafio que adentra as portas escolares, assim como, fazer com que este ensino

saia das salas de aula, e se reflita na vida de cada um desses alunos, fazendo-os

20 A pandemia do novo coronavirus confinou quase que integralmente a populagéo do planeta no primeiro
semestre de 2020, algo jamais visto em toda a histdria da humanidade. Um dos desafios diante desse dificil e
inédito cenario é manter ativa a educacdo. Para isso, secretarias estaduais, instituicbes de ensino e,
principalmente, as familias tiveram que se adaptar as aulas remotas e para tanto o uso do telefone celular
tornou-se imprescindivel. Frente ao atual momento, solugées de ensino remoto podem contribuir e devem ser
implementadas pelas escolas e dado ao seu sucesso podem se tornar permanentes apos o retorno a
“normalidade”, sempre considerando seu efeito limitado, por néo atingir 100% do publico-alvo.
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compreender que arte, cultura e literatura estdo simultaneamente conectadas.

Entender a literatura pode até ser uma prerrogativa dos estudantes de
Letras, mas formar leitores utilizando métodos como o Letramento Literario, por
exemplo, é uma responsabilidade da escola, bem como do professor de Literatura.
A escola é uma agéncia de letramento que deve contribuir para a promocéo da
educacao literaria, desta forma, para que alguém se torne letrado é necessario que
viva em um contexto rico em situacdes que exijam e estimulem a leitura e a escrita
desde cedo.

Mostramos a escola como a principal agéncia de letramento, evidenciando
gue o ambiente escolar é o lugar mais visivel a leitura de textos literarios, o lugar
onde se configuram modos especiais de se ler esses textos. Ndo € novidade que
neste sentido a escola ndo tem alcancado o seu objetivo, ja que os alunos do ensino
basico demonstram grandes dificuldades de leitura e interpretacdo. Entretanto, &
preciso reforcar que é nela em que se deve ser mais forte a ideia de reforcar este
ensino, que em muitas instituicdes escolares é deixado de lado e sobreposto ao
ensino da gramética.

Urge dar a literatura o seu lugar devido nas escolas e propiciar aos
professores ferramentas que o ajudem a proporcionar um ensino que de fato
interfira positivamente na formacéo intelectual e cultural do aluno. O papel da
escola é fundamental nessa formacédo do leitor, pois € nela que grande parte dos
alunos tém seu primeiro contato com as obras e, dependendo do incentivo
recebido, este individuo pode vir a se tornar um avido leitor literario.

Destacamos que a sala de aula tem espaco tanto para os classicos quanto
para os textos contemporaneos, mas depende de como os professores conduzem
esse processo de leitura literaria, principalmente as leituras obrigatérias. E
indubitavel que tanto a leitura quanto a escrita sdo praticas sociais de suma
importancia para o desenvolvimento da cognicdo humana. Ambas proporcionam o
desenvolvimento do intelecto e da imaginagéo, aléem de promoverem a aquisicéo
de conhecimentos.

Existem muitas dificuldades que professores e alunos enfrentam no percurso
do ensino-aprendizagem, porém é muito valido contextualizar o conteddo com o
que é vivido pelos proprios alunos. O professor tem que relacionar sempre a esse

cotidiano do aluno, trazendo o contetdo para dentro do universo dele, e ndo o
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contrario, procurando inserir o estudante no processo com atividades mais
variadas, fazendo a diferenca na vida escolar de cada individuo em suas aulas.

Aliar o ensino de Literatura ao uso de Tecnologias Digitais € fundamental em
um momento em que a educagdo estd sendo transformada na tentativa de se
adaptar a uma nova realidade. Em contrapartida, ndo se pode deixar de evidenciar
gue embora a tecnologia tenha chegado para ficar em nosso cotidiano, ha anos
professores nos mais diversos lugares e nas mais inusitadas situacdes de ensino
sempre se utilizaram de inovacgdes no processo de ensino-aprendizagem.

A utilizacdo de cartazes, mapas, fantoches, jogos diversos, montagem de
pecas teatrais, jograis, acrosticos, musicais, saraus etc., sdo algumas das muitas
acOes que os docentes se propdem para que suas turmas tenham acesso a outras
formas de aprendizado da literatura. Neste sentido, se a funcdo da escola é
“reconstruir conhecimento, considerando que o conhecimento se difunde no mundo
atual em grande parte a partir da forte presengca dos meios de comunicacao”
(SPRITZER; BITTENCOURT, 2009, p. 155), cabe ao professor determinar as
formas de reconstrugcédo do conhecimento, selecionando os meios mais adequados
ao seu contexto de atuacdo. Para tanto, a atuacdo do professor € essencial,

segundo 0s autores,

€ o docente quem transforma um texto de divulgacéo em um texto didatico.
E o docente quem recorta capitulos, sugere enfoques, seleciona
contelidos, mesmo quando exista um plano institucional e normas que
determinem sua tarefa (SPRITZER E BITTENCOURT, 2009, p. 142).

As inovacdes tecnoldgicas sobrepuseram as certezas absolutas e, assim,
tivemos que desconstruir e reconstruir conceitos. As novas tecnologias oferecem
importantes ferramentas para o estudo da literatura e para a analise dos estudos
literarios em si. Com o atual cenario que escolas, professores e alunos tém
enfrentado por conta da pandemia, aprender a lidar com as midias digitais deixou
de ser uma opc¢éao e se tornou uma necessidade. O coronavirus chegou ao Brasil e
praticamente estagnou todas as células sociais da sociedade, inclusive e
principalmente a Educacdo. Escolas em todo o pais fechadas, estudantes
impossibilitados de ir a escola e sistemas de ensino precisando se adequar ao novo

“normal” para dar conta de evitar prejudicar o minimo possivel desse servi¢co que &
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indispensavel a qualquer um. Nesse aspecto, alternativas tém sido criadas para
que os alunos nao figuem por um maior periodo sem aula. Desta maneira, a
principal estratégia adotada € a utilizacdo dos recursos digitais disponiveis e
acessiveis para que os alunos tenham acesso aos conteudos e um maior contato
com os professores e mesmo com colegas, durante esse periodo de isolamento em
suas casas.

Os proéprios alunos tém se desdobrado em tarefas domésticas e suas
inUmeras atividades escolares a fim de ter dominio sobre esse novo enfoque de
aprendizado. Entretanto, o que mais é preocupante, e a0 mesmo tempo necessario,
sdo as novas percepcbes do professor para o ensino nesta nova perspectiva de
aula remota. E fundamental que o professor de Literatura adapte sua metodologia
de ensino a fim de poder proporcionar um aprendizado de qualidade e com
significado aos seus alunos.

Dentro desta perspectiva de trabalho estd o que a BNCC (2017) defende

como critério para o ensino de Literatura nas escolas:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimens®es técnicas, criticas criativas, éticas e estéticas para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas e de aprender e aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informac&o e vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p.482).

Vale ressaltar também que a BNCC (2017) tem dado suporte documental
para o uso das tecnologias de informac&o e comunicacao nas aulas de literatura,
porém, cabe ao professor estar mais bem familiarizado com essa opc¢ao para
incrementar suas aulas no dia a dia. E essencial compreender o funcionamento e
0s recursos oferecidos pela tecnologia digital para o tratamento do estudo da obra
literaria de forma eficiente e eficaz.

E evidente que nada, nenhuma plataforma digital supera a presenca do
professor em sala de aula, porém é possivel aliar a ferramenta digital as aulas de
literatura ou de qualquer outra disciplina. Aléem disso, durante a execuc¢ao do projeto
“Oscar da Literatura”, percebeu-se a importancia dos recursos tecnolégicos na
realizacéo das atividades, na medida em que os alunos estavam afinados com seu

uso, houve momentos de prazer na resolucdo das questdes e, a0 mesmo tempo,
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na construcao de seus trabalhos. Todas essas praticas nos fazem entender que o
ensino atual ndo pode ser dissociado do uso das Tecnologias Digitais. Estas
ferramentas sdo cada vez mais necessarias para efetivacao do processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, é importante ressaltar que a introducédo de recursos de midia
para o estudo literario ndo anula ou ndo considera a leitura da obra através do
produto fisico: o livro. Ao contrario, sé aumenta a oportunidade de que mais alunos
facam essa leitura, j& que nem todos tem acesso ao livro fisico. Portanto, a opcao
de leitura do livro digital tende a aumentar a quantidade de individuos atingidos nas
aulas de literatura.

Na educacdo contemporanea € imprescindivel garantir a qualidade na oferta
de aulas que englobam ndo apenas 0s conteddos necessarios para o aprendizado
intelectual do aluno, mas também a inovacéo no formato de como este aprendizado
pode ser repassado ao aluno. Aulas interativas, professores dinamicos, material
didatico atual e inteligivel, espaco educativo flexivel e adoc¢ao de métodos de ensino
gue garantam a qualidade do aprendizado, estas sdo algumas das exigéncias do
ensino deste século, acrescenta-se a isso a dinamicidade oferecida pelas
Tecnologias Digitais, que nao foram criadas especialmente para a educacédo, mas
podem e devem ser utilizadas para este fim.

Para o ensino da Literatura, o uso do telefone celular ndo apenas na sala de
aula, mas também fora desta é uma questéo a ser levada em consideracao pelos
docentes da area. O professor consegue produzir sua aula de forma a estimular a
leitura e a pesquisa, utilizando técnicas de motivacdo que possam facilitar a
aprendizagem e reduzir sensagfes negativas como inabilidade, incapacidade,
auséncia de material para estudo, entre outras que possam desmotivar o aluno. A
estratégia da aula utilizando a tecnologia digital favorece a criacdo de ambientes
de participagéo, colaboragédo e constantes desafios, adequando-se ao modelo de
educacao sugerida pela BNCC (2017), cuja troca de experiéncias e ideias geram a
oportunidade de construcao pessoal, além de aquisicdo do conhecimento literario.

Este cenério nos faz compreender que uma modalidade de ensino ndo anula
a outra. O ensino que faz uso das Tecnologias Digitais adota o melhor de cada
formato: o professor esta presente para ser o mediador do conhecimento e a

Tecnologia Digital esta sendo utilizada como uma ferramenta de extenséo da sala
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de aula, possibilitando uma demanda maior de acdes para complementar o
aprendizado do aluno.

O uso de equipamentos digitais como o telefone celular ou mesmo o
computador seria, deste modo, mais do que apenas uma porta de acesso ao
conteudo trabalhado em sala de aula, mas um modo de aprendizado vinculado ao
manuseio do proprio recurso de mudltiplas maneiras e a qualquer momento.
Evidenciamos que, a partir das praticas realizadas em sala de aula, a estratégia de
ensino “Oscar da Literatura” pode fazer parte do planejamento anual do professor
de literatura como uma ferramenta que o auxiliara na formacao do leitor literario e,
por conseguinte, mostra-se como uma iniciativa eficaz na formacdo do leitor

literario.
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