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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no ambito da Linguistica Aplicada e seu objetivo principal
consistiu em analisar uma coletanea de livros de Lingua Portuguesa adotados no ensino
médio de escolas publicas da cidade de Manaus, enquanto resultado de Politicas
Publicas. Ancora-se, para tanto, nos pressupostos tedrico-epistemolégicos e
metodoldgicos do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2010; VOLOCHINOV, 2017), assim
como na Analise Dialdgica do Discurso (BRAIT, 2006). Os objetivos especificos
consistiram em (1) investigar os fatores que atravessam o livro didatico no ambito
nacional, considerando sua constituicdo ideoldgica, politica e social; (2) analisar a
materialidade textual dos livros didaticos, que compdem o corpus da pesquisa, a luz dos
documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua Portuguesa voltado ao ensino
médio no ambito nacinal e regional; (3) apreender os aspectos de constituicdo discursiva
que sustentam os livros didaticos analisados como instrumentos de base de ensino-
aprendizagem, construcdo do conhecimento e de formacdo de sujeitos sociais. Como
subsidio da investigacdo foram observados os documentos oficiais que norteiam a
Educacdo a nivel nacional e regional - Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
(BRASIL, 1999); Proposta Curricular de Lingua Portuguesa Para o Ensino Médio
(AMAZONAS, 2012); Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) — bem como
o Plano Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2018; 2020). Para além das condicGes de
producéo estrutural que incidem sobre a coletanea analisada, demarcamos a presenca da
funcdo ideologica, politica, econémica, didatica, social e historica na perspectiva
educacional e seu reflexo e refracdo na pratica de ensino materializada. Apreendemos
assim, que os livros analisados e, por extensdo, todos os livros didaticos decorrentes de
politicas publicas educacionais, constituem-se como um arquivo histérico-cultural e
documental valioso ao que concerne a esfera educacional e que contribuiu e contribui

ativamente na formacéo e na promocao do ensino-aprendizagem no &mbito nacional.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ideologia. Politicas Publicas. Educacdo Basica.



ABSTRACT

This study falls within the scope of Applied Linguistics and its main objective was to
analyze a collection of Portuguese language books adopted in high school in public
schools in the city of Manaus, as a result of Public Policies. It is based, therefore, on the
theoretical-epistemological and methodological assumptions of the Bakhtin Circle
(BAKHTIN, 2010; VOLOCHINOV, 2017), as well as on the Dialogical Analysis of
Discourse (BRAIT, 2006). The specific objectives consisted of (1) investigating the
factors that cross the didactic material at the national level, considering its ideological,
political and social constitution; (2) analyzing the textual materiality of the didactic
material, which make up the corpus of the research, based on official documents that
guide the teaching of the Portuguese language aimed at secondary education at the
national and regional level; (3) apprehend the aspects of the discursive constitution that
sustain the didactic material analyzed as basic instruments of teaching-learning,
construction of knowledge and formation of social subjects. As a subsidy of the
investigation, the official documents that guide Education at the national and regional
level were observed - Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (BRASIL,
1999); Proposta Curricular de Lingua Portuguesa Para o Ensino Meédio
(AMAZONAS, 2012); Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) — as well as
Plano Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2018; 2020). In addition to the structural
production conditions that affect the analyzed collection, we demarcate the presence of
the ideological, political, economic, didactic, social and historical function in the
educational perspective and its reflection and refraction in the materialized teaching
practice. We thus apprehend that the analyzed books and, by extension, all didactic
material resulting from educational public policies, constitute a valuable historical-
cultural and documental archive about the educational sphere and that contributed and
actively contributes to the formation and promotion of teaching and learning at the

national level.

Keywords: Didactic Material. Ideology. Public Policy. Basic Education.



LISTA DE SIGLAS

LD - Livro Didatico/Livros Didaticos

LP — Lingua Portuguesa

LA — Linguistica Aplicada

PPE — Politicas Publicas Educacionais

PL — Politicas Linguisticas

PE — Politicas Econémicas

PS — Politicas Sociais

PP — Politicas Publicas

GD — Géneros Discursivos/Género Discursivo

PL — Politicas Linguisticas

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
OCNEM - OrientacGes Curriculares Nacionais Ensino Médio
MEC - Ministério da Educacéo

QDCC — Quadro Demonstrativo do Componente Curricular
GLD — Guia do Livro Didéatico



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Os GENEros do DISCUIS0.......uciiiieiieieeie e eiesteesie e sa et sae e sre e e e nee e 26
Figura 2 — Capas dos livros didatiCOS..........ccecveiieiieiiece e 76
Figura 3 — Dimensdes dos 1ivros didAtiCOS.........cccvevveiieieiieiicce e 77
Figura 4 — Texto verbal e texto ndo verbal.............cooo o, 84
Figura 5 — Destaques de estilo textual............cccooviiiiiiiiiiiii e 87
Figura 6 — Caixa de textos DIOgrafiCOS........ccciuiiiieiiie e 89
Figura 7 — Caixa de textos Biblioteca Cultural .............cccooeiiiiiniiiiiie e 90
Figura 8 — BOXe Fala @ .......cccoeiiiiiiiiiieee e 90
Figura 9 — Leitura puXa LeTtUI........ccoiiiiiiiiiieieeee s 91
Figura 10 — BOXE INVESTIGUE BM.....oiiiiiiiiieiisiesieeeie et 92
Figura 11 — Boxe Naquele TEMPO ...cooiiiiiie et 92
Figura 12 — Exemplo da sequéncia de leitura..........c.ccoevveieiieiicic s 96
Figura 13 — Texto que relaciona reflexdes sobre a cultura indigena............ccccceevvevveennen. 99
Figura 14 — Boxe Fala ai: questfes sobre os géneros e sexualidade ............c.cccoeevveneee. 100

Figura 15 — Atividade com o filme: Hoje eu quero voltar sozinho. Questdes de

GBNEr0S € SEXUAIUAAR ... 100
Figura 16 — Temas sobre 0 feminiSmOo l........cccooviiiiiiiiiiiie e, 101
Figura 17 — Temas sobre 0 feminismo ........cccoooiiiiiiiiieee e, 101
Figura 18 — Pega PUDIICITANIA L.........cooveiiiieeice s 103
Figura 19 — Pega PUBLICITArIA Tl ........ccveiieieeece e 103
Figura 20 — Caixa de texto: DiSCUrso POIItICO ........ccocveiveiiiiie e 104

Figura 21 — Noticias SODIe 05 LD .........cceiieiiiieiieie e 109



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Marcos histéricos dos Livros Didaticos no Brasil .........c..ccceevveevieiieeinienee. 39
Quadro 2 — Critérios Gerais do LD no PNLD 2018...........cccceiivievieiiieciie e 52
Quadro 3 — Critérios especificos dos LD de LP no PNLD 2018 ..........cccccovevvevievieiiennnn, 52
Quadro 4 — Os Cinco Objetos Avaliativos do PNLD 2021 ........cccccoovevieiiiiesiieiiie e 53

Quadro 5 — Critérios de Avaliacdo Geral da &rea de conhecimento Linguagens PNLD

Quadro 6 — Critérios de Avaliacdo especificos aos temas de LP no PNLD 2021............ 55

Quadro 7 — Sistematizacdo de andlise da materialidade textual dos livros...................... 74



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ot aanae st nasnanneas 13
1 CIRCULO DE BAKTHIN: APORTE TEORICO......cccosvverrirrenererrenrnnronn, 16
(I 0] (0] @] 1N 16
1.2 DIALOGISMO ..o 21
1.3 0S GENEROS DISCURSIVOS ......overveeeieeeeeeeseeseesseississsesssssesssesseesseee 25

1.4 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO E A ANALISE LINGUISTICA:;

DUAS DIMENSOES DE PESQUISA .......oorveveeveeieeeesseessesiesseesssssesseensennaons 29

2 LIVROS DIDATICOS: CONTEXTUALIZACAO........ccoomeeeeereererernnene, 34
2.1 POLITICAS LINGUISTICAS ..ottt 36
2.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E O LIVRO DIDATICO.............. 38
2.2.1 PARAMETROS E BASES DOS LIVROS DIDATICOS........cc.cccceverrren. 41
2.2.2 PNLD: UM OLHAR POLITICO .....o.ovioeeeeerieseeieees s 49

2.3 LIVRO DIDATICO: UM GENERO DISCURSIVO QUE COMPORTA
MUITOS OUTROS GENEROS .......coiieieieieteteeie e 58

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: A ARQUITETONICA DA
PESQUISA ..oovveoeeeeeeeveeeeeeeseessesesesesesesseseeessesesssesessseseaes s eessseseaes s eesseeeasenes 64

3.1 PERSPECTIVA METODOLOGICA DAS CIENCIAS HUMANAS:

PRIMEIROS PASSOS ...ttt 64
3.2 CONTEXTUALIZAGCAO DA PESQUISA ......cooivereeeie e, 70
3.3 A ESPECIFICIDADE DA ANALISE ......cooviiiieeseeeecese e 73

4 REFRACOES SOBRE O LIVRO DIATICO DE LINGUA

PORTUGUESA ..ot esee s sensas s s s 77
4.1 PERCURSOS E FATORES DE ATRAVESSAMENTO........cooovvovvererrceernen. 78
4.2 A MATERIALIDADE TEXTUAL DOS LIVROS DIDATICOS.......c..cccevven.n. 85
4.3 ASPECTOS POLITICO-IDEOLOGICOS E SOCIOEDUCACIONAIS............. 97

CONSIDERAGOES FINAIS......coooiiiieieieteeeee et 107



REFERENCIAS






13

INTRODUCAO

Este mundo me é dado do lugar no
qual eu sozinho me encontro como
concreto e insubstituivel. Para minha
consciéncia ativa e participante, esse
mundo, como um todo arquiteténico,
é disposto em torno de mim como
Unico centro de realizacdo do meu ato;
tenho a ver com este meu mundo na
medida em que eu mesmo me realizo
em minha  agdo-visdo,  acgdo-
pensamento, acdo fazer prético.
(Bakhtin)

Esta pesquisa situa-se no ambito da Linguistica Aplicada (doravante LA) e é
vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso (LADI)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). De modo geral, no trabalho, buscou-se
analisar e apreender sobre 0s processos nos quais os Livros Didaticos (LD) de Lingua
Portuguesa (LP) sdo constituidos no ambito nacional (Brasil) e também no regional
(Amazonas), até a sua chegada aos ambientes escolares publicos de educacdo bésica. A
organizacdo metodologica pautou-se pela abordagem qualitativa, bibliografica,
documental e interpretativista.

A observagdo dos processos e percursos dos LD permite-nos entender o olhar
que sistematiza e subsidia a educacdo basica dos ultimos anos no pais, assim sendo, a
escolha de determinado livro demonstra a perspectiva que se quer adotar ao ensinar e ao
desenvolver a aprendizagem dentro de sala aula, os conteudos que sdo valorados e,
portanto, recortados dentro de uma area de conhecimento, e 0s objetivos que orientam
essas escolhas. Isso transforma o LD ndo apenas em um mero recurso a ser utilizado
dentro da escola, mas em um instrumento politico, social e ideolégico que influencia
diretamente o processo de ensino e a propria producdo do conhecimento. A analise da
pesquisa incidir diretamente nessa perspectiva.

Por conseguinte, conhecer as Politicas Publicas (PP) responsaveis pela insercdo
dos LD nas escolas, refratar sobre a dindmica que envolve essa inser¢éo e, ainda, buscar
entender as especificidades que atravessam esse processo, S&0 0s anseios que motivaram
a realizacao desta pesquisa, uma vez que compreendemos que a adocao de determinado

material didatico em um ambiente escolar, corresponde ao final de um processo pautado
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em Politicas Linguisticas (PL), Politicas Publicas Educacionais (PPE), Politicas
Econbémicas (PE) e também Politicas Sociais (PS), que refletem os maltiplos aspectos
com que se reveste esse processo e que converge para uma funcdo social e ideologica
previamente pensada acerca da educacgéo e, consequentemente, para uma perspectiva de
ensino predefinida.

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa apresenta: analisar uma coletanea de
livros de Lingua Portuguesa adotados no Ensino Médio por escolas publicas de Manaus,
enquanto resultado de politicas pablicas, subsidiados na perspectiva social, historica,
interacional e dialdgica dos estudos de Mikhail Bakhtin e seu Circulo.

Em consonéncia ao objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: (1) investigar os fatores que atravessam o livro didatico no ambito nacional,
considerando sua constituicdo ideoldgica, politica e social; (2) analisar a materialidade
textual dos livros didaticos, que compdem o corpus da pesquisa, a luz dos documentos
oficiais que orientam o ensino de Lingua Portuguesa voltado ao ensino médio no ambito
nacinal e regional; (3) apreender os aspectos de constituicdo discursiva que sustentam os
livros didaticos analisados como instrumentos de base de ensino-aprendizagem,
construcdo do conhecimento e de formacéo de sujeitos sociais.

Em vista disso, este trabalho estrutura-se da seguinte maneira:

No Capitulo I, nomeado “Circulo de Bakhtin: aporte tedrico” abordaremos
conceitos relacionados a teoria de Mikhail Bakhtin e ao seu Circulo, que direcionam o
olhar tomado pela pesquisa, sendo dividido nas seguintes secdes: 1.1 ldeologia; 1.2
Dialogismo; 1.3 Géneros Discursivos; e 1.4 Analise Dialdgica do Discurso e a Anélise
Linguistica: dimensBes de pesquisa. Esse capitulo busca refletir sobre conceitos que
corroboram a uma reflexdo socioldgica da linguagem e que sdo refratados nos
entendimentos de educacéo, aspectos sociais e ideolégicos que moldam os LD.

No Capitulo Il, nomeado “Livros Didaticos: Contextualiza¢do”, explanamos
reflexdes sobre os LD, por meio de trés secBes: 2.1 Politicas Linguisticas; Politicas
Publicas Educacionais e o Livro Didatico, que séo divididos em duas subsecdes: 2.2.1
Pardmetros e Bases dos livros didaticos; 2.2.2 PNLD: Um olhar politico; e 2.3 Livro
Didatico: um género discursivo que comporta muitos outros géneros. Nesse capitulo
buscou-se desenvolver um panorama sistematico dos LD no ambito nacional, com o
intuito de entender o processo no qual o material percorre e a perspectiva que ele

adquiriu dentro dos ambientes escolares.
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No Capitulo 111, nomeado “Procedimentos Metodologicos: A arquitetonica da
pesquisa” apresentou-se o olhar especifico das ciéncias humanas descrito por Bakhtin.
Para tanto, organiza-se em trés secdes: 3.1 Perspectiva metodoldgica das ciéncias
humanas: primeiros passos; 3.2 Contextualizacdo da pesquisa; 3.3 A especificidade da
andlise; esse capitulo metodoldgico apresenta-se ancorado no olhar arquitetdnico
bakhtiniano.

No Capitulo 1V, nomeado “Refracbes sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa”, apresentaremos a analise resultante da pesquisa. Esse capitulo apresenta-se
em trés secdes que retomam os objetivos especificos inicialmente pontuados: 4.1
Percursos e fatores de atravessamento; 4.2 A materialidade textual dos livros didaticos;
e 4.3 Aspectos politicos-ideoldgicos e socioeducacionais.

Retomando o percurso da pesquisa, volta-se para uma analise da percepcao dos
LD no ambito nacional, buscando apreender as refracbes que esse material adquire no
decorrer de seus planejamentos e acepc¢des, visto que essa ferramenta da educacdo se
encontra em constantes mudancas, que também sdo influenciadas pelos meios politicos
vigentes, por fatores econdmicos, dentre outros aspectos, que vdo fomentar a maneira
como serdo apresentados e expostos ao seu publico-alvo.

Por refracBes, que vem desde o titulo da pesquisa, ancora-se também na
perspectiva bakhtiniana. Vemos nesse olhar um aspecto que vai além de apenas
observar sobre algo, € mais por compreender e apreender os fatos pesquisados,
interpretando dialogicamente esses fatos, por meio de multiplos olhares e sentidos.

Vale ressaltar que a pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2020 e 2021,
periodo atravessado por grandes mudancas, bioldgicas, sociais, politicas e discursivas
em decorréncia do contexto pandémico instaurado pela COVID19, que vem
influenciando direta ou indiretamente 0 modo como esses pProcessos Serdo revistos e
organizados no meio educacional, foco principal da pesquisa.

Como fechamento do trabalho, entretanto ndo acabado, nas Consideracdes
Finais, apresentamos reflexdes pertinentes as questBes relacionadas ao LD como
instrumento social, politico e ideoldgico da esfera educacional, que foram apreendidas

ao longo da pesquisa.
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1 CIRCULO DE BAKHTIN: APORTE TEORICO

No capitulo um abordaremos alguns conceitos-chave da teoria filosofica da
linguagem de Mikhail Bakhtin e seu Circulo, conceitos esses, que irdo corroborar a
compreensdo dos principais aspectos da dissertacdo. Sdo esses: a questdo da Ideologia,
o Dialogismo, os Géneros Discursivos, a Andlise Dialégica do Discurso (ADD) e a
Analise Linguistica (AL), os quais discutem o0s aspectos sociais, politicos e discursivos

considerados no processo de analise dos dados.

1.1 IDEOLOGIA

Qualquer produto ideolégico é ndo
apenas uma parte da realidade natural
e social — seja ele um corpo fisico, um
instrumento de produgdo ou um
produto de consumo — mas também,
ao contrario desses fendmenos, reflete
e refrata outra realidade, que se
encontra fora dos seus limites.
(Voléchinov)!

Neste primeiro subcapitulo buscamos refletir sobre o entendimento de Ideologia,
como ja mencionado, seguindo a o6tica dos estudos do Circulo de Bakhtin. Entretanto,
ndo podemos comecar a falar desse aspecto sem nos debrucarmos sobre o que se
entende por signo ideoldgico, ja que esses conceitos estdo intrinsicamente ligados: “O
campo ideoldgico coincide com o campo dos signos. Eles podem ser igualados. Onde ha
signo ha também ideologia. Tudo o que é ideoldgico possui significacdo signica”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 93). Assim sendo, conforme o pensador,

Os signos [...] sdo objetos Gnicos e materiais ¢, [...] qualquer objeto da
natureza, da tecnologia ou de consumo pode se tornar um signo. Neste
caso, porém, ele ira adquirir uma significacdo que ultrapassa os limites
da sua existéncia particular. O signo ndo é somente uma parte da
realidade, mas também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por
isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto
de vista especifico e assim por diante. (VOLOCHINOV, 2018, p. 93).

! Nessa perspectiva, refratar vem de perceber que os signos possuem uma construcio multifacetada, que
refrata, que fala sobre, que expressa determinada realidade.
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Os signos correspondem as materialidades carregadas de significacdo e, como
mencionado no excerto acima, reflete e refrata determinados aspectos do contexto social
nos quais estdo inseridos. Necessariamente absorvem olhares e referéncias que os
identificam, para passarem a ter algum tipo de representacdo, significacdo, essas
referéncias sdo carregadas de ideologias que o constituira como signos e
consequentemente signos ideoldgicos:

Essa imagem artistico-simbolica de um objeto fisico ja € um produto
ideoldgico. O objeto fisico é transformado em um signo. Sem deixar
de ser uma parte da realidade material, esse objeto, em certa medida,
passa a refratar e a refletir outra realidade. (VOLOCHINOV, 2018, p.
92).

Como exemplo de signos ideoldgicos, podemos verificar o reflexo social dos
simbolos. Tomemos a titulo de ilustragdo a maca da marca Apple, como um item que se
refere a0 mercado de telefones, absorve ideologias e significacfes, que a qualifica e a
enguadra a determinado contexto socialmente estruturado. Sendo a figura de uma maca
real/natural ndo representa qualquer ideologia, algum signo ideoldgico, mas a maca da
marca revestiu-se de um valor, uma valoragdo, que a reconhece como sendo daquele
contexto especifico. Assim sendo, ao nos depararmos com essa marca automaticamente
associamos a empresa de vendas de eletrénicos, justificando a afirmacdo de que:
“Qualquer signo ideoldgico ¢ ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade.
Qualquer fendmeno ideoldgico signico é dado em algum material: som, na massa fisica,
na cor, no movimento do corpo e assim por diante” (VOLOCHINOV, 2018, p. 94). E
sdo por meio dos signos que se materializam as ideologias.

A compreensdo do sistema ideoldgico, sob a 6tica do Circulo, consiste entdo, em
captar sua essencialidade ao/no convivio social, o conceito surge e se realiza dentro

dessa relacdo. Voléchinov comenta:

[...] o ideolégico em si ndo pode ser explicado a partir de raizes
animais, sejam elas pré ou supra-humanas. Seu verdadeiro lugar na
existéncia estd em um material signico especifico, que é social, isto &,
criado pelo homem. A sua especificidade esta justamente no fato de
gue ele existe entre individuos organizados, de que representa 0 seu
meio e serve como médium para a comunicacdo entre eles.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 96).
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O aspecto ideologico surge em um processo de comunicacao ininterrupto e
acontece necessariamente em um escopo social, ou seja, a partir de uma organizagéo
coletiva. Essas organizacdes coletivas, por sua vez, orientam-se nos diferentes campos
sociais e podem gerar diferentes tipos de signos ideoldgicos a observar seu proprio
contexto: “Cada campo de criagdo ideoldgica possui seu proprio modo de orientar a
realidade, e a refrata a seu modo. Cada campo possui sua funcdo especifica na unidade
da vida social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 94)>, ou seja, 0 homem estruturado
socialmente e em constante interacéo® absorve olhares e referéncias do convivio social e
ap6s uma assimilacdo, adquire elementos para desenvolver determinados signos
ideoldgicos. E nessa interagdo discursiva que o cerne ideoldgico surge “[...] a propria
consciéncia pode se realizar e se tornar fato efetivo apenas encarnada em um material
signico” (VOLOCHINOV, 2018, p. 95), sendo o resultado dessa relagdo sdcio
discursiva.

O homem, nessa ocasido, é entendido como uma consciéncia individual, que
entra em interacdo com outras consciéncias, formando a coletividade mencionada
anteriormente: “Uma consciéncia s6 passa a existir como tal na medida em que ¢é
preenchida pelo conteudo ideoldgico, isto &, pelos signos, portanto apenas no processo
de interagdo social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 95), e¢ ainda: “[...] a consciéncia se
forma e se realiza no material signico criado no processo da comunicacgdo social de uma
coletividade organizada. A consciéncia individual se nutre dos signos, cresce a partir
deles [...]” (VOLOCHINOV, 2018, p. 97), ou seja, as consciéncias individuais sdo
interdependentes no processo de didlogo comunicativo e resultam na concretizacdo do

olhar ideoldgico:

Na medida em que isolamos previamente os fenémenos ideoldgicos e
suas leis da consciéncia individual, os relacionamos de modo mais
estreito com as condigbes e as formas da comunicacdo social. A
realidade do signo é inteiramente determinada por essa comunicagao.
Pois a existéncia de um signo ndo é nada mais que a materializagédo

2 Os campos sociais ou esferas sociais sd0 0s lugares socialmente organizados, que se diferem, a partir da
maneira como sao estruturados. Exemplo de um campo social é a academia onde se institucionalizam
géneros do discurso como artigo, trabalho de conclusdo de curso, dissertagdo, etc. para transpor
determinados seguimentos desse campo social, 0 que serd caracteristico a esses ambientes. Essa questdo
serd aprofundada na sec¢do 1.3, que trata do conceito de géneros do discurso.

¥ Mencionamos que a interago se apresenta como correlata ao dialogismo. Dizemos isso, pois a interagdo
constitui a base do dialogismo, representa as relacfes em que ele decorre e importa para 0 aparato teérico
do Circulo de Bakhtin, pois é por meio dessa correlacdo que o sentido é gerado e a nogdo dialdgica
instituida. (MENDONCA, 2014, P. 37). Trataremos do conceito de interagdo na se¢éo 1.2.
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dessa comunicacdo. Isso se refere a todos os signos ideoldgicos.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 98).

Como exemplo, podemos citar novamente, os simbolos que circulam no dia a
dia: marcas ou logotipos empresariais, simbolos religiosos, simbolos nacionais, dentre
outros, que se aliam a um conjunto de cores, desenhos, layouts, fontes de escrita e
fixam-se no imaginario social.

Vale ressaltar ainda que em seu percurso, a ideologia assume dentro do aspecto
social e por meio das consciéncias individuais, dois aspectos diferentes, que novamente

refletem e refratam as relagdes dessa sociedade. Observemos:

[...] a ideologia compde-se, dialeticamente, de dois polos antagdnicos
gue se interpenetram e interinfluenciam: a ideologia oficial, que
corresponde as esferas de dominio ideol6gico que sustentam a
organizacdo e as relacbes de uma dada sociedade — a ciéncia, a
religido, a arte etc. — e que equivale a uma estrutura relativamente
estavel e dominante que procura fixar uma concepgdo Unica de
representacdo do mundo; e a ideologia do cotidiano, que corresponde
as relacGes fortuitas do dia a dia, funcionando como gérmen dos
sistemas de referéncia que irdo compor a ideologia oficial e que
equivale a um acontecimento relativamente instdvel. (MENDONCA,
2014, p. 51).

Ambos os aspectos estdo em dialogo constante, visto que, a partir da ideologia
do cotidiano é que se pode refratar a ideologia oficial, a interacdo entre duas
consciéncias individuais nutriu o desenvolvimento coletivo dando bases para essa
organizagao social e consequentemente a uma ideologia mais estruturada.

E como signo que representa e absorve o0s processos da comunicagdo social e
apreende os aspectos fundamentas da linguagem, encontramos a Palavra. Segundo
Voléchinov: “A palavra é o fenbmeno ideoldgico par excellence. Toda a sua realidade é
integralmente absorvida na sua fungdo de ser um signo. [...] A palavra € 0 médium mais

apurado e sensivel da comunicacéo social” (2018, p. 98). Observemos:

A significagdo, a representatividade da palavra como fendmeno
ideoldgico e a clareza excepcional da sua estrutura signica ja seriam
suficientes para coloca-la no primeiro plano das ciéncias das
ideologias. E justamente no material da palavra que se pode explicar,
do melhor modo possivel, as principais formas ideol6gicas da
comunicacéo signica. (VOLOCHINOV, 2018, p. 98).

Por conseguinte, a Palavra é a espinha dorsal que permite compreender e

sustentar as ciéncias das ideologias ou somente ideologia, pois ela é o material concreto
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dessa construgdo, no sentido de ser a matéria, ou seja, € por meio da Palavra que a
comunicagédo social se materializa. A Palavra como signo social ndo representa apenas
determinado aspecto ideoldgico, mas pode representar todos 0s aspectos possiveis que,
como vimos, sdo absorvidos a partir da consciéncia individual. 1sso d& a Palavra mais
uma qualidade especifica, ela € um signo neutro. Por neutralidade, Voléchinov

descreve:

Cada campo possui seu proprio material ideol6gico e forma seus
préprios signos e simbolos especificos que ndo podem ser aplicados a
outros campos. Nesse caso, 0 signo € criado por uma funcédo
ideoldgica especifica e é inseparavel dela. J& a palavra é neutra em
relacdo a qualquer funcdo ideoldgica especifica. Ela pode assumir
qualquer fungdo ideoldgica: cientifica, estética, moral, religiosa.
(VOLOCHINOQV, 2018, p. 99).

Compreende-se, entdo, que a neutralidade da Palavra estad no que concerne a sua
apresentacdo de modo isolado e suas maltiplas possibilidades de infiltrar-se nos campos
sociais: a palavra isolada, fora de algum contexto especifico, € neutra, por representar
apenas seu proprio significado; mas a palavra incorporada por determinado aspecto
ideoldgico, enunciada em determinado contexto social, representa nova significacdo e
perde sua neutralidade, por isso “[...] a palavra acompanha toda a criagdo ideologica
como seu ingrediente indispensavel. A palavra acompanha e comenta todo o ato
ideologico” (VOLOCHINOV, 2018, p. 100).

Notamos que a Palavra se une intrinsecamente aos aspectos que a ideologia
alcanca e mesmo quando esse aspecto se utiliza de outros signos ideoldgicos: um ato
ritualistico, uma imagem, por exemplo, ainda sim precisa dela como base para a sua
composic¢do, sendo assim: “Qualquer refracdo ideoldgica da existéncia em formagao
[...], é acompanhada pela refracdo ideoldgica da palavra [...]. A palavra esta presente em
todo 0 ato de compreensdo e em todo o ato de interpretagdo.” (VOLOCHINOV, 2018,
p. 101).

Nessa perspectiva, como ja mencionado, a Palavra torna-se o objeto que baseia
as ciéncias das ideologias ou o estudo das ideologias, que penetra 0s campos sociais e
reflete e refrata sua materialidade, seus signos ideoldgicos. Na Palavra encontramos a

compreensdo coletiva e de nés mesmos, por meio dela entendemos essa relacao:

Enguanto palavra ela é justamente o produto das inter-relacdes do
falante com o ouvinte. [...] Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do
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ponto de vista do outro e, por fim, das perspectivas da minha
coletividade. A palavra é uma ponte que liga o eu ao outro.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 205).

A percepcdo da questdo ideologia corrobora para que ao final possamos
compreender, por exemplo, os aspectos ideoldgicos que influenciam diretamente as
produgdes dos LD e como esses aspectos podem ser identificados durante o
desenvolvimento dessa producdo, que refratara do olhar pelo cientifico, do olhar
politico, do olhar sobre a educacdo e que sujeitos irdo surgir seguindo essa criacao
ideoldgica.

Na sec¢do seguinte, abordaremos mais um conceito-chave da teoria do Circulo de
Bakhtin: o Dialogismo.

1.2 DIALOGISMO

O “discurso alheio” ¢é o discurso
dentro do discurso, o enunciado
dentro do enunciado, mas a0 mesmo
tempo é também o discurso sobre o
discurso, o enunciado sobre o
enunciado. (Voléchinov)

Neste subcapitulo veremos os conceitos de: Dialogismo e Polifonia cunhados
pelo Circulo Bakhtin. Para iniciar, consideremos dois elementos que sdo essenciais a
esses dois conceitos: o entendimento de Enunciado Concreto e de Interagdo Discursiva,
ambos necessarios a apreensdo dos conceitos citados.

Por enunciado, de forma simplificada é “[...] algo que se formou e se definiu de
algum modo no psiquismo do individuo e é objetivado para fora, para 0s outros com a
ajuda de alguns signos externos” (VOLOCHINOV, 2018, p. 202), contudo, apesar de
sua formacdo individual, o enunciado torna-se um enunciado concreto no momento de
sua objetivacdo exterior, ou seja, no momento em que é materializado® ou dito:
“Efetivamente, o enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados, e,

na auséncia de um interlocutor real, ele € ocupado, por assim dizer, pela imagem do

* A materialidade textual na teoria do Circulo se torna a concretude do enunciado, aquilo que é produzido,
que é falado, que é dito.
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representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence,” (VOLOCHINOV,
2018, p. 204), assim sendo, os enunciados concretos adquirem uma perspectiva social
que depende do contexto no qual esta inserido ou o campo social, esses enunciados séo
interligados a praticas sociais e consequentemente tornam-se as praticas reais do uso da

linguagem. Posto isso:

Antes de mais nada, ele é determinado de modo mais préximo pelos
participantes do evento do enunciado, tanto os imediatos quanto os
distantes, e em relacdo a uma situagdo determinada; isto é a situacdo
forma o enunciado, obrigando-o a soar de um modo e ndo de outro,
seja como uma exigéncia ou um pedido, seja como a defesa de um
direito ou como uma suplica por piedade, seja em estilo pomposo ou
simples, seja de modo confiante ou timido e assim por diante.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 206).

E o contexto que molda a maneira como os enunciados concretos irdo se
desenvolver nos ambientes sociais, isso também reflete, como ja vimos, em sua natureza
socioldgica, pois o enunciado apenas se constitui em sua relagdo com o outro: “O centro
organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressdo ndo esta no interior, mas
no exterior: no meio social que circunda o individuo” (VOLOCHINOV, 2018, p. 216),
a “expressdo exterior” é 0 que molda os enunciados no momento em que Sao
produzidos: “O enunciado como tal ¢ inteiramente um produto da interagdo social, tanto
a mais proxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a mais distante, definida por
todo o0 conjunto das condigdes dessa coletividade falante” (VOLOCHINOV, 2018, p.
216). Em sintese:

Todo o enunciado, por mais significativo e acabado que seja, € apenas
um momento da comunicacdo discursiva ininterrupta (cotidiana,
literaria, cientifica, politica). No entanto, essa comunicagdo discursiva
ininterrupta é, por sua vez, apenas um momento da constituicdo
ininterrupta e multilateral de uma dada coletividade social.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 219).

Por isso, os enunciados sempre revelam outra voz além daquela individual, a voz
do Outro, que chamaremos de Discurso Alheio, e isso reflete em nosso segundo
elemento, a Interacdo Discursiva.

O conceito de interacdo discursiva, na perspectiva do Circulo, insere-se na nogdo
constante e ininterrupta do fluxo da linguagem, a relacdo do sujeito consigo e com
outros sujeitos. Para o Circulo nossos enunciados sdo altamente preenchidos pelos

enunciados do outro, essa pratica é imperceptivel durante o ato comunicativo e tudo o
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que ¢é dito faz relacdo ao discurso alheio, ao discurso do outro: “[...] na realidade, eles
existem, vivem e se formam somente nessa inter-relagéo e nédo isoladamente, cada um
por si. O discurso alheio e o contexto transmissor sdo apenas termos de uma inter-
relagio dindmica” (VOLOCHINOV, 2018, p. 255), ou seja, ambos estdo

intrinsecamente conectados ou interligados por meio da interacdo discursiva:

O discurso alheio é concebido pelo falante como um enunciado de
outro sujeito, em principio totalmente auténomo, finalizando do ponto
de vista da construgio e fora do contexto da questdo. E justamente
dessa existéncia independente que o discurso alheio é transferido para
0 contexto autoral, mantendo ao mesmo tempo o0 seu contetdo
objetivo e a0 menos rudimentos da sua integridade linguistica e da
independéncia construtiva inicial. (VOLOCHINOV, 2018, p. 250).

Notamos que o discurso alheio perpassa por uma interagdo discursiva, sendo o
produto dessa interacdo. O discurso alheio é percebido pelo interlocutor, que ouve e
absorve o seu conteldo e esse discurso passa a fazer parte de seu préprio enunciado, por
meio da interacdo discursiva. E nessa relagdo que os enunciados se confrontam e
passam a entrar em um diéalogo interior do interlocutor: “Desse modo, as formas de
transmisséo do discurso alheio expressam a relacéo ativa de um enunciado com outro,
ndo no plano tematico, mas nas formas construtivas estaveis da propria lingua”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 251), e ainda: “Uma palavra entra em contato com outra
palavra. E no contexto desse discurso interior que ocorre a percep¢do do enunciado
alheio, a sua compreensdo e avaliacdo, isto ¢, a orientagdo ativa do falante”
(VOLOCHINOQV, 2018, p. 254).

Por meio desse dialogo e confronto enunciativo, podemos definir

Tudo que ha de essencial na percepcédo avaliativa do enunciado alheio,
tudo que pode ter alguma significacdo ideoldgica se expressa no
material do discurso interior. O enunciado alheio € percebido ndo por
um ser mudo, que ndo sabe falar, mas por um ser humano repleto de
palavras interiores. Todas as suas vivéncias — 0 assim chamado fundo
de apercepc¢do — sdo dadas na linguagem do seu discurso interior e é
apenas assim que elas entram em contato com o discurso exterior
percebido. (VOLOCHINOV, 2018, p. 254).

Assim sendo, é na interacdo discursiva que o cerne do Dialogismo proposto pelo
Circulo surge. Os enunciados encontram-se e inter-relacionam-se, moldando e
formando outros tipos de enunciados em um determinado campo da comunicagdo

humana.
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Como percebemos na definicdo descrita acima, 0s enunciados sdo responsivos a
outros enunciados e ndo surgem casualmente, ou seja, revelam-se no confronto a muitos
outros enunciados, que caracteriza essa responsividade, surgindo somente nessa relacéo:
“[...] o dialogismo remete-nos ndo somente as relagdes entre diferentes discursos, mas
também, e principalmente, ao interior dos discursos, [...] que Ihe precedem e que lhe
sucederdo [...]” (MENDONGCA, 2014, p. 30), e na medida em que comega esse

enfrentamento

[...] a interacdo de, pelo menos, dois enunciados, isto é, didlogo. No
entanto, o estudo produtivo do dialogo pressupde uma analise mais
profunda das formas de transmissdo do discurso alheio, pois elas
refletem as tendéncias principais e constantes da percepcao ativa do
discurso alheio; tal percep¢do também é fundamental para o dialogo.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 251).

A responsividade ndo fica restrita apenas as interagdes dos enunciados face a
face. Ao lermos, por exemplo, determinado texto, livro, jornal, ou uma noticia, estamos
em total didlogo com essas respostas, ou seja, como interlocutores estamos ativos e
promovendo esse retorno ou refracdo por meio dos processos dialdégicos que nos

atravessam e que atravessam 0s enunciados

Obviamente, o dialogo, no sentido estrito da palavra, é somente uma
das formas da interacdo discursiva, apesar de ser a mais importante.
No entanto, o didlogo pode ser compreendido de modo mais amplo
ndo apenas como a comunicacdo direta em voz alta entre pessoas face
a face, mas como qualquer comunicacdo  discursiva,
independentemente do tipo. (VOLOCHINOV, 2018, p. 219).

Essa inter-relacdo dos enunciados e as refracdes dentro dos discursos autorais
sdo também conhecidas como “vozes” e refletem em um tipo especifico de dialogismo,
que apesar de estar incluso nos estudos literéarios, e ser mais utilizado nessa perspectiva,
pode trazer contribui¢fes para as questdes discursivas que se traduzem no conceito de
Polifonia. A polifonia é justamente as contribuicGes das diversas vozes, dos diversos
discursos alheios, dentro do discurso autoral, que dialogam entre si e formulam um
“novo” discurso, €, como ja comentado anteriormente, formando a consciéncia
individual.

Em suma, a perspectiva dialégica do Circulo percebe as relagcBes entre os

enunciados, que se confrontam e se inter-relacionam, cada enunciado se constitui por



25

meio de outros enunciados, gerando uma cadeia infinita de discursos que se entrelagam
e convergem, com um Unico objetivo de desenvolvimento e construcdo de novos
sentidos (MENDONCA, 2014).

Toda essa relacdo de interacdo dos enunciados, que instaura o entendimento de
dialogismo, corrobora ao entendimento de mais um conceito dos estudos do Circulo de
Bakhtin, o entendimento de Géneros do Discurso (GD), pois € nessa interacdo que 0s
enunciados irdo tomar formas diferenciadas dentro dos campos sociais e se estruturardo
de maneira que vao representar os diversos aspectos de comunicacdo social. Desse

modo, na secdo seguinte, refletiremos sobre os GD.

1.3 OS GENEROS DISCURSIVOS

Os enunciados e seus tipos, isto €, 0s
géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da
sociedade e a historia da linguagem.
(Bakhtin)

Na obra Estética da Criacdo Verbal (2011), Bakhtin elabora o conceito de
Géneros Discursivos (GD) e suas refraces, tal qual retomaremos nesta se¢éo.

Como descrito no topico anterior, o enunciado concreto revela-se por meio da
materialidade textual de determinada enunciagdo. Para o Circulo, o emprego da lingua
no meio social se produz por meio de enunciados: “Ora a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2011, p. 265), novamente
observamos que 0s enunciados se tornam essa concretude de determinada lingua a partir
do momento em que sdo ditos, falados e, consequentemente, geram as proprias
interacOes discursivas e comunicagdes sociais.

Os enunciados podem ser orais ou escritos e quando sdo articulados por
integrantes de determinada lingua, situam-se em um campo ou esfera social, e
estruturam-se a estilos de linguagens: “Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011,
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p. 262). Desse modo, notamos a natureza social dos GD, cuja a forma deriva da
interacdo e alteracdo dos campos de atuacdo humana. Essa adaptacdo revela a natureza
simultaneamente volatil, situada e historica dos géneros cuja materialidade reflete o que
ha de estavel e de novo nos espacos sociais, organizando ou viabilizando as atividades

em curso nos seus diversos campos:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. (BAKHTIN,
2011, p. 262).

No esquema a seguir é possivel captar a relagdo entre os conceitos retomados

neste capitulo teorico:

Figura 1: Os Géneros do Discurso

Campos/Esferas
Sociais

Géneros do
Discurso

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste contexto, em um primeiro momento surge a palavra, que se organiza em
determinada lingua, essa lingua produz seus proprios enunciados que se materializam
em GD, os quais por fim refletem os campos sociais a que pertencem. Os GD ligam-se

intrinsecamente ao cotidiano e as praticas sociais, pois essas praticas decorrem por meio
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do uso da lingua e da linguagem, organizada e manifestada por diversos géneros, cuja
producdo de sentidos se d& a partir do contexto nos quais estdo inseridos. Rojo e
Barbosa (2015, p. 18) comentam:

Dessa forma, tudo o que ouvimos e falamos se acomoda a géneros
discursivos (preexistentes, assim como 0 que lemos e escrevemos).
Nossas atividades que envolvem a linguagem, desde as mais
cotidianas — como a mais simples saudacdo — até as publicas (de
trabalho, artisticas, cientificas, jornalisticas etc.) se ddo por meio da
lingua linguagem e dos géneros que as organizam e estilizam,
possibilitando que facam sentido para o outro. (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 18).

Assim sendo, Bakhtin denomina os seguimentos que compdem e estruturam 0s
GD, que levam em consideracdo divisdes externas e internas a eles. A primeira divisao
dos GD compde-se de dois seguimentos: os géneros discursivos Primarios, considerados
mais simples; e 0s géneros Secundarios, considerados mais complexos, sendo esses
derivados dos primeiros. Na perspectiva é essencial observar as diferencas entre esses
dois tipos, Bakhtin diz que

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda a espécie, 0s grandes géneros
publicitarios, etc.) surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico,
etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condicoes
da comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquirem um carater
especial: perdem um vinculo imediato com a realidade concreta e 0s
enunciados reais alheios [...]. (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Em suma, os GD primarios apresentam-se de maneira mais simples,
correspondendo aos usos mais imediatos dos enunciados, que concernem, por exemplo,
em uma conversa entre amigos que, ao interagirem, moldam essa forma de interagdo na
materializagdo do género que a nomeia. Ja os GD secundérios derivam dos primarios,
entretanto, em contextos em que 0s enunciados se organizam de modo mais complexo.
A organizacdo se da primordialmente por regras preestabelecidas e dentro de uma esfera
social, que vao compor o0 modo como cada um desses géneros irdo se comportar dentro
desse contexto, consistindo, predominantemente em textos escritos. Como exemplos,

encontramos 0 artigo cientifico que, necessariamente, deve conter um conteudo



28

tematico, uma estrutura organizacional e um estilo que juntos definem sua
peculiaridade, distinguindo-o de outros géneros, que correspondem a segunda divisdo
mencionada anteriormente.

S&o essas trés categorias — contetdo tematico, estrutura composicional e estilo.
Cada um desses seguimentos atribui de maneira interna como 0s géneros vao se
comportar em seu campo social: “Todos esses trés elementos — conteldo tematico, o
estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicag¢ao” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Bakhtin sistematiza e caracteriza
esses aspectos internos do GD.

O conteudo tematico relaciona-se as ideias presentes em cada género, a maneira
como determinado género ira transpor sua acdo comunicativa, seus assuntos principais e
secundarios, que o particulariza dentre os outros géneros; j& o estilo estd ligado as
especificidades de uso da linguagem presentes na comunicacdo humana, cada género
vai produzir um estilo préprio e adequado a situacdo no qual estad inserido, ou seja, 0
estilo muda dependendo de que esfera social insere-se e da funcdo que realiza nesse
contexto; j& a construgcdo composicional se expressa na materialidade textual, no modo
como esse género comporta-se estruturalmente.

Por meio dessas reflexdes do que se entende por GD, Bakhtin (2011, p. 264)
elenca a importancia dos géneros, como também do préprio enunciado, para 0s estudos

linguisticos e filologicos:

O estudo da natureza do enunciado, e da diversidade de formas de
géneros dos enunciados nos diversos campos da atividade humana, é
de enorme importancia para quase todos os campos da linguistica e da
filologia. Porque todo o trabalho de investigacdo de um material
linguistico concreto — seja de histéria da lingua, de gramatica
normativa, de confeccdo de toda a espécie de dicionérios ou de
estilistica da lingua, etc. — opera inevitavelmente com enunciados
concretos (escritos ou orais) relacionados a diferentes campos da
atividade humana e da comunicacdo — anais, tratados, textos de leis,
documentos de escritorios e outros, diversos géneros literarios,
cientificos, publicisticos, cartas oficiais, e comuns, réplicas do dialogo
cotidiano (em todas as suas diversas modalidades), etc. de onde os
pesquisadores haurem os fatos linguisticos de que necessitam.
Achamos que em qualquer corrente especial de estudo faz-se
necessaria uma nogdo precisa da natureza do enunciado em geral e das
particularidades, dos diversos tipos de enunciados (primarios e
secundarios), isto é, dos diversos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2011, p. 264).
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Nesta perspectiva, o entendimento da natureza social dos enunciados dentro do
contexto cientifico deve guiar quaisquer investigacdes no &mbito das ciéncias humanas,
que se voltem ao texto, pois qualquer material linguistico advém da compreensdo dos
enunciados concretos. Tal perspectiva corrobora para o entendimento do enunciado
como uma “unidade real da comunicagdo discursiva”, ou, cOmo ja comentamos, a
concretude da linguagem, que nos permite captar a lingua “enquanto sistema — palavras
e oragdes” (BAKHTIN, 2011).

A guisa da concluséo desta secdo, consideramos relevante destacar que:

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente
com as peculiaridades das diversidades de géneros do discurso em
qualquer campo de investigacdo linguistica redundam em formalismo
e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacdo, debilitam as rela¢des da lingua com a vida. (BAKHTIN,
2011, p. 265).

Nesta secdo, voltamo-nos ao GD, por considera-lo indispensavel ao propdsito
desta pesquisa, uma vez que sua natureza social e sua ligagdo com os processos de
interacdo humana ajudam-nos a compreender como o LD, enquanto género secundario
da esfera escolar insere-se e circula no campo de atividade social a que pertence.

Na secdo seguinte trataremos do conceito de Analise Dialogica do Discurso
(ADD), termo cunhado por Brait, ancorada no aporte tedrico-epistemologico e
metodoldgico do Circulo Bakhtin e também da Andlise Linguistica (AL) que apresenta

o0 olhar sobre processo de ensino-aprendizagem objetivado nesta pesquisa.

1.4 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO E ANALISE LINGUISTICA:
DUAS DIMENSOES DE PESQUISA

A interpretacdo dos sentidos ndo pode
ser cientifica, mas é profundamente
cognitiva. Pode servir diretamente a
prética vinculada as coisas. (Bakhtin)

As contribuicdes bakhtinianas para
uma teoria/andlise dialégica do
discurso, sem configurar uma
proposta fechada e linearmente
organizada, constituem de fato um
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corpo de conceitos, nogdes e
categorias que especificam a postura
dialdgica diante do corpus discursivo,
da metodologia e do pesquisador.
(Brait)

Por ter um carater discursivo e de ensino-aprendizagem a pesquisa orientou-se
por duas dimensdes principais: a perspectiva da Analise Dialégica do Discurso (ADD),
que norteia o trajeto metodologico-analitico, e a Analise Linguistica (AL), que direciona
a analise dos corpora inserindo no ambito educacional. Esses dois conceitos serdo
abordados neste subcapitulo.

A ADD deriva dos estudos e leituras propostas pela estudiosa do Circulo de
Bakhtin, Beth Brait, que, a partir de reflexdes relacionadas ao Circulo de Bakhtin,

cunhou o termo, delineando novo percurso as pesquisas de escopo dialdgico:

Iniciar a apresentagdo da andlise/teoria do discurso dessa maneira
significa, de imediato, conceber os estudos da linguagem como
formulagdes em que o conhecimento é concebido, produzido e
recebido em contextos histéricos e culturais especificos, e a0 mesmo
tempo, reconhecer que essas atividades intelectuais, e/ou académicas,
sdo atravessadas por idiossincrasias institucionais e, necessariamente,
por uma ética que tem na linguagem, e em suas implicacBes nas
atividades humanas, seu objeto primeiro. (BRAIT, 2006, p. 10).

A percepcdo analitica da ADD, como descrito no trecho acima, percebe as
producges (verbais, escritas ou imagéticas) nos estudos da linguagem, como estruturas
intrinsecamente contextualizadas, ou seja, que pertencem a determinados locais de fala,
a determinados periodos na histéria e, também, a uma narrativa social e cultural. Esse
aspecto vai influir diretamente no olhar que se tem sobre o ato de pesquisa, visto que o
pesquisador: “[...] ndo parte de um conceito prévio para aplica-lo a determinado objeto
de estudo, antes os conceitos resultam de sua relacdo com esse objeto” (MENDONCA,
2014, p. 56), ou seja, ha a relagdo existente do pesquisador com o ato pesquisado: “Essa
combinacdo, da dimensdo interna a externa dos aspectos da linguagem, viabiliza o
conhecimento das relagbes humanas, de suas atividades, a condicdo do sujeito como
eminentemente historico, social e cultural, ideologicamente movido” (MENDONCA,
2014, p. 56).

A ADD seguiu o entendimento do Circulo de Bakhtin ao relacionar o sentido do
termo Metalinguistica, que se apresenta como um estudo da lingua em uso. No texto O

discurso em Dostoiévski, no qual Bakhtin reflete sobre a obra literaria desse autor,
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encontramos 0s primeiros aspectos que se relacionam a essa proposta, mesmo que ainda

nao com a nomenclatura atual:

Intitulamos este capitulo “O discurso em Dostoiévski” porque temos
em vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e
viva e ndo a lingua como objeto especifico da Linguistica, obtido por
meio de uma abstracdo absolutamente legitima e necesséria de alguns
aspectos da vida concreta do discurso. Mas sdo justamente esses
aspectos, abstraidos pela Linguistica, os que tém importancia
primordial para os nossos fins. Por este motivo as nossas analises
subsequentes ndo sdo linguisticas no sentido rigoroso do termo.
Podem ser situadas na Metalinguistica, subentendendo-a como um
estudo — ainda ndo-constituido em disciplinas particulares definidas —
daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de modo
absolutamente legitimo — os limites da Linguistica. As pesquisas
metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a Linguistica e
devem aplicar seus resultados. A Linguistica e a Metalinguistica
estudam um mesmo fenémeno concreto, muito complexo e
multifacético — o discurso, mas estudam sob diferentes aspectos e
diferentes angulos de visdo. (BAKHTIN, 2010 [1963], p. 11).

Notamos, nesse fragmento, que, pela perspectiva da metalinguistica, o olhar se
volta ndo apenas a linguagem de maneira restrita, mas para seu entorno contextual,
levando em consideracdo aspectos da lingua e da linguagem, como também as
possibilidades extratextuais, que consideram os discursos que falam sobre os discursos e
para os discursos, ou seja, a dialogicidade entre esses. Por essa Gtica de analise, prevé-se
que os conhecimentos sdo produzidos a partir de um sujeito estrategicamente situado,
que se estrutura e se percebe dentro desse contexto e a partir dele retira seu corpus e 0s
resultados de pesquisa. Nessa diretriz, os resultados predeterminados ou fechados nao
convergem com 0s propdésitos da ADD, pois 0 percurso de pesquisa e 0 processo de
analise vao sendo definidos durante o processo, ou seja, pelas nuances discursivas que

emergem dos dados-enunciados. Assim sendo,

Sem querer (e sem poder) estabelecer uma definicdo fechada do que
seria essa analise/teoria dialdgica do discurso, uma vez que esse
fechamento significaria uma contradicdo em relacdo aos termos que a
postula, é possivel explicitar seu embasamento constitutivo, ou seja, a
indissociavel relagdo existente entre lingua, linguagens, historia e
sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de
producdo de conhecimento de forma comprometida, responsavel, e
ndo apenas como procedimentos submetidos a teorias e metodologias
dominantes em determinadas épocas. Mais ainda, esse embasamento
constitutivo diz respeito a uma concepcdo de linguagem, de
construcdo e producdo de sentidos necessariamente apoiados nas
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relagbes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente
situados. (BRAIT, 2006, p. 10).

Em suma “A pertinéncia de uma perspectiva dialdgica se da pela analise das
especificidades discursivas constitutivas de situacdes em que a linguagem e
determinadas atividades se interpenetram e se interdefinem, e do compromisso estético
do pesquisador” (BRAIT, 2006, p. 29), questdes essas, que terdo maior adentramento no
Capitulo 11 desta pesquisa, quando abordaremos os aspectos metodologicos.

Em se tratando da AL, o segundo conceito de que trata esta se¢éo, situam-se as
reflexbes sobre a perspectiva de ensino-aprendizagem. O termo analise linguistica,
proposto por Wanderley Geraldi (1981), nasceu em meio a debates sobre o processo de
ensino-aprendizagem de LP, com vistas a contemplar a reflexdo sobre os usos da lingua
com foco no agenciamento ativo do aluno.

Conforme Geraldi, “Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos
que se criam por meio da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante
para falar de certa forma em determinada situacdo concreta de interagdao” (GERALDI,
2012, p.42), ou seja, conceber os aspectos comunicativos além de simples
nomenclaturas ou de sua estruturacdo. Na AL, os usos da lingua voltam-se as condi¢des
e aos contextos de fala, as escolhas discursivas, bem como ao processo que envolve essa

selecdo e a funcionalidade dos aspectos discursivos. Geraldi menciona que

O uso da expressdo “pratica de andlise linguistica” ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto
o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao e
coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéforas,
metonimias, paréfrases, citagOes, discursos direto e indireto etc.);
organizagdo e inclusdo de informag0es; etc. Essencialmente, a pratica
da analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“correg¢Oes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que
ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.
(GERALDI, p. 74, 2012).

Assim sendo, a pratica de AL orienta nosso olhar sobre a materialidade dos LD,
na expectativa de que esses contemplem a leitura analitica, o olhar reflexivo sobre a
lingua e a insercdo dos textos reproduzidos em seu interior nos contextos de onde foram

retirados, em didlogo fecundo com os campos sociais. Materiais didaticos constituidos

desse modo apresentam coeréncia com uma proposta de ensino de lingua que foca no
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desenvolvimento das praticas de linguagem — ler, escrever, escutar e falar. Tal ideia de
ensino, entretanto “[...] ndo sera conseguido apenas com as praticas de ler e de escrever
por si mesmas, mas com uma reflexdo que seja capaz de gerar teorias e explicacbes
sobre o funcionamento dos textos e discursos e aplicacGes desses conhecimentos em
situacOes novas” (SUASSUNA, 2012, p. 21), ou seja, a refracdo desses textos, que
determina sua observacdo e investigacdo a partir de seu contexto, concerne ao seu
aspecto social, historico, ideoldgico, dentro do percurso analitico.

Esse primeiro olhar metodoldgico, preliminarmente apresentado na parte inicial
desta dissertacdo, introduz a perspectiva e os direcionamentos que a pesquisa assumiu e
que serao explicitados nos subcapitulos seguintes, em que a materialidade textual sera
nosso foco, por meio dos documentos oficiais, leis, parametros e bases, que servirdo de
apoio para a analise dos livros selecionados como escopo de analise.

Tecido o esclarecimento acima, apresentamos na sequéncia, o Capitulo I,

focalizando os corpora desta pesquisa: 0s LD.
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2 LIVROS DIDATICOS: CONTEXTUALIZACAO

A compreensdo do processo de elaboragéo, desenvolvimento e insercdo dos LD
na educacdo basica, pode esclarecer, de determinada maneira, 0os caminhos percorridos
pela educacdo e as perspectivas educacionais que compdem esses caminhos. O processo
pelo qual cada material didatico percorre, ajuda-nos a entender como essa ferramenta
didatica tornou-se um importante instrumento politico, social e ideoldgico para se
pensar a educacdo nacional.

Um LD como instrumento de difusdo de informacdo refrata ideias, perspectivas,
pensamentos, culturas, opinides e concepcdes de diversos assuntos, nele a producgédo de
conhecimentos adquire uma extensa gama de possibilidades didaticas: de ensino, de
pesquisa cientifica, de vivéncias e de linguagens. Por apresentar essas possibilidades, 0s
LD ganharam uma notoriedade nos espagos escolares, figurando como um instrumento
essencial nas aulas dos componentes curriculares, em especial nas aulas de lingua
portuguesa (LP), foco de nossa pesquisa.

O objetivo principal desta secdo inicial do capitulo consiste em discutir dois
momentos dos LD (em sua historicidade) no Brasil: seu surgimento e sua refragdo mais
atual.

Por volta do século de XIX, ja se pode encontrar as primeiras producdes
didaticas nas salas de aulas de escolas brasileiras, enquanto ja se pensava em uma
formagéo de ensino-aprendizagem no ambito nacional. Esses primeiros livros: as
gramaticas do portugués, as antologias, os manuais e até mesmo as cartilhas que
adentravam a sala de aula, passaram a ser utilizados como uma alternativa de ensino dos
estudantes.

Ainda nesse surgimento, essas coletdneas apresentavam textos de autores
classicos, sem qualquer outro tipo de interacdo, cabendo ao professor propor as
reflexdes relacionadas ao texto e, nessa perspectiva, o docente era: “[...] aquele a quem
bastava que o manual didatico Ihe fornecesse o texto, cabendo a ele, e a ele sd, comenta-
lo, discuti-lo, analisa-lo e propor as questdes e exercicios aos alunos” (SOARES, 2012,
p. 166), podemos notar uma das primeiras funcionalidades do LD, disponibilizar textos,
a partir dos quais o professor desenvolvia sua aula.

Seguindo ainda esse historico, ja entre os anos 50 e 60, vale comentar as novas

perspectivas que o LD adotou. Eles passam a apresentar um pouco mais de interacdo
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com alunos e professores. Neles sdo incluidos exercicios, que se articulavam com 0s
textos apresentados: “Ja ndo se remete mais ao professor, como anteriormente, a
responsabilidade de formular os exercicios e propor questfes: o autor do livro didatico
assume ele mesmo essa responsabilidade e essa tarefa [...], (SOARES, 2012, p. 167),
simultaneamente a essa maior interacdo, os LD ganham mais espacgo dentro de sala de
aula. Ndo convém comentar que essas possibilidades podem ser falhas ou ndo, mas €
possivel entender que os LD ganharam ainda mais autonomia dentro do ensino-
aprendizagem.

E nesse ponto que encontramos vislumbres do formato mais atual dos livros, até
0 ano de 2020. Os LD estdo sem duvidas bem mais interativos, coloridos, didaticos e

carregam muitos outros suportes que ultrapassam suas paginas:

Os livros didéaticos, nos dltimos guinze anos, mudaram sensivelmente
sua apresentacdo. Estdo maiores, bem mais coloridos, em papel de
melhor qualidade. O nimero de imagens é, talvez, a grande diferenca.
H& um lado positivo nessa mudanca. No plano do didlogo das artes, é
interessante apontar, por exemplo, a proximidade tematica ou estilo
entre um poema e um quadro e uma escultura, por exemplo.
(PINHEIRO, 2006, p. 108).

Essa nova perspectiva dos LD contribuiu gradualmente, para a sua consolidacéo
como um recurso essencial ao processo de ensino-aprendizagem. Cada aluno ao receber
um exemplar, passa a ter em maos um artificio didatico de veiculagdo ideologica,
politica, econémica, social e intelectual, como ja comentamos. A visibilidade alcancada
pelo material didatico permitiu, por exemplo, que no dia 27 de fevereiro seja
comemorado o Dia Nacional do Livro Didéatico no pais.

Atrelado a essa veiculacdo, podemos mencionar inicialmente os primeiros
aspectos analiticos que moldam a prépria producdo do LD ao longo do tempo e que
serdo explanados durante a pesquisa. Por exemplo, sua construcdo discursiva e
ideoldgica, que podem refratar determinadas demandas especificas da época na qual ele
é utilizado: dependendo, por exemplo, do governo vigente, de politicas publicas que
impactam sua producao, e até mesmo questdes econémicas, dentre outros aspectos.

Hé ainda outras perspectivas histéricas a serem considerados em relacéo aos LD.
Retomaremos algumas nos proximos subcapitulos. O percurso que delinearemos a partir

desse momento visa alcancar a compreensdo acerca do processo de inclusdo dos LD
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dentro do campo social, politico e ideoldgico de atuacdo, até sua perspectiva como um

género discursivo secundario. Apresentaremos a seguir esse percurso.

2.1 POLITICAS LINGUISTICAS

E preciso saber para quem e para qual
uso a transcricdo esta sendo feita, para
quem e para qual uso as palavras séo
criadas, para quem e para qual uso se
padroniza a lingua. (Calvet)

Entender as intervencdes feitas na lingua de uma maneira politica equivale a
apreender como determinadas organizagfes moldam o funcionamento e o uso dessa
lingua em determinado pais, estado ou regido. Essas intervenc¢des nos usos das linguas
sdo chamadas de Politicas Linguisticas (PL). As PL podem ser encaradas como 0s
planejamentos linguisticos feitos em determinadas comunidades linguisticas que, de
certa maneira, podem ser desenvolvidas por meio de algum grupo social e nesse caso
podem vigorar esses planejamentos, porém dentro de uma regido, como por exemplo,
uma unidade federativa ou um pais, que requer uma organizacao social consolidada, a
aplicacdo desse planejamento sé podera ser conduzida mediante o estabelecimento do
Estado. O Estado nessa situacdo é uma organizacdo politica que rege o pais ou a
unidade federativa. Neste trabalho ater-nos-emos aos planejamentos feitos pelo Estado.

O Estado é a organizacdo que controla os aspectos sociais e regulariza as
intervencdes sobre a lingua, de modo que modifica seus aspectos de usos, de identidade,
de desenvolvimento cultural, bem como de questdes econdmicas: “O que ¢ certo é que
os Estados intervém frequentemente no dominio linguistico” (CALVET, 2007, p. 75) e
consequentemente “[...] nos comportamentos linguisticos, no uso das linguas”
(CALVET, 2007, p. 75). Exemplo de intervencdes linguisticas € o Novo Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa, que entrou em vigor em 2016 no Brasil, com o
objetivo de unificar as ortografias oficiais dos paises falantes da LP, ou seja, definindo

modifica¢Bes formais no uso da lingua:

O aspecto “nacional” ou “estatal” da politica linguistica, que aparece
aqui, é um traco importante de sua definicdo. Efetivamente, qualquer
grupo pode elaborar uma politica linguistica: uma diaspora (os surdos,
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0s ciganos, os falantes de iidiche...) pode se reunir em congresso para
decidir uma politica, e um grupo minoritario do interior do Estado (o0s
bretes na Franga, por exemplo, ou os indigenas quichuas no Equador)
podem fazer o mesmo. Mas apenas o Estado tem o poder e 0s meios
de passar ao estagio do planejamento, de pdr em préatica suas escolhas
politicas. (CALVET, 2007, p. 20).

E por meio das PL que o Estado interfere diretamente nos usos da lingua, ou
seja, em como essa se desenvolverd em seu percurso social: “As politicas linguisticas
existem para nos recordar, em caso de duvida, os lagos estreitos entre lingua e
sociedades”, (CALVET, 2007, p. 157). Nessa perspectiva, a lingua se alia a dois
aspectos, o politico e o social, como ja mencionado em sec¢des anteriores, ambos com
aspectos ideoldgicos préprios.

Em se tratando do olhar politico, e a0 que concerne esta pesquisa, as
intervencbes do Estado acontecem no que se apresenta a questdo educacional,
considerando, pois o ensino-aprendizagem de determinada lingua e 0 modo como essa
sera adaptada aos seus respectivos ambientes sociais. Por meio dessas politicas geram-
se as leis, os documentos, os parametros educacionais, que se conectam as PL e
modelam a maneira ou a abordagem do ensino de lingua ou linguas em determinada
regido, estado ou pais. Veremos um pouco mais sobre esse aspecto nos proximos
subcapitulos.

Em contraponto a essas interferéncias politicas, bem como ja estamos refletindo
desde o inicio deste trabalho, a questdo social da lingua deve necessariamente estar
inserida ao olhar dessas leis e desses documentos: “A linguistica nos tem ensinado que
as linguas ndo podem ser decretadas, mas que sdo produtos da histéria e das praticas dos
falantes, que elas evoluem sob a pressdo de fatores histéricos e sociais” (CALVET,
2007, p. 85). Desse modo, as PL devem ser pensadas e desenvolvidas sob essa
perspectiva. “De nada adianta, na realidade, prover uma lingua de um alfabeto se ele
ndo aparece na vida cotidiana dos falantes dessa lingua” (CALVET, 2007, p. 72) e
ainda: “[...] significa dizer que a intervencdo na forma de uma lingua deve estar ligada a
uma atitude pratica e ndo a uma ideia abstrata que se possa ter” (CALVET, 2007, p.
108). Nesse sentido, 0

[...] ‘conhecer’ linguistico deve ser visto como algo que vai além de
apenas possuir informacfes formais suficientes para dominar a
estrutura de uma lingua. E mais do que isso; (re)conhecer uma lingua
significa entender aspectos socio-historicos, culturais e étnicos, bem
como as potencialidades e fungdes dessa(s) lingua(s) e as relagdes de
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poder que (se) estabelecem. A partir desse entendimento sdo
formuladas (ou deveriam ser) as politicas linguisticas e educacionais e
seu planejamento para o ensino de linguas, seja em ambito nacional,
regional ou mesmo local. (TEIXEIRA, 2014, p. 21).

A partir dessa perspectiva que relaciona os conhecimentos sobre a lingua em seu
aspecto social, cultural, histérico é que se desenvolvem as PL e, por sua vez, essa
politica influencia os procedimentos de ensino-aprendizagem ao adequar-se aos
propdsitos educacionais.

Comecamos este subcapitulo abordando sobre as PL, pois é a partir dessa
concepcao que as reflexdes de todo o capitulo serdo direcionadas. Notamos que essas
leis linguisticas interferem e influenciam fortemente na maneira como 0s ambientes
educacionais, 0 ensino-aprendizagem e necessariamente as producbes de materiais
didaticos serdo valorados e ressignificados ao longo da histdria, sobretudo no ambito da
educacdo publica, primeira a ser diretamente afetada. A partir dessas reflexdes iniciais
passamos a compreender as refragdes sociais que irdo ser incorporadas as leis,
parametros, bases, materiais didaticos, dentre outros aspectos que regem a educacéo.

Na secdo seguinte abordaremos as politicas publicas (PP) voltadas para a
educacdo como instrumento regulador que articula leis, ensino-aprendizagem e LD,

escopo principal de nossa pesquisa.

2.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E LIVRO DIDATICO

Antes de qualquer consideracdo
especifica sobre a atividade de sala de
aula, é preciso que se tenha presente
que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opcdo politica —
que envolve uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da
realidade — com o0s mecanismos
utilizados em sala de aula. (Jodo
Wanderley Geraldi)

O presente subcapitulo tem como objetivo refletir sobre aspectos que relacionam
os LD as PP, especificamente as Politicas Publicas Educacionais (PPE), pois essas
contribuem diretamente para a construcdo das concepcdes de educacdo no ambito

nacional e, por conseguinte, de materiais didaticos.
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Assim sendo, propomos, na sequéncia do trabalho, continuar abordando alguns
aspectos que demonstram o percurso histérico dos LD como uma PPE no Brasil,
entretanto observando: o surgimento de programas e comissdes de livros, como também
determinadas legislagdes que surgiram ao longo desse processo, que mesclam os LD e a
educacdo basica na perspectiva politica.

Ainda no século XIX, passaram a surgir no Brasil ambi¢6es por uma educacdo
publica igualitidria e para todos. Essa educacdo deveria servir a toda populacdo,
emergindo a democratizacdo da escola publica, em que todos poderiam ter acesso a
educacdo, de maneira seriada e em prédios escolares. Foi a partir da democratizacdo da
escola que passaram a surgir leis, decretos e consequentemente programas
governamentais, que pensavam a educacdo, sua gratuidade e suas possibilidades de
acesso. Os LD, como estamos comentando ao longo deste trabalho, possui um
entrelacamento com esse contexto histérico da educacdo no Brasil. As producdes de
materiais didaticos ja aparecem desde 0s primeiros momentos em que se buscava por
uma identidade da educacdo nacional.

Tendo um olhar cronoldgico de eventos, podemos considerar algumas datas

importantes para o delineamento do processo dos LD no pais:

Quadro 1 — Marcos histéricos do livro didatico no Brasil

e Em 1937 a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) pelo decreto-lei

n° 93 de 21 de dezembro deste ano;

e Em 30 de dezembro de 1938 surge a Comissdo Nacional do Livro
Didatico por meio do decreto-lei n® 1006, de 30/12/1938, nessa comissao
comecaram a se desenvolver regras para normatizar e padronizar as

producdes dos materiais didaticos vigentes;

e Em 1976 ap0s a extincdo do INL, surge a Fundacdo Nacional do Material

Escolar (FENAME), que se responsabiliza pela producéo dos LD;

e Em 1983 ¢é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), nesse
momento € proposto a participacao dos professores na escolha dos livros e
a ampliagdo do programa, que ainda era apenas para O ensino

fundamental;

e E sob o decreto n° 91.542 de 19/08/85 é fundado, com a nomenclatura

mais atual, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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Fonte: FNDE - (http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico)

No decorrer desses anos em que se tentava esquematizar os LD no Brasil,
conseguimos notar o processo pelo qual esses livros foram assumindo um papel de PP,
iniciado pela criagdo de organizagdes nacionais, como a do instituto do livro e
instituindo-se comissfes que ja previam determinadas avaliacbes para 0 seu
desenvolvimento. Todos esses marcos historicos definiram a estrutura e a funcdo que o
LD deveria assumir, derivando apds, em programas voltados a producdo desse material.

Entrementes a essas leis e eventos historicos que contribuiram para a evolugdo
dos LD no pais, outro marco que também mudou os rumos da educacdo no ambito
nacional data de 1996, sendo a lei das Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB),
lei n® 9.394, que abriu novos caminhos para um projeto educacional. A formalizacdo da
LDB foi um divisor de &guas para os pensamentos relacionadas a educacéo, nela as
etapas de ensino foram protagonizadas. Da educagdo infantil, passando pelo ensino
médio, até o ensino superior e, logo apds a sua promulgacao, uma demanda maior de
mudancas na perspectiva da educacdo no pais, passa a ocorrer de forma subsequente.

Vejamos:

A aprovacdo da LDB, em 1996, constituiu-se em um marco historico
importante na educagdo brasileira, uma vez que esta lei reestruturou a
educacdo escolar, reformulando os diferentes niveis e modalidades da
educacdo. Além disso, desencadeou um processo de implementacédo
de reformas, politicas e a¢Ges educacionais, [...], tendo por base as
transformagOes em curso na sociedade contemporanea. (BRASIL,
2008b, p. 11).

A LDB, como PPE e tambem como uma PL abriu alternativas, possibilitando a
discussdo de muitos outros tramites institucionais que se apropriam dela, no caso dos
LD que, apesar de ndo serem diretamente mencionados, figura em algumas de suas leis
sob o rétulo de “materiais didaticos”, a exemplo do Art. 79 inciso 82, diretriz IV, que
prevé a elaboracdo de materiais didaticos especificos e diferenciados para comunidades
indigenas.

A partir desse contexto, os LD passam por uma organizagdo maior e a compor,
de modo institucional, a educacgdo no pais, alcangcando, como ja mencionamos, a criagao
de um programa governamental que passa a presidir sua producao.

Como PPE voltada aos LD, o PNLD reformulou a maneira de pensar e de

produzir os LD no Brasil. Todo o processo passou a ser gerido por esse programa, a
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partir de 1985, que, entretanto sO exerceu a funcédo de aquisicdo e distribuicdo ampla
para as escolas publicas a partir de 1995 (MATOS, 2012, p. 65). Sendo assim:

A importancia do Programa [...] é pautada pela amplitude de atuacéo,
pois estd em processo de ampliagdo desde que foi criado, ao ponto de
se tornar uma politica de Estado e atender todo o processo formativo
dos alunos brasileiros desde as séries iniciais até o ensino medio,
através da avaliagdo e distribuicdo dos livros didaticos que séo
utilizados nesses niveis de ensino. (MATOS, 2012, p. 66).

Inicialmente, o plano atendeu a séries iniciais e, em 2004, deu-se inicio a
implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLDEM), por meio de Resolucdo n° 38 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), que atendia a esse novo publico. A primeira edigdo de livros saiu em
2005, com livros apenas para 0s componentes curriculares: lingua portuguesa e
matematica; nos anos seguintes, foram distribuidos gradativamente para os demais
componentes. Veremos com mais especificidade os olhares sobre o PNLD na segéo
2.2.2 deste trabalho.

Assim como os LD organizaram-se socialmente, surgiram também, como PPE,
as diretrizes paramétricas dos componentes curriculares (em que destacaremos o
componente de Lingua Portuguesa), no periodo mais atual essas diretrizes servem como
parametros para a producdo de LD em ambito nacional.

Nas secdes seguintes, veremos essas orientacdes que relacionam a educacao e o
EM e que regem atualmente nosso entendimento de ensino-aprendizagem: o0s

parametros e bases que compdem o curriculo e o plano da produgéo dos LD no pais.

2.21 PARAMETROS E BASES DOS LIVROS DIDATICOS

Os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (LDB/Art. 26)
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A partir do que foi discutido nos dois Gltimos subcapitulos, notamos que ap6s o
desenvolvimento de algumas leis, surgiram as primeiras aspira¢fes por uma educagdo
integrada a nivel nacional. Surgem entdo, gradativamente, mais regulamentos, por meio
das PPE e documentos que reforcam e passam a legitimar esse olhar para a educacao,
propondo uma reorganizagdo no processo de ensino-aprendizagem. Vale ressaltar que o
olhar por meio do qual apresentamos esses documentos constitui-se diacronicamente, a
fim de viabilizar a compreensdo de determinadas refracdes nas praticas de ensino-
aprendizagem atualmente em vigor.

Umas das primeiras propostas foram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a priori relacionando o ensino fundamental em 1998, dois anos depois 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) em 2000, ambos
relacionando as diversas areas do conhecimento. Destacaremos a perspectiva desse
ultimo, haja vista ser o segmento em que se enquadram os LD corpora deste estudo.

Destacam-se ainda mais dois documentos voltados ao EM: os PCN+ Ensino
Médio - Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais, que se associam aos PCN de maneira complementar em 2002; e as
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) publicadas em 2006.

Consoante a esses documentos, a Secretaria de Estado, Educacdo e Desporto do
Amazonas (SEDUC/AM) elaborou a proposta que regularizou o curriculo para os
ambientes escolares no estado, em 2012: a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio (PCLPEM), que insere questdes locais no ensino da LP. Por fim,
em dezembro de 2018, consolidou-se a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCCEM), voltada para as séries finais, sendo esse o documento atualmente
vigente, que relaciona o trabalho de integralizacdo do EM no Brasil, além de todos o0s
outros segmentos da educacdo bésica do pais.

Cada um dos documentos até aqui citados contribuiu de alguma forma com o
formato da educacdo brasileira atual, no entanto, dado o recorte de nossa pesquisa,
focaremos em trés deles: os PCNEM (2000); a PCLPEM (2012), e a BNCCEM (2018),
objetivamos, sobretudo, aos objetivos do EM; a perspectiva do ensino-aprendizagem; e
a perspectiva de texto que ambas as diretrizes apresentam.

Os PCNEM, como ja mencionado, foram homologados em territorio nacional no

ano 2000. Esse documento, como descrito, marca um momento de desenvolvimento e
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reflexdo na organizacio da educacdo no pais e apresenta-se dividido em quatro partes®.
Focaremos a Parte | — Bases Legais e a Parte Il - de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias.

Na Parte | — Bases Legais, encontramos um estudo mais geral sobre o contexto
do EM no @mbito nacional, levando em consideracdo seus objetivos, as competéncias
necessarias, 0 curriculo e ainda aspectos mais especificos, como questdes de
interdisciplinaridade, ética, dentre outros. Em se tratando das refracbes propostas nas
Bases Legais, notamos que o direcionamento se volta para além de uma educacao
sistematica. A proposta considera questdes de vivéncias sociais, senso critico,
competéncias na esfera cultural, politica, de relacionamentos e que propGe alternativas

de producéo curricular, como atesta-nos o excerto a seguir:

N&o se pode mais postergar a intervencdo no Ensino Médio, de modo
a garantir a superagdo de uma escola que, ao invés de se colocar como
elemento central de desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a
sua exclusdo. Uma escola que pretende formar por meio da imposicéo
de modelos, de exercicios de memorizacdo, da fragmentacdo do
conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avangados de
acesso ao conhecimento e da comunicacdo. Ao manter uma postura
tradicional e distanciada das mudancas sociais, a escola como
instituicdo publica acabara também por se marginalizar. (BRASIL,
2000c, p. 12).

Percebemos, a partir do trecho acima, a preocupacdo com 0S pPropositos
educacionais voltados as necessidades sociais concretas de convivio. Essa preocupacéo
é discursivizada na proposicao de transformagdes para 0 EM e na critica a perspectiva
tradicional, que se apresenta excludente ao invés de promover o desenvolvimento e a
integralizacdo dos alunos no processo educacional e, por conseguinte, na sociedade.

Em continuidade a leitura do documento, na Parte Il — Linguagens Cddigos e
suas Tecnologias verificamos aspectos especificamente voltados ao ensino-
aprendizagem do componente curricular LP no pais, que convergem com as reflexdes
apresentadas na primeira parte do texto.

O documento apresenta topicos que relacionam as competéncias em linguagens
no EM: pontos que abrangem a interseccdo de andlises textuais; 0S recursos expressivos
da linguagem; o confronto de opinides; o respeito as manifestacdes da linguagem e seu

protagonismo; a linguagem como producdo da propria identidade; a relacdo da

® Parte | — Bases Legais; Parte 1l — Linguagens, C6digos e suas Tecnologias; Parte 11l — Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; e Parte IV — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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tecnologia e seus impactos no uso da linguagem, dentre outros (BRASIL, 2000d). Em
resumo, o olhar pela linguagem encontra-se baseado em seu contexto histérico, em sua

reflexdo social e nas interacGes extratextuais, que se aliam aos usos linguisticos:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, deve pressupor uma visao sobre o que é linguagem verbal. Ela
se caracteriza como constru¢cdo humana e historica de um sistema
linguistico e comunicativo em determinados contextos. Assim, na
génese da linguagem verbal estdo presentes 0 homem, seus sistemas
simbolicos e comunicativos em um mundo sdcio-cultural. As
expressdes humanas incorporam todas as linguagens, mas, para efeito
didatico, a linguagem verbal sera o material de reflexdo, ja que, para o
professor de lingua materna, ela é prioritaria como instrumento de
trabalho. (BRASIL, 2000d, p.12).

Por conseguinte, no parametro, passou-se a uma valorizagdo dos aspectos da
linguagem verbal como o principal instrumento de trabalho do professor na interacao
discursiva, sendo gerada no meio social e cultural: “O processo de ensino/aprendizagem
de lingua portuguesa deve basear-se em propostas interativas lingua/linguagem,
consideradas em um processo discursivo de construcdo do pensamento simbolico,
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral” (BRASIL, 2000d, p.
18), ou seja, a partir dessa interacdo da linguagem é que o0 processo de ensino vai
alcancar seu objetivo.

No que concerne ao olhar sobre o texto, o documento aponta que: “O texto soO
existe na sociedade e é produto de uma histéria social e cultural, Unico em cada
contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s
outros textos que o compdem” (BRASIL, 2000d, p. 8) e ainda: “A unidade basica da
linguagem verbal é o texto, compreendido como fala e o discurso que se produz, e a
fun¢do comunicativa, o principal eixo de sua atualiza¢do e a razdo do ato linguistico”
(BRASIL, 2000d, p. 18). Sob essa perspectiva ha dois aspectos que abrangem o texto:
sua condicdo de produto social e histdrico e sua utilizacdo como unidade béasica de
ensino.

E por meio das possibilidades que o texto carrega que o professor, como

mediador do processo de ensino, ird explorar com o aluno sua potencialidade discursiva:

Dessa forma, os PCNs propdem uma nova estruturacdo do ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa, no que concerne as finalidades da
disciplina, aos contetdos e a articulagdo do processo, cujo ponto de
partida e de chegada séo a producéo e a recepcdo de discursos pelos
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sujeitos envolvidos, decorrendo a priorizacdo das praticas de leitura e
escuta e das praticas de producdo textual, com énfase na triade
constituida pelo aluno, o conhecimento e o professor [..] na
potencializacdo dessas praticas. (MENDONCA, 2014, p. 178).

A reestruturacdo do ensino-aprendizagem proposta pelos PCN inauguram uma
nova e mais ampla acepcdo do conhecimento e de dominio de lingua, legitimando em
sua materialidade textual as concep¢des arroladas no @mbito da linguistica e, sobretudo,
da Linguistica Aplicada (LA) que, a época, ja se encontram consolidadas como ciéncia
no Brasil.

O segundo documento que trazemos ¢ o PCLPEM, apresenta muitos tracos do
documento anterior, demarcando a forte influéncia, bem como a hierarquia. Sua
proposta foi homologada em 2012 e caracteriza-se pela proposi¢do de um ensino que
considere as especificidades regionais e linguisticas do Amazonas. A funcdo precipua
deste documento consiste em direcionar a grade curricular do componente LP nas
escolas do estado, em conformidade com os PCN.

Seguindo essa leitura, a PCLPEM vai delimitando e agenciando conceitos como:
contextualizacdo, interdisciplinaridade, competéncias e habilidades dos educandos e as
perspectivas que apoiam o curriculo como uma ferramenta de construcdo social, com
vistas ao apresentado no texto: “[...] um Curriculo amplo e flexivel, que expressasse 0s
principios e as metas do projeto educativo, possibilitando a promo¢do de debates, a
partir da interagdo entre os sujeitos que compdem o referido processo” (AMAZONAS,
2012, p. 16).

Na perspectiva do documento compreende-se que o curriculo se concretiza (ou
deve concretizar-se) de maneira contextualizada, convergindo com 0s anseios sociais,
visto que, figura como ferramenta dessa instancia social a servigo do processo
educacional. Neste sentido, sua materialidade parte da reflexdo sobre o impacto do
ambiente escolar e dos contetdos escolares para a vida do aluno. Essa perspectiva de
ensino-aprendizagem e de curriculo incide diretamente na maneira como o ensino de LP
aparece contemplado no documento, partindo de seus usos sociais manifestados pelas

interacdes situadas em sua comunidade linguistica:

O ensino de Lingua Portuguesa deve, entdo, possibilitar o
desenvolvimento das ac¢Oes de produgdo de linguagem, em situagdes
de interacdo, e de abordagens interdisciplinares, ndo se limitando a
decodificacdo e a identificagdo de conteudos [...]. (AMAZONAS,
2012, p. 36).
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Quanto a concepcao de texto, 0 documento sustenta-se em autores/pesquisadores
que abordam a materialidade textual em uma perspectiva interacional. Durante a leitura
o documento cita em referéncia indireta KOCH (1998), o que demonstra a perspectiva

adotada, como no trecho que segue, em que

O texto configura-se como uma manifestagdo, gerada a partir de
elementos linguisticos, cujo objetivo é ndo somente permitir aos
interlocutores, no processo de interacdo, a socializacdo de conteudos,
como também favorecer a prépria interlocucéo, conforme as préaticas
culturais de cada contexto social. Constitui-se o texto, assim, no
momento em que 0s in-terlocutores de uma atividade comunicativa
constroem determinado sentido, o que implica pensar que o sentido
ndo estd no texto — mas a partir dele se constroi — é indeterminado e
surge como efeito do trabalho realizado pelos sujeitos. O texto s6 fara
sentido se seu produtor conhecer a sua finalidade e o seu destinatario.
(AMAZONAS, 2012, p. 35).

O documento apresenta, ao final, alternativas a serem programadas no decorrer
do ensino-aprendizagem, como o Quadro Demonstrativo do Componente Curricular
(QDCC) e sugestdes nos Projetos Pedagdgicos. No quadro demonstrativo, encontramos
um esquema de temas/assuntos que serdo abordados para trés séries do EM,
apresentando os topicos Literatura, Gramética e Producdo Textual. Em consonéncia a
essa divisdo, apresenta as competéncias e habilidades vinculadas e que devem ser
alcancadas pelo aluno durante o ensino-aprendizagem. Ja os projetos pedagogicos
propdem sugestbes de atividades prontas as aulas e ao professor.

Sabemos que o ensino-aprendizagem esta em constante mudanca e considerando
0s quase dez anos de PCLPEM, entendemos a necessidade de provocar reflexdes
constantes, pois 0s temas abordados podem tornar-se ultrapassados e ndo mais refletir o
que o ensino contemporaneo deve reproduzir, principalmente no auxilio aos professores
e mediante as novidades que surgem na sociedade e nos ambientes escolares em que
atuam. Nesse sentido, ja é possivel se pensar na necessidade de atualizacdo desse
documento, a partir de um mapeamento preciso que apresente as urgéncias emergentes
na educagdo amazonense.

O ultimo documento visitado nesta se¢do é o ultimo na ordem cronoldgica de
publicacdo, trata-se da BNCCEM (2018). Esse documento é o mais atual e vigente no
que concerne as reflexdes sobre a educacdo do EM no Brasil e sistematiza as novas

propostas politicas e de ensino-aprendizagem que direcionardo a educagdo do pais nos
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proximos anos. A base apresenta o EM dividido em quatro areas conhecimento -
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e
suas tecnologias; e Ciéncias humanas e Sociais aplicadas. Nesta pesquisa, concentrar-
n0s-emos na primeira area mencionada.

Na parte inicial do documento ha uma contextualizacdo da BNCC que
correlaciona os ambientes de ensino no Brasil, o reconhecimento do que se entende por
uma educacao nacional e em que se pauta: a “igualdade”, a “diversidade” e “equidade”:
“[...] Dessa maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formacao
e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbodlica” (BRASIL, 2018e, p. 16). Novamente, a formacgéo
proposta pelo EM pauta-se em situacdes reais do cotidiano do aluno, aos fendbmenos
naturais e culturais e, partindo desses busca a promocdo do ensino-aprendizagem e a

sistematizacdo de conhecimentos cientificos:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias
estd na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagOes; na apreciacdo e na participacdo em
diversas manifestacdes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018e, p. 470).

Observamos que as primeiras praticas de competéncias e habilidades da
BNCCEM se aliam por meio de um didlogo entre as varias possibilidades de linguagens
e aos meios midiaticos, que sdo postos em énfase durante a leitura do documento. A
fruicdo volta-se novamente aos usos reais da lingua e a producdo do conhecimento
manifesta-se a partir dessa interacdo social.

Um exemplo dessa perspectiva consiste em reflexdes voltadas a assuntos da
atualidade, pertinentes aos campos sociais nos quais os alunos estdo inseridos. Para
tanto, a sugestdo de géneros discursivos trabalhados pertencam ao cotidiano do aluno,
razdo pela qual as manifestaces textuais veiculadas em redes sociais como: Twitter,
Facebook e Youtube sdo tomadas como recursos possiveis no percurso educacional,
junto a géneros de outras esferas de atividade como: mapas, almanaques, podcasts,
fanzines, vlogs, infograficos etc.

Ainda tratando das competéncias e habilidades necessarias ao EM, o documento

incorpora temas que vdo desde o funcionamento das diferentes linguagens, até a
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mobilizacdo dessas linguagens em praticas discursivas e suas possibilidades de
intervencgdes. A partir dessas competéncias é que o documento articula cinco campos de
atuacdo social: Campo da vida pessoal; Campo artistico-literario; Campo das praticas de
estudo e pesquisa; Campo jornalistico-midiatico; e Campo de atuacdo na vida publica,
cada um desses partindo de uma perspectiva social, que engaje o alunado em suas
praticas de ensino:

Nesse sentido, procura-se oferecer ferramentas de transformagéo
social por meio da apropriagéo dos letramentos da letra e dos novos e
multiletramentos, os quais supem maior protagonismo por parte dos
estudantes, orientados pela dimensdo eética, estética e politica. O
segundo sentido de trabalho — o de atividade responsavel pela
(re)producéo da vida material — também € considerado pelo repertorio
de praticas, letramentos e culturas que se pretende que sejam
contempladas, pela possibilidade de exercicio da criatividade, pelo
desenvolvimento de habilidades vinculadas & pesquisa, a resolucoes
de problemas, ao recorte de questdes problema, ao planejamento, ao
desenvolvimento e a avaliagdo de projetos de intervencdo, pela
vivéncia de processos colaborativos e coletivos de trabalho, entre
outras habilidades [...]. (BRASIL, 2018g, p. 497).

Para tanto, envolvem aspectos de cunho cultural, social, de cidadania, de
consumo, de pesquisa e engajamento politico: “A consideragdo desses campos para a
organizacdo da area vai além de possibilitar aos estudantes vivéncias situadas das
praticas de linguagens. Envolvem conhecimentos e habilidades mais contextualizados e
complexos o que também permite romper barreiras disciplinares [...]” (BRASIL, 2018e,
p. 480). Consoante a esse pensamento, apreendemos como uma das habilidades no

Campo de atuacéo social, a capacidade de

Relacionar o texto, tanto na produgdo como na recepg¢do, com suas
condicBes de producdo e seu contexto socio-histérico de circulacdo
(leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social
do autor, época, género do discurso etc.). (BRASIL, 2018e, p. 498).

Desse modo, a compreensdo do texto demanda uma articulacdo de sua
materialidade textual com elementos extratextuais que sdo essenciais para sua fruicéo,
andlise e refracdo que possibilita apreendé-lo em sua completude.

Como ultimo aspecto a ser considerado ainda no documento, sendo pertinente a
esta pesquisa, notamos a apresentacdo de uma legislacéo, na qual o EM deve levar em
consideracdo. Essas leis englobam diretos da crian¢a e do adolescente; educacéo para o

transito; educacdo ambiental; educacdo alimentar e nutricional; processo de
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envelhecimento; respeito e valorizacdo do idoso; educacdo em direitos humanos;
educacdo das relacBes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena; saude, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacgéo
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural; todos os temas
devem ser apresentados e desenvolvidos durante essa etapa educacional.

As propostas de ensino-aprendizagem materializadas nos documentos visitados
constituem possibilidades, entretanto deve-se considerar a necessidade de adequacao as
realidades particulares que cada esfera escolar apresenta. Se as proposi¢oes desses
documentos n&o convergirem com a realidade local ndo serdo capazes de refletir e/ou
refratar processos de ensino coerentes com o aporte ideolégico que as sustentam.

Para finalizar esta secdo, podemos nos perguntar: 0 que esses documentos
representam ou como contribuem para a producdo e para o entendimento dos LD? A
revisdo desses documentos faz-se essencial para que entendamos 0s processos pelos
quais o ensino-aprendizagem de LP passou e passam, nas Ultimas décadas, no pais. Na
medida em que norteiam as habilidades a serem alcancadas em cada etapa educacional e
apresentam os critérios a serem adotados na elaboracdo dos livros, pois esses devem
estar em convergéncia a acepg¢do de ensino veiculada nesses documentos, a0 mesmo
tempo em que adequa as realidades locais.

A seguir, como mais uma PPE, refletiremos sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), politica que insere o objeto de andlise desta pesquisa, o LD, como

protagonista nacional e que viabiliza seu desenvolvimento.

2.2.2 PNLD: UM OLHAR POLITICO

Enfim, € preciso levar em conta a
multiplicidade dos agentes envolvidos
em cada uma das etapas que marca a
vida de um livro escolar, desde sua
concepcao pelo autor até seu descarte
pelo professor e, idealmente, sua
conservacdo para as futuras geracoes.
(Alain Choppin)

Sendo mais uma PPE voltada para o desenvolvimento da educagdo no pais, o
PNLD corresponde a um programa voltado para a distribuicdo de LD da educacao
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basica. Buscamos, nesse subcapitulo, refletir tanto sobre as questfes historicas desse
programa, quanto sobre sua funcdo educacional, social e politica.

Como vimos nas sec¢des anteriores, um dos marcos iniciais ao percurso do LD no
Brasil foi a criacdo do INL em 1937, a partir da criacdo desta instituicdo, comecaram a
ser implementadas comissdes responsaveis pela definicdo de como esse material se
apresentaria no espaco de ensino ao longo do tempo. Embora existisse ja com outras
nomenclaturas, em 1985, essa instancia € nomeada Programa Nacional do Livro
Didatico. Apesar de sua instauracdo acontecer a partir desse ano, s6 entrou em vigor
apenas em 1995 e no ano seguinte, em 1996, ja se tem uma avaliacdo pioneira de livros,

que evoluiu e vigora até os dias atuais. Segundo Romanini:

O PNLD ja nessa época estabeleceu parte de suas bases atuais e
adotou como principais diretrizes: a escolha do livro pela escola, com
a participacdo dos professores do ensino de primeiro grau mediante
analise, selecdo e indicacdo dos titulos; a universalizacdo do
atendimento a todos os alunos do Ensino Fundamental; e a adog&o de
livros reutilizaveis. (ROMANINI, 2013, p.112).

A partir desses novos parametros a que os livros foram submetidos, passou-se a
aferir com mais precisdo técnica a qualidade apresentada por eles. Nessa triagem é
possivel diagnosticar o atravessamento de valoragdes de ordem social, historica, politica
e ideoldgica: “Esse procedimento foi sendo aperfeicoado e se perpetua até hoje. Os
livros que apresentavam erros conceituais, inducéo a erros, desatualizacdo, preconceito
ou discriminagdo de qualquer tipo eram excluidos [...]” (ROMANINI, 2013, p. 115), ou
seja, nessas analises, a atencdo ndo se voltava apenas para a estrutura do livro, mas
também ao desenvolvimento de contetdos e a pertinéncia social.

No formato atual, nos processos que envolvem o PNLD, notamos a segmentacao
de avaliagbes técnicas, pedagOgicas e também graficas na producdo e no
desenvolvimento dos LD. Publica-se, no sitio eletrénico do Ministério da Educacédo
(MEC), um edital com todas as normas que deverdo ser observadas no processo de
avaliacdo e, a partir dessas normas, as editoras adequam seus livros e 0s enviam por
meio do site.

Apdls esse envio, os livros sdo avaliados por profissionais das areas do
conhecimento (profissionais esses, pertencentes ao MEC), que analisam sua adequagéo
ou nao adequacdo as normas pré-estabelecidas. Como resultado dessa avaliagdo, sdo

relacionados os LD mais adequados e que serdo utilizados no processo seletivo vigente.
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A partir dessa selegé@o prévia, € formulado o Guia do Livro Didatico (GLD), documento
que apresenta resenhas de cada livro selecionado, contemplando as especificidades de
seus conteudos e temas.

O PNLD, como percebemos, molda todo olhar que temos hoje sobre os LD, sua
criagdo representa um marco para essas producbes. Os aprimoramentos que
aconteceram desde o inicio de sua vigéncia no pais, transformaram-no em um dos
maiores programas de distribuicdo gratuita de livros até entdo, fazendo-o alcancar status
de referéncia mundial.

Neste trabalho aproximar-nos-emos dos dois Ultimos editais do PNLD: anos
2018 e 2021. Estabelecemos esse recorte, apds percebermos mudancgas no decorrer do
processo entre esses anos, provavelmente instaurada pela BNCC que, embora
implementada em 2018, passa a ser contemplada apenas no programa de 2021. Nesse
sentido, esses editais representam estagios distintos do PNLD e foram selecionados com
0 intuito de nos permitir captar essa transicdo e compreendé-la. Destacamos, contudo,
que os livros utilizados para os corpora da pesquisa foram os vigentes do programa de
2018, que veio antes do estabelecimento da BNCC.

O primeiro edital a ser analisado é o de n° 04/2015 — CGPLI/PNLD de 2018. O
ano em questdo equivale ao ano que o LD entra na sala de aula, 0 momento em que
passa a ser utilizado, ou seja, a abertura do processo iniciou-se em dezembro de 2015,
com inscricdo e entrega das obras no inicio de 2016.

Durante o processo, como ja comentamos, os LD passam por diversas
avaliacOes: pedagogicas, editoriais e tematicas conforme seu componente curricular. A
entrega das obras é composta de: livro do estudante, manual do professor e no edital
ainda é possivel verificar materiais de acessibilidade, assim como materiais de midia em
CDs e de &udio para determinadas disciplinas. E neste contexto que o documento
comeca a apresentar as especificidades para cada um dos LD. O programa estipula todas
as normas nas quais as informacdes serdo apresentadas e formatadas durante a leitura do
livro, inclusive as promocdes de mensagens institucionais, que podem aparecer ou néo
em sua estrutura. Os contelidos e os temas a serem desenvolvidos organizam-se em
critérios mais gerais, comuns a todas as disciplinas e os critérios especificos de cada

area:
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Quadro 2 - Critérios gerais dos LD no PNLD 2018

e A articulagéo da imagem da mulher em sua participacao social;

e A abordagem de teméticas de géneros, do combate & homofobia e
transfobia;

e Educacéo e cultura de diretos humanos;

e Respeito e valorizagéo da diversidade;

e Cultura e histdria afro-brasileira e dos povos indigenas;

¢ Relagdes étnico-raciais, preconceito, discriminacéo;

e O trabalho com as leis, seguindo as diretrizes do EM,;

e A selecdo das imagens que se complementam aos temas etc.

Fonte: Edital 04/2015 — CGPLI/PNLD de 2018.

Em se tratando dos aspectos especificos, que delineiam a composicéo dos livros

de LP, o documento aponta os seguintes elementos:

Quadro 3 - Critérios especificos dos LD de LP no PNLD 2018

o Reflexdo sobre lingua e linguagem: uso formal e diversidade dialética;

e Atividades de leitura e escrita e de compreenséo oral em situacoes de uso;

e Utilizacdo de géneros variados: esferas publicas, do mundo do trabalho,

géneros orais (entrevistas, debate, seminario etc.);

e Relagdo da lingua e linguagem aos temas de tecnologia na construcdo e

reconstrucdo da materialidade textual,

e Foco no leitor de literatura, que saibam Ihe dar com os diversos tipos de

géneros: poesia, lirica, conto, crbnica etc.

e Desenvolvimento da capacidade de escuta;

e Abordar temas como: textos multimodais e hipertextos;

o Combater preconceitos relacionados as variagdes linguisticas etc.

Fonte: Edital 04/2015 — CGPLI/PNLD de 2018.
Nesse primeiro edital, podemos perceber as possibilidades de multiplos temas
que podem ser desenvolvidos dentro de um material didatico, temas até considerados
“polémicos” socialmente, que podem trazer discussdes e repercussdes apds sua entrada

nas escolas. Essa multiplicidade tematica reverbera os atravessamentos sociais, politicos
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e ideoldgicos ja percebidos nesta pesquisa e que nos ajudam a entender as interpelacdes
discursivas ou enunciativas presentes dentro dos livros®.

O segundo edital de convocacdo é o de numero N° 03/2019 - CGPLI,
pertencendo ao PNLD 2021. O edital desse processo foi aberto no final de 2019
(dezembro) com inscrigdo prevista para janeiro de 2020 e a entrada desses livros em
sala de aula para o ano de 2021.

No segundo edital, as avaliagdes foram divididas em Cinco Objetos, que
representam a nova proposta analitica sobre as produc@es didaticas. Cada objeto aponta
para uma producdo diferenciada na selecdo e todas as produgdes, como mencionado, se
voltam agora para as diretrizes articuladas na BNCC.

Observemos um resumo de cada um dos cinco objetos, para entendermos

funcionamento de avaliacéo:

Quadro 4 - Os Cinco Objetos Avaliativos do PNLD 2021

e No primeiro objeto encontramos: os Projetos Integradores (Pl) e 0s
Projetos de Vida. Nesse seguimento, as obras se ligam principalmente a
diferentes componentes curriculares, o entendimento se volta a vivéncias
sociais, culturais e ambientais contemporaneas. Ja nos Projetos de Vida,
ha trés dimensbes: Autoconhecimento; Expansdo e exploracdo; e
Planejamento. A proposta no geral, para ambos, é a articulacdo desses
temas, por meio de obras que desenvolvam projetos dentro do ambiente
escolar e fora deles, os temas devem partir da area do conhecimento que

se deseja explorar, expandindo-se para as demais areas.

e No segundo objeto encontramos: Obras por Area de Conhecimento e
Obras Especificas. Esse objeto corresponde as obras tradicionais do
PNLD. (Veremos esse objeto com mais detalnes na sequéncia dos

subcapitulos).

e No terceiro objeto encontramos: as Obras de Formagdo Continuada —
Professor e Gestor. Nesse seguimento, as obras voltam-se para a formacao
do professor e dos gestores da escola. Sdo obras inéditas, que tém como

objetivo discutir e desenvolver questdes de ensino e formacdo docente.

e No quarto objeto encontramos: os Recursos Digitais. Nesse, serdo

® Confirmaremos esses olhares na analise dos LD que sera desenvolvida no Capitulo 4 desta pesquisa.
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avaliados os trabalhos digitais, também destinados a alunos, professores e
gestores. No documento sdo chamados de Objetos Digitais de
Aprendizagens (ODASs) e sdo compostos por: Videoaulas; Propostas de
instrumentos pedagogicos; Itens de avaliagdes resolvidos e comentados;
Ferramenta on-line de avaliacdo do estudante; Ferramenta on-line
gerenciadora de curriculo. Cada ODA sendo desenvolvida a partir de sua

area de conhecimento.

No quinto objeto encontramos: as Obras Literarias, que tém como
objetivo consolidarem a leitura e a fruicdo de literatura nas escolas. As
obras podem ser escritas em géneros literarios: poema; carta; conto;
teatro; romance, dentre outros, e com temas que relacionam: projetos de
vida; bullyng e respeito as diferencas, protagonismo juvenil; cidadania,

dentre outros. Esse objeto novamente é voltado para professores e alunos.

Fonte: Edital 03/2019 — CGPLI de 2019.

Decidimos apresentar esses cinco objetos, como exemplo dessa nova perspectiva

adotada no PNLD de 2021, que alcangca novas producBes didaticas e reformula o

pensamento anterior da producdo de LD no pais. E necessario, a partir desse momento,

perceber cada uma dessas publicacbes e a possibilidade de atuarem como objeto de

pesquisa, tal como a que se apresenta nesta dissertagéo.

Atentaremos ao Objeto 2: Obras por area do conhecimento e Obras especificas.

Neste seguimento de avaliacdo, as obras didaticas voltam-se novamente a determinados

critérios para as suas producdes e reflexdes, agora pautadas na BNCC.

Quanto aos critérios de avaliacdo geral da area de conhecimento Linguagens e

suas tecnologias, temos, em resumo:

Quadro 5 - Critérios de avaliagdo geral da area de conhecimento Linguagens do PNLD 2021

Explorar as tecnologias digitais por meio do uso pedagdgico, bem como

0s géneros da internet;

Desenvolver uma analise de integracdo de textos com as outras areas de
conhecimentos: Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com o objetivo

de contribuir ao ensino-aprendizagem do estudante em outras disciplinas;
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e Sistematizar atividades de leitura e producdo textual que relacionem
diferentes géneros discursivos e que apresente interpretagdes que

localizem informacdes;

e Desenvolver o raciocinio espago-temporal que abordem fenémenos

artisticos e linguisticos e as percepcdes espaciais;

e Vivenciar praticas de pesquisa relacionadas a: linguistica, a literatura, a
educacdo fisica, ao teatro, a danca, as artes visuais, e a musica.
Fonte: Edital 03/2019 — CGPLI de 2019.

Ja em relacdo aos critérios avaliativos desenvolvidos no edital, no que concerne

aos temas de LP, apresentam-se, em sintese:

Quadro 6 - Critérios de avaliacdo especifico aos temas de LP no PNLD 2021

o As obras devem conter o desenvolvimento da analise critica, criativa e
propositiva, com temas de cunho ético e que desenvolvam a cidadania e

convivio social republicano;

o Desenvolver a recepgdo de textos de circulagdo cientifica, de

tecnologias digitais e midias sociais;

o Valorizacdo da prética cientifica e dos processos de investigacéo;
o Trabalho com problemas da vida cotidiana dos estudantes;
o Apresentar atividades que desenvolvam olhares de outras areas, como

por exemplo: modelos matematicos e computacionais;

o Sistematizar processos cognitivos como: observagdo, anélise, sintese,
ideias cientificas, processos de inferéncias.
Fonte: Edital 03/2019 — CGPLI de 2019.

No andamento da leitura deste segundo documento, encontramos um olhar
pautado pela BNCC. A possibilidade de integracdo nas disciplinas de diferentes areas,
uma contribuindo com a outra e a proposta de uso de textos que buscam subsidiar essas
questbes, mostram essa perspectiva, que se diferencia do primeiro edital e corrobora
com a proposta do “novo” olhar do PNLD. Trouxemos essa perspectiva do PNLD 2021
para a pesquisa, por entender a importancia historica dessa transicdo pelo qual o
programa perpassa, apesar de que os livros analisados neste trabalho pertencem ao rol
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de LD do PNLD 2018, pois a pesquisa foi desenvolvida durante essa transicéo.
Entretanto abrimos possibilidades para novos trabalhos dentro dessa tematica, agora
com a nova percepgéo.

Para concluir este subcapitulo, veremos alguns apontamentos que podemos
considerar no entendimento dos processos de elaboragdo dos LD e de avaliagdo pelo
préprio PNLD.

No primeiro apontamento diz respeito a momentos historicos dos processos do
programa. Pegaremos como exemplos, as Ultimas sele¢bes: 2015; 2018; e 2021. O
processo de selecdo de 2015 teve inicio em 2013, quando foi aberto o edital, os livros
dessa selecdo foram publicados ainda nesse mesmo ano, chegando as escolas dois anos
depois, em 2015. Observamos, neste percurso, a passagem de tempo de dois anos até
que essas producbes chegassem as méos dos alunos, visto que todo o processo durou
entre 2013 e 2015. Seguindo a mesma ldgica temporal o processo de 2018.

Esse espaco de tempo também deve ser considerado, pois o tramite do processo
avaliativo compreende o periodo de dois anos, podendo ao final aparecer defasagens
nos livros, que concerne, por exemplo, aos temas e assuntos abordados, pois serdo dois
anos de avaliacdo e mais trés anos de utilizagdo do livro na escola. Desse modo,
podemos inferir ao final do periodo de reutilizacdo, prejuizos ao menos a demanda
discursiva e didatica do ensino-aprendizagem.

J& no processo de 2021, notamos uma nova perspectiva na adogao desse tempo,
pois 0 processo avaliativo decorre em 2020, um ano antes ao inicio previsto para a
chegada e uso nas escolas, que diferencia ao processo anterior.

O segundo o apontamento contempla 0 mercado econémico no qual os LD se

inserem no ambito nacional, vejamos:

Apesar das Diretrizes Nacionais Curriculares, o peso das editoras é
determinante. Em 2010, o MEC despendeu um bilhdo de reais na
compra, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), compreendendo um total de
137,5 milhdes de exemplares, para atender a 30 milhdes de alunos.
Esse montante corresponde a 54% da producdo nacional de livros.
(ROMANINI, 2013, p. 127).

Verificamos, ao longo deste subcapitulo, perspectivas que envolvem o
desenvolvimento politico das producGes do LD no &mbito nacional, mas também
precisamos comtemplar o desdobramento fisico dessa producdo, que demanda de
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profissionais, técnicos, e principalmente, como bem demonstra o excerto acima, as
questBes monetarias de recursos publicos - 0 que aponta que, todo esse processo vai
muito além de demandas educacionais ou politicas, pois como vimos em 2010, a
demanda correspondia a 54% da producéo nacional de livros: “O LD tem, assim, tanto
uma dimenséo econdmica quanto politico-ideoldgica. A sua dimensdo econdmica pode
ser definida pelo fato de que responde por cerca da metade do mercado editorial
brasileiro” (ROMANINI, 2013, p. 81), sobretudo se considerarmos que “N&o sé pelo
tamanho da populacdo como também por sua organizacdo, o Brasil é um dos mercados
mais apetitosos do mundo para as editoras de livros. Mesmo com poucos livros lidos
por habitante, o pais tem seu grande atrativo no PNLD” (ROMANINI, 2013, p. 127), o
que também coloca o LD como uma mercadoria, que abrange situacGes logisticas e
operacionais, alimentando um mercado editorial altamente consumidor.

E como apontamento derradeiro é essencial frisar duas situacGes que interferem
diretamente nessas perspectivas citadas: a primeira, novamente como PP, os LD
perpassam por esse olhar politico, foco deste subcapitulo, caracterizando
necessariamente um olhar ideoldgico, que vai refletir e refratar o governo vigente e suas
propostas alinhadas; por conseguinte, é importante também frisar, a prépria questao da
avaliacdo que parte atualmente centralizado apenas pelas demandas do MEC, deixando
a comunidade académica e escolar a margem do processo.

Até aqui retomamos 0 processo de avaliagdo, selecdo, publicacdo e adequagédo
aos ambientes escolares pelo qual passa os LD, enquanto resultado de PPE. Julgamos
essa contextualizacdo necessaria a apreensao do LD como uma ferramenta de difuséo de
conhecimentos, de perspectivas cientificas, de expressdes politicas, historicas, sociais,
ideoldgicas e econdmicas pelos quais, inevitavelmente, é atravessado.

Apos essa contextualizacdo, ainda € possivel delimitar mais um aspecto inerente
aos LD, o de ser um GD secundario. Nessa perspectiva, o livro é subsidiado novamente
por olhares discursivos, dial6gicos, ideoldgicos, didaticos e pedagdgicos, pois ele
pertence a um campo social especifico e exerce determinadas fungfes em seu contexto

historico e social. Veremos essa questdo no subcapitulo seguinte.
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2.3 LIVRO DIDATICO: UM GENERO DISCURSIVO QUE COMPORTA
MUITOS OUTROS GENEROS

A coisa, a0 permanecer coisa, pode
influenciar apenas as proprias coisas;
para influir sobre os individuos ela
deve revelar seu potencial de sentidos,
isto é, deve incorporar-se ao eventual
contexto de palavras e sentidos.
(Bakhtin)

Passamos a entender no decorrer deste capitulo 0s processos que atravessam 0s
LD no ambito nacional e refletimos sobre seu potencial como um instrumento politico,
historico, social, ideoldgico e econdmico. Neste subcapitulo final passaremos a entendé-
lo por uma perspectiva didatica e metodoldgica de ensino-aprendizagem. Como
mencionado anteriormente, o LD tornou-se, em seu percurso historico, uma ferramenta
importante dentro de sala de aula, figurando em muitos momentos como base para as
préprias aulas e, ao longo de sua existéncia, passou por muitas transformacdes.

Retomando um conceito inicial da pesquisa, 0 LD se caracteriza como um GD
secundario, ou seja, complexo e estruturado no dmbito de uma institucionalidade, para
fins especificos: a sala de aula.

Refletir sobre a estrutura didatica e metodoldgica desse GD, sobretudo de LP,
implica entender que nele inserem-se possibilidades de atividades didaticas,
possibilidades de leituras, bem como em suas limitagdes, pois esse mesmo material
representa um recurso que pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem, se
ndo mediado por um docente capaz de utiliza-lo de modo autdnomo e reflexivo. Assim

sendo:

N&o ha davida de que o livro didatico é um importante componente
auxiliar no espaco pedagégico da sala de aula. De um lado, essa
certeza se sustenta quando ele ocupa o seu papel de mediador entre 0s
interesses do aluno e os objetivos da escola voltados para as diferentes
areas. De outro, essa certeza se fragiliza quando, em lugar de
instrumento, ele se transforma em um fim em si mesmo. Nesse caso,
como fetiche, passa a representar uma arma perigosa, notadamente nas
méos de professores pouco qualificados. (SENA, 2016, p. 57).

Como vimos, os LD podem tanto favorecer o processo de ensino-aprendizagem,

como torna-lo problematico. Em outras palavras, os LD podem comprometer esse
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processo se ndo for ao encontro de principios norteadores considerados basicos desse
ensino: como por exemplo, a valoragdo do aluno como sujeito agente de seu proprio
aprendizado ou ainda quando ndo percebe a lingua por uma perspectiva social e
contextualizada, além dos principios humanitarios basicos como respeito, equidade e

empatia. Vejamos:

Mas essas possibilidades ndo sdo inerentes nem comuns aos livros
didaticos, que, no geral, apresentam problemas de variadas ordens. No
caso da éarea de Lingua Portuguesa, por exemplo, [..], séo
procedimentos que se distanciam da realidade linguistica do aluno,
contribuindo para a disseminacdo do preconceito, e que degradam e
até debocham do conhecimento empirico de mundo do aluno, criando
barreiras entre a escola e a vida, como se fossem entes autbnomos; séo
estratégias que privilegiam uma abordagem gramatiqueira, deixando
de lado o carater social do fenémeno, responsavel pela
heterogeneidade, pela diversidade e pela riqueza de uma lingua; sdo
procedimentos de leitura que cristalizam as verdades de um texto e
limitam a criatividade do aluno na criagdo de outras verdades
transitando pelo inaceitavel terreno ideoldgico do fetiche. (SENA,
2016, p. 14).

A partir dessa breve reflexdo sobre os livros e sua problematica, abordaremos
alguns elementos que compBGem a estrutura e perspectivas enunciativas dos LD,
elementos esses que estdo intrinsecos as suas composicGes: seu contetdo, sua
perspectiva como ferramenta de ensino; suas subdivisdes, que retratam ao componente
curricular; e o funcionamento dessas diretrizes em consonancia ao EM, temas que
influenciam diretamente a forma como esses livros se estruturam e se moldam
socialmente, em sua materialidade textual.

No primeiro elemento destacamos o conteddo do livro. Cada LD possui um
olhar, uma metodologia que refrata a visdo ou 0s objetivos que se deseja transmitir.
Essa perspectiva leva em consideracdo as suas sequéncias didaticas, que visa
principalmente os temas abordados, como sdo desenvolvidas as questdes de ordem
gramatical, as questfes de leitura, selecdo de textos e o desenvolvimento da producéo
textual, tendo que estar de acordo com a proposta de ensino, para cada nivel das etapas
de ensino-aprendizagem. Como ja comentamos nas se¢Bes anteriores, iSSO
necessariamente deve ser mediado por uma contextualizagdo histérica, social,

sociolinguistica etc. Sena comenta:

A sala de aula é um espaco didatico por exceléncia. O livro didético,
mediador do processo de ensino-aprendizagem ndo pode deixar de
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refletir tal proposito. A exploracdo de qualquer tema precisa levar em
conta uma progressdo lenta e gradual, que va da etapa mais simples a
mais complexa, e pautar-se no eixo USO-REFLEXAO-USO. (SENA,
2016, p. 24).

Um elemento fundamental de qualquer LD sdo os textos. Dessa maneira as
atividades apresentadas devem considerar, como bem menciona o autor, seu uso e sua
reflexdo. Na préatica, um posicionamento que aborda, por exemplo, atividades de cunho
gramatical que colocam o texto a servico da gramatica, como em questbes de
identificacdo de classes gramaticais, torna a atividade de leitura e compreensdo um fim
em si mesmo e ndo refletem em nada os usos de lingua e linguagem que, como vimos,
sdo essenciais na abordagem. Veremos com melhor énfase essa questdo, no capitulo 4,
momento de analise dos livros.

Outro aspecto a considerar, consiste na utilizagdo do LD como ferramenta de
ensino na perspectiva de sala de aula. Por constituir-se como um dispositivo que media
a aprendizagem, o LD ndo deve assumir um papel centralizador nas aulas, pois, seu
espaco é muito limitado e as reflexfes contidas neles podem ser mais gerais,
necessitando ser ampliadas pelo docente e consequentemente pelos alunos.

Os materiais didaticos de LP propdem atualmente trés divisdes (a0 menos até
2020), que levam em consideracdo o proprio papel que esse componente curricular
assume nas salas de aula: (1) Literatura; (2) Gramatica e (3) Trabalho com o texto.
Todos esses eixos devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem, mas
por meio de um trabalho conjunto e organico. Entender cada um desses pontos
corrobora a apreensdo de como o material didatico incorpora-os e como podem refletir
no processo de ensino.

Na literatura (1), encontramos as possibilidades de leituras, do acesso por parte
dos alunos a uma diversidade de textos ou GD, que representam a cultura e a historia de
determinada localidade, com suas possiveis narrativas e reflexdes. Sobre esse

componente de ensino Bakhtin, defende que

Antes de mais nada, os estudos literarios devem estabelecer o vinculo
mais estreito com a histdria da cultura. A literatura é parte inseparavel
da cultura, ndo pode ser entendida fora do contexto pleno de toda a
cultura de uma época. E inaceitavel separa-la do restante da cultura e,
como se faz constantemente, ligd-la imediatamente a fatores
socioecondmicos, por assim dizer, passando por cima da cultura.
Esses fatores agem sobre a cultura no seu todo e s através dela e
juntamente com ela influenciam a literatura. (BAKHTIN, 2011, p.
360).
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No trecho acima, o autor aborda questdes essenciais da linguagem literaria, que
se relacionam intrinsecamente com as questdes culturais de determinado periodo,
situado em determinado tempo: “[...] uma obra de literatura se revela antes de tudo na
unidade diferenciada da cultura da época de sua criagdo [...]” (BAKHTIN, 2011, p.
364), ou seja, revela os modos de escrita de determinado periodo e de determinadas
sociedades, podendo ultrapassar os limites desse tempo, de modo que qualifica ou
representa aquele periodo em especifico. Ou seja, o ensino de literatura deve partir,
essencialmente, do olhar pelo social, pela cultura por meio da leitura.

Entende-se que a leitura de literatura no ensino-aprendizagem corrobora
diretamente na formacdo de alunos leitores. A leitura promove o desenvolvimento
mental do aluno, pois € neste momento que ele interioriza saberes, por meio da busca de
informagdes, da aquisicdo de conhecimentos, do pensamento reflexivo e criativo,

viabilizados pela interpretacéo e refracdo de textos:

Ndo ha como negar a importancia de um trabalho didatico voltado
para interpretacdo de textos. Afinal, é nessa oportunidade que o
estudante, através da pratica da leitura e da analise, vai se dando conta
das artimanhas do discurso e, com isso, vai consolidando a formagéo
de seu senso critico e desenvolvendo importantes habilidades
discursivas. (SENA, 2016, p. 51).

Sendo a literatura uma das alternativas para a promocao da leitura dentro de sala
de aula, interfere diretamente nessa formacéo de leitores, pois como vimos, é a partir da
leitura que se tem o entendimento reflexivo e analitico da cultura, dos
enunciados/discursos e da propria vida. Existem ainda muitas outras possibilidades para
a utilizacdo da literatura no processo de ensino-aprendizagem, mas para o0 recorte da
pesquisa e em contribuicdo a analise dos livros, esses aspectos serdo 0s que guiardo o
olhar.

Na perspectiva da Gramética (2), encontramos as possibilidades de

aprendizagem da lingua padréo ou formal. Vejamos:

Na verdade, ¢ dificil precisar a extensdo do termo “gramdtica”, pois
ele adquiriu, na nossa cultura, acepcdes que vao desde a nocdo ampla
de “um mecanismo geral de organizagdo de uma lingua” até a nogdo
mais restrita de “uma disciplina escolar”, ou “um manual”. Todos nos,
professores, alunos, profissionais de diversas areas, utilizamos o termo
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“gramatica” para fazer referéncia a uma nocdo ora mais ampla, ora
mais estreita. (LIMA; MARCUSCHI; TEIXEIRA, 2012, p. 29).

No que tange ao ensino da gramatica, este trabalho orienta-se pela perspectiva
do ensino-aprendizagem da gramaética voltada para a lingua em uso ou uma gramatica
contextualizada, que leva em consideracdo a perspectiva reflexiva da lingua. Por meio
dessa conjuncéo, a abordagem da gramatica em sala de aula tera relacdo com a “lingua
real” ou a lingua utilizada pelo aluno, que ja traz conhecimentos aprofundados sobre a
lingua, mas precisa aprimora-los: “Decorre dai que nao faz sentido algum que a
gramatica ensinada na escola se reduza & atividade de encaixamento em moldes, de
memorizacdo de esquemas fechados, de imitacdo de modelos e de decoreba de nomes
esquisitos” (LIMA; MARCUSCHI; TEIXEIRA, 2012, p. 32) desse, retiramos nossa
perspectiva de analise, percebendo que é somente a partir do uso que se pode dar corpo
a um projeto didatico de ensino de gramética ou da norma padrao:

Diferentemente do que muitas pessoas acreditam, nada ha de
ameacador ou prejudicial para a reflexdo sobre a lingua padrdo na
discussdo sobre as formas ndo padrdo. Antes pelo contrario, se a
discussdo for bem conduzida, o aluno terd a dimensdo exata da
realidade de sua lingua, e ndo ficard com a incomoda (e equivocada)
impressao de que a lingua da escola ndo ¢ sua, ou a de que “todos na
sua comunidade falam errado”. (LIMA; MARCUSCHI; TEIXEIRA,
2012, p. 32).

Sendo assim, o ensino-aprendizagem de gramatica sé sera efetivado mediante ao
seu uso ou sua materialidade textual, ou seja, a partir dos textos, enunciados concretos,
que, como ja mencionamos, consiste na concretude do fendmeno da lingua: “Desse
principio resulta que, com raras as excecOes, é totalmente inadequado trabalhar os
fendbmenos fora de textos, é por meio de textos que realizamos nossas acOes de
linguagem, e nada existe de linguagem fora do universo textual” (LIMA;
MARCUSCHI; TEIXEIRA, 2012, p. 32).

Por fim, o eixo de Trabalho com o texto (3), que se relaciona a producéo escrita:

Nesse sentido, o objetivo do ensino de producdo de textos na escola
deve ser o de desenvolver no aluno uma competéncia discursiva,
marcada por um bom dominio da modalidade escrita, sem, no entanto,
criar situacOes artificializadas, possibilitando ao usuario da lingua
utilizar os recursos linguisticos que julga mais apropriados para a
manifestacdo verbal, aqueles que melhor atendam aos seus objetivos
comunicativos. (SOUZA; SOUZA; 2012, p. 51).
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Como podemos perceber, as atividades de producdo de textos, segundo as
autoras (e tornando-se olhar desta pesquisa), devem partir de situacdes em que 0
produtor de texto tenha a liberdade para selecionar os recursos linguisticos, elaborar
seus proprios esquemas mentais e idealizar cada objetivo de texto proposto, ou seja, é
nesse momento de producdo que o autor de textos passa a desenvolver técnicas de
escritas ao exercer a sua criatividade e produzir seus proprios significados ao andamento
da escrita. A partir desses momentos de interacdo autor x escrita é que o aluno vai
compreender que: “[...] a lingua é entendida como uma ac¢do interlocutiva situada que, a
todo o momento e em qualquer circunstancia, pode sofrer intervencdes de seus falantes”
(SOUZA; SOUZA; 2012, p. 49).

O processo de escrita, gerido por uma perspectiva reflexiva da lingua, constitui-
se assim, como um processo de geracao de sentidos. Ao escrever, 0 aluno delineia esses
sentidos e vai muito além das concepcdes estruturais: de coeréncia, de coesdo dentre
outros aspectos, que também permeiam essa producdo, consiste num momento, de
reflexdo sobre conteddos coletados e sobre os conhecimentos prévios que passam a ser
refratados em sua escrita.

A partir do que foi exposto neste subcapitulo, conseguimos apreender o LD
como uma ferramenta didatica de disseminacdo de saberes e, portanto, valiosa para a
esfera escolar. Notamos também que, existindo problemas de aspectos discursivos eles
podem trazer prejuizos ao processo de ensino-aprendizagem.

Os elementos destacados até esse momento incidem diretamente sobre o olhar a
partir do qual a analise dos LD, corpora desta pesquisa, ird partir, focando também na
abordagem da literatura, da gramatica e da producdo de textos, componentes especificos
do material didatico de LP.

No capitulo seguinte, abordaremos sobres os aspectos metodoldgicos que

guiardo a pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: A ARQUITETONICA DA
PESQUISA

Nos subcapitulos seguintes apresentaremos a metodologia da pesquisa,
focalizando a perspectiva arquitetbnica bakhtiniana em Ciéncias Humanas, a

contextualizacdo da pesquisa e a especificidade do processo de anélise.

3.1 PERSPECTIVA METODOLOGICA DAS CIENCIAS HUMANAS:
PRIMEIROS PASSOS

[...] ao abrir-se para o outro, 0
individuo sempre permanece para
si. — Bakhtin.

Nesta secdo abordaremos a perspectiva arquitetdnica de pesquisa em Ciéncias
Humanas, desenvolvida por Bakhtin (2011), que ancora o aporte metodoldgico desta
pesquisa. Retomaremos, portanto, questdes necessarias a compreensdo dessa
perspectiva.

A primeira implicacdo de este olhar incide sobre a posicdo que o pesquisador
ocupa no ato da pesquisa. Em relagdo a esse primeiro aspecto, quatro pontos serdo
considerados: o que se entende por conhecimento, o horizonte do individuo, a interacdo
estabelecida e a producéo de sentidos.

Sobre a producdo de conhecimento:

A capacidade de conhecer e a capacidade de exprimir a si mesmo.
Aqui estamos diante da expressdo e do conhecimento (compreensao)
da expressdo. A complexa dialética do interior e do exterior. O
individuo ndo tem apenas meio e ambiente, tem também horizonte
proprio. (BAKHTIN, 2011, p. 394).

Desse modo, o conhecimento “[...] esta centrado no individual é o campo das
descobertas, das revelacdes, das tomadas de conhecimento, das comunicacdes”
(BAKHTIN, 2011, p. 394) ¢ ainda “[...] é a compreensdo do passado em sua indole
inacabavel” (BAKHTIN, 2011, p. 396) que esta em dialogo com o saber expressar a Si

mesmo, a compreensdo de si, e também se encontra intimamente ligado ao horizonte



65

individual, ou seja, o conhecimento & produzido por um individuo a partir de seu
horizonte individual.

A partir disso, podemos conceber a pesquisa pelo horizonte axiolégico do sujeito
pesquisador, constituida por meio das percepcbes cognitivas, das interacBes e da
consciéncia dele. No entanto, esse pesquisador ndo se constitui apenas pelo seu
horizonte individual, ele também depende do outro para concretizar seu olhar. Assim,

de seu horizonte, o pesquisador reflete/refrata o olhar do outro:

Os elementos de expressdo, (0 corpo ndo como materialidade morta, o
rosto, os olhos etc.); aqui existo para o0 outro com o auxilio do outro.
A histdria da autoconsciéncia concreta e o papel nela desempenhado
pelo outro (amante). O reflexo de mim mesmo no outro. A morte para
mim e a morte para outro. A memoria. (BAKHTIN, 2011, p. 394).

A pesquisa sob essa perspectiva apresenta uma interagao entre o pesquisador e 0
sujeito da pesquisa (direto ou a partir de seus enunciados). Dito de outro modo, tudo o
que € pesquisavel diz respeito a algo ou a alguém e o ato de pesquisa apresenta-se como
interacdo, fusdo e dialogo com o outro o: “[...] ser da expressdo é bilateral: s se realiza
na interagdo de duas consciéncias (a do eu e a do outro)” (BAKHTIN, 2011, p. 396).
Como ja notamos, a pesquisa em ciéncias humanas constitui-se na relacdo de alteridade
estabelecida entre o pesquisador e aquele a quem ele considera para moldar seu proprio
dizer. Assim, a resposta as perguntas desenvolve-se e é solucionada por meio dessa
interacdo. Continuando: “[...] o fazer cientifico implica em que tanto o pesquisador
como 0 pesquisado possuam papéis ativos na dindmica dialogica de construcdo de
sentidos e, por isso, seus papéis enquanto agentes sociais sdo fundamentalmente
relevantes para a analise” (MENDONCA, 2014, p. 62).

Portanto, para que a pesquisa em ciéncias humanas se realize, é necessario o
estabelecimento da interacdo e da consequente compreensao responsiva durante a
producéo de sentidos, garantindo que a qualidade n&o esteja na mera “explicagdo”, mas

na profundidade do dialogo, resultante dessa interacdo comunicativa. Vejamos:

Como qualquer sujeito inserido numa interagdo comunicativa, 0
pesquisador, ao se predispor a analisar determinado texto, deve abrir-
se para uma compreensdo ativa responsiva, pois, para Bakhtin, so
alcancamos a compreensao a medida que respondemos, posicionando-
nos ao dito com que nos deparamos. Disso decorre que, para O
Circulo, a qualidade da pesquisa em ciéncias humanas vincula-se a
profundidade da compreensdo, ndo podendo nunca se equiparar a
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simples explicacdo, pois essa dispensa a relacdo dial6gica entre
pesquisador e objeto [...]. (MENDONCA, 2014, p. 67).

Outro olhar que a pesquisa em ciéncias humanas percebe é em suas relacdes de
significados, de sentidos, e os resultados que essa alcanca durante seu percurso de
pesquisa: “A exatiddo pressupde a coincidéncia da coisa consigo mesma. A exatiddo é
necessaria para a assimilacao pratica. O ser que se autorrevela ndo pode ser forcado e
tolhido. Ele é livre e por essa razdo ndo apresenta nenhuma garantia” (BAKHTIN, p.
395), é perceptivel verificar que na pesquisa em ciéncias humanas, as possibilidades de
sentidos’ e significados, consolidam-se em mudltiplas possibilidades, que incidira
diretamente na assimilacdo da pratica e partir dela apresentar suas solucdes. Ou seja,
somente e por meio do percurso da pesquisa é que se podem desenvolver determinadas
conclusdes e essas conclusbes podem variar em seus resultados, dependendo do
pesquisador, do contexto da pesquisa, como também do tempo em que é desenvolvida.
Os resultados da pesquisa podem ser aqueles ndo esperados, como dito no trecho acima
“ndo apresenta nenhuma garantia”.

E 0 que se torna objeto da pesquisa em ciéncias humanas? A resposta a essa
questdo volta-se precisamente no entendimento do que € Texto, pois o Texto é
naturalmente o objeto desta pesquisa.

A perspectiva de Texto percebida no olhar arquitetdnico de Bakhtin e seu
Circulo, ndo se encaixa ao conceito tradicional, que aprendemos nas escolas, ou durante
a vida, mas € um Texto que carrega uma gama de significagoes: “[...] o texto assumido
pelo autor como objeto de toda a ciéncia humana ndo equivale ao texto (material da
linguistica), mas ao resultado das relagdes humanas, determinado pelas intengdes e pela
realizacdo das inteng¢des dos sujeitos sociais” (MENDONCA, 2016, p. 62), ou seja, ndo
em sua materialidade, mas em seu contexto, ou Texto como enunciado®, que ultrapassa
seus limites: “O texto ¢ a realidade imediata (realidade dos pensamentos e das

vivéncias), a Unica da qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde ndo

7 Para o Circulo “A interpretacio de sentidos nio pode ser cientifica, mas ¢ profundamente
cognitiva. Pode servir diretamente a pratica vinculada as coisas” (BAKHTIN, 2011, p.399). “O
sentido ndo quer (e ndo pode) mudar os fendmenos fisicos, materiais e outros, ndo pode agir
como forca material. Alias, ele nem precisa disso: ele mesmo é mais forte que qualquer forga,
muda o sentido total do acontecimento e da realidade sem lhes mudar uma virgula na
composicdo real (do ser); tudo continua como antes, mas adquire um sentido inteiramente
distinto (a transfiguracéo do ser centrada no sentido)”. (BAKHTIN, 2011, p. 404).

® Dois elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia (intencao) e a realizacdo
dessa intencdo. As inter-relacfes dindmicas desses elementos, a luta entre eles, que determina a
indole do texto. (BAKHTIN, 2011, p. 308).
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ha texto, ndo ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2011, p. 307), assim
sendo, o entendimento de Texto no qual esta pesquisa se pauta, esta primordialmente

ligado na:

Historicidade. Imanéncia. Fechamento da anélise (do conhecimento e
da interpretacdo) em um dado texto. A questdo dos limites do texto e
do contexto. Cada palavra (cada signo) do texto leva para além dos
seus limites. Toda interpretacdo é correlacionamento de dado texto
com outros textos. O comentario. A indole dialégica desse
correlacionamento. (BAKHTIN, 2011, p. 400).

Por existir esse confronto entre textos/enunciados, devemos considerar durante
nossa analise de pesquisa duas demandas, que leva em consideracdo: a percepcao
extratextual (a sua relagdo com outros textos) e sua relacdo de autoria.

A primeira considera sua insercdo em um dado contexto histérico-social, ou seja,
dotado de uma historicidade, que é vinculado ao seu contexto de producéo e atravessado
por marcas enunciativas, isso incide diretamente em sua materialidade, sua intencédo de
escrita e suas particularidades que o diferenciam de outros textos’. Esse aspecto
pressupde a dialogicidade entre os textos: “O texto s6 tem vida contando com outro
texto (contexto). S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina
retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo” (BAKHTIN, 2011,
p. 401).

Seguindo esse pensamento ndo existem textos puros, ou Unicos, cada um sempre

tera essa interacdo com outros textos:

As influéncias extratextuais tém um significado particularmente
importante nas etapas primarias de evolucdo do homem. Tais
influéncias estdo plasmadas nas palavras (ou em outros signos), e
essas palavras sdo palavras de outras pessoas, antes de tudo palavras
da mae. Depois, essas “palavras alheias” sd3o reelaboradas
dialogicamente em “minhas alheias palavras” com o auxilio de outras
“palavras alheias” (ndo ouvidas anteriormente) e em seguida [nas]
minhas palavras (por assim dizer, com a perda das aspas), ja de indole
criadora. O papel dos encontros, das visdes, das “iluminagdes”, “das
“revelagdes” etc. (BAKHTIN, 2011, p. 402).

° Nesse momento que encontramos as possibilidades da Analise Dialégica do Discurso (ADD).
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O excerto acima reflete sobre a compreensdo da possibilidade infinita dos
didlogos entre os textos, ndo podendo existir nem uma primeira palavra e nem a Gltima

palavra, existindo apenas a relacéo entre as duas, como uma cadeia de dialogos:

N&o existe a primeira nem a Gltima palavra, e ndo ha limites para o
contexto dialdgico (este se estende ao passado e ao futuro sem
limites). Nem os sentidos do passado, isto é, nascidos no dialogo dos
séculos passados, podem jamais ser estaveis (concluidos, acabados de
uma vez por todas): eles sempre irdo mudar (renovando-se) no
processo de desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo. Em
qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas
imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados
momentos do sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso,
tais sentidos serdo relembrados e reviverdo em forma renovada (em
novo contexto). N&o existe nada absolutamente morto: cada sentido
tera sua festa de renovagdo. (BAKHTIN, 2011, p. 410).

O segundo aspecto da compreensdo de texto incide sobre a questdo da autoria,
que traca, pelo processo de produgdo/enunciagéo, sua unicidade, sua condigéo de evento

singular e seu carater individual. Consideremos:

Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo
individual, Unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua
intencdo em prol do qual ele foi criado) [...]. Esse segundo polo é
indissoluvelmente ligado ao elemento de autoria e ndo tem nada em
comum com a singularidade natural e casual; é inteiramente realizado
com recursos do sistema de signos da lingua. (BAKHTIN, 2011, p.
310).

Por ter essa caracteristica individual, a concretude do Texto ndo pode se revelar
igual a de outros textos, ainda que seja constituido pelo atravessamento desses, pois
seus autores, como individuos, percebem e acrescentam particularidades que apenas eles
proprios podem produzir, individualmente. O pensamento ali elaborado é
completamente individual, com percepc6es e horizontes unicos.

Finalmente, julgamos pertinente retomar, neste subcapitulo, as trés dimensdes
que constituem a arquitetdnica em ciéncias humanas, pela perspectiva dialdgica. Trata-

se da Etica, da Estética e da Epistemologia. Observemos:

Nas Ciéncias Humanas conjugam-se as dimens0es ética e estética para
dar origem a uma outra dimensdo que € a epistemoldgica. Desse
modo, a producdo de conhecimentos e o texto em que se da esse
conhecimento sdo uma arena onde se confrontam multiplos discursos.
Por exemplo, entre o discurso do sujeito a ser analisado e conhecido e



69

o discurso do préprio pesquisador que pretende analisar e conhecer,
uma vasta gama de significados conflituais e mesmo paradoxais vai
emergir. (AMORIM, 2003, p. 12).

Amorim (2003) descreve como a producdo do conhecimento nas ciéncias
humanas torna-se um lugar de embates de discursos, que gira em torno das questoes
ética e estética e, coadunando na questdo epistemoldgica (a geragdo de conhecimentos).
Essas dimensbGes dizem respeito a relacdo entre o pesquisador, sua pesquisa e
materializacdo desta em texto.

A ética corresponde ao modo como o pesquisador coloca-se mediante a
pesquisa. Espera-se que ele possa “[...] assumir um pensamento, assiné-lo, ser
responsavel por ele, em face dos outros num contexto real e concreto, tornar o
pensamento um ato, eis 0 que torna possivel um pensamento ético ou, como diz
Bakhtin, um pensamento ndo-indiferente” (AMORIM, 2003, p. 16), ou seja, sO &
possivel que se encontre a ética, quando o posicionamento do autor (pesquisador) €
unico ou inédito e, a0 mesmo tempo, confronta-se com outros que também sejam unicos
e inéditos, direcionando-nos a verdade sob um olhar mais amplo.

A dimensdo estética vincula-se ao ato criador, novamente ao olhar do
pesquisador, todavia agora em relacdo a maneira como ele ird olhar e transpor seus
delineamentos em relacdo aos dados, pois a perspectiva que o pesquisador tem sobre 0
pesquisado, ndo é o mesmo olhar que ele tem de si. Nesse momento, 0 pesquisador,
coloca-se sobre um olhar externo (exotdpico), para ver com mais clareza o contexto no
qual, quer pesquisar refletir. Segundo Amorim, “[...] a visdo estética é uma visdo
justificada enquanto ndo va além de seus proprios limites” e que nao tente fazer “passar
uma parte abstratamente isolada como o todo real”” (AMORIM, 2003, p. 17).

No vértice dessas duas dimens@es, encontra-se a dimensdo epistemoldgica, que
se traduz na producdo dos efeitos de sentidos gerados pelas criacdes e reflexdes do
pesquisador. A producdo de conhecimento derivada das posturas ética e estética do
pesquisador ao articular seu material textual constitui, discursivamente, sua prépria
cognicdo sobre seu objeto de pesquisa. “O objeto das ciéncias humanas é o ser
expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso é inesgotavel

em seu sentido e significado” (BAKHTIN, p. 395). Por isso, Bakhtin afirma que

O pensamento das ciéncias humanas nasce como pensamento sobre o
pensamento dos outros, sobre exposicdes de vontades, manifestacoes,
expressdes, signos atras dos quais estdo os deuses que se manifestam
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(a revelacdo), ou os homens (as leis dos soberanos do poder, os
legados dos ancestrais, as sentencas e enigmas anénimos etc.). [...]
estamos interessados na especificidade do pensamento das ciéncias
humanas, voltado para pensamentos, sentidos, e significados dos
outros etc., realizados e dados ao pesquisador apenas sob a forma de
textos. (BAKHTIN, 2011, p. 308).

Em suma, a pesquisa em ciéncias humanas preocupa-se nessas expressoes, nas
manifestagdes humanas: “O objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante. Esse ser
nunca coincide consigo mesmo e por isso é inesgotavel em seu sentido e significado”
(BAKHTIN, p. 395), ou seja, a producdo dos significados, por se tratar desse ‘“‘ser
expressivo”, apenas pode ser entendida durante o processo da producédo de analise e de
reflexdes no decorrer da pesquisa, porém, como percebemos na citacdo acima, todo
pautado em sua materialidade textual.

No subcapitulo seguinte abordaremos a contextualizagdo da pesquisa, para que
entendamos 0s processos iniciais que afunila os aspectos da analise e a producao dos

resultados da pesquisa.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A escolha de um tema de pesquisa,
bem como a sua realizagdo, €
necessariamente um ato politico.
Também, neste ambito, ndo existe
neutralidades.  (Antbnio  Joaquim
Severino)

Comecemos esta se¢do com o seguinte trecho que dialoga com a epigrafe inicial:

Ressalta-se que o carater pessoal do trabalho do pesquisador tem uma
dimensdo social, o0 que confere o seu sentido politico. Essa exigéncia
de uma significagdo politica englobante implica que, antes de buscar-
se um objeto de pesquisa, 0 p6s-graduando pesquisador ja deve ter
pensado no mundo, indagando-se criticamente a respeito de sua
situacdo, bem como da situacdo de seu projeto e de seu trabalho, nas
tramas politicas da realidade social. Trata-se de saber bem, o mais
explicitamente possivel, o que se quer, 0 que se pretende no mundo
dos homens. (SEVERINO, 2007, p. 215).
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Notamos segundo o autor, bem como na epigrafe introdutoria, as essencialidades
da pesquisa que pressupde relacdes intimas com as questbes sociais, politicas, e
acrescentemos mais um item, a questdes ideoldgicas. A pesquisa até aqui apresentada
situa-se baseadas nesses seguimentos, que prevé no contexto situacional, os aspectos
mediatos e imediatos postos como anélise.

Apos a breve reflexdo e os direcionamentos tomados desde o inicio da pesquisa
(aporte tedrico e metodoldgico), ambos 0s cursos corroboram para que entendamos
como o0s processos de andlise e producdo de resultados, serdo tomados a partir deste
momento, vale ressaltar que: “[...] o processo de pesquisa consiste numa interacdo
dialética continua de analise, critica, reandlise, reiteracdo, até seu acabamento final”
(MENDONCA, 2016, p. 73), acabamento final, entretanto ndo sua completude, apenas
promove aberturas para novas refracdes, novas pesquisas.

Retomando, esta pesquisa desenvolve-se para investigar e analisar 0s processos
nos quais 0os LD de EM se apresentam atualmente, no ambito nacional, como ja
analisamos nas sec¢des anteriores, a partir desse momento comecaremos a entender e
apreender a materialidade textual desse escopo de pesquisa, prevendo suas questdes:
politico-educacionais, ideoldgicas e sociais. A escolha por analisar os LD surgiu a partir
indagacgdes que colocavam esse material didatico como um item basilar nas aulas de LP,
bem como, a busca por entender como esse escopo da pesquisa é evidenciado no ambito
nacional como uma PPE.

Tendo esclarecido novamente esses aspectos, convém a partir daqui verificar
elementos que direcionardo e dardo suporte para a espinha dorsal da pesquisa. Este
trabalho prevé cinco modelos de abordagens: a Qualitativa, a Bibliografica, a
Documental, a Interpretativista, e por fim a luz da Linguistica Aplicada, observemos
cada um desses aspectos.

Como primeira abordagem que a pesquisa apresenta, encontramos a perspectiva
qualitativa:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas
ndo quantificam os valores e as trocas simbélicas, nem se submetem a
prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos [...] e se
valem de diferentes abordagens. (CORDOVA, 2009, p. 31).

Ou seja, os aspectos principais que o olhar da pesquisa se volta, €, por
conseguinte na compreensdo e reflexdo, refragdo, dos seus temas, produzindo dessa

maneira novas informacdes, que sdo geradas por meio dos processos e contextos nos
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quais estdo inseridos e somente a partir de ambos, é que se podem ser alcancados
resultados.

O segundo aspecto de pesquisa € a bibliogréafica, vejamos:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO,
2007, p. 122).

Durante o andamento da pesquisa atendemos essa questdo a partir de todo o
reportorio e arcabougo tedrico produzido, que sdo vinculados a textos e fontes
caracteristicas. Os proprios corpora da pesquisa constituem-se de trés livros da colegéo
didatica “Se liga na Lingua, Literatura, Producgéo de texto, Linguagem”, voltados as trés
séries do EM cuja selecdo observou os seguintes critérios: estarem em utilizacdo por
escolas publicas da cidade de Manaus no periodo do desenvolvimento do trabalho; ser
LD do ensino médio e pertencer ao rol do PNLD, seguindo suas exigéncias e
implementac@es politicas, sociais e ideoldgicas.

Como ja explicitado alhures, a analise empreendida sobre os LD orientou-se por
documentos oficiais que direcionam e orientam a educacdo no Brasil. Documentos que
legitimam o pensamento acerca da lingua, da linguagem e do préprio ensino de LP a ser
veiculado nesse ambito. Portanto, podemos dizer que os documentos foram utilizados
como dados secundarios (documentais), com vistas a respaldar a analise dos LD, razéo
pelo qual as revisdes desses documentos foram realizadas preliminarmente a anélise da

materialidade discursiva-textual dos LD:

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no
sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravac@es, documentos legais. Nestes casos, os contetidos dos
textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai devolver sua
investigacdo. (SEVERINO, 2007, p. 122).
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A abordagem interpretativa assumida no percurso metodologico coaduna com a
perspectiva dialdgica que sustenta a pesquisa tedrica e analitica, principalmente ao que

concerne a maneira como o pesquisador se confronta aos atos pesquisados:

Os pesquisadores interpretativos rejeitam a visdo positivista de
gue o mundo social pode ser entendido em termos de relagdes
causais expressas em generalizagcdes universais. Para eles, as
acdes humanas séo baseadas nos significados sociais, tais como
as crengcas e intengdes. As pessoas que vivem juntas interpretam
os significados entre elas e esses significados transformam-se
por meio da interacdo social. (MOREIRA; CALEFFE, 2008,
p. 61).

Esse aspecto também diz respeito ao que ja comentamos sobre o papel do
pesquisador no subcapitulo anterior (sobre a arquitetonica de Bakhtin), segundo qual o
pesquisador e 0 ser pesquisado devem ser ativos nos processos de pesquisa, ja que “[...]
os significados sdo construidos na interagdo entre pesquisador e 0s sujeitos inseridos, no
ambito da pesquisa, diretamente ou por meio de seus textos” (MENDONCA, 2016, p.
72), ou seja, ambos encontram-se em constante didlogo e inter-relacéo.

E por fim, embora ndo constitua aporte metodoldgico, salientamos que, em
consonancia com os documentos e juntamente a eles, sustentamo-nos na perspectiva de

ensino defendida pela Linguistica Aplicada (LA), area que

[...] se dedica ao estudo de varios aspectos relacionados a lingua em
situacBes reais de comunicacdo e interacdo, tais como o ensino de
lingua materna e estrangeira, as crengas, os valores, e a questdo do
processo de construcdo de identidades em contextos institucionais
variados, entre outros aspectos. (OLIVEIRA; WILSON, 2011, p. 235).

Bastante desenvolvida em trabalhos que relacionam principalmente a educacéo,
a LA, se propde na pesquisa, pois percebe e analisa a lingua e a linguagem e suas
subjetividades, visando, por exemplo, praticas e acdes sociais: “Em outras palavras, a
especialidade da LA é estudar como a linguagem acontece nos mais variados contextos
de situacdo, no mundo real, buscando evidenciar como ela nos constitui como pessoas
em nosso contato com o outro” (BIAZI; DIAS, 2007, p. 1), portanto, foi de fundamental
sustentacdo para o percurso analitico apreendido.

A construcdo contextual empreendida até aqui corrobora e objetiva para o

entendimento do que ser4 proposto nos procedimentos de andlise dos LD. Essa
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materialidade discursiva-textual sera analisada seguindo trés critérios predeterminados,

que serdo abordados no subcapitulo seguinte.

3.3 ESPECIFICIDADES DA ANALISE

A interpretacdo dos sentidos ndo pode
ser cientifica, mas € profundamente
cognitiva. Pode servir diretamente a
pratica vinculada as coisas. (Bakhtin)

A andlise da materialidade textual dos LD desenrolou-se em trés eixos: (1)
percursos e fatores de atravessamento; (2) a materialidade textual dos livros didaticos; e
(3) os aspectos politico-ideologicos e socioeducacionais. Esses eixos ddo conta das
nuances discursivas, ideoldgicas e sociais que emergem dos livros.

Em se tratando dos (1) Percursos e fatores de atravessamento, propomos refletir:
o olhar politico-educacional; a abordagem dos autores que incide nos livros; a
abordagem metodoldgica; os discursos que se apresentam no processo; e o fazer
didatico da producgdo dos livros. Buscando responder a seguinte pergunta: Como se
apresentam os discursos metodoldgicos e didaticos e como refletem e refratam em um
posicionamento educacional? O intuito da andlise busca compreender sobre o modo
como se tem percebido esses procedimentos no material didatico.

Em relacdo a (2) Materialidade textual dos livros didaticos, focamos na parte
estrutural dos livros. Como acontece a fluidez de leitura, sob a dtica do leitor, sua
receptividade e contextualizacdo, e ainda, a adequacdo ao publico-alvo. Seguindo o
quadro de sistematizacdo desse segundo eixo de analise, podemos verificar com mais

precisdo 0s aspectos a serem investigados:

Quadro 7 — Sistematizacdo de analise da materialidade textual dos livros

Grande dimensao

1 — Como se da a organizacéo estrutural dos livros? Nesta etapa, visamos refletir sobre a
contextualizacdo, a conjuntura didatica e a adequacao aos alunos de cada ano, avaliando
como se estruturam os capitulos, os assuntos e temas abordados e 0s processos de

ensino-aprendizagem.

2 — Qual sua adequacdo a proposta de ensino? Esta pergunta orienta a observacdo do
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material didatico quanto as diretrizes parameétricas da disciplina Lingua Portuguesa.

3 — Que visdes sdo percebidas durante a leitura do livro que demonstram as perspectivas

tomadas para o0 ensino? Questao que se relaciona aos autores.

4 — Como é contemplada a avaliagcdo? Relacionar os aspectos vistos no PNLD referentes
aos critérios de avaliacdo ao que se aplica na prética.
5 — Como os géneros discursivos sao apresentados? Qual sua perspectiva? Apreender o

espaco que os géneros assumem nos LD.

Pequena dimenséo

5 — Como foram desenvolvidos os critérios de selecdo de textos? Como se relacionam
0s conteudos de literatura, os conteudos de linguagem, especialmente a gramatica e a
producéo textual e como aparecem contemplados nas atividades? A composicdo desses

contetidos colabora para um ensino mais reflexivo e humano ou ndo?

6 — Nesse topico o olhar se volta para o andamento da leitura: Quais as praticas

utilizadas que corroboram para a apreenséo dos temas abordados?

7 — Em se tratando dos textos imagéticos, como ocorre sua contribuicdo? Eles dialogam
com os textos verbais e corroboram para o desenvolvimento das leituras propostas no

material didatico?

8 — Que temaéticas sdo contempladas? Verifica-se preocupacdo em se trabalhar com os

temas obrigatorios para cada série, conforme pontuam os documentos oficiais?

9 — Até que ponto a leitura, as atividades apresentadas e os temas abordados, se
encaixam na realidade social, histérica e ideolégica do aluno, no lugar ao qual esta

inserido?

10 — Que recursos visuais, auditivos e audiovisuais sdo agenciados?

Fonte: Elaborado pelo autor.

E por fim, (3) os aspectos politicos-ideoldgicos e socioeducacionais irdo incidir
principalmente no olhar ideolégico com que o estudante ird se confrontar quando da
leitura do LD e como esse olhar esté relacionado a perspectiva social e discursiva. Os
aspectos que levam em conta a percepcao e a reflexdo social para a formagao cidadé e
como essa é articulada.

Sobre os livros, esses ja foram utilizados em escolas publicas da cidade de
Manaus, sob a perspectiva do PNLD 2018. A colecdo baseia-se na proposta tradicional

de livros em trés volumes, um para cada ano do EM. A colecgéo selecionada foi a: Se
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liga na lingua Literatura, Producdo de Texto e Linguagem, da editora Moderna, em uma
edicdo com dois autores: Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi e, como j&
mencionado, veio antes da proposta da BNCC, publicado 2016 (ou seja, dois anos antes
a sua utilizacdo nas escolas em 2018), e pertencendo ao triénio 2018/2019/2020 das
escolas publicas.

Observemos as capas dos livros:

Figura 2 - Capas dos livros didaticos

Wilton Ormundo
Cristiane Siniscalchi

Wilton Ormundo
Cristiane Siniscalchi
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Literatura

N Se liga na lingua

Literatura Literatura
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Linguagem Linguagem Linguagem
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Fonte https //pnld2018. modern br/ /se Ilga na—Imgua—Ilteratura producao de texto-
linguagem.

No Guia do Livro Didatico (2018) encontramos uma visdo geral da colecédo
didatica. Vejamos:

Composta por trés volumes, a cole¢éo se organiza a partir dos eixos de
Literatura, Produgdo de Texto e Conhecimentos Linguisticos. Cada
uma dessas partes é dividida em unidades, subdivididas em capitulos,
0S quais apresentam um pequeno sumario, denominado Percurso do
capitulo, com o registro dos contetdos a serem abordados. Ao fim das
unidades e dos capitulos, ha uma Bibliografia, com indicacdes de
dicionérios, livros referentes aos estudos linguisticos e aos estudos
literarios, além de sugestdes de filmes, sites e cangbes. (BRASIL,
2018, p. 74).

Por fim, como descrito no guia, encontraremos um material voltado a cultura
jovem, com atividades que orientam a pratica de leitura, inclusive de textos
multimodais. Tendo feito essa apresentacdo geral da colecdo, na secdo seguinte,

daremos inicio a andlise.
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4 REFRACOES SOBRE O LIVRO DIATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Nos subcapitulos seguintes apresentaremos a analise dos dados da pesquisa: 0s
LD, com o intuito de refletir e refratar os aspectos que constituem essa producao
didatica. A investigacdo segue o proposto anteriormente e pelas cinco dimensdes

percebidas ao longo do trabalho:

Figura 3 - Dimens6es dos Livros Didaticos

/7 Politica "

Historica

Ideolégica
Econdmica Social

4 Didatica”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Notamos, no decorrer das discussdes da pesquisa, a atribuicdo de alguns fatores
ou podemos dizer dimensdes, que atravessam a producdo de LD no pais, essas
dimensdes influenciam direta ou indiretamente a maneira como esse GD secundario
sera desenvolvido e refratado em seu campo social: a sala de aula. A analise sera guiada
dentro das trés perspectivas, ja& mencionadas: (1) percursos e fatores de atravessamento;
(2) a materialidade textual dos livros didaticos; e (3) os aspectos politico-ideoldgicos e

socioeducacionais.
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4.1 PERCURSOS E FATORES DE ATRAVESSAMENTO

Antes de qualquer consideracdo
especifica sobre a atividade de sala de
aula, é preciso que se tenha presente
que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opgdo politica —
que envolve uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da
realidade — com o0s mecanismos
utilizados em sala de aula.
(Wanderley. Geraldi)

Desenvolver a analise, a partir da perspectiva que decidimos adotar, exige um
olhar amplo e geral do contexto dos corpora para, apenas apds esta etapa, focar
especificamente em sua materialidade textual. Ainda que os LD sejam principalmente
relacionados a educacgdo, vimos que transcende 0s muros da escola, por conseguinte, a
selecdo, o estabelecimento de critérios e a avaliacdo desses materiais constituem o ponto
de partida para a compreensao dos discursos, das formacdes ideoldgicas e dialdgicas
que circulam dentro da esfera escolar e deles proprios.

Cientes dessa relagéo, voltamos olhar aos corpora: LD.

Como caracteristica inicial da colecdo, encontramos a divisdo classica que
também se traduz no formato em que o componente curricular LP é dividido nas escolas
atualmente: Literatura (os estudos literarios); Producdo de Texto; e Linguagem (estudos
da gramaética). Essa perspectiva reproduzida dentro do campo educacional é bem
estabelecida e enraizada e pontua o que se deve estudar ou ser ensinado nas aulas de LP,
orientando o ensino de cada eixo de forma isolada e delimitada.

O que se pretende refletir, nesse primeiro momento, sobre essa caracteristica
inicial dos livros e do componente curricular LP, é que se deve ter mente a possibilidade
de ir aléem dessa divisao triplice. Observemos 0 seguinte excerto que esta presente no
PCN voltado ao EM, de 2000:

O espacgo da Lingua Portuguesa na escola € garantir o uso ético da
linguagem; fazer compreender que pela e na linguagem é possivel
transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a
complexidade humana, o respeito pelas falas, como parte das vozes
possiveis e necessarias para o desenvolvimento humano, mesmo que,
no jogo comunicativo, haja avancos/retrocessos proprios dos usos da
linguagem; enfim, fazer o aluno se compreender como um texto em
didlogo constante com outros textos. Ao ler este texto, muitos
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educadores poderdo perguntar onde estd a literatura, a gramatica, a
producdo de texto escrito, as normas. Os contetidos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior que € a linguagem, entendida
como um espaco dial6égico, em que 0s locutores se comunicam. Nesse
sentido, todo o contedo tem seu espaco de estudo, desde que possa
colaborar para a objetivagdo das competéncias em questdo. (BRASIL,
2000d, p. 23).

A partir da citacdo acima é possivel conceber que um ensino de LP em que
lingua e linguagem tomam uma propor¢do maior na aprendizagem, as praticas sociais e
culturais pertencentes a realidade do aluno e o texto como centro desse ensino, serdo o
subsidio maior para processo de producdo do conhecimento. A literatura, a producéo de
texto e a linguagem, como descritas na colecao, se desenvolveriam de maneira organica,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades linguageiras dos alunos, por meio
do dominio complexo de sua lingua. Esse olhar que integraliza o ensino de lingua
materna orienta-se por meio de uma perspectiva maior que é a linguagem e seus atos
reais da comunicacdo. O que se tem em mente, com relacéo a essa perspectiva, que ja
vem sendo desenvolvida hd muito tempo, é a possibilidade de que essa triparticdo do
ensino de LP fique apenas na nomenclatura.

Na primeira parte da colec¢do, encontramos os estudos da literatura que, como
vimos no decorrer da pesquisa, liga-se estritamente aos aspectos sociais e culturais
humanos e, na préatica de sala de aula, torna-se suporte a leitura e & formagé&o de leitores.
Nos livros, corroborando aos aspectos tradicionais didaticos do ensino de literatura, as
secBes sdo abordadas seguindo os aspectos historiograficos e os periodos literarios com
foco em Portugal e no Brasil. Essa perspectiva instaurou-se durante anos delimitando o
ensino da literatura: a partir dos movimentos literarios, exploram-se as caracteristicas e
especificidades do modelo textual “correspondente” ao recorte estabelecido. Refletindo
sobre esse aspecto do ensino de literatura é possivel conferir alguns apontamentos.

O ensino de literatura que temos construido sob o olhar da formacéo de leitores,
da valoracdo, da fruicdo e da refracdo sobre o texto, prevé situacdes bem mais
complexas, de discursos, de percepgOes sociais da realidade em diferentes momentos
sociais e historicos: “As obras dissolvem as fronteiras de sua época, vivem nos séculos,
isto €, no grande tempo, e, além disso, levam frequentemente (as grandes obras,
sempre) uma vida mais intensiva e plena que em sua atualidade” (BAKHTIN, 2011, p.

362).
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Nessa diretriz, a literatura, constituindo-se como um fenémeno complexo de
reflex@o/refracdo da sociedade elaborado por sujeitos que se desdobram a apreender seu
entorno, muda no decorrer do tempo (desse “grande tempo”), acompanhando as
mudancas da vida concreta e, por isso, ndo deve ser engessada a perfis e caracteristicas
pré-concebidas: “A vida das obras nas épocas futuras e distantes, como ja afirmei,
parece um paradoxo. No processo de vida post mortem elas se enriqguecem com novos
significados, novos sentidos; é como se essas obras superassem o que foram na época de
sua criacao” (BAKHTIN, 2011, p. 362). O pensador russo reflete o teor dialogico dos
textos literdrios que, como vimos nas segdes anteriores, encontra-se numa cadeia
enunciativo-discursiva de intera¢do infinita ou ad infinitum.

Para além do olhar mais tedrico sobre o ensino da literatura, e como ja se tem
buscado contemplar ao longo desse trabalho, algumas reflexes ainda podem contribuir
para a ajustada compreensdo da funcdo do texto literario. Seguindo a perspectiva do
tedrico Todorov (2010):

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o
mundo e nos ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma
técnica de cuidados para a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode
também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nos a partir
de dentro. (TODORQV, 2010, p.76).

Notamos que o tedrico abrange a literatura sob uma perspectiva, que também é
inerente a ela. Descreve que a partir da literatura é possivel nos autoconhecermos, como
também as pessoas que nos cercam e, a partir desse conhecimento, podemos iniciar um
processo de transformacdo social que se inicia em nosso proprio interior, em nossa
prépria autotransformac&o. A literatura tem esse poder de agir sobre quem tem acesso a
ela, contribui fortemente na formacdo intelectual e cognitiva, estimula a criatividade,
desperta sentimentos, humaniza e, consequentemente, promove a constituicdo de um ser

humano mais critico socialmente e em sua prépria humanizacao. Candido diz:

Entendo aqui por humanizacdo [..] o processo que confirma no
homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢éo para com o préximo, o
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos
seres, 0 cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
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abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2011,
p.182).

Em sintese, percebemos enumeraveis e indispensaveis razfes para a inser¢do da
literatura no ensino-aprendizagem, para além de uma perspectiva absolutamente distinta
da ja enrijecida tradicionalidade com que é abordada. Desse modo, 0 ensino da
literatura, seguindo ao que refletimos até o momento, ndo poderia pautar-se, na
identificacdo de periodos literarios ou, simplesmente, em uma historicidade rasa de sua
existéncia, tampouco sob uma perspectiva em que ndo seja viabilizado o acesso do
aluno aos textos em sua materialidade e completude, o que nos leva a pensar sobre 0s
resumos ou resenhas de obras literarias, ainda utilizadas na sala de aula, como
insuficientes para que se alcance o significado que a unidade da obra possui.

E, ainda no que tange ao desenvolvimento da leitura do aluno, esse recorte e
mitigacdo do todo se apresenta extremamente grave e prejudicial, pois disponibiliza
apenas uma visdo de outros individuos em relacéo aos discursos e reflexdes que o texto
literério traz e ndo o texto em si.

Sob essa perspectiva, a representacdo do ensino dos géneros literarios segue o
entendimento de que € necessario que se deva ir muito além de apenas uma cronologia
literaria, de apresentacdo de autores e de seus movimentos ou leituras parciais. O género
literdrio materializa-se em textos complexos, capazes de produzir reacdes e perspectivas
diferentes que depende inteiramente de quem os I€, por isso, rever equivocos e gerar
mudancas na abordagem didatica desses géneros, pode ser de grande valia, visto que
considera o aspecto democratico do conhecimento e do objetivo de ensino para todos,
pois estamos falando de leituras, entendimentos, trabalhos com o texto, fruigcdo e
refracdo dos dominios que serdo demandados aos individuos durante toda a vida.

Na colecdo, consoante a proposta do PCNEM, os temas propostos giram em
torno dos textos, da materialidade textual. Apresenta-se primeiro um texto ou um GD
para leitura, logo apds seguem questionamentos e atividades que se relacionam aos
textos apresentados, para sua reflexdo e fruigéo.

Em se tratando dos GD, nomeados na colecdo analisada como Géneros Textuais
(GT), notamos a utilizagdo da nomenclatura “género textual”, nomenclatura mais
popular dos géneros no campo educacional atualmente. Entendemos pertinente ressaltar
que esses conceitos, tomados como equivalentes por se tratar do mesmo objeto
analitico, apresentam, todavia, fundamentacdo em perspectivas diferentes. O conceito

GT surge no ambito da Linguistica Textual, cujo objeto de interesse consiste na
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materialidade textual e em suas estratégias de composi¢do. Aqui, como entendemos ser
também a focalizacdo das propostas curriculares de ensino, pautamo-nos no conceito de
GD como representacdes de campos ou esferas sociais, alinhados a perspectiva do
Circulo de Bakhtin, de onde emerge seu conceito.

Salienta-se, ainda em relagdo aos GD, sua utilizacdo no ensino de maneira
inadequada, ancorado a partir de sua estrutura material. Compreendemos que 0s géneros
pertencem a uma cadeia complexa de discursos, dos mais simples aos mais elaborados,

isso quer dizer que muito mais que simples estruturas podem definir os GD:

O género do discurso implica contextos especificos: papéis,
circunstancias (em particular, um modo de inscricdo no espaco e no
tempo), um suporte material, uma finalidade etc. cada género de
discurso define o papel de seus participantes: o panfleto eleitoral
implica um “candidato” dirigindo-se a “eleitores”; uma aula implica
um professor dirigindo-se a alunos etc. (POSSENTI, 2010, p.18).

Por conseguinte, muito mais que uma simples estrutura textual, os géneros
precisam ser entendidos na cadeia discursiva e no contexto em que v&o circular, assim a
contemplacdo do género passa a ser inerente ao processo de leitura e producéo textual,
servindo a esses propositos e ndo como um fim em si mesmo, isto €, “[...] o ensino-
aprendizagem dos géneros nao levaria apenas ao dominio do género ensinado, mas ao
desenvolvimento de diferentes capacidades de linguagem, o que o constitui como um
“mega-instrumento” complexo € ndo um “instrumento” simples”. (MACHADO, 2010,
p. 160), ou seja, o trabalho com o género deveria, entdo, partir de seu funcionamento, de
sua insercdo aos campos ou esferas sociais que atua.

Em se tratando dos aportes tedricos que os LD apresentam na bibliografia,
encontramos autores de renome, no cenario contemporaneo, no diz respeito ao olhar
pelo ensino-aprendizagem e aos estudos do discurso, permitindo-nos subtender a
perspectiva de ensino adotada. Encontramos referenciados autores como Marcos Bagno;
Alfredo Bosi; Antonio Candido; como também Bakhtin, dentre outros. A atencdo aos
referenciais bibliograficos da coletdnea permite-nos inferir as perspectivas em que se
sustenta sua proposta enquanto material didatico. Mais adiante verificaremos se essas
propostas foram comtempladas efetivamente nos livros da colecgéo.

Outro aspecto que podemos elencar sobre os livros derivados do PNLD é a
tentativa de compreender a realidade mais geral da cultura, da literatura e das questdes

sociais no pais. Entretanto podemos inferir que, a partir da leitura de determinados
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livros, ha uma diferenciacdo e valorizacdo entre as regibes do pais. Por exemplo, na
literatura contemporanea, a maior parte dos autores pertencem ao eixo Rio-S&o Paulo e
s80 0s gque entram em evidéncia e tem maior destaque nessas producdes. Apesar dessa
selecéo de textos retratar uma realidade conhecida dos alunos do eixo privilegiado, pode
derivar em um silenciamento de textos pertencentes a outras realidades e culturas
regionais. Nessas as identificagdes com os discursos podem, de certa maneira, ser
apagadas nos momentos da leitura e do proprio ensino-aprendizagem, visto que, em
relacdo, por exemplo, a literatura amazonense, pouco se reproduz nesses materiais
didaticos. Na colegdo analisada, encontramos reflexdes de textos relacionados & regido
norte ou ao estado do Amazonas (veremos alguns exemplos no subcapitulo 4.3).

E evidente que esses assuntos se voltam as especificidades locais, mas, ainda
assim, é importante de serem reconhecidos, além daqueles classicos ja utilizados, pois
enriquecem o repertorio literario, historico e cultural dos alunos acerca de seu proprio
pais. Por outro lado, o espalhamento dessas regionalidades em livros de circulagdo
nacional desmistifica a ideia de homogeneidade cultural e linguistica que ainda se vé
perpetuada em muitos contextos.

Os LD, nos ultimos anos, tém valorizado bastante o trabalho com as imagens,
tanto no que se refere a relagdo com os textos, quanto na apresentacdo de novas
possibilidades semidticas de texto. Um texto imageético, se bem colocado nos livros,
pode contribuir com a imaginacdo, a criacdo discursiva, ideoldgica e artistica dentro de
sala de aula. N&o é de hoje que textos ndo verbais, como as imagens, servem de recursos
ao ensino-aprendizagem, contribuindo para reafirmar pensamentos, promover novas

discuss@es, assim como, por meio do visual, criar outras imagens na mente do leitor:

O carater figurado da lingua, quando acionado, possibilita a existéncia
de lacunas no texto verbal ou ndo verbal. No que diz respeito as
produgdes em imagem, o aspecto inconcluso é alcancado pela
justaposicdo de elementos, pela transposicdo de nexos ldgicos, pelas
sensacOes fomentadas por meio dos recursos e métodos empregados.
Tanto nas representacfes verbais quanto nas ndo verbais,
principalmente em textos literarios ou artisticos, o simbolismo
inerente aos codigos permite uma gama consideravel de possibilidades
significativas ao leitor, cujas escolhas relacionam-se aos seus
conhecimentos prévios e sua visdo de mundo. (REZENDE, 2015, p.
43).

As “lacunas” mencionadas por Rezende sdo as refragdes nas quais os valores

imagéticos produzem a partir de um ponto de vista ou de suas leituras possiveis, que
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serdo encaixadas seguindo os diferentes olhares. Essas imagens promovem o sentido de
investigacdo e a busca por fechar essas lacunas.

Observamos:

Figura 4 — Texto verbal e ndo verbal

LINIDADE I

VANGUARDAS
EUROPEI4S E
MODERNISMO
PORTUGUES

NE

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — VVolume 3, p. 14 e 15.

Durante a leitura dos livros, percebemos que os autores iniciam as unidades
utilizando recursos de imagens para relaciona-las aos temas que serdo abordados. Nesse
exemplo, a relacéo entre texto verbal e ndo verbal deu-se pelas Vanguardas Europeias e
suas colocagdes transgressoras, pois representa a reversao do que se entende por arte,
caracteristico as tendéncias: sendo a Monalisa repensada e caracterizada por varios
outros elementos iconogréaficos, que relaciona e dialoga ao tema proposto por meio de
uma refracdo discursiva. Vale ponderar que, muito mais que lancar mdo de imagens
para a composicdo grafica de livros didaticos de lingua, é essencial entender as
potencialidades que podem ser atribuidas a ela, como também entender sua
potencialidade de interlocugdo com o texto escrito proposto.

Olhando amplamente os fatores de atravessamento, apreendemos que oS
capitulos gue se voltam aos aspectos estruturais da lingua, como a gramatica normativa,
aparecem intitulados por “Linguagem”, como consta no préprio titulo livro, emergindo
uma intencionalidade de abordagem de ensino a partir da linguagem a sustentar a

discursividade dos livros. Essa mudanca de nomenclatura para o tratamento dos
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fendmenos linguisticos é bastante significativa, pois legitima as proposi¢des derivadas
das pesquisas em LA. Mais adiante, retomaremos essas questfes, com vistas a
apreender se a intencionalidade dessa abordagem aparece sustentada no interior dos

livros.

4.2 A MATERIALIDADE TEXTUAL DOS LIVROS DIDATICOS

Uma comunidade de aprendizagem
corresponde, pois, a uma organizagao
em que alunos e professores, nha
qualidade de agentes de mudanca e
em um continuo processo de
construcdo do conhecimento, agem
colaborativamente,  potencializando
recursos para compreender o0 mundo e
alcancar resultados que
verdadeiramente  lhes interessem.
(Maria do Socorro Oliveira)

Nesta secdo, abordaremos as perspectivas da materialidade textual dos LD. Nosso
olhar volta-se agora, a pontuar sobre as estruturas metodologicas e didaticas do objeto
de estudo.

Em se tratando de aspectos mais gerais da colecdo, encontramos: (1) Cada livro
inicia com uma apresentacdo dirigida ao aluno, e consiste em uma sucinta
contextualizacdo do material, finalizando com um convite a leitura. Em se tratando da
didatica: aluno-leitor, esse elemento inicial contribui para chamar a atencéo aos leitores
e para despertar curiosidade em relacdo a obra que sera utilizada; (2) o livro tem
sumario, que apresentam os titulos dos temas propostos; (3) Cada volume pela capa €
identificado por uma cor diferente, o design grafico € alterado para diferenciacdo
também, entretanto, no plano geral permanecem seguindo um estilo comum. (4) Em
relacdo a sequéncia de leitura, primeiro apresenta-se a fala dos autores; em seguida, um
texto selecionado ou uma imagem relacionada ao texto; concluindo com atividades
sobre os temas abordados; (5) Os livros séo todos divididos em diversos boxes/se¢oes,
contendo cada um deles objetivos especificos.

Na leitura do volume 1, é possivel perceber que os autores optaram por

apresentar uma contextualizacdo nos primeiros capitulos. A primeira unidade do livro €
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toda voltada para o desenvolvimento de temas mais gerais, como por exemplo, 0s
géneros literérios; as caracteristicas mais amplas da literatura; a leitura, dentre outros. O
seguimento da leitura, por meio dessa contextualizacdo, contribuiu para entendimento
dos diversos assuntos que aparecem na sequéncia, visto que prepara o aluno por meio de
proposicdes reflexivas, sem expor diretamente os assuntos a serem estudados.

A primeira especificidade que marca a colecdo consiste nessas proposigoes
suscitadas por meio de questionamentos, que se apresentam como uma introducdo aos
discursos, indicando a tematica a ser trabalhada. Damos como exemplo na pagina 12 do
volume 1, em que se apresenta uma discussao inicial sobre literatura e logo no inicio da

leitura relaciona as seguintes indagacdes:

Vocé sabia que a criagdo de historias, herdis vilbes conflitos, versos,
cantigas sempre fez parte do universo humano? Uma sO realidade
parece ndo ser o bastante para nés. Por que serd que a literatura
fascina tanto o homem de qualquer tempo? Por que temos necessidade
de sair do nosso chdo seguro e viajar no universo das palavras que
criam novos mundos e personagens? (ORMUNDO; SINISCALCHI,
20164, p. 12).

Essa estrategia didatica incita a reflexdo do aluno-leitor e o provoca a refletir
sobre as questdes propostas e a criar expectativas em relagdo ao que vira mais a frente,
ao mesmo tempo em que o introduz ao texto central. Questionamentos em momentos de

aprendizagem podem favorecer o processo didatico. Como aponta Junior (2000):

[...] podemos admitir que as situacbes de formulaces de perguntas e
respostas entre professor e os alunos implicam a construgéo interativa
do discurso na sala de aula, na qual as intervengdes do professor séo
muitas vezes desencadeadas pelas repostas e reacdes dos alunos, de
acordo com as quais o préprio professor reestrutura suas novas
intervencdes, que por sua vez influem nas novas perguntas e respostas
dos alunos e, assim por diante. Portanto, acdo e deciséo se interagem,
visto que as intervengfes do professor no momento do ensino serdo
provocadas por reacBes dos alunos e vice-versa. (JUNIOR, 2000, p.
38).

Como vimos no excerto acima, as perguntas contribuem para a formulagéo
discursiva inicial dentro de sala de aula, valorizando o olhar do aluno e do professor,
que reformula e apresenta novas reflexdes sobre o tema, a partir da resposta dada. Essa
troca de informacg6es durante o ensino estimula a pratica reflexiva acerca dos temas e

dos discursos em torno dele, bem como favorece o debate na inter-relagdo do didlogo
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face a face. Além disso, “[...] as perguntas auxiliam na “retirada” de informagdes do que
o aluno j& sabe acerca do contetudo abordado, isto €, as perguntas podem explorar
conhecimentos prévios dos alunos antes que um novo assunto seja introduzido [...]”
(JUNIOR, 2000, p. 39). Os livros em questdo exploram bastante esse tipo de recurso
durante o desenvolvimento dos temas abordados, tornando a leitura mais fluida e
favorecendo a interacdo dialdgica leitor-autor.

Falando ainda sobre a dinamica de leitura de textos no LD, podemos mencionar
a apresentacdo de elementos visuais que orientam essa leitura. O texto é apresentado e
sdo destacados trechos em amarelo, e aparecem pequenos comentérios explicando algo
no texto ou trazendo mais informac6es. Os destaques podem direcionar uma énfase de
escrita ou uma explicagéo discursiva do texto e até as composicdes peculiares ao género
ao qual essa materialidade textual pertence. Mais uma vez, percebe-se a conexdo com o
visual estético, para a compreensdo dos formatos discursivos e dos respectivos

contextos sociais de vinculagdo, como se vé na figura seguinte:

Figura 5 — Destaques de estilo textual

Romeu ¢ Julicta

210

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 210.
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Em sua estrutura linear, os livros apresentam alguns boxes ou se¢des, que
dividem e articulam os temas as serem desenvolvidos. Essa estrutura em boxes tornou-
se bem comum nos livros aceitos pelo PNLD.

Apresentamos alguns desses na seguinte lista: (1) Caixa de texto com a
caricatura dos autores (sem nome no livro): momento em que apresenta aspectos
biogréficos dos autores citados, com sua caricatura; (2) Biblioteca Cultural: boxe que
apresenta links para a pesquisa de alunos e busca de informacgdes em outros veiculos de
comunicacdo; (3) Fala ai: caixa de texto que articula questionamentos de temas mais
comuns da vida do aluno e de suas praticas sociais; (4) Leitura puxa leitura: momento
de dicas de leitura em formato de mapa mental; (5) Investigue em: caixa de texto, na
qual se fazem questionamentos a serem respondidos pelos alunos em inter-relacdo a
outras disciplinas; (6) Naquele tempo: boxe que relaciona o tema estudado com o0s
estudos da historia. Apresentaremos exemplos na sequéncia.

Ha a presenca de outros boxes, entretanto delimitaremos esses nessa primeira
parte, pois sdo 0s mais pertinentes a composicao estrutural dos livros.

A caixa de texto que apresenta a caricatura dos autores estrutura-se em: imagem
e texto explicativo. Nessa caixa h4 uma imagem do autor acima e logo abaixo um
pequeno texto biografico, na qual sdo retratados aspectos resumidos da vida desses
autores abordados durante as leituras. Apesar de essa caixa configurar uma proposta de
leitura breve, constitui um recurso para a aproximacdo do aluno aos autores estudados,
visto que neles sdo explicitados, por exemplo, fatos curiosos sobre os autores que

podem despertar a investigacdo, por meio da relacdo imagem-texto:
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Figura 6 — Caixa de textos biograficos

BAPTISTAO

/,/ DA ZAN |
Mia Couto (1955) nas-
ceu em Mogambique, um
dos paises do continente
africano onde se fala o
portugués. E autor de
mais de trinta livros, en-
tre prosa e poesia, como
Terra sonambula, seu ce-
lebrado romance escrito
em 1992. Entre os varios
prémios literarios que
recebeu esta o Prémio
Camédes (2013), o mais
importante da lingua
portuguesa.

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 17.

O boxe Biblioteca Cultural propde a expansdo dos conhecimentos dos alunos em
relacdo aos temas estudados. Nesse boxe séo articulados links de péginas na internet,
para que se ampliem os conhecimentos e se busque ir além do livro. Essa perspectiva
contribui para que os alunos tenham subsidios, para além dos livros, que promove
analises linguisticas, argumentacdes e investigaces a partir da motivacdo de pesquisa.
A proposta do boxe caracteriza-se importante para a promogao do agenciamento desses
sujeitos, por meio da autonomia a que sdo incentivados a ter no processo de construgdo
e desenvolvimento de seu proprio conhecimento. A indicacdo de links aparece
contemplada também nas se¢bes de producdo textual, intituladas: Para fazer (um texto)
mais legal, em que sdo disponibilizados enderecos da web que possam contribuir com a

elaboracdo dos textos por parte dos estudantes:
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Figura 7 — Caixa de textos Biblioteca Cultural

A
L y) CULTURAL

Assistaauma entrevista
com o autor Mia Couto,
acessando: <http://glo
botv.globo.com/canal-
futura/umas-palavras/v/
umas-palavras-ep080-
mia-couto/1352117/>.

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p.17.

Na caixa de texto Fala ai, encontramos questionamentos direcionados aos
estudantes. Geralmente, os temas apresentados nessa caixa de texto sdo comuns a
realidade cotidiana do aluno e, como parte dessa realidade, compreendem o
conhecimento empirico que esse individuo adquire a partir de suas convivéncias sociais
e de seu conhecimento de mundo. A proposta favorece novamente a interacdo
discursiva, pois formula questionamentos e articula situagcBes de interagdo entre

professor-aluno em sala de aula:

Figura 8 — Boxe Fala ai

_Faia ai

Na sua opiniao, & pos-
sivel que a vida seja, ao
mesmo tempo, finita e
infinita, como sugere a
letra da cancao “Feito
praacabar”"? Debata com
seus colegas e diga se
vocé tem um projeto para
transformar sua experi-
éncia finita em algo que
“nunca vai ter fim"”.

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 1, p. 87.
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Na secdo Leitura puxa leitura, encontramos um mapa mental com sugestdes para
que sejam desenvolvidas préaticas de leitura, partindo de uma leitura inicial em
articulacdo a outra. E interessante destacar, nesses momentos, a ligacdo que néo condiz
apenas com as leituras de romances classicos, mas a filmes, novelas, a arte, dentre
outros géneros. Nota-se que a construcdo de esquemas nesse tipo auxilia a ampliacéo do
processo de leitura. Além disso, pela apresentacdo de modelos visuais, incentiva 0s
alunos a ultrapassarem os textos apresentados, aumentando o repertério de leitura deles.
Ainda nesses momentos de sugestdes de leituras, encontramos a se¢ao Por que ler, que
consiste novamente em estimulo & leitura, propondo ao interlocutor a curiosidade e as
primeiras descobertas por meio de uma pequena sintese. Vejamos o exemplo da se¢do

Leitura puxa leitura:

Figura 9 — Leitura puxa leitura
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Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 32.

Na sequéncia, podemos juntar os boxes: Investigue em e Naquele tempo, pois se
complementam mutuamente no intuito de articular a inter-relagdo da lingua com outras

disciplinas; o primeiro, por meio de questionamentos e pesquisas vinculados as demais
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disciplinas (sociologia, filosofia, geografia, historia etc.); o segundo, por estabelecer
uma relacdo focada com os estudos historicos. Nesses boxes, os textos dos livros
expandem-se, novamente, em relacdo aos conhecimentos dos temas arrolados,
observando agora, contudo, as possibilidades da relacdo que estabelecem com os demais

componentes curriculares. VVejamos alguns exemplos:

Figura 10 — Boxe Investigue em

O que ofilosofo Voltaire
entendia como “déspota
esclarecido”?

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi —Volume 1, p. 113.

Figura 11 — Boxe Naquele tempo

NaaveLe Tempo...

Até meados do século XVIII, a base do ensino em Portugal era religiosa. Sob o
reinado de D. José | (1750-1777), seu influente ministro Sebastido José de Carvalho
e Melo, ou simplesmente Marqués de Pombal, promoveu uma série de mudangas
e inseriu no pais ideias iluministas, porém com tendéncias ditatoriais. A Real Mesa
Censoria, por exemplo, uma espécie de Inquisicao promovida pelo Estado portugués
e apoiada por Pombal, proibiu obras filoséficas de Spinoza, Voltaire, Hobbes, Diderot
e Rousseau. S6 era permitido ler o que a Mesa autorizasse.

Em 1759, por razbes politicas, a antes poderosa Companhia de Jesus foi extinta, seus
bens, confiscados e os jesuitas, expulsos da colénia. O ensino passou para o controle do
Estado e, gracas aos proventos do ouro brasileiro, o ministro portugués transformou Lisboa,
cidade violentamente destruida por um terremoto em 1755, em uma metrépole moderna.

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producédo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 1, p. 113.
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Podemos perceber o direcionamento da coletinea com relacdo a
interdisciplinaridade, especialmente em relagdo as tematicas artisticas, que relacionam o
texto a uma diversidade de semioses como imagens e musicas, e a tematica “mundo do
trabalho”, abordando a realidade profissional da atualidade, como nas areas de
publicidade e jornalismo. Destacam-se, também, os didlogos com videos da internet e
outros discursos tecnoldgicos, todos pertencendo a realidade e aos campos sociais que
o0s alunos estdo participando e interagindo.

Até aqui focamos nosso olhar em como 0s géneros e a propria materialidade do
texto foram contemplados e organizados ao longo da leitura da coletanea. A seguir,
pautar-nos-emos na se¢do “Dominios Discursivos”, destinada a produgao textual no LD.

Destacamos alguns dos dominios elencados no material: (1) Dominio Discursivo
do Lazer; (2) Dominio Discursivo Interpessoal; (3) Dominio Discursivo Jornalistico; (4)
Dominio Discursivo Ficcional; (5) Dominio Discursivo Instrucional.

Em cada um desses dominios discursivos sdo abordados géneros que circulam
nesses campos sociais e, ao final de cada unidade, sdo apresentadas sugestfes de
producdo textos, de estudo dos géneros e atividades que sugerem a apresentacdo de
intervencdes sociais, politicas, por meio da interacéo entre os alunos.

No capitulo 10 do volume 2, a abordagem relaciona o dominio discursivo
instrucional e os géneros focalizados sdo a palestra, a mesa-redonda e o seminario. A
escolha por esses géneros abre discussdes sobre textos que pertencem a esfera
educacional na qual os alunos estéo inseridos. Exemplos que podemos mencionar sobre
essa articulacdo foram: a aproximacao com a leitura de textos cientificos; a consciéncia
sobre a pesquisa de realidades que consideram o olhar pelos fatos e a producdo de
verdade; a esquematizacdo e a sintetizacdo de temas e, por fim, hd um momento de
producéo e expressao oral, para por em préatica alguma proposta de producdo textual ou
intervencdo pela turma.

Vale ressaltar ainda nesse seguimento de producdo de textos, a questdo da
reescrita. Nos finais de cada proposta de produgdo, hd uma sugestdo de reescrita, que
demonstra o cuidado que se deve ter em relacdo ao ato textual produzido, por meio de
sua reedicdo e melhoria, prevendo a pratica de AL, que consiste na reflexdo e posterior

ajuste sobre o uso que se faz da lingua, neste caso, por meio da reescrita:

Outro aspecto que é imprescindivel no trabalho de producédo textual é
gue ele deve envolver avaliagdo, revisdo e reescrituras por parte do
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produtor do texto. Muitas vezes, o aluno costuma escrever seu texto
sem ter feito um esboco do que vai apresentar — contenta-se com uma
Unica versdo. E necessario que ele rascunhe o que esta pensando, que
perceba a “provisoriedade dos textos” e que reflita sobre 0 que esta
produzindo, por meio da andlise de todo o processo de (re)escrita.
(SOUZA; SOUZA; 2012, p. 54).

Colocando énfase a partir deste momento no desenvolvimento dos estudos da
linguagem que relacionam a perspectiva da gramatica, encontramos 0s seguintes
topicos.

Na pagina 332 do volume 2, encontramos um trabalho sobre a classe gramatical
advérbio que aparece previamente contextualizado por meio de um texto do género
carta. Partindo desse texto, inicia-se a reflexdo sobre o advérbio apresentando-o como
um modalizador do discurso. Nesse exemplo, encontramos contemplado um contetido
da gramaética normativa, entretanto por uma perspectiva que se volta a reflexdo sobre
sua funcao e sua utilizacdo nos textos, ou seja, a sua refracéo discursiva.

Apos a leitura do texto utilizado como preparagdo prévia ao tratamento do
contetdo gramatical, sdo apresentados alguns questionamentos que impulsionam o
aluno a reflexdo sobre esse conteudo. Esses questionamentos figuram a perspectiva
reflexiva da lingua, mesmo se a forma focalizada aparece contemplada na norma de
prestigio da lingua. O questionamento que se faz leva o aluno a perceber a razdo pela
qual determinada expressao ou palavra se justifica dentro daquele contexto em que foi
colocada.

Entretanto, em outro momento, vemos no volume 3, pagina 342, um trabalho

com o tema oragédo subordinada, em que encontramos as seguintes atividades:

[...] b) No caderno, classifique as oracdes do periodo “Fico com medo
dela pousar no meu rosto”.

c) Reescreva o periodo transformando a oragdo reduzida em
desenvolvida.

d) Transcreva no caderno e classifique o sujeito da oracdo
subordinada. [...]. (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016c, p. 342)

Exercicios do tipo b, ¢ e d acima transcritos apontam para uma perspectiva
normativo-prescritiva da lingua, visto que acaba reduzindo os seguimentos da lingua a
fragmentos descontextualizados, focando na decoreba de sua funcdo gramatical. Essas
atividades denotam que o material didatico em anélise, apesar de apresentar-se por uma

perspectiva reflexiva da lingua e da linguagem, ainda parece atravessada por uma



95

tradicdo que insiste na utilizagdo do texto como pretexto para motivagdes gramaticais. E
ai que se torna de fundamental importancia o agenciamento didatico de um professor
que, subsidiado por uma formacéo de qualidade, possui autonomia em relacdo ao livro
didatico, todavia, caracteriza-se uma perspectiva de ensino-aprendizagem adotada pelos

livros. Conforme aponta Guimaraes (2003):

Em aulas de lingua portuguesa, por exemplo, ao ministrar ligdes
fundamentais na gramatica, cabe ao professor integrar o aluno na
confluéncia de discursos que se fazem presentes no ambito gramatical.
Tem-se ai discursos linguisticos que exploram conceitos definidores
de fatos da lingua; um discurso didatico que orienta o processo de
ensino/aprendizagem. Salienta-se no discurso da gramética a
apresentacao de exemplos — valioso recurso didatico que concretiza o
abstrato teérico transpondo-o para 0 universo de referéncias
correspondentes ao que se esta ensinando. (GUIMARAES, 2013, p.
170)

No volume 3, pagina 75, encontramos o tema o modernismo no Brasil, em que
séo desenvolvidas reflexdes sobre Graciliano Ramos, introduzidas a partir de um texto
que apresenta o autor, particularidades de sua vida e suas principais obras, seguido da
focalizacdo de “Vidas Secas”, de 1938, e de outro texto que contextualiza essa obra,
iniciando as reflexdes sobre o modernismo literario e seu contexto. Em seguida,
apresenta-se “Baleia”, um dos capitulos do livro, finalizando com atividades sobre o
texto.

Notamos que ha uma gradacdo nessa sequéncia de abordagem didatica, que
contribui para a pratica de leitura reflexiva pelo aluno-leitor. O texto selecionado da
obra é apresentado na integra, sendo um dos pontos mais relevantes do livro, que
contribui para uma compreensao literaria mais concreta, a partir do contato com a obra.
Aliado a esse encaminhamento, a proposta é acompanhada de textos visuais (imagens)
que auxiliam o leitor na compreensdo da obra e de textos verbais voltados a
particularidades do romance trabalhado. Sabemos que, pela limitagdo fisica, os LD
precisam enxugar 0s textos de referéncia, especialmente 0s mais extensos como
romances, entretanto, o recorte do texto literario impacta diretamente na formagdo do
leitor. Por isso, a importancia da insercdao de obras literarias completas no processo de

ensino, independente dos materiais didaticos:
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Figura 12 — Exemplo da sequéncia de Leitura

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producédo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 3, p. 75, 76, 77.

O livro apresenta muitas possibilidades de atividades que articulam leitura,
texto, producdo textual e discursos sociais. Essas atividades relacionam, por exemplo,
intervencgdes politicas, sociais e da realidade dos alunos, como exemplo: articulages
com acOes sociais na comunidade e producdes com 0s géneros profissionais que
relacionam e direcionam conhecimentos para possiveis profissdes, sendo as atividades
por uma perspectiva de trabalho coletivo. Tais propostas visam o aluno como
protagonista de seu conhecimento, ndo o limitando a aquisi¢do de conhecimento tedrico,
mas correlacionando este e expandindo-o ao fazer pratico, ao relevar a ele a busca de
objetivos especificos paras suas produces.

Como exemplo dessa abordagem, citaremos o quadro denominado Expressédo
Cidada, no volume 3, pagina 247. Nesse quadro, é proposto um projeto sobre “Satide e
beleza: necessidade ou imposi¢do”. O objetivo do projeto consistiu em orientar 0s
alunos a elaboracdo de um férum de debates sobre o tema, com espaco para palestrantes
especialistas no evento. O LD apresenta todo o passo-a-passo deste projeto e delega aos
alunos diferentes responsabilidades do seu planejamento até sua concretizacéo.

Algumas consideragdes finais acerca da materialidade textual e estrutural dos

livros.
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Destaca-se nos LD a énfase na abordagem das esferas sociais nas quais circulam
0 publico que se deseja alcancar. A capa dos livros ja apresenta essa proposta e, as
préprias selecdes das cores, o design, as selecBes dos textos imagéticos perpassam por
essas esferas sociais. A linguagem da internet em suas articulacdes também esta em
evidéncia. O rol de géneros trabalhados € bem diversificado, contemplando, no processo
de ensino, variados campos sociais, com destaque ao género discursivo poema, géneros
publicitarios e as tirinhas, que aparecem com maior frequéncia.

Observamos, no entanto, que a sequéncia texto — exercicio — texto — exercicio
torna-se um pouco cansativa, correndo o risco de fazer o aluno perder o foco do tema
em estudo, principalmente na parte de linguagem e do ensino de gramatica. Por fim,
identificamos que falta a esses materiais uma finalizacdo ou acabamento, visando o
fechamento do trabalho proposto, visto que na parte inicial houve um convite aos
alunos, mas ao final dos livros, ndo apareceu algo que sugestionasse a continuidade aos
estudos ou para a leitura dos demais volumes da colecéo, por exemplo.

Neste subcapitulo, voltamo-nos as particularidades da materialidade textual da
coletinea. No seguinte, desdobrar-nos-emos a apreensdo dos aspectos politico-

ideoldgicos e socioeducacionais desses corpora de pesquisa.

4.3 ASPECTOS POLITICO-IDEOLOGICOS E SOCIOEDUCACIONAIS

Sabemos que os discursos, longe de
apenas refletirem uma realidade que
Ihes preexiste, isto é, de
estabelecerem uma “relagdo de
representacdo” com essa realidade,
revelam-se, na verdade, como
produtores de um universo que 0S
legitima. (Maria Cecilia Pérez de
Souza-e-Silva)

Refratamos a ideia, ao longo desta pesquisa, que os LD atravessam uma série de
dimensGes que vdo moldando suas caracteristicas materiais e suas perspectivas
discursivas. Essa Ultima perspectiva elabora a maneira como esses livros se apresentarao
discursivamente ao seu publico-alvo e como o alcancara educacional e ideologicamente.

S0 essas as questdes que abordaremos neste Gltimo subcapitulo.
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Sob um olhar mais amplo, observamos o boxe Naquele Tempo que, como
vimos, apresenta uma intertextualidade com a histéria, corresponde a uma das partes
dos LD em que as representacdes ideologicas e os discursos ganham énfase nos textos.
Em razdo do objetivo proposto, as contextualizacdes tecidas neste momento do LD
abrangem multiplos aspectos politicos e sociais, interligando esses temas. Pudemos
observar, por exemplo, a motivacdo para que determinados eventos literarios passassem
a existir em detrimento dos regimes politicos e ideologicos vigentes em determinada
época, ampliando a compreensdo do periodo, a partir das relaces historicas e sociais
nele implicadas.

Na caixa de textos biograficos, que apresentavam os autores, também pudemos
ver as filiacOes partidarias e ideoldgicas de que faziam parte e suas lutas sociais e
politicas, que passam a ser refletidas e refratadas em suas escritas. Além disso, as
leituras propostas permitem-nos aferir as ideologias e os discursos que marcam as
reflexdes vinculadas as suas tematicas.

Em contraponto, estudos atuais que relacionam os fatos historicos sobre o
momento de chegada dos portugueses ao Brasil, é possivel refletir as perspectivas que
abrangem os acontecimentos histéricos pela percep¢do do colonizador e do colonizado.
O livro apesar de colocar algumas expressdes entre aspas, ainda reflete e refrata
discursos que concebem o direcionamento as terras “recém-descobertas” e, quando se
refere & carta de Pero Vaz de Caminha como “certiddo de nascimento do pais”, perpetua
0 acontecimento pela visdo do dominador, sem maiores adentramentos sobre esse
ponto-de-vista. Como dito, apesar de estarem entre aspas, 0 modo como se apresenta a
questdo coloca em ambiguidade de perspectiva 0 “descobrimento” do Brasil, como se
Vé na pégina 67, do volume 1, que aborda o Quinhentismo. Sabemos que a utilizagao
dessas expressdes direciona a um olhar sobre esses acontecimentos histéricos e como
eles impactam em seu entendimento, principalmente na esfera educacional.

O olhar historico sobre o processo de colonizacdo na qual o pais perpassou ja
possibilita que se parta de uma visdo da “chegada dos portugueses”, ou seja, a discussao
poderia ser mais aprofundada sobre esses fatos historicos, que compreende aspectos
ideologicos sustentados por discursos sociais ainda vigentes. Esse ndo aprofundamento
provoca o silenciamento de muitos discursos, como, por exemplo, o olhar pelas causas
indigenas e suas lutas sociais.

Mas essa perspectiva € abordada em outro momento do livro, encontramos, na

pagina 173 do volume 2, o trabalho sobre a perspectiva indigena. Observemos:



Cinco ideias equivocadas sobre os indios
Boa noite. Bn queria agsadecer an académica Damicio Proenga
Filho € 0 Marco L pelo convite para participar desta mesa 20
lado da Graga Gratna, né?, a quem eu ji conhego de algum tempo. E_
eu gostaria de._ de situar é_ o problema de wma forma até mais_ &
inficemal, ey tom dé conversa mesmo, [

Eu quero compartilhar com vocis o discurso de abertura da Sessio
Magna do (Quearto Centendrio do Brasil, no dia 4 de maio de 1900,
Brasil fes le|a\.1. seus -..]u:ln:n.t'nos anos. -\.;u na Gloria se realizon

nhecido por ter ampli.u!u o pot
Rio de Janeiro, nio
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“0 Brasil nio & o indio; este, ond,

rque eu
seguinte:
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JL Pedro Alvares Cabral, o Brasil é a resultante direta da civilizagio
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s, 2 religiio, a mais podeross forga civilizadora da época
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internou-se pelos lu-|3.n.]uu-s e invios sertdes brasileiros e, sob o
inflixe de Nobrega e Anchiets, conseguiu assimilar nimero conside-
rivel de aborigenes, que assim se incorporaram i nagio brasileira”. E
ai ele arremata no Anal: "Os selvicolas, esparsos, ainda abundam nas
nossas majestosas forestas e em nada diferem dos cens ascendentes
de 400 anos atrds. Eles ndo sio nem podem ser considerados parte
integrante da nossa nacionalidade; a esta cabe assimild-los e, ndo o
conseguindo, elimini-los”.

O discurso de abertura_. quer dizer, ele falou aguilo que esti um
pouco na boca de qualquer brasileiro, mas ele estava ali numa fungio
oficial. Era um engenheiro, que passou pela escolaridade, teve esco-
laridade, teve universidade, nio é2, um bom engenbeiro, um bom
prefieito do Rso de Janeiro, nio ¢, ele estava ali como presidente da_
da... das comemoragies dos quatrocentos anos do Brasil. [.] Eu sé
estou citando porque ¢ dificil 2 gente acreditar gue ¢ uma austoridade
pitblica, abrinde o aniversirio de guatrocentos anos do Brasil, diga
que essa_ que o Brasil ndo tem nada que ver com o indio, que cabe 3
nagio brasileira assimili-los e, se nio conseguir, elimind-log, né? Bom,

o discurso choca_ mas a pritica, ela esti ai também, seguindo um
pouco essa ordentagio.

Eu, eu figuei pensusdo, su escrevi um artigo, que ea trabalho também
com meus alunos em sala de aula, que si0 0s cinco equivocos, os cinco
grandes equivocos, que o brasleiro comete quando pensa no indio.

* | tipo de referéncia?
3. Out

Figura 13 — Texto que relaciona reflexdes sobre a cultura indigena
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Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 173.

O texto “Cinco ideias equivocadas sobre os indios”, apresenta a transcricao de
uma palestra sobre os discursos que envolvem a perspectiva indigena. Além da reflex&o
sobre identidade, que esse texto automaticamente suscita para os debates em sala de
aula, h& a possibilidade de se entender como os aspectos politicos e ideoldgicos sao
determinados nas producbes de sentidos nos quais a tematica indigena aparece,
refletindo-se tanto no ambito regional, quanto no &mbito nacional.

Outros momentos sobre esses discursos e lutas sociais podem ser encontrados
nos livros.

Como vimos em subcapitulos anteriores, as questes discursivas que causam
embates sociais e lutas por representatividade, causam repercussao entre as
comunidades e podem também reverberar silenciamentos, ainda mais dentro de um
material tdo importante como é o LD. Percebemos a possibilidade nos editais de
avaliacdo do PNLD, mas sabemos que esses discursos aparecem de modo bem pontual.

Exemplo de temas como: a sexualidade e a ideologia de género, dentre outros.
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Observamos no decorrer da leitura dos LD dois momentos que podem sugerir debates

sobre essa abordagem. Vejamos os exemplos:

Figura 14 — Boxe Fala ai: questdes sobre o0s géneros e sexualidade

FaLa ai |

No passado, entre as familias tradicionais, o desenho que representava essa institui-
cao erasimples: havia a mae, o pai e os filhos. Hoje, muitos casamentos sdo desfeitos e a
organizagao da familia se torna bem mais complexa, pois envolve “a mae da mulher do
meu pai”, “a filha do marido da minha mae”, “o companheiro do meu pai”, entre outros
novos familiares. Vocé acha que as pessoas ja estdo habituadas a isso? Na sua opinido,
quais sdo as vantagens e as desvantagens das novas configuracdes familiares? Essas

novas configuragdes enfrentam preconceito? Em caso afirmativo, como minimiza-lo?

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producdo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 1, p. 186.

Figura 15 — Atividade com o filme: Hoje eu quero voltar sozinho. Questdes de género e
sexualidade
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Critica de filme: “Hoje eu quero voltar

s

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 3, p. 177.

No boxe: Fala ai, no volume 1, pagina 186, encontramos questionamentos sobre
0s preconceitos que podem ser gerados em detrimentos as novas configuracdes

familiares e a concepgdo de familia atualmente; e no volume 3, pagina 177,
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encontramos uma resenha critica sobre o filme: Hoje eu quero voltar sozinho (2014),
longa-metragem relacionado a comunidade LGBTQIAP+. Ambos os exemplos abordam
diretamente aspectos que podem levar determinado tipo de discussGes ideoldgicas e
sociais para dentro de sala de aula, temas que consideram a realidade e os discursos que
circulam nos ambientes de que os alunos fazem parte. Podemos considerar ainda, que,
dependendo do direcionamento do docente, essas discussdes alcangardo 0s sujeitos e 0s
atravessardo de maneiras distintas.

Vejamos mais alguns exemplos dos LD:

Figura 16 — Temas sobre feminismo |

Artigo
O comportamento feminino € o tema das tirinhas e HQs da cole¢ao “Mulherde 30",

de Cibele Santos. Vocé ja viu uma delas no capitulo 22 do volume 1. Leia agora esta outra.

MULHER DE 30 Cibele Santos
ENJjOoyY=

CORLESWNIOS

COMO VOCE PODE DEMOI
AAAANT

T O PARA SE ARRUMAR PRA
UMA FESTAZ/Z £ SO TOMAR UM BANHO
E VESTIR UMA ROUPA///

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 250.

Figura 17 — Temas sobre feminismo Il

Conjungao

Leia este anuincio publicitario.

Na luta contra o cancer de
mama, prevenir pode salvar.
Faca o autoexame, mas nao
confie 100% no seu tato. Na
maioria das vezes, o toque s6
consegue detectar tumores
em estado avangado. Quer
outro toque? Faga anualmen-
te amamografia ou ultrassom
da mama, que identifica caro-
¢os em estagio inicial. Quem
tem peito, cuida.

Asvezeso @
perigo passa
pelas suas
maos e vocé
nem percebe.

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producdo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 349.
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Nos dois exemplos apresentados, encontramos possiveis dialogos sobre o papel
social da mulher. No género histéria em quadrinhos é desenvolvida a questdo dos
“estereotipos femininos™; ja no género peca publicitaria, trata-se da discuss@o sobre o
cancer de mama. A utilizacdo e selecdo desses géneros contribuiram para que a
abordagem dos temas, de enorme relevancia e seriedade, fossem abordadas e
direcionassem alguma perspectiva do assunto, mesmo que acontecem a partir de
pequenos textos devem, por conseguinte, gerar uma discussdo mais profunda dentro de
sala de aula, junto ao professor.

No quadrinho, o olhar irénico da mulher, pode promover questionamentos sobre
os prejulgamentos sociais que refletem e refratam diretamente na maneira como 0s
discursos pautados no machismo, no patriarcado, nas questdes de géneros e na
sexualidade transitam e geram uma producdo de sentidos acerca da mulher. Ja na peca
publicitéria, que objetiva motivar e persuadir, a estratégia discursiva busca produzir
uma reflexdo sobre a salde da mulher e sobre a prevengdo contra doencas que
acometem de modo particular a esse publico.

Como vimos, é interessante ressaltar novamente as possibilidades de trabalho
com os GD que, a depender dos objetivos que se quer alcancar durante o processo de
ensino, podem propiciar adequacbes e contextualizacdo ao préprio fazer didatico
docente, mas

[...] para que a atividade docente se desenvolva, é necessario que o
professor transforme esses artefatos em verdadeiros instrumentos, ndo
s6 pensando no desenvolvimento possivel das capacidades de
linguagens dos seus alunos, mas também no desenvolvimento de suas
préprias capacidades. Em outras palavras, é preciso que o professor se
aproprie do artefato (por si e para si) e se certifique de que ele pode
ser Gtil para o seu trabalho, para si mesmo, para sua transformacao,
para seu bem-estar profissional. (MACHADO, 2010, p. 167)

Considerando a énfase que os géneros publicitarios possuem nos materiais

analisados, destacamos dois deles, que retratam o banco do Nordeste:
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Figura 18 — Peca publicitaria |

Emprego da crase

Leia este antncio publicitario sobre investimentos na agricultura nordestina.

Banco do Nordeste
20,8 bilhGes de roais investidos na Regido
Nosso trabalhe cresce junlo com o Bra:
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Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 2, p. 343.

Figura 19 — Peca publicitéaria Il

A GENTE SO VAT FICAR
SATISFEITO QUANDO 0
TALENTO DOS NORDESTINGS
ATRAIR TANTOS OLHARES
QUANTO AS PANCARINAS.

AEPROCUCAO MOTA COMUNICACAQV BANCO DO NORDESTEGOVERNO FECERAL

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producdo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 3, p. 353.
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A selecdo dessas duas publicidades para composi¢do do LD leva-nos a alguns
apontamentos. Os discursos desses textos sdo permeados por questfes econdmicas e
politicas (por serem vinculados ao Governo) atravessadas pela questdo de maior énfase:
a regido nordeste do Brasil. Entendendo essas perspectivas, notamos que elas podem
disseminar efeitos de sentidos, tanto com pontos de vista didaticos, quanto por dialogos
de promocéo, perpassando por uma valoracdo e publicidade da instituicdo, pois
apresenta seus beneficios e investimentos no ser publico e na regido na qual o banco
atua.

Ainda sobre discursos politicos que se encontram na leitura da colegéo,

observemos a seguinte caixa de texto, na pagina 61 do volume 3:

Figura 20 — Caixa de texto: Discurso Politico

contexto, Oswald “destroi” sua funcdo original (de apresentar ao rei D. Manuel possibilidades
exploratérias relacionadas a nova terra) e a reconstroi propondo uma nova discussdo sobre 0 v Capa da obra que

selvagem (em oposicdo ao civilizado) e sobre a propria histéria do Brasil. marcou a estreia de
Oswald de Andrade

na poesia (1925).

0O “Manifesto da poesia Pau Brasil" defende uma poesia primitivista, ingénua, calcada no
coloquialismo e nos “fatos" brasileiros. O movimento Pau Brasil foi liderado por Oswald de
Andrade e contou com as participagoes de Tarsila do Amaral e Paulo Prado. Em oposicaoa
ele, surgiuno mesmo ano o grupo Verde-Amarelo, criticando um primitivismo que, segun-
do seus integrantes, era de inspiracdo francesa e defendendo um nacionalismo radical. O
verde-amarelismo transformou-se, em 1927, no grupo neoindianista Anta, que enveredou
para uma posicao politica de extrema-direita, de viés fascista, e contou com Menotti Del
Picchia, Cassiano Ricardo, Candido Mota Filho, Plinio Salgado e Alfredo Ellis Junior.

PAULO, SAO PAULO
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ESTUDOS BRASILEIROS DA UNNVERSIDADE DE SAO

Fonte: Livro Se liga na Lingua Literatura Producéo de texto Linguagem — Wilton
Ornundo/Cristiane Siniscalchi — Volume 3, p. 61.

Durante a leitura dos livros € possivel perceber a apresentacdo que relaciona o
olhar politico, entrelagcado ao olhar social e ao histérico no que concerne a determinadas
perspectivas politico-ideoldgicas. J& comentamos, anteriormente, na caixa de texto de
biografias, a relacdo das visdes que 0s autores citados tomavam para si, como filiagOes
politicas e seus protestos sociais. Essa perspectiva se acentuou ainda mais no volume 3,
em que apresenta um trabalho com as revolucGes modernistas.

Podemos notar temas sobre regimes politicos, o autoritarismo e suas
caracteristicas; as desigualdades sociais que influenciaram a literatura, as producgdes
musicais e a sociedade de modo geral. E importante frisar esse aspecto, pois durante a
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leitura é possivel refletir sobre as refracfes e os impactos desses fatos historicos e como
esses sdo reproduzidos na estrutura social contemporanea, a partir da construcao dessas
referéncias. A perspectiva politica, social e ideoldgica tende, novamente, a proporcionar
aos alunos um sentido ao exercicio e 0 entendimento de ser cidaddo e no pensar politico.

Como derradeiro ponto, evidenciaremos a perspectiva que o livro apresenta
sobre as identidades regionais, tanto no olhar sobre a literatura, como em representacoes
sociais. E possivel aferir que apesar dos debates, por exemplo, sobre a perspectiva dos
indigenas, significante aos alunos da regido norte e, portanto, do Amazonas, esses
assuntos sdo apresentados de forma pontual. Alguns temas, como na péagina 322 do
volume 2, ou ainda na 296 do volume 3, apresentam noticiais de jornais que abordam
temas da regido norte e que de certa maneira tentam produzir identificacdes e relacionar
essas propostas como relevante a cultura e a sociedade brasileira como um todo.

No destaque deste seguimento, colocaremos a mengéo, no volume 3 pagina 146,
ao escritor amazonense Milton Hatoum, com a apresentacdo de um trecho de uma de
suas obras, contemplando a literatura amazonense e sua importancia para o0 Amazonas e
para o Brasil. Vale ressaltar ainda a sugestdo do livro Dois Irmaos na se¢do Leitura puxa
leitura, que sugere e menciona novamente a obra amazonense. Ainda ha muito o que se
refletir sobre esses aspectos nos LD, visto que as possibilidades de ultrapassar as
barreiras regionais de conhecimentos culturais e sociais, podem enriguecer 0 ensino em
ambito nacional e até diminuir preconceitos e esteredtipos que sdo atribuidos as regides.

Durante a anélise, foi possivel expor reflexdes relacionadas ao ensino de LP, que
se refletem na pratica de AL contida nos LD. Retomemos dois apontamentos para o

seguimento de abordagens metodologicas, vemos que:

[...] 0 ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se em trés praticas:

* leitura de textos;

* produgdo de textos;

» analise linguistica.

Essas préticas, integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém
dois objetivos interligados:

a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a artificialidade que
se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem;

b) possibilitar, pelo uso ndo artificial da linguagem, o dominio efetivo
da lingua padrdo em suas modalidades oral e escrita. (GERALDI,
2012, p. 88).
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Desse modo, entendemos ser imprescindivel ultrapassar as barreiras que
colocam o ensino de LP como um plano segmentado de estruturas e regras gramaticais,
ou seja, o tradicional estudo da metalinguagem. A dindmica da coletanea, como ja
comentada no decorrer deste trabalho, inicia-se a partir do uso da lingua, da realidade do
aluno e, somente a partir disso, passa a reflexdo e a sistematizacao da estrutura formal
da lingua de prestigio. Como mencionado anteriormente, a leitura de textos, sua
producdo e praticas linguisticas, requisitam certo tipo de fruicdo simbdlica com as
diferentes semioses em que a linguagem se traduz. Esse elemento somente ¢é alcancado
com planejamento e estudos funcionais das praticas linguisticas que, consequentemente,
define que aluno se deseja formar ao final dos estudos e que concepg¢des criticas e
reflexivas se deseja que ele alcance.

Nos LD como pudemos observar e investigar ha elementos que direcionam os
olhares a essas perspectivas teoricas, ja € possivel apreender esse olhar, no entanto ainda
se vé muitos momentos que destoam a perspectiva e que perpetuam metodologias
didaticas ultrapassadas.

Concluida a anélise, a seguir veremos as consideracdes finais, que compreende o
fechamento da tematica (ndo sua conclusdo, fechamento dos aspectos do trabalho), dos

conceitos abordados e dos debates tedricos da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pergunta e resposta ndo sdo relagdes
(categorias) logicas; ndo podem caber
em uma sO consciéncia (uma e
fechada em si mesma); toda resposta
gera uma nova pergunta. Perguntas e
respostas supbem uma distancia
reciproca. Se a resposta ndo gera uma
nova pergunta, separa-se do dialogo e
entra no conhecimento sistémico, no
fundo impessoal. (Bakhtin)

O percurso desta pesquisa deu-se entre os anos de 2020 a 2021, tempo
demarcado por transformacgfes nacionais e mundiais em decorréncia da pandemia da
Covid-19. Tudo no mundo precisou passar por adaptacoes, para que, de certa maneira,
0S campos ou as esferas sociais ndo se estagnassem e o campo educacional ndo ficou
fora desse movimento. As aulas passaram a ser online e os professores precisaram
reconfigurar suas praticas didaticas para adaptar-se a esse “novo” cenario pelo qual a
humanidade ainda atravessa. Consequentemente, todo esse panorama refletiu na
producéo dos LD e na sua distribuigdo no pais.

Como vimos durante a leitura desta dissertacdo, houve, em 2020, a selecdo do
PNLD, mas até 0 momento da conclusdo desta pesquisa, embora os livros ja tenham
sido selecionados pelas escolas publicas, seu envio ainda nédo foi realizado. A Secretaria
de Educagdo e Desporto do Amazonas — SEDUC-AM produziu material didatico
préprio para que, nos primeiros meses de 2021, as aulas em todas as Sséries
continuassem via modalidade ndo presencial.

Considerando a especificidade de nossa contextualizagdo atual, moldamos esta
pesquisa a partir de um olhar ético, estético e epistemoldgico orientados
bakhtinianamente e buscamos refletir sobre os processos pelos quais os LD sdo
atravessados e refratados no ambito nacional. Objetivamos entender a perspectiva de
ensino veiculada por esses materiais inseridos no contexto educacional, como
ferramenta politico-ideoldgica e ndo apenas como instrumento didatico, em uma
acepcdo mais rasa.

Compreendemos que os LD sdo atravessados por cinco dimensoes: ideoldgica,
politica, econémica, histérica e educacional, que contribuem para o entendimento de seu

funcionamento na esfera educacional determinando sua funcgéo social. Essas dimensdes
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em que sdo alicergados os livros produzem sentidos que véo desde a maneira como 0
politico perpassa a educacdo, até o perfil de aluno que se deseja produzir a partir do
ensino proposto. Ndo se puderam aferir todos os detalhes contemplados nos LD,
entretanto, foi possivel apreender os aspectos mais emergentes que pertencem a
estrutura, aos discursos, ao olhar pedagogico e ao processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho, por exemplo, no boxe Alguém fala/escreve assim - em que se podem
desenvolver interdiscursos com a sociolinguistica, que aborda uma perspectiva voltada
para as variacOes linguisticas e seus usos na lingua; ou entdo quando encontramos temas
permeando discursos sobre sexualidade, questdes de géneros, discursos sobre a maior
idade penal, convivio social, dentre outros temas - permitiu-nos apreender avangos
qualitativos que se refletem na materialidade dos livros e, por extensdo, na abordagem
dos temas e nas atividades desenvolvidas a partir deles no processo de ensino.

Em contraponto, vimos emergir, também, ainda que disfarcadamente,
metodologias didaticas ultrapassadas, como o trabalho, por exemplo, com frases soltas e
descontextualizadas no andamento da leitura do livro, que caracteriza em uma
apresentacdo excessiva de informacgdes, sem que se busque refletir sobre os fatos
linguisticos. Em muitos momentos ainda percebemos a concepcao tradicional que
considera apenas a estrutura gramatical e que se encontra presente ainda nas aulas de
LP.

E imprescindivel ratificar a importancia da participacio de professores e
pesquisadores qualificados na elaboracdo do LD, pensando principalmente na mudanca
de determinados parametros de ensino gque se tornaram arcaicos e que necessariamente
ndo se encaixam ao tipo de aprendizagem que se precisa adotar, nos niveis sociais
discursivos contemplados e também nos cidaddos e profissionais que podem ser
formados a partir da efetivagdo dessas mudancas.

Em se tratando de discursos que definem as identidades sociais dos alunos, ou
seja, sua identificacdo para com determinadas tematicas e culturas regionais percebemos
as possibilidades de que sejam apresentados niveis de analises mais amplos, que guiem
0 estudante a uma visdo ndo apenas local, mas totalizante e diversificado das préaticas
sociais na construcdo dos saberes, pois é perceptivel que, quando essa identificacdo
pressupde o lugar na qual o estudante esta inserido e parte da sua realidade, a
compreensdo universal dos temas se complementa de modo mais habil.

Outra questdo que emergiu na pesquisa foi a validade ou o periodo de uso do

LD. Como vimos, os livros sdo utilizados em um triénio escolar e, ao final de cada ano,
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deve ser devolvido para ser reutilizado por outros alunos. Esse periodo de utilizagédo
leva-nos a refletir sobre a possibilidade de os temas contidos nos livros ficarem
obsoletos durante o percurso que perpassam da sua elaboracdo até sua entrega e
utilizacdo na escola. Essa problematica demanda um olhar cada vez mais analitico e
estrutural de quem os produz, quanto que se pense em uma logistica para que 0 percurso
do livro ndo prejudique o processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a quem produz e desenvolvem os LD, essa percepcao s6 pode ser
precedida e entendida a partir do que se tem descrito nos critérios de avaliacdo, ou seja,
nos editais. Esses devem sobremaneira levar em consideracdo o tempo de sua
formulacdo e os anos nos quais os LD serdo utilizados na sala de aula. O
estabelecimento de uma nova logistica para a elaboracdo desse material deve levar em
conta seu translado e sua chegada aos ambientes escolares. Essa questdo pode ser

entendida seguindo o exemplo:

Figura 21 — Noticia sobre os LD

=wv Gl FANTASTICO Qauscan

Dentncia: livros didaticos novos
estao virando lixo e até papel
higiénico em escolas do RS

Aequipe do Fantastico fez uma blitz pelo estado para mostrar o tamanho desse desperdicio de
dinheiro publico.

Por Fantastico <

08/12/2019 23018 - Atualizado hé um ano

Fonte: https://gl.globo.com/fantastico/noticia/2019/12/08/denuncia-livros-didaticos-
novos-estao-virando-lixo-e-ate-papel-higienico-em-escolas-do-rs.ghtml

A reportagem, feita pelo programa televisivo Fantastico em dezembro de 2019,
denuncia a situacdo de LD que nunca foram utilizados por alunos e que sdo
direcionados diretamente para a reciclagem “virando lixo e papel higiénico”. ESsa
dendncia demonstra o quanto € primordial se pensar em politicas publicas educacionais

que assegurem o destino dos livros em tempo habil para sua utilizacao.
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Ainda ha muito o que refletir sobre como os Livros Didaticos séo apresentados e
se desenvolvem no &mbito nacional, sendo este um trabalho inicial sobre o tema. O
género secundario LD, como qualquer outro tipo de género, esta a todo 0 momento em
constantes mudancas. Pensar nesse material, como vimos, é conferi-lo uma pluralidade
de aspectos e significacdes e, dependendo da maneira como o0 vemos, podemos
apreender determinadas construcdes da realidade educacional.

Para além de um mero material didatico, atribuimos mais uma ultima
caracteristica aos livros, a de arquivo histérico que armazena aspectos sociais, politicos
e ideoldgicos de determinados periodos, configurando, desta feita, objeto valioso para
apreensdo dos valores sociais presentes em diferentes recortes temporais. O documento
€ precioso para o campo da educacdo, ndo s6 em termos de uma area especifica, a area
da Linguagem nesse caso, mas para o0s interesses dos pesquisadores que se voltam a
compreensdo e a reflexdo das politicas educacionais e, no contexto deste trabalho,
também das politicas linguisticas voltadas a educacdo para as quais esperamos ter

contribuido com a realizacdo desta pesquisa.
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