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RESUMO

A vida e a historia nos mostram que a educagdo como atividade consciente, intencional, como um
processo individual-social, de inter-relacionamento muatuo e continuo, objetiva sempre o
aperfeicoamento do homem em sociedade e por meio da sociedade pode ser caracterizada como
aprendizagem e, também, como vivéncias. No bojo da educacdo formal, a aprendizagem, a nosso ver,
deve ocupar a centralidade das a¢des pedagdgicas através da inter-relacdo professor-aluno.

Foi em funcdo desse entendimento e com o0 objetivo de verificar e compreender como estava
ocorrendo 0 processo ensino-aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na escola
municipal Professora Sara Barroso, situada em contexto de vulnerabilidade na Zona Norte de Manaus,
a partir da implementagdo do novo Curriculo Escolar Municipal — CEM, em atendimento as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O caminho metodolégico da pesquisa esta
orientado pelos principios da fenomenologia do tipo Estudo de Caso. Realizamos pesquisas: tedrica,
documental, legal e empirica, tendo como instrumento de coleta das informacdes a entrevista
semiestruturada com os professores, coordenadores pedagogicos e diretor e a observacao. Para anélise
qualitativa e interpretacdo das informagGes utilizamos os principios da hermenéutica como meio para a
compreensdo do problema estudado. Ao fim do estudo nos é possivel dizer que a tese levantada “a
priori” e confirmada a posteriori que: Os educandos-crianga da Escola Sara Barroso estdo concluindo
(2019/2022) os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sem a aquisicdo das aprendizagens necessarias
para esta etapa de ensino.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educando-crianca. Anos iniciais. Vulnerabilidade. BNCC.



ABSTRACT

Life and history show us that education as a conscious, intentional activity, as an individual-social
process, of mutual and continuous interrelationship, always aims at the improvement of man in society
and through society can be characterized as learning and , also as experiences. In the core of formal
education, learning, in our view, should occupy the centrality of pedagogical actions through the
teacher-student interrelationship. It was based on this understanding and with the objective of
verifying and understanding how the teaching-learning process was taking place in the Early Years of
Elementary Education at the municipal school Professora Sara Barroso, located in a context of
vulnerability in the North Zone of Manaus, from the implementation of the new Municipal School
Curriculum — CEM, in compliance with the guidelines of the National Common Curricular Base —
BNCC. The methodological path of the research is guided by the principles of phenomenology of the
Case Study type. We carried out research: theoretical, documental, legal and empirical, using semi-
structured interviews with teachers, pedagogical coordinators and principal and observation as an
instrument for collecting information. For qualitative analysis and interpretation of information, we
used the principles of hermeneutics as a means of understanding the studied problem. At the end of the
study, it is possible to say that the thesis raised “a priori” and confirmed a posteriori that: The child
learners at the Sara Barroso School are completing (2019/2022) the Initial Years of Elementary
Education, without acquiring the necessary learning for this teaching stage.

Keywords: Teaching-learning. Educating child. Early years. Vulnerability. BNCC.
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INTRODUCAO

De tudo o que vivo, enquanto o vivo, tenho diante de
mim o sentido, sem 0 que ndo o viveria.
Merleau-Ponty

A sociedade brasileira precisa desenvolver uma consciéncia de que a educacéo,
considerada como o processo de desenvolvimento consciente do ser humano, se configura
como o0 problema dos problemas nacionais e que, por iSSO mesmo, necessita construir e
empreender politicas educacionais responsaveis e inclusivas que alcance todas as distancias, e
as atuais e futuras geracdes, despidas do sopro sonoro do verbalismo das frases feitas para que
0 processo educativo formal alcance a sua meta obrigatdria, que é a aprendizagem do
educando e ndo as estatisticas realizadas a partir de dados muitas vezes inveridicos. Como

ensina Schimitz

Cada ser humano é diferente, apresentando-se ndo apenas com caracteristicas
proprias, mas também com limitagBes e necessidades peculiares, unicas e exclusivas
[...]. Sendo um processo de continua tomada de consciéncia e de decisfes sobre a
prépria vida, a educacdo da pessoa se caracteriza claramente como aprendizagem.
Ndo sendo simplesmente mudancas acidentais de comportamento, mas
representando a aquisicdo de padrdes e de modos de proceder mais ou menos
permanentes e, especialmente, progressivos e profundos, pode-se caracterizar a
educagdo, com muita propriedade, como aprendizagem, naturalmente sendo também
vivencias. E estas aprendizagens ndo sdo simples, mas multiplas, pois referem-se a
todos os aspectos e a todas as dimensbes do homem (SCHIMITZ, 1984, p. 97).

Foi esta convic¢do que guiou a pesquisa sobre o tema: “A implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular e os seus reflexos no processo ensino-aprendizagem em contexto
de vulnerabilidade, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola do municipio de
Manaus” que teve por objetivo verificar como a escola Profa. Sara Barroso estava
implementando, no processo ensino-aprendizagem, o novo curriculo a partir das orientacdes
advindas da BNCC, tendo em vistas a garantia do direito de aprendizagem ao educando-
crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em situacdo de vulnerabilidade. Teve como
centralidade a Tese levantada “a priori” e confirmada “a posteriori” que: AS inovagdes
curriculares propostas na BNCC ndo estdo garantindo o cumprimento do direito a
aprendizagem do educando-crianga, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Escola
Professora Sara Barroso, situada em contexto de vulnerabilidade social.

Emergido a partir da elaboragédo de um Projeto de Pesquisa intitulado de “Gestao do
Conhecimento Escolar, Alfabetizacdo e Formacdo para a Cidadania” — ALFA-GCE, que foi

desenvolvido pelo Centro de Formacdo, Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de
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Servicos para as Redes Publicas de Ensino (CEFORT) de Manaus em 2018, com base no
diagnéstico do INEP/MEC que apontava 21 escolas da SEMED/Manaus, atendidas pelo
Programa Mais Alfabetizacdo! - PMALF, com baixo rendimento na aprendizagem das
criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entre estas a escola acima referida do qual
fizemos parte.

A escolha do tema decorreu de uma trajetoria de experiéncias vivenciadas ao longo da
minha carreira profissional como professora e assessora pedagogica na educacao infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na SEMED/Manaus; professora na Universidade Federal
do Amazonas, ministrando varias disciplinas da area das humanidades, especialmente as
disciplinas de Psicologia Social e Psicologia da Educagdo com foco no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianca, area para a qual prestei concurso em 2012. Como professora, tive a
oportunidade de vivenciar experiéncias diversificadas no ambito do ensino, da pesquisa e da
extensdo, como também na Formagdo Continuada de Professores para a Educagdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, possibilitando, inclusive, identificar lacunas na minha
formacdo, que me impulsionaram para uma busca continua de aprendizagem.

A experiéncia como pesquisadora e uma das fundadoras do Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Psicopedagogia Diferencial (NEPPD)? me possibilitou trabalhar com criangas
dos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental encaminhadas pelas escolas municipais
(SEMED), com indicagdo de “dificuldades de aprendizagens” na leitura e na escrita. A
diversidade de situacGes e a complexidade do tema me levaram a buscar resposta aos
diferentes problemas em diversos campos do conhecimento, o que me levou a fazer o Curso
de Psicopedagogia, 0 que muito contribuiu para a minha atuacdo docente e, também, como
pesquisadora no NEPPD no periodo de 2004 a 2012.

Posteriormente como pesquisadora e formadora nos cursos de Especializagdo Lato
Sensu junto ao Centro de Formacgdo Continuada Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacéo
de Servigos para a Rede Publica de Ensino - CEFORT tive a oportunidade de vivenciar

significativas experiéncias de aprendizagens num continuo processo de aquisicao, reflexao e

1 0 PMALF foi instituido através da Portaria MEC n? 142, de 22 de fevereiro de 2018, do Ministério da Educagdo -
MEC, visando fortalecer e apoiar as escolares para a melhoria no processo de alfabetizagdo dos estudantes
regularmente matriculados no 12 ano e no 22 ano do ensino fundamental. Criado em 2018 como estratégia do
Ministério da Educacgio diante dos baixos resultados na Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo - ANA/2016 no 32 ano do
Ensino Fundamental apresentavam nivel insatisfatério na Leitura, na Escrita e na Matematica. Para isso, o MEC,
garantia apoio adicional de um assistente de alfabetizagdo ao professor alfabetizador. O acompanhamento ao longo do
ano letivo é feito por avaliagdes: diagnostica (inicio do ano), avaliagdo formativa (ao longo do ano) e avaliagdo final
para aferir o desempenho do aluno ao longo do ano letivo e, ainda um teste de fluéncia de leitura. Na SEMED, o
Programa teve inicio em 2018. https://www.sed.sc.gov.br/programas-e-projetos/30253-programa-mais-
alfabetizacao-pmalfa..

2 Fiz parte da equipe que concebeu a construgio do Nucleo inaugurado em 2004.


https://www.sed.sc.gov.br/programas-e-projetos/30253-programa-mais-alfabetizacao-pmalfa
https://www.sed.sc.gov.br/programas-e-projetos/30253-programa-mais-alfabetizacao-pmalfa
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construcdo de conhecimentos na area das Humanidades, bem como professora nos cursos de
Especializagdo Lato sensu e pesquisadora em projetos de pesquisa voltado a formacgéo
continuada de professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental para a
rede publica de ensino na modalidade a distancia, semipresencial, abrangendo o Estado do
Amazonas®, quanto como Coordenadora em Cursos de Extensdo na modalidade presencial,
semipresencial e a distancia.

Essas vivéncias constitui a base de tudo que ¢ “meu”. Esse passeio pelas memorias
traze lembrancas significativas que ndo foram construidas individualmente, mas em meio a
um coletivo de pessoas que também participou dessa e de outras trajetorias da minha vida.
Sdo fatos da minha histéria onde se entrelacam varias emocOes, alegrias, tristezas,
inquietacBes, desanimo, esperancas, bem como, muita aprendizagem. Quando me vejo no
momento presente, vejo que tudo isso tem sentido porque nao cheguei até aqui sozinha.
Olhando o percurso da caminhada vejo que ele tem sentido porque me levou a ressignificar a
minha visdo de mundo, muitos dos meus valores, dos meus sentimentos, da minha prética
educativa, fazendo com que as experiéncias vivenciadas me ajudassem a ser ainda mais
consciente do meu papel como pessoa, como cidadd e como profissional da educacdo que
acredita no seu valor inestimavel para a sociedade e acredita com Paulo Freire que, “Se a
educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 1979, p. 84).

Como disse, nessa caminhada ndo estive sozinha. Nesse estudo de pesquisa, em meio a
tantas dificuldades, especialmente porque tivemos que enfrentar uma pandemia, a Covid-19,
que afetou a todos, nos obrigando a interromper a pesquisa empirica. Fendmeno que afetou
profundamente nosso estado emocional e psicolégico, colocando em ddvida a nossa prépria
condicdo de ser e estar no mundo. Tudo isso, gerou muitas davidas, medo, inquietagdes,
angustias e desafios, mas estava comigo a minha orientadora, a Professora Dra. Rosa
Mendonca estava junto, em todos 0os momentos, especialmente naqueles mais dificeis de
enfrentamento das constantes internagdes da minha maezinha. Essas idas e vindas geravam
ndo somente problemas emocionais como também, conflitos cognitivos que em muitos
momentos afetavam a minha capacidade de ler, de interpretar e escrever. Contudo, a minha

orientadora e amiga me fez acreditar no possivel, ajudando-me nesse caminhar conflituoso, de

3 Além do Estado do Amazonas, damos destaque ao curso de formagio no Estado do Maranhio intitulado “Projeto
Humanidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - centrado numa perspectiva transversal dos componentes
curriculares de Histéria e Geografia”. (BRITO; REBELO; TEIXEIRA, 2021, p.30)
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linhas sinuosas e dificil de prosseguir. Com essa conduta e disposi¢do sem limite, ela me fez
compreender a importancia de “caminhar juntos”.

Foi a busca do entendimento, da compreensao do problema em estudo que nos levou a
presente indagacdo: por que o educando-crianca da escola Profa. Sara Barroso conclui os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sem ter adquirido os conhecimentos basicos e sem 0
desenvolvimento das habilidades minimas exigidas para essa etapa de ensino?

Para iniciar a busca elaboramos as seguintes questdes norteadoras: 1) qual a condi¢éo
da escola Professora Sara Barroso para implementar o processo educativo a partir das
orientagdes da BNCC? 2) quais as acOes empreendidas pela escola para garantir a
aprendizagem do educando-crianga que se encontra em situacao de vulnerabilidade? 3) como
a escola estava colocando em pratica durante a pesquisa as orientacdes da BNCC no processo
ensino-aprendizagem ali desenvolvido?

No sentido de responder e explicitar as questdes levantadas, bem como, atingir os
objetivos tragados elaboramos a seguinte estrutura para o desenvolvimento do trabalho:
Introducdo — Onde procuramos apresentar de forma sintética os elementos constitutivos do
estudo.

1 — O caminho e o caminhar - visando mostrar 0 processo metodolégico, indicando e
explicitando o campo, 0s sujeitos e o tipo de pesquisa, assim como 0s instrumentos de coleta e
o tipo de abordagem dos dados levantados.

2 — Revisando a Literatura — cuja finalidade € apresentar os trabalhos que tratam da
problematica e do problema em estudo, de forma mais aproximada.

3 — Fundamentos Legais e Tedricos — cujo objetivo € trazer ao texto 0s componentes legais e
as ideias de tedricos que desenvolvem estudos sobre a questao da vulnerabilidade e educagéo;
finalidade e sentido da educacdo escolar; 0 ensino nos anos iniciais; ensino e aprendizagem
nos anos iniciais; a questdo do curriculo e da avaliagdo da aprendizagem.

4 — Descrevendo e Interpretando os dados - com o objetivo de apresentar a analise das falas
dos participantes da pesquisa atravées de quatro (4) unidades de significados.

5 — Reflexdes em Conclusdo — Visa destacar algumas questdes ou problemas que julgamos
necessarios a compreensdo do problema e encaminhamento de acfes que podem, se nédo

resolver, pelo menos minimiza-lo.
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1 O CAMINHO E O CAMINHAR

A palavra metodologia vem do latim “methodus” (caminho para a realizagdo de algo).
Nesta perspectiva se configura como um procedimento de investigacdo ordenado; um
caminho, um processo, ou um conjunto de processos que permite conhecer determinada
realidade, construir certo objeto ou desempenhar este ou aquele tipo de comportamento; ou

ainda, um meio para alcangar um objetivo previamente estabelecido.

1.1 DEFININDO O CAMINHO

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico utilizado na realizacdo da
pesquisa que da suporte a este trabalho, aqui entendida conforme Minayo (2004), como
atividade béasica das Ciéncias Sociais, caracterizada pela indagacdo sobre o mundo e o

homem, visando a apreensdo e compreensdo de uma realidade que se deseja conhecer.

A pesquisa cientifica se constroi por referéncia com o mundo dos acontecimentos,
que s@o apenas os efeitos de estados de coisas presumidas, de uma ‘realidade’
suposta; ela deve retomar os ensinamentos fornecidos pela realidade para traduzi-los
em programa de realiza¢do. A realidade visada pelas ciéncias, seus objetos, deve ser
tanto descoberta prospectivamente quanto provada reflexivamente (BRUYNE, 1997,
p. 201).

A realidade tal como se apresenta a nossa percepcdo imediata, limita a nossa
capacidade de compreender os elementos que a compdem. A busca desse desvelamento
requer indagacdo constante sobre a mesma, visando a construcdo de hipdteses sobre os
elementos que a configuram e que irdo fornecer dados para melhor compreender e atuar sobre
ela. Essa intervencdo pode ser empreendida tanto no campo do tedrico quanto no campo da
acdo. Em qualquer dos casos, a pesquisa contribui tanto para a ampliacdo quanto para a
construcdo de novos conhecimentos.

De acordo com Brito, a pesquisa no campo educativo,

Vincula pensamento e acdo e possibilita explicacfes ou solucbes de problemas que
levem ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, também favoregam
uma determinada intervencdo. Pesquisa-se para entender uma realidade, encontrar e
determinar os multiplos fatores da situacdo ou do problema e compreender sua
complexidade para, a partir dessa compreensdo, divulga-la, explica-la aos outros e,
posteriormente, aplica-la ao campo de estudo (BRITO, 2016, p. 13).

Conforme os autores, toda pesquisa requer um caminho que parte de uma
indagacdo/inquietacdo da realidade. Na busca da apreensdo dessa realidade em sua

complexidade, o investigador deve seguir um caminho metodoldgico que lhe pareca o melhor
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e suficiente para atingir os seus objetivos. Todo caminho envolve uma escolha, e essa escolha
envolve decisdes. Por outro lado, a compressdo da realidade requer também, uma escolha que
articule o caminho utilizado e a concepcéo teorica que orienta a caminhada que ndo pode se
limitar mecanicamente a simples aplicacdo de conceitos e de técnicas.

O percurso metodoldgico, no que diz respeito a apreensao do fenémeno estudado, foi
orientado pelos principios da fenomenologia* de Edmundo Husserl

Para quem a fenomenologia é uma descricdo da estrutura especifica de um
fendmeno, isto €, do fluxo imanente de vivéncias que constitui a consciéncia tendo
como principios fundamentais a volta ‘as coisas mesmas’ e a colocagdo da
existéncia entre parénteses para ir ao encontro das coisas sem ideias preconcebidas
(BRITO, 2016, p. 18).

Como meétodo, a fenomenologia tem como primeiro movimento a ruptura com as

certezas positivas que infestam a consciéncia.

Essa ruptura é realizada através da reducdo fenomenoldgica que coloca entre
paréntese (epoché) as certezas cientificas para buscar as manifestacbes e a
intencionalidade das a¢Bes dos sujeitos, sem ‘pré-conceitos’ e ‘pré-juizos’ (BRITO,
2016, p. 19).

Tal atitude postula o retorno ao mundo do vivido, préprio do humano, em busca dos
significados que se constituem e se mostram em suas diferentes nuances e que, por
isso mesmo, sdo percebidos segundo a perspectiva de quem vé e na °‘[..]
temporalidade histérica de suas duraces e respectivas expressdes’ (BICUDO;
PAULO, 2011, p. 41).

Conforme Husserl é gracas aos

Multiplos modos subjetivos de doagdo que temos a consciéncia dos objetos. E
apenas quando nos situamos nessa orientagdo que operamos a reducdo
fenomenolégica, quer dizer, realizamos a transicdo da investigacdo das coisas para a
consideracdo dos seus fendmenos (HUSSERL, 2008, p. 16).

Nessa interacdo ndo ha separacdo, ao contrario, hd uma sintonia entendida como

doacdo pela exposicao entre ambos. Na atitude fenomenoldgica, segundo Rosa Brito,

O olhar do pesquisador deve se dirigir para os vividos, mergulhado na realidade do
objeto, da sociedade e da cultura na qual a pesquisa esta inserida. Suas percepcdes e
apreensdes devem revelar a riqueza e a fecundidade da cultura, do fato, do fenémeno
humano pesquisado para ir ao encontro do seu sentido (BRITO, 2016, p. 19).

4 Fenomenologia é uma palavra grega formada por duas outras: fendmeno = aquilo que se mostra e logia = logos, que
significa pensamento, capacidade de apreender e refletir sobre um fenomeno, sobre aquilo que aparece, ou seja,
compreender o que as coisas sdo e como elas se mostram.
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Nessa perspectiva o pesquisador define previamente o que seré observado, sem perder
de vista 0 que se mostra. E 0 momento de transicio onde o pesquisador deixa de ver a coisa
em si para considerar os elementos que compde o fendbmeno. Para tanto, deve-se abster-se dos
seus preconceitos e de seus prejuizos de valor, ou seja, realizar a epoché, isto &, suspender
temporariamente o0s juizos construidos anteriormente, ao longo da trajetéria formativa e
profissional, os quais podem comprometer a qualidade das informacdes. Trata-se de descrever
o fendmeno tal como se apresenta e, posteriormente, selecionar as descri¢fes que trazem, ou
dao sentido a realidade onde o mesmo ocorre. Isto significa que a suspensao dos juizos ou
reducdo fenomenoldgica do fendbmeno é um movimento intencional da consciéncia que
permite o conhecimento das coisas pelo homem.

No que se refere a interpretacdo (analise) do fenébmeno visando a sua compreensao,
nos utilizamos dos principios da hermenéutica porque, mesmo que a descricdo esteja de
acordo com teorias sobre a realidade demonstrada a priori e tenha significado afirmativo apds
a realizacdo da epoché, a apreensdo e a descricdo do fendmeno, ainda ndo temos a sua
compreensdo. Para que a esséncia, o sentido do fendmeno seja revelado é preciso interpretar,

isto é, realizar uma reflexdo sobre as apreensdes, estabelecer

[...] um didlogo sustentado no processo dialégico ou dialético, sem os quais ndo é
possivel [...] saltar para a area de ac¢do partilhada por quem fala e por quem ouve,
indispensavel a todo ato de compreensdo (BRITO, 2016, p. 20).

O momento da interpretacdo composto pelas generalizacOes feitas a partir das
convergéncias (ou categorias abertas) das unidades de significado, permanecem abertas a
novas interpretacdes.

Com sustentacdo nos principios da fenomenologia a realizacdo do estudo envolveu
pesquisa teorica, documental/legal e empirica, desenvolvida através de um Estudo de Caso,
bastante complexo, mas bem delimitado, envolvendo o processo ensino e aprendizagem,
desenvolvido em uma escola do municipio de Manaus, que se insere em uma problematica
mais ampla, a da educacgéo. A utilizagdo do Estudo de Caso deveu-se ao que a pesquisa visava
apreender e compreender 0s tracos gerais e particulares do ensino e da aprendizagem na
referida escola.

Conforme Laville e Dione (1999, p. 155) o Estudo de Caso “refere-se evidentemente
ao estudo de um caso, ou de uma pessoa, mas também de um grupo, de uma comunidade, de

um meio”, favorecendo explicacdo referente aos elementos e situagdes manifestas na
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realidade que marca o contexto em que ocorre o fendmeno. O Estudo de Caso se caracteriza,

fundamentalmente, por:

Visar a descoberta, mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos teéricos
iniciais ele procurara se manter constantemente atento a novos elementos que podem
emergir como importantes durante o estudo; enfatiza a interpretacdo em contexto;
busca retratar a realidade de forma completa e profunda; usa uma variedade de
fontes de informacdo e diferentes momentos; revela experiéncias vicarias que
permitem generalizagdes; procura representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presente numa situagao social (BRITO, 2016, p. 52)

Como fontes de informacgdes para a obtencdo dos dados empiricos, necessarios ao
desenvolvimento do estudo, utilizamos entrevistas semiestruturadas e observacfes porque a
entrevista possibilita obter informacgdes objetivas e subjetivas nas falas dos sujeitos
participantes através de dialogos, a partir de um roteiro preliminar, visando apreender a
realidade e o ponto de vista dos entrevistados: diretor, coordenador pedagdgico e professores
gue atuam em turmas dos Anos Iniciais.

A entrevista, conforme Minayo (2004, p. 99), deve ser o facilitador de abertura para
favorecer a ampliacdo e o aprofundamento que ird permitir outras indagacdes e orientar o
roteiro com itens com o delineamento mais claro do objeto. Na entrevista de natureza
fenomenoldgica busca-se compreender como diferentes pessoas vivenciam certas situacdes
gue sdo comuns a todos. Para Thompson (1992) o principal objetivo desse tipo de entrevista
ndo € a preocupacao com as informacdes, mas a reflexdo.

Nas observacgdes foram considerados 0s critérios propostos por Laville e Dione (1999)
para quem a observacdo deve ser orientada por duas fases: a primeira refere-se ao espaco,
(descricdo dos espacos da escola etc.); a segunda diz respeito as pessoas (comportamentos,
atitudes e interacdes), visando compreender a realidade em suas diferentes nuances. Por meio
da observacédo e da entrevista iniciamos a coleta das informacoes, observando a dindmica da
escola e da sala de aula em diferentes momentos e situagdes tecidas no cotidiano, tais como:
as interag0es, as interrelacdes, a socializacdo entre os profissionais nos diferentes ambitos de
atuacao.

As Observacdes foram registradas no caderno de campo, em diferentes momentos do
cotidiano escolar e das atividades pedagdgicas em sala de aula. Nas entrevistas foi utilizado
um roteiro que teve como objetivo orientar o didlogo sem perder o foco do problema. Foram
realizadas em momentos restritos - hora do intervalo e, em alguns casos na hora da saida.
Desse modo, algumas entrevistas precisaram de dois ou trés momentos para serem concluidas

a fim de evitar a superficialidade das informacoes.
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Os dados obtidos que retratam a perspectiva dos participantes foram colhidos no
contato direto da pesquisadora com a situacdo estudada, e analisados qualitativamente visando
a apreensdo de uma realidade que ndo pode ser quantificada porque “[...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos” (BRITO, 2016, p.
57).

Na busca de ndo s6 apreender o sentido das falas dos participantes da pesquisa, como
também de estabelecer as unidades de sentido que nortearam as analises, buscamos
orientagdes em Martins e Bicudo (1989), que apresentam cinco fases para que isto acontega:

I. A primeira fase trata da realizacdo da leitura empatica, em que a pesquisadora
buscou aproximacéo com o lugar e com 0s sujeitos, além de tentar conviver com
as experiéncias deles, sem perder a nocao do “como se” e sem fazer qualquer
interpretacéo;

II. A segunda fase envolveu o retorno as leituras, tanto dos tedricos quanto da
legislacdo, dos documentos, das falas dos entrevistados e do caderno de campo.
Isto possibilitou identificar os elementos constituidores das “unidades de
significados”;

I1. A terceira fase envolveu o encontro com as unidades de significados obtidos na
fase anterior, sendo destacadas as frases e outras expressdes do vivido e a
relacdo entre elas, apontando os “momentos distinguiveis na totalidade da
descrigao’;

IV. Na quarta fase fez-se a sintese das unidades de sentido e significados de modo
a se tornarem uma proposicao consistente da experiéncia da pesquisadora.

V. Na quinta e ultima fase, procurou-se comparar as sinteses de cada entrevista,
identificando os elementos comuns e os particulares, visando vislumbrar os
elementos essenciais que se apresentaram como significativos das vivencias de

cada um e como possibilitadores de respostas para o problema.

Feito isto, e para que pudéssemos melhor analisar e compreender o que o outro quis

dizer, nos apropriamos das orientacdes da hermenéutica proposta por Gadamer, para quem,

Aquele que quer compreender ndo pode se entregar a causalidade de suas proprias
opinides prévias e ignorar a opinido do texto, da fala, ao contrario, deve estar
disposto a deixar que o texto e a fala digam alguma coisa por si mesmos. [...]
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diferengar os verdadeiros preconceitos, sob os quais nds compreendemos, dos falsos,
sob os quais nds nos equivocamos (GADAMER, 1997, p. 42).

Para Gadamer ndo existe nenhuma interpretacdo, nenhuma compreensdo que nao

responda a determinadas interrogacfes que anseiam por orientacdo. Por conta disso,

A compreensao é sempre a continuacdo de uma conversagdo ja iniciada antes de nos
e que nos assumimos e modificamos, através de novos achados de sentido, as
perspectivas de significado que nos foram transmitidas. E uma exigéncia
hermenéutica que nos coloquemos no lugar do outro, que nos desloquemos a sua
situacdo para, tomando consciéncia de sua alteridade, poder entendé-lo. [...] se
quisermos compreender adequadamente o texto, a fala, seja qual forem, teremos de
compreendé-los em cada instante, em cada situagdo concreta (BRITO, 2016, p. 77-
78).

Na hermenéutica de Gadamer a compreensdo assume uma natureza dinamica na

arte da interpretacdo. Assim, o objetivo de Gadamer &,

Descobrir o que é comum a todos os modos de compreensdo e mostrar que a
compreensdo ndo € nunca uma relacdo subjetiva com um dado objetivo, mas a
histéria de seus efeitos; em outras palavras, a compreensdo pertence ao ser daquilo
que é entendido (1993, xxxi, apud, GRUN E COSTA, 2007, p. 94).

Ou seja, ao dialogar com os participantes em diferentes situacbes na escola,
alguns comportamentos e posic¢des iniciais vdo adquirindo novos contorno e sentidos, ou seja,
em cada didlogo e situacdes diferentes outros aspectos do fendmeno vao aparecendo e se
desvelando de modo antes nao pensado, reforcando a tese de Gadamer ao afirmar que “[...] o
objeto da investigacdo ndo pré-existe, mas é constituido pela motivacdo de pesquisa. Tanto
pesquisador quanto o objeto, vao se construindo no processo de investigacdo” (GRUN E
COSTA, 2007, p. 98).

1.2 INICIANDO A CAMINHADA

Apesar do interesse inicial da pesquisadora envolver uma pesquisa nas cinco escolas®
escolhidas para a participagdo no Projeto de Formagdo Continuada de Professores
desenvolvidos pelo CEFORT, isto ndo foi possivel em decorréncia da pandemia Covid 19.
Devido a nova realidade vivida, o recorte espacial no universo da pesquisa recaiu sobre a
Escola Municipal Profa. Sara Barroso, que atende o primeiro segmento do Ensino

Fundamental, em dois turnos (matutino e vespertino). O critério de escolha da escola nao foi

5 Desse quantitativo apenas cinco escolas foram selecionadas para o desenvolvimento do Projeto ALFA-GCE de
Formacao Continuada de Professores por serem consideradas como “Escolas Vulneraveis”.



20

aleatorio, resultou da investigacdo inicial®, que apontou o seu contexto, segundo os dados do
Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira — INEP, como uma das principais causas nos

baixos rendimentos das criangcas em processo de alfabetizagéo.

1.2.1 Campo, Cenério e Sujeitos

O Campo em que se inseriu a pesquisa foi o Bairro Santa Etelvina, na Zona Norte de
Manaus, area com grande concentracdo de familias de perfil socioecondmico considerado
baixo. A referida Zona ocupa uma area de 9.876,84 por habitante, dividida em 10 bairros:
Lago Azul, Cidade Nova, Novo Aleixo, Nova Cidade, Colonia Terra Nova, Cidade de Deus,
Santa Etelvina, Monte das Oliveiras, Colonia Santo Antonio, Novo Israel, o que a torna a
segunda maior zona em extensdo territorial, perdendo apenas para a Zona Leste.

Segundo os dados do Censo Demografico 2010, a Zona Norte possui 27,8% da
populacéo da cidade de Manaus e rendimento médio mensal por familia, entre R$ 1.104,00 e
R$ 1.500,00 reais. Apesar de esse percentual ser considerado alto para a Cidade de Manaus,
0s bairros localizados na Zona Norte superam o0s 58% de familias que vivem com até um
salario-minimo. Pesquisa realizada pela UNICEF’ em 2014-2015 revelou que as criancas que
vivem em familias de baixa renda na Regido Amazbnica, 50% dos responsaveis pelos
domicilios recebiam, naquele periodo, até R$ 510,00 mensal. Valor abaixo da média nacional
que era de R$ 700,00 e menor que o salario minimo® de R$ 724,00 reais a época.

Ainda de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010) os bairros da Zona Norte possuem também um percentual de criangas e
adolescente superior as outras Zonas da cidade de Manaus. No levantamento dos dados, a
Zona Norte de Manaus possui um dos maiores bolsdes de pobreza que assola as familias em
situacdo de vulnerabilidade social, que acaba afetando as criangas em seu processo de
escolarizacdo uma vez que muitas dessas familias sdo semianalfabetas, ndo possuem
residéncia fixa, estdo desempregados ou em subempregos etc. A tabela a seguir demonstra

essa realidade.

6 A atividade de investigagdo é parte fundamental da metodologia do Programa de Formagdo de Professores do
Cefort/Ufam e tem como objetivo definir as bases da organizagdo curricular dos cursos para a formagdo de
professores, considerando o “chao da escola” como elemento constituinte na definigao e organizac¢do curricular.

7 A renda média é influenciada pelo volume dos rendimentos dos segmentos que se encontram nos extremos da
distribuicdo de renda, especialmente daqueles grupos que recebem os maiores rendimentos. Por essa razio é
necessario, sempre que possivel, considerar outros indicadores que déem uma visdo mais realista da rea analisada.
Para isso um indicador bastante usado é o rendimento mediano mensal, que permite uma analise diferenciada do
perfil da renda do pais e da regido. (Relatério Unicef, 2014-2015).

8 Em 2014 o salario minimo era de R$724,00 reais. Em 2015 o saldrio minimo era de R$788,00 reais
http://emis.com.br/2014/01/15/%E2%96%BA-valor-do-salario-minimo-a-partir-de-01012014/ Acesso em 20 set.
2021.
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Tabela 1 - Rendimento dos domicilios por bairros, Zona Norte — 2010

Rendimento | Rendimento % de domicilios % de
Bairro mediano médio mensal | com rendimento | domicilios sem
mensal (R$) (R$) de até 1 s.m. rendimentos
Manaus 1.300 2.378 52,4 4.8
Zona Norte 1.104 1.513 50,1 3,6
Colbnia Santo Antonio 1.200 1.718 48,8 43
Novo Israel 1.020 1.355 58,1 4,3
Colbnia Terra Nova 900 1.158 57,5 2,9
Santa Etelvina 1.000 1.314 58,0 49
Monte das Oliveiras 1.000 1.227 66,4 5,4
Cidade Nova 1.500 2.200 67,0 6,1
Novo Aleixo 1.220 1.788 66,1 50
Cidade de Deus 1.000 1.308 65,7 5,8
Nova Cidade 1.410 1.884 58,1 9,4
Lago Azul 800 1.180 64,9 8,2

Fonte: IBGE. Censo Demografico (2010). Dados da pesquisa Gestdo do Conhecimento, CEFORT/UFAM.

O cenario escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi a Escola Municipal
Professora Sara Barroso, uma das cinco escolas da Zona Norte apontadas pelo INEP, em
situacdo de vulnerabilidade e localizada em uma area de grande concentracdo de familias de
perfil socioeconébmico considerado baixo, cuja fonte de renda familiar era, na maioria das
vezes, oriunda dos beneficios de aposentadoria e do Programa Bolsa Familia (IBGE, 2010).

Pelos dados do INEP/2017/MEC, 21 escolas da Secretaria Municipal de Educacdo —
Semed/Manaus, atendidas pelo Programa Mais Alfabetizagdo - PMA, registraram baixos
rendimentos na aprendizagem das criancgas nessa etapa de ensino. Esses resultados acenderam
um alerta para a Secretaria Municipal de Educacdo quanto a essas escolas. Tal situacdo levou
a SEMED a buscar parceria com o Cefort/Ufam para a elaboracéo de um Projeto de Formagéo
para os Professores que estavam atuando nos Anos Iniciais® do Ensino Fundamental.

A partir do perfil do rendimento dos domicilios por bairros, Zona Norte — 2010 é
possivel destacar trés elementos relevantes que podem contribuir para a baixa taxa de
alfabetizacéo identificada pelo INEP/MEC:

l. O perfil socioeconémico baixo numa area territorial extensa com uma
populacdo concentrada em duas faixas etaria - a primeira de idosos acima de 70
anos; a segunda de jovens e adultos na faixa etaria de 15 a 69 anos, uma
populacdo ativa em condicéo de trabalho, com boa parte dessa populacdo esta

fora do mercado de trabalho;

9 A proposta inicial de um projeto de formacdo de professores resultou na elaboragdo do Programa “Gestdo do
Conhecimento Escolar, Alfabetizacdo e Formagao para a Cidadania”.
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. O rendimento das familias que, especificamente no bairro — Santa
Etelvina onde a escola esta situada, o rendimento dos 58% das familias ndo
atinge dois salarios- minimo. Dos 42% restantes, 4,9% de familias ndo tem
nenhum rendimento e 0s 37% restantes ndo aparecem nos registros.

II. As taxas de alfabetizacdo das familias com criangas e adolescentes ndo

alfabetizadas.

Essa realidade da escola e o seu contexto se constituiu em um dos critérios definidores
da escolha da mesma como campo de pesquisa e de estudo. Participaram da pesquisa
(entrevistas) sobre o processo ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Escola Professora Sara Barroso: 01 Diretor; 02 Coordenadores Pedagogico;
12 professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 01 Secretaria; 01 Bibliotecaria.

Ap0s a ultrapassagem da primeira fase da pesquisa, a identificacdo do espaco e dos
sujeitos participantes, momento para perceber a realidade como se mostra, sem fazer qualquer
juizo ou interpretacdo, a pesquisadora buscou vivenciar as experiéncias no campo, junto aos
participantes, de modo mais natural possivel, como um momento de doacdo entre pesquisador
e pesquisados. A escolha das professoras foi baseada na efetiva atuacdo em sala de aula nos
Anos Iniciais. Com 0 objetivo de manter o sigilo e 0 anonimato de cada um e preservar as
respostas que foram transcritas literalmente, utilizamos uma numeracgdo aleatdria para cada
professor. O quadro abaixo apresenta o perfil profissional dos sujeitos da pesquisa e a sua
atuacdo na escola.

Quadro 1 — Participante da pesquisa (nomes ficticios), (Manaus, 2019) Nome, situacdo funcional, formacao,
tempo de magistério, tempo na escola.

N. Nome / Situagdo | Turno / Formacéo Tempo de Tempo
funcional Turma Magistério Na escola
01 Laura Vicunha 1°ano Pedagogia 03 anos 1°ano
Efetiva Turno: — ... | NaRedee
Vespertino | Especializacao: de Magistério | - eccola
Gestao e Inspecao;
Neurociéncia/Neuropsicologia
02 Diva Gomes/ 12 ano Pedagogia 04 anos 12 ano
Efetiva ~ . ... | NaRedee
Turno: Esp. em gestdo (cursando) de Magistério
. Lo na Escola
Vespertino | alfabetizacdo e letramento na
modalidade semipresencial
(cursando)
03 Maria Graciane/ | 12 ano Pedagogia 29 anos 6 anos na
Efetiva Turno: de Magistério escola
Mat. e Vesp
04 | Fernanda 12 ano Pedagogia e Letras 10 anos 1%2ano
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Oliveira/Efetiva | Turno: Especializacdo em de Magistério| na Rede e
Matutino Lingua Portuguesa na Escola
05 | Andrea/ 22ano Pedagogia 08 anos 3 ano
Efetiva Turno: Especializacdo: Gestdo Educacional I?/Ieagistério escola
Vespertino | com TCC sobre o Ludico. Participou
da 22 versao do PNAIC.
06 | Geralda/ 22ano Pedagogia 10 anos 3 ano
Efetiva Turno: de Magistério| escola
Vespertino
07 Maria Tereza/ | 22ano Filosofia 20 anos 2 ano
Efetiva Turno: Ezﬁflagzaga? em de Magistério| escola
Matutino pedagogla
08 | Elane Silva/ 32 ano Pedagogia 22 anos 1%ano
Efetiva Turno: Especializagdo em d . ... | naescola.
; , e Magistério
Matutino Curriculo e
Vespertino | Pratica Pedagbgica
09 | Andreza/ 32ano Pedagogia 30 anos Profa.
Contrato Turno: Especializagdo em de Magistério Aposentada
temporario Matutino | Psicopedagogia Seduc./1°
(DR) Vespertino ano escola
Fonte: Base de dados da pesquisa - 2019 e 2020 (diario de campo).
Quadro 2 - participante da pesquisa (nomes ficticios), (Manaus, 2020) Nome, situacdo funcional,
formacdo, tempo de magistério, tempo na escola.
N. Nome / Situagdo| Turno / Formacao Tempo de Tempo
funcional Turma Magistério Na escola
03 Maria Graciane/| 12 ano Pedagogia 31 anos 3  anos
Efetiva Turno: de Magistéria escola
Mat. e Vesp
10 Fabiola 22 ano Pedagogia 06 anos e 2  anos
Matutino de Magistérig escola
vespertino
11 Greicy 32ano Pedagogia 10 anos 2 anos
Matutino de Magistério na
vespertino escola
12 | Profa. Gilda 42 ano Pedagogia 22 anos
Matutino de Magistérig
vespertino
01 Profa Laura 5¢
Vespertino

Fonte: Base de dados da pesquisa (2020).

Damos destaque para as professoras 03 e 01 que aparecem no quadro de 2022

por serem as duas professoras que participaram da pesquisa nos dois momentos (2019

e 2022).
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2 REVISAO DA LITERATURA
A fim de verificar a originalidade da Tese, procuramos nos diversos meios de
publicagdo identificar os trabalhos que tratavam do tema no Banco de Teses e
Dissertagoes da Capes!® e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac¢des -
BDTD11, Para a obtencdo dos escritos mais atuais sobre o tema, buscamos inicialmente
nos ultimos quatro (4) anos (2018-2021), através dos descritores: Base Nacional
Comum Curricular; Anos Iniciais; Ensino-aprendizagem; Vulnerabilidade. Isso porque a
BNCC, comega apenas em 2017. A busca revelou 178 trabalhos com algum desses
descritores. Todavia, com as leituras dos resumos, apenas 4 Dissertacoes demonstram
proximidade com o tema aqui desenvolvido.
1. Trés das Dissertacdes selecionadas tratam da BNCC, sendo que o
primeiro trabalho tem como foco o processo de construgdo de propostas
pedagogicas pelo coletivo de professores no ambito da Reestruturacdo
Curricular dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de
uma Escola Estadual de Educacao Basica;
2. O segundo buscou analisar o processo de implementacdo da
Proposta Curricular para a Educa¢do Infantil da Rede Municipal de
Ensino;
3. O terceiro foca na producdo de sentidos da Educac¢do Infantil
mediante os discursos da Base Nacional Comum Curricular e de gestores

de uma secretaria municipal.

Quanto a temdtica dos Anos Iniciais, apenas um trabalho foi encontrado cujo foco
foi analisar o que as habilidades e as competéncias previstas na BNCC propdem em
termos das a¢des que integram o campo do conhecimento e aprendizagem dos alunos
dos anos iniciais da Educacao Basica.

O Quadro 3 a seguir, apresenta uma visao dos temas que mais se aproximam da
nossa tematica que se encontravam no Banco de Dissertacdes e Tese da Capes; na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.

10 Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Disponivel em: catalogo de teses.capes.gov.br. Acesso em: 10 jan. 2022.
11 Catalogo de Teses e Dissertagdes da BDTD. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/. Acesso em: 20 de janeiro de 2022.
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Descritor: Base Nacional Comum Curricular

TITULO DA PESQUISA UNIVERSIDAD RESULTADOS
E /ANO
TEMA: Universidade As proprias formagdes que intencionam a
Organizacdo do trabalho | Federal de | implementacdo de mudancgas no sistema educacional
escolar no processo de | Santa  Maria | jA vém organizadas e planejadas por alguém que nio
implementacdo da BNCC e | (janeiro/ conhece o contexto de cada escola, o que corrobora
do referencial curricular | 2021) para que tais mudangas ocorram de forma fragilizada,
gaucho: limites e pouco discutida com os principais envolvidos, aqueles
possibilidades. na ponta do processo responsaveis por colocar em
pratica essas novas diretrizes educacionais, os
docentes.
Conclui-se, que é preciso considerar a importancia das
mudangas curriculares e o fortalecimento de uma base
nacional comum, pois sdo processos importantes e
necessarios para que a educacgio publica se reinvente e
deixe de ser vista como um fracasso.
TITULO DA PESQUISA UNIVERSIDAD RESULTADOS
E /ANO
TEMA: Universidade A partir dessa pesquisa identificou-se que os sentidos
Base Nacional Comum | Federal de | produzidos nos movimentos da BNCC remetem ao
Curricular e produgdo de | Santa Maria | sentido de vertentes de uma educagdo tradicional,
sentidos de educacdo | (janeiro vertentes técnicas do saber fazer, articulado a uma
infantil: entre contextos, | /2018) relacdo curricular de “controle” - relagdo curriculo-
disputas e esquecimentos. avaliacao.
TITULO DA PESQUISA UNIVERSIDAD RESULTADOS
E /ANO
TEMA: Universidade | Os desafios da implementacao da PCEI foram: a falta
Implementacdo Curricular Estadual do de infraestrutura, recursos e materiais, a superacdo de
na Educagio Infantil no Ceara praticas  tradicionais e as  diferencas de
Contexto Da Base Nacional | (agosto /2021) | desenvolvimento profissional docente, a articulacdo de

Comum Curricular (BNCC):

Perspectivas de
Coordenadoras da Rede
Municipal de Ensino de

Fortaleza.

um trabalho colegiado que concretize a unidade
construida nas propostas pedagdégicas das instituicdes.
Constatou-se que os profissionais ndo estdo
simplesmente implementando a PCEI, uma vez que
estdo envolvidos em processos de (re)interpretagdes,
negociacdo e lutas sobre os significados e os sentidos
construidos e reconstruidos sobre esse documento.
Com isso, estio vivendo processos de atuagdes
diversos, de modo que ndo sdo todos os profissionais
de uma mesma instituicdo que incorporam a PCEI em
suas praticas e nem todos aqueles que incorporam
fazem com a mesma qualidade e profundidade.

Descritor: Base Nacional Comum Curricular e Anos iniciais

TITULO DA PESQUISA UNIVERSIDAD RESULTADOS
E /ANO
TEMA: A BNCC e o | Universidade Nesse movimento de formulacdo da Base, constatam-se

processo de ensino e de

do Estado do

divergéncias de concepg¢des, visto que enquanto um

aprendizagem nos anos | Riode]Janeiro | grupo considera a BNCC um documento que visa a
iniciais do Ensino | (setembro/20 | melhoria da qualidade da educagio, outros a
Fundamental: uma | 19) compreendem como uma politica publica de viés
proposta  definida  por vertical.

acoes.

Fonte: A autora (2022).
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De acordo com o quadro, observa-se que todos os trabalhos publicados sobre a
tematica sdo em nivel de dissertacdes e delimitam o estudo em universo (escola),
envolvendo os gestores e coordenadores do processo sem a participacdo direta dos
professores. Das Dissertacdes encontradas destacamos 2 por trazer elementos de
reflexdo sobre os desafios da implementagdo da BNCC e a outra Dissertagdo que trata
das a¢des que integram o campo de conhecimento e aprendizagem dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, focando a analise nas habilidades e competéncias
podendo contribuir com nossa andlise. Contudo, nenhum desses trabalhos tem
abrangéncia com contextos de vulnerabilidade. Dai a originalidade desta pesquisa,
especialmente por se tratar da implementacao do Curriculo Escolar Municipal a partir
das orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular / BNCC em um contexto de

vulnerabilidade.
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3 FUNDAMENTOS LEGAIS E TEORICOS

[.] o fim tltimo da educagdo é auxiliar a pessoa a
crescer no sentido da humanidade mais plena, da
maior realizagdo e atualizagdo das suas
potencialidades mais elevada, da sua maior estrutura
possivel.

Martins e Bicudo

A partir da epigrafe acima buscaremos explicitar o nosso entendimento sobre o
sentido da educagdo, como fator de desenvolvimento humano e social. Muitas sdo as
explicacdes tedricas de como essa educacao deve ocorrer, especialmente a partir de uma
visdo de mundo, de sujeito, de conhecimento e de sociedade. Nessa perspectiva, a
sociedade cria mecanismos para garantir o direito a todos a uma educacgao de qualidade.
Assim, para favorecer ao leitor melhor compreensdo ao estudo, apresentaremos o0s

aspectos teodricos e legais que tratam e aprofundam o tema em questao.

3.1 ASPECTOS LEGAIS
Neste item procuramos trazer ao texto, com vistas ao conhecimento do leitor do

estudo, os instrumentos legais que ddo suporte ao desenvolvimento do tema.

3.1.1 Fundamentos Anteriores a BNCC

Desde 1948, a preocupac¢do com a educacdo reflete ndo somente uma necessidade
humana, mas também com a melhoria das condigdes de vida das populagdes,
especialmente aquelas que vivem em paises em processo de desenvolvimento onde, uma
parcela considerada de pessoas vivia e ainda vive em condicdes de pobreza e
vulnerabilidade social. Tal situacao é um retrato cruel da negacao do direito a uma vida
digna, e fere profundamente os principios da Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos de 1948.

Art. 12 - todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo, de consciéncia, devem agir uns para com os outros
em espirito de fraternidade (1948, p. 1).

No que se refere a Educacao, a Declaragdo preconiza em seu Art. 26

1. Todos os seres humanos tém direito a educagdo. A educacio sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A educagdo
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elementar sera obrigatéria. A educagdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a educagdo superior, esta baseada no mérito.

2. A educacdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A educag¢do promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacgdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nag¢des Unidas em prol
da manutengdo da paz (1948, p. 4-5).

Saltando para a década de 1990, verificamos que nela a educacdo é considerada
pela UNESCO como a década em que a educacdol? é reconhecida como o principal
caminho para a supera¢do dos problemas sociais mundiais!3 e uma das principais
condi¢des para melhoria da qualidade de vida das populacdes e do progresso da
sociedade, mas que, apesar disso, ela apresenta graves problemas em sua consecugao,
precisando ser desenvolvida com melhor qualidade e estar disponiveis para todos os
individuos que dela necessite.

Essa preocupacdo com a questdo da educacdo nesse periodo, encontra-se na
Declaragado Mundial de Educagdo Para Todos 14, elaborada e aprovada em
Jontiem/Tailandia, em 1990, que levou a aprovacgao do “Plano de A¢ao Para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem”, como guia ou referéncia para a organizacao e
implementacdo de um modelo de educagdo que leve em consideracao as necessidades

basicas de aprendizagem, independente de classe social, etnia ou deficiéncia, visando a

equidade social:

Artigo 1 - Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral, o calculo, a solu¢do de problemas), quanto os
contetdos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes), necessdrios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo.

12 Inicio do ano Internacional da Alfabetizacdo e avancar rumo as metas da Década das Nac¢des Unidas para os
Portadores de Deficiéncias (1983-1992), Conferencia de Salamanca; Década Internacional para o Desenvolvimento
Cultural (1988-1997), Quarta Década das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (1991-2000), Convengdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discrimina¢do contra a Mulher e Estratégias para o Desenvolvimento da Mulher, e
da Convencéo sobre os Direitos da Crianga.

13 Crise econdmica, guerras, violéncias, analfabetismo, analfabetismo funcional, desemprego e degrada¢do ambiental
(Declaragdo de 1990).

14 Com a participagdo de 155 paises, resultou no documento “Plano de A¢do para Satisfazer as Necessidades Basicas
de Aprendizagem”, onde aponta para as aprendizagens necessarias e essenciais a serem desenvolvidos por todas as
criancas, jovens ou adultos.


https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-eliminacao-de-todas-formas-de-discriminacao-contra-mulheres
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-eliminacao-de-todas-formas-de-discriminacao-contra-mulheres
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca
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O documento aponta de forma clara a importancia da educagdo nos anos iniciais
para o processo de escolarizagdo e para o desenvolvimento humano, conforme declara

no inciso 4:

A educacio basica é mais do que uma finalidade em si. Ela é a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanente, sobre o qual os
paises podem construir sistematicamente, em niveis e tipos mais adiantados de
educacdo e capacitacao (UNESCO, 1990).

E a partir desse documento que surge no campo da educagdo!s, o conceito de
‘aprendizagens essenciais’, assim como os conceitos de habilidades e competéncia. O
detalhamento dos objetivos e as metas para atingir as aprendizagens essenciais estdao no
“Plano de Ac¢ao Para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem” (UNESCO,
1990). Nele as ‘aprendizagens essenciais’ sdo entendidas como ‘aprendizagens
significativas’ para o sujeito que aprende, e estd relacionada ao conjunto de
competéncias a serem desenvolvidas por cada estudante. Também se configura
importante para a questdo da educacdo, o Relatério “Educacdo um Tesouro a
Descobrir”16, elaborado pela Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI,
UNESCO, 1996. Nesse documento encontram-se as bases e os principios para a
educacdo, com destaque para o entendimento da necessidade de educacdo o longo da
vida sustentada em quatro (4) pilares'’: Aprender a Conhecer; Aprender a Fazer;
Aprender a Conviver; Aprender a Ser.

A Constituicao Federal de 1988, aclamada como Constitui¢do Cidad3, ao tratar da

educacao, afirma:

Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988, p.124).

15 0 conceito de competéncia Segundo o diciondrio eletrénico “Origem da Palavra”, competéncia vem do
Latim competere, (lutar, procurar ao mesmo tempo), de com, (junto), mais petere, (disputar, procurar, inquirir). O
Dicionario Larousse traz defini¢es do termo relacionadas ao Direito e acrescenta as palavras aptiddo e habilidade
como sindnimos de competéncia. Define competéncia como a capacidade decorrente do conhecimento que alguém
tem sobre um assunto. E a soma de conhecimentos ou habilidades.

16 Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educagio para o século XXI.

17 Aprender a Conhecer - combinando uma cultura geral ampla e com a possibilidade de estudar, em profundidade,
um menor numero de assuntos: aprender a aprender para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagdo
ao longo da vida; Aprender a Fazer - é adquirir nio sé uma qualificagdo profissional, mas de uma maneira mais
abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar situagdes e trabalhar em equipe. Aprender a fazer no
ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho; Aprender a Conviver - compreensio do outro e a percep¢ao
das interdependéncias, respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz; Aprender a Ser -
desenvolver, o melhor possivel a personalidade e estar em condi¢des de agir com uma capacidade cada vez maior de
autonomia, discernimento e responsabilidade social. (EDUCACAO: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO,
2010).
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A partir da Constituicao Federal a educacdo passa a ser entendida como um
direito inalienavel, e que por isso mesmo, o Estado deve garantir o acesso e a
continuidade da escolarizagdo de todas as criancas, adolescentes e jovens. Com isso
estabelece as bases para que os documentos legais subsequentes estabelecam as
garantias dos direitos a educacdo para todos, o que ird ocorrer em 1996, com a

aprovacdo da Lei 9.394 - Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. Conforme expressa:

Art. 12 - A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢cdes proprias.

Ao estabelecer as orienta¢des para a organizac¢do dos curriculos, assim expressa:

Art. 26. Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica (BRASIL, 1996).

A respeito do Ensino Fundamental, assim determina a parir da redacao dada pela
Lein? 11.274, de 2006:

Art. 32.0 ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n®
11.274, de 2006)

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
2006, s.p.).

A obrigatoriedade da matricula das criancas aos seis (6) anos no Ensino
Fundamental representa um avanco e ampliagdo das oportunidades destinada a uma
parcela significativa de criancas que ndo tinham acesso a Educagdo Infantil nas

Instituicdes Publicas de Ensino. Em 2010, a Resolugdao n2 07/CNE fixara as Diretrizes
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Curriculares para o Ensino Fundamental de 09 anos articuladas com as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica. Nela esta expresso que:

Art. 82 O Ensino Fundamental, com duracdo de 09 (nove) anos, abrange a
populacido na faixa etaria de 6 aos 14 anos de idade e se estende, também, a
todos os que, na idade prépria, ndo tiveram as condi¢des de frequenta-lo.

[-]

Art. 92 - O curriculo é constituido pelas experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes.

§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientacdes e as
propostas curriculares que provém das diversas instancias sé terdo concretude
por meio das a¢des educativas que envolvem os alunos.

§ 22 As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente
escolar, aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que
também contribuem, de forma implicita, para a aquisicio de conhecimentos
socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e orienta¢des de
conduta sao veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas,
rituais, normas de convivio social.

Em 2014 foi elaborado o Plano Nacional de Educacao - PNE, com vigéncia de
2014-2024. Nele sdao estabelecidas as vinte (20) metas a serem alcangadas pela
educacdo brasileira. Tais metas visam “[...] construir formas organicas de colaboracao
entre os sistemas de ensino, mesmo que sem as normas para a cooperacao federativa
tenham sido ainda regulamentadas” (BRASIL, 2014, p. 1). A meta 2,

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de

6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco
por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo

ano de vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 9).

Na esteira desses documentos, verifica-se um imenso trabalho de mobilizacao
nacional, envolvendo varios setores da sociedade na formulacao de parametros e
orientagdes curriculares visando alinhar o curriculo brasileiro a partir das orientagdes
nacionais decorrentes de um itinerario global. Essa necessidade de mudancas indicada
nas duas ultimas décadas esta expressa no Referencial Curricular da Educagao Infantil -
RCNETI’s (1998); nas Diretrizes Curriculares de Educagdo Infantil - DCEI's - (2013); nos
Parametros Curriculares Nacionais -PCN’s (1997); nas Diretrizes Curriculares para o
Ensino de 9 anos (2010); e nas Diretrizes Curriculares para Educa¢do Basica (2013).
Esses documentos fornecem as orientacdes para elaboracao da Base Nacional Comum

Curricular - BNCC.
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Apesar da criagdo e consolida¢do do sistema educacional brasileiro e os avangos
nas politicas publicas de formagdo de professores e, o foco na garantia do direito a
aprendizagem das criangas de forma equitativa, a educagdo brasileira ainda é marcada

por avanc¢os e retrocessos, conforme mostraremos no decorrer deste estudo.

3.1.2 A BNCC e os seus Fundamentos

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um

Documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo - PNE
(BRASIL, 2017, p.7)

Tomando como referéncia a LDB, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
enfatiza que:
A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes
que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vao adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e

as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam de um processo de
envolvimento e participagdo das familias e da comunidade (BNCC, 2019, p.16).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), expressa uma politica educacional de
referéncia nacional que tem por objetivo orientar a formulacdo dos curriculos para toda
a rede publica e privada de ensino da Educacdo Basica; apresenta um conjunto de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas de modo organico e progressivo em
cada etapa de ensino; orienta o trabalho pedagégico por meio dos conceitos de
competéncias e habilidades; assegurar o direito a aprendizagem e o desenvolvimento
integral de todas as crian¢as visando a diminuicdo da desigualdade social e a
participacdo cidada na sociedade (BRASIL, 2017).

Como referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas, redes e

instituicdes de ensino dos Estados, Distrito Federal e Municipios, a BNCC

Integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e ag¢des, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacdo a elaboragio de
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conteidos educacionais e aos critérios para oferta de infraestrutura adequada
para o peno desenvolvimento da educagio (BRASIL, 2017, p. 8).

Nessa perspectiva, a BNCC busca ajudar a

Superar a fragmentacdo das politicas educacionais enseje o fortalecimento de
regime de colaboragdo entre as trés esferas do governo e seja balizadora da
qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia
na escola, é necessario que os sistemas, redes escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens, a todos os estudantes (BRASIL, 2017, p. 8).

Para a BNCC

Ao longo do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a progressao do conhecimento
ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das
praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas,
considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de
normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas
mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente

(BRASIL, 2017, p. 59).

Por se tratar de um nivel de ensino caracterizado pela aquisicio de
conhecimentos basicos da crianga, especialmente quanto ao processo de leitura e
escrita, se fazem necessarias a¢cdes pedagogicas intencionais em func¢do de objetivos
especificos que se relacionem com a constru¢dao de competéncias concernentes a cada
etapa da escolarizacio. E importante salientar que esse fazer nio é uma acio puramente
mecanica apenas como resultado de um exercicio motor, mas uma a¢ao que envolve a
mobilizacao das estruturas cognitivas previamente construidas envolvendo interesses e
motivacdes. Nessa dinamica aprender-fazer-fazendo requer uma estruturacdo em
espiral, impossivel de acontecer numa estrutura rigida. Por conta disso, se faz necessario
que a escola seja desafiada a se reorganizar e reestruturar os seus processos educativos

e fazeres pedagogicos.

3.2 ASPECTOS TEORICOS
Conforme Bruyne (1997), a teoria que da suporte ao estudo de uma problematica
ou de um problema deve ser significativa, isto é, deve referir-se efetivamente ao real que

se visa interpretar. Conforme (BRITO, 2016, p. 35),

[..] a teoria cumpre fun¢des muito importantes porque colabora para
esclarecer melhor o objeto de investigacdo; ajuda a levantar questdes, o
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problema e/ou hipdteses; permite maior clareza na organizacdo dos dados e
ilumina a sua analise.

As ideias dos teodricos que embasam este estudo possuem a fungdo de “[...] fazer a

ligacdo entre os contextos da prova e os da descoberta” (BRITO, 2016, p. 35).

3.2.1 Vulnerabilidade e Educacao

O termo vulnerabilidade diz respeito a auséncia de condi¢des fundamentais ou
possibilidades para que individuos ou grupos de individuos possam viver com
dignidade, direito de toda pessoa humana. Isto é, o ndo acesso a rede de servicos

disponiveis, tais como:

Escolas e unidades de saude; programas de cultura, lazer e de formacio
profissional, ou seja, as a¢des do Estado que promovem justica e cidadania
entre eles, assim como avaliar em que medida essas pessoas tém acesso a tudo
isso. Ele representa, portanto, ndo apenas uma nova forma de expressar um
velho problema, mas principalmente uma busca para acabar com velhos
preconceitos e permitir a construcdo de uma nova mentalidade, uma nova
maneira de perceber e tratar os grupos sociais e avaliar suas condi¢des de vida,
de protegio social e de seguranga. E uma busca por mudan¢a no modo de
encarar as populagdes-alvo dos programas sociais (ADORNO, 2001, p.12).

Deste modo, a vulnerabilidade implica uma situacdo de risco onde as pessoas
e/ou comunidades estdao numa situacdo de fragilidade decorrente, essencialmente, de
uma restricdo das escolhas cruciais necessarias ao desenvolvimento humano.
Frequentemente esta associada a praticas de exclusdo, de discriminacgao, de violagdo de
direitos humanos, sociais, econémicos, politicos, ambientais etc. Enquanto conceito, o
termo vulnerabilidade pode parecer estéril visto que a maioria das pessoas e das
sociedades, em diferentes niveis de desenvolvimento, sdo vulneraveis em situagdes e
circunstancias adversas. No entanto, quando a analise recai sobre quem é vulneravel, a
que é vulneravel e por que é vulneravel, é possivel enxergar perfeitamente o seu
significado concreto. Normalmente sdo identificados como vulneraveis: os pobres, os
trabalhadores informais, os excluidos socialmente, mulheres, portadores de deficiéncia,
migrantes, minorias, criangas, idosos.

Entende-se que a pobreza e a vulnerabilidade estdo ligadas e muitas vezes
reforcam-se mutuamente. Apesar disso, ndo sdo sindbnimos. Enquanto a vulnerabilidade
se configura como um aspecto importante da pobreza, ser rico ndo significa ndo ser

vulneravel. Tanto a pobreza como a vulnerabilidade sdo dinamicas. Os ricos podem nao
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ser vulneraveis sempre, ou por toda a vida, tal como alguns pobres podem nao
permanecer sempre pobres. Contudo, os pobres sdo inerentemente vulneraveis porque
ndo s6 carecem de bens materiais adequados, como também tendem a ter uma educacgao
e uma saude insuficientes como, também, em outras areas.

Nas ultimas décadas o termo vulnerabilidade social vem sendo empregado em
diversos campos do conhecimento e ndo possui um unico significado na literatura. Com

carater multidimensional, o termo se refere

A condicio de individuos ou grupos sociais em situacdo vulneravel exposto a
riscos e graus significativos de desagregacdo social. Relaciona-se aos resultados
de qualquer processo acentuado de exclusdo, discriminacdo ou
enfraquecimento de individuos ou grupos, provocado por fatores, tais como
pobreza, crises econdmicas, nivel educacional deficiente, localizagdo geografica
precdaria e baixos niveis de capital social, humano ou cultural (XIMENES, S.d,,

s.p.)

Para Scott et al (2018) o conceito de vulnerabilidade, desde quando foi
introduzido no Brasil na década de 198018, vem assumindo varias configuragoes, “[...]
designando grupos ou individuos fragilizados, juridicamente ou politicamente, que
necessitam de auxilio e protecao para a garantia de seus direitos como cidadaos” (p.
602). Esse conceito nos leva ao entendimento de que os sujeitos que se encontram nessa
condicdo sdo vistos como pessoas ou grupo de pessoas que se encontram a margem da
sociedade e em desvantagem na distribuicao de renda, servicos, qualidade de vida,
educacao e saude, sendo, portanto, o foco das politicas publicas especificas de auxilio e
de busca de garantia basica de direitos (AYRES et al, 2009; FIGUEIREDO, NORONHA,
2008) apud (SCOTT, 2018, p. 602). As reflexdes sobre vulnerabilidade, levou a que,
gradativamente, a questdo da pobreza e da exclusdo social fossem integradas a ela.

Apesar disso ndo devemos confundir vulnerabilidade com pobreza.

Vulnerabilidade ndo é exatamente o mesmo que pobreza, mas a inclui. Esta
ultima faz referéncia a uma situacdo de caréncia efetiva e atual, enquanto a
vulnerabilidade transcende esta condicdo projetando para o futuro a
possibilidade de sofrimento a partir de certas debilidades que se percebe no

presente (KATZMAN, 2005, p. 4).

Na mesma perspectiva Sung (2002), afirma que:

18 O conceito de vulnerabilidade surgiu na década de 1980, como resposta a epidemia de Human Immuno deficiency
Virus (HIV)/Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (aids), referindo-se as pessoas que apresentavam uma gama
maior de fatores associados a acdo patogénica do virus. Percebe-se, assim, que esse conceito estava relacionado a
saude, resultante de um processo de intersegdes entre o ativismo suscitado pela epidemia do HIV/aids e o movimento
dos direitos humanos. (SCOTT et al, 2018, p. 602).
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As condi¢des que configuram a pobreza confirmam a dimensdo de sujeito
pobre, na razio do controle de sua participagio na economia. Porém, na
exclusdo social produzida no mundo neoliberal, mais que controlar ou negar o
acesso ao trabalho ou ao consumo, controla e nega-se a propria condicdo de
‘sujeiticidade’ (o que faz o ser humano ser sujeito) do individuo (SUNG, 2002, p.
19 apud SCOTT, 2018).

O termo vulnerabilidade vai muito além das condi¢des estruturais e econémicas
porque sdo condi¢des reais de vida que afetam o sujeito em sua identidade, em sua
subjetividade, podendo gerar sentimentos de incerteza, de inseguranca de nao-

pertencimento a um determinado grupo como um de seus membros.

O conceito de vulnerabilidade ao tratar da inseguranca, incerteza e exposi¢do a
riscos provocados por eventos socioecondmicos ou ao nao-acesso a insumos
estratégicos apresenta uma visdo integral sobre as condi¢oes de vida dos
pobres, ao mesmo tempo em que considera a disponibilidade de recursos e
estratégias para que estes individuos enfrentem as dificuldades que lhes afetam
(VIGNOLI; FILGUEIRA, 2001 apud AMBRAMOVAY et al, 2002, p. 34 -35).

Diante do exposto é possivel dizer que a exclusdo social se caracteriza por um
conjunto de processos que se estabelecem no campo alargado das rela¢des sociais
caracterizado pela precarizacao do trabalho (ANTUNES, 1994); a desqualificacao social
(PAUGAM, 1999); a desfiliacao social (CASTEL, 1999); a desagregacdo identitaria
(BAUMAN, 2005); a desumaniza¢do do outro (HONNETH, 1992); a anulacdo da
alteridade (XIBERRAS, 1993; SUNG, 2002).

Apesar do avanco, nas ultimas trés décadas, das politicas voltadas para os
grupos mais vulneraveis socialmente, especialmente as criancas e adolescente,
concordamos com Martins (1997), que a dinamica perversa de exclusao social continua
e é possivel ser reconhecida nas diferentes manifestacdes de violéncia como, por
exemplo, maus tratos, abandono, assédio sexual e moral, trabalho infantil e
agenciamento de adolescentes e jovens pelo trafico, em especial em areas onde ha pouca
presenca do Estado.

A vulnerabilidade social como resultado negativo da relacdo entre os recursos
materiais ou simbdlicos, sejam eles individuos ou grupos, e o acesso a estrutura de
oportunidades sociais, economicas, culturais advindas do Estado, do mercado e da
sociedade se traduz em debilidades ou desvantagens para os individuos que se

encontram em tal estado. Estudos realizados pela UNESCO - Organizacao das Nacgdes
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Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura e pelo BID-Banco Interamericano de
Desenvolvimento, comprovam que a
[..] violéncia sofrida pelos jovens possui fortes vinculos com a vulnerabilidade
social [..] dificultando, por conseguinte, o seu acesso as estruturas de
oportunidades disponiveis nos campos da saude, educacio, trabalho, lazer e
cultura. (VIGNOLIL 2001; FILGUEIRA, 2001 apud ABRAMOVAY, 2002, p. 13).

Conforme dito anteriormente, o termo vulnerabilidade também vem sendo
utilizado em referéncia a pobreza ou extrema pobreza, relacionadas as necessidades
basicas minimas como: a falta ou insuficiéncia de renda, de alimento, de acesso a
educacdo e a informacdo, saneamento basico, condi¢des minimas de moradia, acesso a
agua potavel, energia elétrica e demais servicos considerados essenciais para uma
sobrevivéncia digna (IBGE, 2010). Viver cotidianamente em um cenario de incertezas e
com poucas esperangas de acesso aos bens materiais, imateriais e simbdlicos levam a
que numero significativo de individuos nao consigam, sem a ajuda do Estado, sair dessa
situacao.

Para uma melhor compreensao do conceito de vulnerabilidade social, no Brasil, o
Instituto de Pesquisa Educacional Econdémica Aplicada-IPEA criou a partir dos
resultados do Censo Demografico de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2000 a 2010 e da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD - 2011 e 2015), o Indice de
Vulnerabilidade Social - IVS, tendo por base dezesseis indicadores do Atlas do
desenvolvimento Humano (ADH), organizado a partir de trés dimensdes: a)
Infraestrutura urbana do territorio (seja uma Regiao, Estado, municipio ou uma UDH);
b) Capital Humano dos domicilios do territorio; c) Renda, acesso ao trabalho.

A criacao do IVS representa um avango na identificacao dos focos desse problema
possibilitando a criacdo de politicas publicas de Estado visando o suprimento das
necessidades basicas dessa populacao, assim como a criacdo de acdes estratégias que
possibilitem as familias e grupos em estado de exclusdo e vulnerabilidade social,

aspirarem melhoria de vida.

Nesse sentido, a leitura desses processos, resultante desta ‘nova’ conceituacio,
pode dialogar e produzir efeitos sobre as propostas e os desenhos das politicas
publicas, alargando seu escopo e colocando em evidéncia as responsabilidades
do Estado, em todos os seus niveis administrativos, na promoc¢do do bem-estar
dos cidaddos. (COSTA; MARGUTI, 2015, p. 12).
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A vulnerabilidade na infraestrutura urbana de acordo com o IVS, diz respeito a
fata de acesso aos servigos basico no lugar de domicilio das pessoas, tais como: redes de
abastecimento de agua, de servigos de esgoto sanitario, de coleta de lixo, de mobilidade
urbana que impactam no seu bem-estar (COSTA; MARGUTI, 2015, p. 13). Quanto a
questdo da vulnerabilidade do territorio ou do espaco, o Relatério do Observatério das

Metrépolis do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia (INCT), nos diz que a questao

[..] ganha um sentido mais concreto, na medida em que falamos de lugares
concentradores de condigdes sociais sistematicamente reprodutoras das
desigualdades e da pobreza, por nele prevalecerem condi¢des desfavoraveis ao
acesso e uso de recursos basicos a vida. (OBSERVATORIO DAS METROPOLIS,
2005, p. 58).

[sto tem a ver, conforme Kaztman (2001) com o modo de ocupagdo de areas
urbanas nas grandes cidades que gera um fenémeno de sobreposi¢cdes de desigualdades
e leva ao isolamento de territorios e a segregacdo urbana, assim como ao distanciamento
da mobilidade social, tanto em termos reais, no que se refere ao deslocamento fisico das
pessoas, quanto em termos simbdlicos, no que tange as expectativas de melhoria do seu
bem-estar social.

Para Silva (2016) a vulnerabilidade na infraestrutura urbana, a vulnerabilidade
do territério e a vulnerabilidade social levam a que as escolas situadas nesses espagos
também se apresentem em estado de vulnerabilidade e, consequentemente, em estado
de desigualdade escolar em relacdo aquelas situadas em espacos nao vulneraveis. Ou
seja, tais “[...] situacdes associadas, tém potencial de produzir forte desigualdade escolar
nos territérios mais desfavorecidos das grandes cidades” (RIBEIRO; VOVIO, 2017, p. 74).
Apesar disso, ainda hoje, a questao da vulnerabilidade social é praticamente ausente na
formacdo do pedagogo, do professor, apesar de ser extremamente recorrente no
cotidiano da vida escolar e representar um grande desafio para a equipe gestora e
pedagogica.

Os reflexos dessa situacdo recaem, sobretudo, nas criangas tendo em vista as
relacdes familiares, muitas vezes fragilizada em funcdo da propria busca pela
sobrevivéncia de seus pais que precisam deixa-las “presas em casa” e/ou aos “cuidados
de outras pessoas”, inclusive irmados mais velhos. Por conta dessas e de outras questoes,

muitas familias deixam de cuidar e acompanhar o processo de aprendizagem de seus
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filhos e, como a escola, muitas vezes ignora essa situacdo, o seu processo de
desenvolvimento fica duplamente vulneravel.

Tais condi¢coes de vida normalmente acarreta uma imagem negativa da familia e
da crianca que ira acompanha-las e muitas vezes coloca-las em situacdo de risco social e
de fragilidade que faz com que a crianga, ao chegar a escola, nem sempre seja
reconhecida como individuo ou sujeito de direitos. Essa representacao desfavoravel por
parte da escola reflete o olhar da sociedade e do poder publico que, em vez de

desenvolver politicas e acOes para superar essa realidade, muitas vezes a reforga.

Os contornos das politicas educacionais podem fomentar a desigualdade
escolar em territérios vulneraveis: professores, com mais experiéncia e
formacgdo, migram para escolas de territérios menos vulneraveis devido a
legislagdo dos concursos de remocgdo; alunos com menor capital sociocultural,
cujos pais ignoram o tipo de capital social valorizado pela escola, que
desconhecem seus direitos e que residem em territérios estigmatizados, como
favelas, podem ser preteridos em momentos de matricula, dificultando seu
acesso a escola. Em atos de expulsdo de alunos, esses estigmas podem
contribuir para a decisdo, uma vez que escolas parecem buscar alunos mais
adaptados a um ambiente escolar menos conturbado (RIBEIRO; VOVIO, 2017, p.
71-72).

Quando uma criang¢a se encontra em uma situacao de vulnerabilidade social como
trabalho infantil, negligéncia familiar, violéncia fisica ou psicologica, a possibilidade da
sua permanéncia é muito pequena. O resultado é quase sempre a evasdo escolar e
quando a evasdo ndo é definitiva, mas os alunos deixam de frequentar muitas aulas, a
sua aprendizagem é significativamente afetada porque os conteudos previstos no
curriculo para cada ano letivo possuem uma sequéncia logica, principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental, que os professores e as escolas entendem ndao poderem
mudar. Por outro lado, muitos desses educandos-crianga ao permanecerem na escola,
muitas vezes apresentam problema de indisciplina na sala de aula; dificuldade de
aprendizagem; falta de interacado; dificuldade na fala; necessidade de acompanhamento
por parte de equipe multidisciplinar, envolvendo também o conselho tutelar e, a escola,
pouco faz para amenizar esses problemas e inseri-las pedagégica e afetivamente em seu
espaco.

As expressOes estigmatizadas utilizadas para representar a crian¢a-educando
desses contextos: criancas carentes, criangcas mal-educadas, criangas violentas, por
exemplo, é tdo marcante que dificulta reconhecé-las como sujeitos sociais, culturais e em
processo de formacdo. Conforme Arroyo, a palavra carente muito utilizada no discurso

pedagobgico escolar é



40

Reveladora de que s6 conseguimos ver os alunos populares pela caréncia, pelo
avesso. Uma visdo negativa que condiciona uma pedagogia negativa no sentido
de negar-lhe seu direito a educacio em nome de torna-los menos carentes.
Tentamos convencer-nos que essa é a fun¢do da escola publica e de nossa
docéncia - torna-los menos carentes, minimamente sobreviventes. Que essa
funcdo ja é demais em relagcdo ao tamanho de suas caréncias materiais e sociais.

(ARROYO, 2004, p. 78).

E funcdo da escola, do professor, compreender como a realidade é apreendida
pela crianca. E funcdo da educacio escolar fortalecer as condi¢des de possibilidades do
aprendizado dos educandos, com respeito, compreensao e solidariedade, tendo em vista
o passado e o presente dos sujeitos-educandos, e a possibilidade de um futuro aberto a
inimeras possibilidades no qual se podem projetar as aspiracdes e as finalidades
humanas. E isso é possivel quando “[...] comecamos por termos sensibilidade humana
para com os educandos como sujeitos sociais, culturais, éticos e cognitivos” (ARROYO,

2004, p. 61).

Reeducar nosso olhar, nossa sensibilidade para como os educandos e as
educandas pode ser de extrema relevancia na formagdo de um docente-educador.
Pode mudar praticas e concepgdes, posturas e até planos de aula, de maneira tio
radical que sejamos instigados (as) a aprender mais, a ler mais a estudar como
coletivos, novas teorias, novas metodologias ou novas didaticas. A maneira como
enxergamos pode ser determinante da maneira como vemos nossa humana
docéncia. Passamos a ver a informagdo, os conhecimentos, as teorias e técnicas
de ensino-aprendizagem, e até o resultado das provas com outra luminosidade.
[..] Os conhecimentos que transmitimos passam a ser vistos como
conhecimentos que serdo aprendidos e ressignificados por alguém: as didaticas e
metodologias serdo vistos como processos de aprendizagens de mentes
humanas, mentes culturais concretas; os resultados das provas serdo vistos como
diagnoésticos de processos de aprendizagem e de formacdo de sujeitos inseridos
em multiplos e complicados processos de aprendizagem e de formacgdo.
(ARROYO, 2004, p. 62).

Sabemos que a constru¢do de uma pedagogia mais humana, especialmente em
espacos mais vulneraveis é, ao mesmo tempo, dificil e desafiador. Dificil porque o
proprio sistema educacional ainda se organiza e se pauta numa estrutura hierarquizada,
burocratica, fragmentada e pautada pelo controle do tempo e dos espagos escolares;
porque nossa formacgdo escolar nos ensina a separar os objetos e as pessoas de seu
contexto, as disciplinas umas das outras, ignora, oculta e dissolve tudo o que é subjetivo,
afetivo, livre e criador e tudo isso se reflete nas acdes e desenvolvimento do processo
educativo escolar, nas relagdes e no resultado-fim da educacao que é a aprendizagem.

Desafiador porque envolve mudanca de concepg¢ao e de atitude, requer abertura

para novas aprendizagens, ou seja, aprender a aprender, compreender e interpretar o
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mundo e, acima de tudo, compreender o sujeito da educacdo em processo de
desenvolvimento e de aprendizagem em seu contexto e, deste, com o contexto global no
qual se insere - realidades que sao simultaneamente solidarias e conflitivas que respeite
a diversidade, especialmente quando em condic¢do de vivencias em espagos vulneraveis.
Seguindo as ideias de Arroyo, podemos dizer que a relacdo entre a educacdo e a
pobreza, se ndo for bem trabalhada, pode provocar grande impacto, tanto no acesso e
permanéncia do educando na escola, quanto na aprendizagem e, com isso, incapacita-los
para responder ou agir diante das situa¢des adversas. Portanto, quanto mais vulneravel
for o espacgo da escola e das familias, mais vulneravel se tornara a aprendizagem do
educando-crianc¢a envolto em tal situacdo. No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer

o valor e a importancia da escola nesses espagos porque

O sistema educativo é o principal e muitas vezes o tinico ambito institucional,
que tem potencialidades de atuar como integrador, como também tem a
capacidade de gerar contextos em que as criangas e adolescentes podem ter a
possibilidade de manter contatos entre seus pares, de outras camadas sociais, e
desenvolver c6digos comuns e vinculos de solidariedade (SILVA, 2007, p. 5).

Compreendemos com Katzman (2001) que a escola é ou deveria ser um espaco
de vivencias e convivéncias, de relagdes intersubjetivas, que pode possibilitar por meio
de diferentes formas de sociabilizacdo e praticas, a troca de saberes e experiéncias,
assim como a constru¢do de conhecimentos. Isto requer rupturas da visao educativa

escolar pautada em uma “pedagogia da desautorizagdo”, cujo eixo central

[..] tem sido a negagdo nas primeiras séries escolares, daquilo que é produzido
pelo aluno no que se refere ao pensar, ao sentir, ao imaginar, ao decidir, ao agir,
em sinteses, negacdo do processo de construcdo do aluno e, consequentemente,
negacdo de seu processo de autoconstrucdo. Desenvolvendo um longo e
sofisticado processo de anulagdo da pessoa do aluno, transformando-o em
objeto (BRITO, 2016, p. 21).

Apesar dos avangos no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB,
nos ultimos anos, em 2019, segundo a UNICEF, o nimero de criangas e adolescentes sem
aulas avangou de 1,1 milhdo para mais de 5 milhdes em 2020. De acordo com o
documento “A Educacdao na Amazonia Legal: diagndstico e pontos criticos” (2021),
baseado nos dados do UNICEF (2021b) e do INEP (2019 e 2020) revelaram queda no
numero de matriculas, com aumento de taxas de abandono e evasao escolar, como

consequéncia da pandemia Covid-19, com maior concentracdo nos Estados que
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compdem a Amazodnia Legal de 1,8% em relacdo ao resto do pais de 1,5%, o que
representa 169 mil estudantes fora da escola.

Segundo o documento diagnoéstico, o Estado do Amazonas ainda enfrenta
dificuldades no acesso as matriculas na Educacdo Infantil, podendo impactar na
qualidade da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para
uma dificuldade de aprendizagem e, na maioria dos casos, para a distor¢ao idade x série.
O acesso a educacao infantil de qualidade é considerado no documento diagnéstico
como uma estratégia fundamental de combate a pobreza e a desigualdade social,
devendo ser uma prioridade das politicas publicas da regido.

No que se refere a aprendizagem, mais de 50% dos estudantes chegam ao 32 ano
do ensino fundamental sem ter as habilidades basicas necessarias de leitura. 13%
continuam sem essas habilidades ainda no 62 ano. 54% terminam o 92 ano do ensino
fundamental sem ter desenvolvido essas habilidades. E, 33% chegam ao ensino médio
sem conseguir ter fluéncia e com dificuldades com ortografia (INEP, 2021).

A escola, objeto desse estudo, como ja foi dito na metodologia, esta localizada na
Zona Norte de Manaus, em um espag¢o considerado pelo IBGE (2010) como vulneravel,
isto é, de grande concentracao de familias de perfil socioeconémico baixo, cuja fonte de
renda é, na maioria das vezes, oriunda dos beneficios de aposentadoria e do Programa
Bolsa Familia, com rendimento médio mensal, por familia, entre R$ 1.104,00 e R$
1.500,00. Os bairros localizados nessa zona superam os 58% de familias que vivem com
até um saldrio minimo e se constitui como um dos maiores bolsées de pobreza do

municipio de Manaus. A tabela a seguir representa essa realidade.

Tabela 2 - Rendimento dos domicilios por bairros, Zona Norte - 2010

Rendimento | Rendimento | % de domicilios % de
Bairro mediano médio com domicilios
mensal (R$) | mensal (R$) | rendimento de sem
até 1 s.m. rendimentos

Manaus 1.300 2.378 52,4 4,8
Zona Norte 1.104 1.513 50,1 3,6
Colonia Santo Antdnio 1.200 1.718 48,8 4,3
Novo Israel 1.020 1.355 58,1 4,3
Colonia Terra Nova 900 1.158 57,5 2,9
Santa Etelvina 1.000 1.314 58,0 4,9
Monte das Oliveiras 1.000 1.227 66,4 5,4
Cidade Nova 1.500 2.200 67,0 6,1
Novo Aleixo 1.220 1.788 66,1 5,0
Cidade de Deus 1.000 1.308 65,7 5,8
Nova Cidade 1.410 1.884 58,1 9,4
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Lago Azul | 800 | 1.180 | 64,9 | 8,2

Fonte: IBGE. Censo Demografico (2010). (Dados da pesquisa Gestdo do Conhecimento, CEFORT/UFAM).

A partir do mapeamento realizado pelo Cefort em 2018, ha na Zona Norte areas
ainda mais vulneraveis socialmente, reconhecidas como favelas, invasdes grotas,
baixadas, comunidades, vilas ressacas, mocambos, palafitas entre outros assentamentos
irregulares, classificados metodologicamente pelo IBGE como aglomerados subnormais
que chegam a atingir 60,6% no bairro Cidade de Deus. No bairro de Santa Etelvina onde
esta localizada a escola, 38,9% vivem nesses aglomerados (REBELO et al, 2021, p. 67).

Nessa perspectiva, a universalizacdo da educacdo infantil, é sem divida um fator
que limita ou mesmo dificulta a inser¢ao no processo educativo formal das crian¢as nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para que a situacdo seja revertida e se garanta uma
aprendizagem com equidade é preciso, antes de tudo, garantir sem preconceito,
discriminacdo ou rétulos o acesso a educa¢do a todas as criangas para, como seres
racionais e inteligentes, possam aprender a ler, a escrever, a interpretar e compreender
o mundo, a si mesmo e aos outros, seus semelhantes, na convivéncia social humana. A
educacdo e ndo somente a educagdo infantil é o principal caminho para minimizar a
vulnerabilidade e a desigualdade social. Isto porque, concordamos com Brito que a
pessoa humana é a grande vitima deste século porque a faléncia da ética nas relagdes
entre as pessoas levou e leva a desconsiderar a existéncia do outro, especialmente os
que se encontram em estado de vulnerabilidade, seja ela financeira, bioldgica, social,
educacional, como sujeito, como ser humano que sente, que pensa, que deseja, que faz.

Ser sujeito ndo é um dado, é uma construgio. Na relagido educativa, ambos os
agentes, educador e educando, se fazem sujeitos continuamente. Educado é o
sujeito que se percebe ‘ndo pronto’, no sentido de aberto, de ter capacidade de,
por si s6, elaborar uma leitura do mundo e de expressar-se nele, em respostas

aos desafios das mais diferentes ordens e da velocidade cada vez mais
acentuada, apresentadas pela dindmica social. (BRITO, 2016, p. 21).

No caso especifico da educagdo escolar no Amazonas em dreas de
vulnerabilidade, no municipio de Manaus, sao muitos os desafios que a escola precisa
enfrentar, entre eles merece destaque a desigualdade entre as escolas e entre os
sujeitos-educando que habitam determinados espacos ou territdrios considerados
vulneraveis e as demais escolas e educandos-criangas situados em outras areas.

Tal questao foi aprofundada pela pandemia do Covid-19, com prejuizos para a

aprendizagem das criancas de escola publica, em pelo menos uma década, segundo os
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dados divulgados em agosto de 2022 pela UNICEF. Em contexto de vulnerabilidade,
sendo a instituicdo escolar muitas vezes a Unica nesses territérios Katzman (2001),
requer empreender um fazer pedagdgico que deem sentido a vida dos educandos-
criangas, ressignificando os conteudos, diversificando as estratégias de aprendizagens,
tomando a avaliagdo como instrumentos da real aprendizagem ou reintroducdo dos
conteudos e planejamento para um processo de ensino que leve em conta que cada
educando-crianga aprende de forma diferente e em ritmos diferenciados.

A escola, como nos ensina Paulo Freire, ndo tem o condio de mudar a sociedade,
acabar com a desigualdade social e com as situacdes de vulnerabilidade das pessoas,
mas pode minimizar tais situagdes na medida em que, consciente de sua funcao social,
desenvolva um projeto pedagégico intencional e coerente com as necessidades desses
sujeitos e se torne um espaco de vivencias que vise e promova a compreensdo da
realidade, o didlogo entre diferentes e a conscientizacdo do valor e sentido da educagao
para o desenvolvimento do ser humano. Atualmente o fracasso escolar ndo decorre
somente da falta de acesso, do abandono e ou da evasdo, mas, também em func¢io da
organizacdo e realizacdo do processo educativo, na medida em que a instituicao escola
ndo leva em consideragdo as diferengas em sala de aula, as trajetérias dos educandos-
criangas, os ritmos de aprendizagem. Essas questdes podem, e certamente contribuem
para a vulnerabilidade na aprendizagem. Entendemos que esse é um dos fatores que
também contribuem para a distorc¢ao idade-série.

A realidade dos sujeitos-educandos em situacao de vulnerabilidade e risco social
requer o desenvolvimento de uma educacao que caminhe no sentido de inclui-los como
cidadaos, mediante uma Pedagogia humanizada e comprometida com mudangas sociais
e com os direitos humanos fundamentais. Ndo é suficiente garantir a universalizacdao da

educacdo, é necessario garantir a igualdade de acesso e de aprendizagem com equidade.

3.2.2 Educacao Escolar: Finalidade e Sentido

A educagao, fenémeno universal, é um dado essencial e imprescindivel da
realidade de qualquer individuo e sociedade e estd presente até o fim de cada
experiéncia humana, o que faz da educacao o instrumento através do qual os individuos
e as sociedades se preservam e evoluem. Como o mundo no qual chegamos é constituido
por um conjunto de simbolos e metaforas, de linguagem, de acdes e atitudes

merecedores de preservacao, eles precisam ser organizados de maneira minimamente
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harmoénica para serem transmitidos as novas geracgoes, a necessidade de se aprender
torna-se constitutiva de toda concepc¢ao de educacdo. “Em toda ideia de educacdo
encontramos um conjunto de pontos de partida e de marcas de chegada, ainda que tais
referéncias parecam perdidas ou soterradas pelo automatismo” (PAGOTTO-EUZEBIO;
ALMEIDA, 2022, p. 36).

A evolucao histérica da humanidade é marcada pela agdo do homem no mundo;
uma acdo que resulta da capacidade humana de intuir, de perceber, de pensar, de ajuizar

e criar em face das situagcdes postas no mundo em sua volta. Por conta disso

Apreender e compreender o mundo depende dos juizos de fato e dos juizos de
valor que elaboramos a respeito desta mesma realidade. Contudo, o valor por
exceléncia, aquele que podemos chamar de valor-fonte, ndo pode deixar de ser
a pessoa humana, e é dele que devemos partir para alcancar o fundamento
proéprio e peculiar, o valor-fim da educagio (BRITO, 2016, p. 18).

Como campo de multiplos sentidos e significados, a educagdo precisa ser vista
como um problema a ser investigado e compreendido, e ndo como um processo que se
da sem ruidos no tecido da vida comum. Como processo dialogal entre educadores e
educandos possibilita a construcao de conhecimentos a partir da apreensdo e
compreensao da realidade a que, na reciprocidade e no consenso, o homem construa o
seu mundo em tempos e espacos historicamente construidos e em construcao através de

um processo sustentado em valores, sentidos e finalidades.

A educacgdo em geral é a transmissdo e o aprendizado das técnicas culturais, isto
é, daquelas técnicas de uso, de producdo, de comportamento, mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer as suas necessidades, de proteger-se
contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e de trabalhar em conjunto
de forma mais ou menos ordenada e pacifica, isto é, a transmissao da cultura de
um grupo de uma geracdo a outra, onde as novas gera¢des adquirem as
habilidades necessarias para manejar as técnicas que condicionam a
sobrevivéncia do grupo, sendo também no que se refere a formagdo e o
desenvolvimento da pessoa humana individualmente considerada
(ABBAGNANO, 1995, p. 11-12).

Refletindo nessa mesma direc¢do, Jaeger nos ensina que:

A educagdo ndo constitui uma arte formal ou uma teoria abstrata, distinta da
estrutura histérica objetiva da vida espiritual de uma nagdo; [..] Ela é o
principio por meio do qual a comunidade humana conserva e transmite a sua
peculiaridade fisica e espiritual. [..] conserva e propaga a sua forma de
existéncia social e espiritual por meio das forgas pelas quais a criou, quer dizer,
por meio da vontade consciente e da razdo [que] conduzem progressivamente a
descoberta de si préprio e cria, pelo conhecimento do mundo exterior e
interior, formas melhores de existéncia humana (JAEGER, 2001, p. 3).
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Libaneo, Saviani e Arroyo afirmam que o ato de educar (do latim educare)
significa conduzir de um estado a outro. Por isso mesmo a amplitude e a importancia da
educacdo nao podem ser compreendidas fora de um contexto histérico-social concreto,
seu ponto de partida e de chegada, deve partir de um processo que tem como
caracteristica uma atividade mediadora que visa o desenvolvimento integral do homem,
ou seja, de sua capacidade fisica, intelectual e moral, com vistas nao apenas a formacao
de habilidades, como também do carater e da personalidade. Isto implica que a educagao
deve fornecer ao homem os instrumentos que o torne capaz de agir sobre o mundo e, ao
mesmo tempo, compreender o sentido da a¢do realizada.

O dever da educacgdo é de armar cada um para o combate vital para a lucidez,.
[..] O conhecimento das informag¢des ou dos dados isolados é insuficiente. E
preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram

sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto,
e o texto necessita do contexto no qual se enuncia (MORIN, 2000, p. 33 e 37).

Como atividade consciente e intencional a educagdo visa, em qualquer contexto, o

constante aperfeicoamento humano através de

Um processo intimo e continuo de mutuo relacionamento entre pessoas, por
meio do qual elas, tomando maior consciéncia de si mesmas, e agindo de acordo
com ela se aperfeicoam, desenvolvendo suas capacidades fisicas, psiquicas,
sociais, mentais, intelectuais, morais e espirituais, com o fim de se realizarem
como pessoas individuais e de se integrarem ativa e criativamente na sociedade
de que fazem parte (SCHMITZ, 1984, p. 34.)

A educagdo que se realiza na e por meio da sociedade pode parecer a primeira
vista que alguém é capaz der educar, sem se educar também.

Mas isto é impossivel, pois, se ndo houver uma volta, um retorno da agido
educativa sobre o educador, ele perdera as condi¢des de poder educar. Se ele
ndo se modificar na medida em que se modifica o seu educando, deixara de ser
educador, pois perdera a sintonia com ele. 0 homem, embora se auto-eduque,
ndo se educa independentemente dos outros. Ninguém é exclusivamente
educador ou educando porque o homem se educa ajudando outros a se
educarem e sendo ajudado por eles (SCHMITZ, 1984, p. 33).

Conforme Pimenta, a tarefa da educagao na formacdo dos seres humanos é inserir
as criancas e os jovens no processo civilizatério para que se apropriem e compreendam
os problemas do mundo de hoje e, através de um processo reflexivo, possam atuar de
forma positiva para a supera¢do dos mesmos. Isto porque:

Dela se solicita que forme seres humanos capazes de criar e oferecer respostas
aos desafios que diferentes contextos politicos e sociais produzem. A educagio,
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enquanto reflexdo, retrata e produz a sociedade; mas também projeta a
sociedade que se quer. Por isso, vincula-se profundamente ao processo
civilizatério e humano. [..] Enquanto pratica histérica tem o desafio de
responder as demandas que o contexto lhe apresenta (PIMENTA, 2002, p. 97).

A educacdo enquanto pratica histérica esta vinculada ao processo
civilizatério e humano e tem o desafio de atender as necessidades das demandas
exigidas pelo contexto e reconhecer o campo da complexidade historica global, nacional
e local, bem como, as necessidades humanas coletivas e individuais. Responder as
demandas da sociedade expressa a convic¢do de que o mundo ndo é resultado de uma
ordenacgdo linear e rigida, ao contrario, € um todo relacionado e organizado em um
sistema complexo e aberto onde a incerteza, a ordem, a desordem, a complexidade, a
auto-organizacdo e a identificacdo propdem uma mudang¢a no modo de pensar, onde a
relagio do homem com o seu mundo interior e exterior leve a compreensdo e
desenvolva a consciéncia de pertencimento ao planeta terra, ou seja, a “[...] um mundo
como horizonte de realidade mais vasta” (MORIN, 2015, p. 38).

Decorrente disso, pensamos ndo ser mais possivel desenvolver praticas
educativas baseadas na separagdo homem x mundo, professor x aluno, conhecimento
escolar x mundo da vida. E necessario “reformar o pensamento” reagrupar o que foi
fragmentado, buscar novas formas de aproximar, conectar e interligar os saberes para
que se possa ter uma visdao global e, com isso, construir novos conhecimentos que
favorecam ao individuo as condi¢des para viver em um mundo complexo em constante
mudanca. Esse “complexus”, ou seja, o que é tecido junto, é composto

[..] de constituintes heterdgenas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é um
tecido de acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes, determinacdes, acasos,
que constituem nosso mundo fenomeénico. [..] o conhecimento necessita
ordenar os fendmenos rechagando a desordem, afastar o incerto, isto é,
selecionar os elementos da ordem, e da certeza, precisa clarificar distinguir e
hierarquizar... Mas tais operagdes, necessarias a inteligibilidade, correm o risco
de provocar a cegueira, se ela elimina os outros aspectos do complexus: e

efetivamente, como eu o indiquei, elas nos deixaram cegos (MORIN, 2015, p. 13-
14).

A partir desse entendimento, busca-se a superacdo da dicotomia teoria e pratica,
da visdo fragmentada, do conhecimento dividido em disciplinas, da separacao entre
conhecimento da escola e conhecimento do mundo da vida e da homogeneizacdo no
processo de ensino e nas formas de aprender. Essa perspectiva coloca em relevo dois

7

fatores elementares: o primeiro é o reconhecimento da diversidade de sujeitos; o
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segundo, a incorporacao efetiva da visdo interdisciplinar!®, ou multidisciplinar2?, ou
transdisciplinar?! que possibilite ao sujeito uma compreensao mais integrada do objeto
do conhecimento e da realidade. Uma educac¢do que visa a descoberta do mundo e de si
mesmo, deve incitar no sujeito-educando o surgimento de uma consciéncia da sua
capacidade, das suas aspiragdes, das suas limita¢des, de seus valores e da sua realidade,
a fim de que possa, mais tarde, tomar decisdes sobre a sua vida e de sua integracao e
participacdo na sociedade humana.

Como ndo é possivel realizar a educacao apenas através da espontaneidade das
pessoas e das comunidades, a propria comunidade ird criar entidades que se
encarregardo de organizar a educagdo para que os seus membros sejam
sistematicamente educados, para poderem dar sua contribuicao positiva na realizacdo
dos objetivos da comunidade, que sdao em primeiro lugar o bem comum e a colaboracgao
social. Para dar conta desses objetivos sdo criadas as diretrizes educacionais,
organizadas pelos governos a fim de que as escolas, instituicdes responsaveis pela
organizacdo e difusdo dos conhecimentos, possam oferecer uma educacdo sistematica,
em todos os niveis e graus, condizente com as necessidades dos individuos e da
sociedade, especialmente para os mais novos.

E dever da sociedade como um todo e dos governos em particular, disponibilizar
ao ser humano, em especial as criancas e aos jovens, as condi¢cdes para que possam
vivenciar experiéncias significativas, assim como proporcionar um ambiente escolar em
que possam desenvolver, acompanhados e auxiliados por especialistas em educacao, de

forma sistematica, organizada e consciente todas as suas potencialidades.

A construcido de relagdes humanas mais justas, solidarias e democraticas que
respeitem as diferencas, ou seja, de razoavel dignidade compartilhada, deve
necessariamente passar pela incorporagdo nas praticas escolares, de principios
e valores ja conhecidos e, universalmente desejaveis, mas ainda ndo
consolidados (BRITO, 2016, p. 9).

19A Interdisciplinaridade é a interagio de duas pu mais disciplinas. Essas intera¢des podem implicar transferéncia de
leis de uma disciplina a outra, originando, em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como por exemplo, a
bioquimica ou a psicolinguistica. (Zabala, 2002, apud, SOMMERMAN, 2006, p. 29.)

20 A multidisciplinaridade é a organiza¢do dos contetidos mais tradicional. Os contelddos escolares apresentam-se por
materiais independentes umas das outras. As cadeiras ou disciplinas sdo propostas simultaneamente sem que se
manifestam explicitamente as relagées que possam existir entre elas. (Zabala, 2002, apud, SOMMERMAN, 2006, p. 29.)
21A Transdiciplinaridade é a etapa superior de integracdo. trata-se da construcdo de uma sistema total, sem
fronteiras so6lidas entre disciplinas, ou seja, de “uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua estruturas
operacionais, estruturas de regulamentagdo e sistemas probalisticos, e que uma estas diversas possibilidades por
meio de transformacdes reguladas definidas”. (SOMMERMAN, 2006, p. 34)
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Como instituicdo comunitaria e educativa, responsavel pelo ensinar e o aprender,
a escola precisa desenvolver um ambiente de efetiva e real socializacdo intencional e
sistematica das criancas e dos adolescentes, onde todas as atividades programadas e
todas as iniciativas assumidas devem convergir para tal fim. Muito mais que um lugar ou
espaco para onde se vai para aprender licdes, a escola precisa ser um ambiente de
convivéncia social que possibilite o desenvolvimento de consciéncias, aquisi¢do e
constru¢do de conhecimentos que orientem na busca de cada um e de todos, de sua
realizacdo como individuo, pessoa e cidadao.

A escola nao pode perder de vista que, apesar de ser um ambiente social e
socializador, ela ndo se tornara um ambiente favoravel a educacdo se ndo levar em
consideracdao a individualizacdo e a personalizacdo dos seus integrantes. A escola,
consciente de sua tarefa, precisa refletir continuamente sobre o seu papel e rever seus
procedimentos, objetivos, curriculo e os valores que orientam suas a¢des a fim de que
possa desincumbir-se de suas func¢des de forma positiva para ela proépria, para os
estudantes e para a sociedade.

Ocorre que nem sempre a escola consegue cumprir com seu papel. Ha
condicionantes historicos, politicos, culturais, ambientais e ideolégicos que contribuem
para que escola seja um espagco contraditério e multifacetado em suas agoes,
especialmente porque ainda adota praticas escolares baseadas na fragmentagdo das
disciplinas, na énfase nos contedidos e na centralidade na figura do professor como tnico
detentor do conhecimento. Embora esse formato de educacdo tenha atendido as
necessidades de um tempo histérico, atualmente ndo consegue acompanhar as
profundas transformagdes nas diversas esferas da sociedade e, com isso, ndo atende as
necessidades humanas nesse novo tempo histérico, especialmente os sujeitos educandos
advindos das popula¢des mais vulneraveis.

Conforme ensina Schmitz

Os males da escola sdo devidos a sociedade e as pessoas que atuam nas escolas
e na sociedade. E estes males podem transferir-se com a mesma facilidade para
qualquer outro meio de educacgio, seja qual for, talvez até com muito maior
intensidade e poder. [...] A escola é da comunidade para a comunidade. Ela ndo
tem sentido sem esta ligacdo intima com a comunidade, sob pena de se
artificializar e perder todo o seu poder de educagdo. Ela ndo é um ambiente
desligado do total da comunidade, nem imune as suas ideias e ideologias
(SCHMITZ, 1984, p. 58).
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Nessa perspectiva, a educacdo escolar s tem sentido se for pensada (curriculo) e
realizada (ensino) em vista ao contexto de vivéncias dos sujeitos educandos, pois é dele
que se deve retirar os indicadores que, ressignificados, dardo sentidos ao processo de
escolarizagdo. Isto nao é diferente na Regido Amazdnica composta por “tantas
Amazonidas articuladas e interacionadas que compdem esse grande territério de
heterogeneidade ambiental produtiva e sociocultural” (HAJE, 2014, p. 26). Aqui,
entendemos nos, mais que em qualquer outro lugar, nao tem sentido falar de educacao
escolarizada, formacdo integral, direito de aprendizagem sem que essas diversidades
sejam consideradas no curriculo e em sala de aula.

Em um pais como o nosso, cindido pelos efeitos de uma enorme desigualdade
econémica e social, se desejamos, de fato, uma educacdo capaz de oferecer o
conhecimento, cultivar os afetos e exercitar nosso juizo sobre o que é realmente
importante para a constru¢do dessa nagdo ainda que apenas imaginada, é indispensavel
e urgente que tenhamos a educacdo ndo apenas como processo como também,
especialmente como problema, que continuemos a perguntar e a refletir sobre o que é
educar, sobre quais os propdsitos, o sentido da educagdo em condi¢des como as que
vivenciamos, sobre quais devem ser os valores a guiar as praticas educativas.
Infelizmente continuamos a lidar com a educagdo como uma ideia, um conceito que
ainda ndo se concretizou, por isso mesmo, nio se faz presente na experiéncia. E preciso
avancar no sentido de transformar o “dever ser”, o conceito em “ser”, em acao. Conforme
Brito e Braga (2021)

A organizacdo de um projeto educativo, conforme ensina, precisa ser executada
de modo cosmopolita, visar o bem geral da humanidade, a cultura e o
desenvolvimento dos conhecimentos e do espirito humano porque é somente
através dos esforgos das pessoas que se interessam pelo bem da sociedade e
almejam um estado de coisas melhor no futuro que a natureza humana pode
aproximar-se pouco a pouco do seu fim, isto é, atingir um grau mais elevado em
habilidades e conhecimento (BRITO; BRAGA, 2021, p. 874911).

3.2.3 O Ensino nos Anos Iniciais

O Ensino Fundamental, que se configura como uma das principais etapas da
Educacao Basica, conforme a Lei n® 9394 /96, Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional -
LDB, tinha como exigéncia a duracdo minima de 8 (oito) anos letivos. Tal determinacdo

foi modificada pela nova redagao dada ao seu Art. 32, pela Lei n2 11.27422, de 2006.

22 A Lein211.274, de 6 de fevereiro de 2006, alterou a redac¢do dos Artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB/9394/96.
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Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgio basica do cidadido, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 2006, s.p.).

A Resolu¢ao CNE/CEB n. 7 de 14 de dezembro de 2010, fixa as Diretrizes

Curriculares para o Ensino fundamental de 9 (nove) anos.

Art. 12 A presente Resolucdo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos a serem observadas na organizacdo
curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares. Art. 22 As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Basica (Parecer CNE/CEB n? 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n2 4/2010) e
reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho
Nacional de Educagdo, para orientar as politicas publicas educacionais e a
elaboragdo, implementacdo e avaliacdo das orienta¢des curriculares nacionais,
das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, e
dos projetos politico-pedagégicos das escolas (BRASIL, 2010, s.p.).

De acordo com essa Resolucdo, o Ensino Fundamental se traduz como direito

subjetivo e dever do Estado e da familia garantir a todos a sua oferta:

Art. 52 - O direito a educagdo, entendido como um direito inalienavel do ser
humano, constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educacdo, ao
proporcionar o desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos
direitos civis, politicos, sociais e do direito a diferen¢a, sendo ela mesma
também um direito social, e possibilita a formacgdo cidada e o usufruto dos bens
sociais e culturais.

§ 12 - O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educa¢do com
qualidade social, igualmente entendida como direito humano.

A Lei 14.407, de 12 de julho de 2022, altera a LDB, no que se refere as finalidades

da Educacdo Basica para acrescentar em seu Art. 22 o paragrafo unico:

Art. 22 - A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e estudos posteriores.
Paragrafo dnico - Sdo objetivos precipuos da educacdo basica a alfabetizacdo
plena e a formacao de leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento
das finalidades constantes do caput deste artigo (BRASIL, 2022, s.p.).
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Com essa alteracdo fica determinado aos sistemas de ensino e as escolas ter em
seus curriculos o foco em atividades metodoldgicas que convirja para processo de
leitura, devendo ser ampliado em suas diferentes formas e géneros textuais, na medida
em que vai se tornando complexa. Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento da
leitura é um processo continuo que deve ser construido ao longo da Educacao Basica.

O Art. 22 complementa o artigo 42 da LDB, que determina: “O dever do

Estado com a educacgdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de”:

[..]

XI - Alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da
educacgdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.

A partir da Resolugdo CNE/CEB n. 7 de 14 de dezembro de 2010, o Ensino
Fundamental passa a ter uma nova configuracao. Ao garantir que as crianc¢as iniciem o
processo de alfabetizagdo aos seis anos de idade, garante também que elas possam
vivenciar, mais cedo, o processo de socializagdo o que pode refletir significativamente no
seu desenvolvimento e na sua aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (MEC/BNCC), aprovada em 2017, que visa
orientar a elaboragdo curricular das redes de ensino, alerta que essa etapa introdutdria
nao deve significar que as criangas devam necessariamente aprender a ler e escrever no
primeiro ano, isso porque, ela se caracteriza como rito de passagem da educacao infantil
(experiéncias de aprendizagens por meio do ludico) para o 12 ano do Ensino

Fundamental.

A transicdo entre essas duas etapas da educagdo basica requer muita atencao,
para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas garantindo integracao
e continuidade de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades
e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim
como a natureza das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer
estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as criang¢as quanto para os
docentes, de modo que a nova etapa se construa como base no que a crianga
sabe e é capaz de fazer em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (BRASIL, 2017, p. 53).

Os pressupostos legais aqui referidos trazem em seu bojo um conjunto de agdes
que visam garantir uma educacao com qualidade, que pode se traduzir em igualdade de

acesso de todos ao conhecimento, mas, ao mesmo tempo, reconhecer a necessidade de
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tratamento diferenciado para aqueles que o necessitem, ou seja, precisam garantir a
equidade no acesso e na aprendizagem.
No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federativo,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais os sistemas e
redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagégicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os

interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais (BRASIL, 2017, p. 15).

3.2.4 Ensino e Aprendizagem nos Anos Iniciais

A educacao enquanto atividade humana que envolve relagdes entre pessoas e
perpassa geracdes é um fendmeno perene da formagdo humana e contribui para a
sobrevivéncia da espécie através de praticas culturais e sociais que dao sentido e
justificam a existéncia. Na escola, essa educacdo é orientada por saberes construidos ao
longo da histéria da humanidade de modo intencional, voltada tanto para a formagao do
sujeito como também para o progresso e avan¢o da sociedade através de um complexo
sistema de interagdes. Nessa perspectiva, entendemos com Arroyo que “[...] toda relagdo
educativa serd o encontro dos mestres do viver e do ser, com os iniciantes nas artes de

viver e de ser gente” (ARROYO, 2000, p. 10).

A educacdo escolar ou escolarizacdo é, antes de mais nada, o produto de
atividades de ensino e aprendizagem que se instalam e desenvolvem
exatamente através do tempo, e cujos efeitos fundamentais sobre as criancas,
sdo percebidos apenas ao longo do tempo (TARDIF, 2011, p.13).

O binémio ensino e aprendizagem parece evidente, por isso mesmo pouco se
discute essa relagdo que, como nos ensina Sacristan (2000), por ser tdo 6bvia parece nao
necessitar de andlise e reflexdo, mas nem sempre estdo interligados apesar de
comumente aparecem juntos. Nem sempre o ensino garante a aprendizagem da crianga,
uma vez que tanto um quanto o outro envolve diferentes habilidades e mobilizagao
sujeitas as interferéncias externas, engendradas por processos historicos, sociais,
culturais e econémicos.

Dada a complexidade do processo ensino-aprendizagem “[..] nao é facil
reconhecer todos os fatores que o definem” tendo em vista que a sua estrutura obedece
a multiplos determinantes justificados em parametros institucionalizados (ZABALA,

1998, p. 16). A complexidade do termo “ensinar” e “aprender”, para os quais ndo ha
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convergéncia tedrica na sua definicdo, independentemente da posi¢do epistemoldgica,
ideologica e politica, a relacdo ensino-aprendizagem envolve pessoas: professores que
ensinam e alunos que aprendem; seja criancas, adolescentes, jovens ou adultos, é uma
relacdo primordialmente entre seres humanos que buscam juntos aprender e construir
conhecimentos. Conforme Zabala
A intervencdo pedagdgica exige situar-se num modelo em que a aula se
configura como um microssistema definido por determinados espacgos, uma
organizagdo social, certas relagdes interativas, uma forma de distribuir o tempo,
um determinado uso dos recursos didaticos e etc. onde os processos educativos

se explicam como elementos estreitamente integrados neste sistema (ZABALA,
1998, p. 17)

Diante da ideia do autor, podemos dizer que a educagao escolar que envolve um
sujeito que ensina e um sujeito que aprende nao é neutra porque esta imersa numa teia
de ideias, significacoes e determinacdes econdmicas, politicas e ideoldgicas, e que por
isso mesmo, precisa cumprir tais determina¢des por meio das disciplinas curriculares
que, ancoradas em fontes epistemoldgicas cumpre a sua funcdo educacional. Desta
forma, a efetivacao do ensino ocorre por meio de um curriculo que indica o que a crianca
deve aprender em cada area do conhecimento, em cada fase da vida e em cada nivel de
ensino.

Por outro lado, o educando-crianca em sua condicao objetiva e subjetiva de ser,
pensar, imaginar e fazer, possui modos e ritmos diferenciados de aprender, de construir
saberes e desenvolver comportamentos nem sempre reconhecidos na convivéncia e
interagOes sociais. Diante disso, o grande desafio do professor em sua pratica de ensino
ndo é apenas cumprir com a tarefa de ensinar os conteddos curriculares, mas garantir
que o educando-crianca aprenda e se desenvolva como individuo, pessoal e cidadao.

[sto porque ndo basta que o professor ensine bem, ou melhor, transmita com
competéncia os contetdos educativos, é necessario e mesmo imprescindivel que os
alunos estejam preparados e em condi¢des de recebé-los e aproveita-los. O ensino como
meio de educacao e de aprendizagem precisa ser adequado as caracteristicas dos alunos
que devem ou querem aprender. Aprender tem origem no latin “apprehendere”, que
significa  “agarrar, apoderar-se, tomar posse” (Dicionario  Etimologico).
Etimologicamente aprender significa adquirir conhecimentos, compreender, perceber e
desenvolver habilidades. Na escola, a aprendizagem pode ser definida como o ato de

aprender ou adquirir conhecimento através da experiéncia ou de um método de ensino.
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A relagdo entre ensino e aprendizagem nido é mecanica, ndo é uma simples
transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende. [..] é uma
relacdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a
atividade dos alunos. [..] O ensino visa estimular, dirigir, incentivar,
impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 90).

Nessa relacdo é fundamental que haja reconhecimento do “outro” - sujeito da

aprendizagem - por parte dos professores.

O papel do professor/educador torna-se indispensavel na relacio com os
educandos e, por meio deste contato de proximidade e abertura, o educando
pode se confrontar, se questionar, e ressignificar sua histéria, como também
tracar novas metas e projetos que o ajudem a desenvolver suas capacidades e
qualidades pessoais com eficicia (STEIN, 2018, p. 44).

Conforme Schmitz (1984), nenhum professor obtera grandes resultados se
apenas dominar os meios da educagao e ndo tiver o conhecimento e o respeito pelas

caracteristicas do seu aluno. Nessa direcdo, Zabala explicita que,

As aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um viveu
desde o nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem
variam segundo as capacidades, motiva¢des e interesses de cada um dos
meninos e meninas; enfim, a maneira e a forma como se produzem as
aprendizagens sdo o resultado dos processos que sempre sdo singulares e
pessoais (ZABALA, 1998, p. 34).

E nesse sentido, que as atividades de ensino e aprendizagem devem levar em
conta as individualidades dos sujeitos, ou seja, devem “[..] diferenciar o ensino e
organizar as interacdes e atividades de modo que cada aluno se defronte
constantemente com situa¢des didaticas que lhe sejam as mais fecundas” (PERRENOUD,
2000, p. 25).

Para que haja ensino formal e a aprendizagem é necessario que existam
orientacdes tanto para o professor (que ensina) como para os alunos (que aprendem).
Isto significa que, ao organizar os espacgos e as situacdes de aprendizagem, tanto os
sistemas educacionais, quanto as escolas necessitam dispor de meios adequados de
acoes e de materiais para que esses meios produzam os resultados almejados. Também
é necessario um curriculo que seja abrangente e atenda as necessidades dos educandos-

crianca.
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O curriculo é, pois, antes de mais nada, um conjunto amplo de experiéncias as
mais variadas, que convergem todas, direta ou indiretamente, para a
aprendizagem ou, ainda mais, a educagdo das pessoas. Com isto se vé que o
curriculo ndo sido apenas conhecimento a serem adquiridos, que embora
indispensaveis, ndo esgotam o campo e o ambito de aprendizagem da pessoa
(SCHMITZ, 1984, p. 141).
Conforme ensina Morin, a educacdo deve ensinar o individuo a assumir a
condi¢do humana, isto é, ensinar a viver. Isto implica levar em consideracdo a primeira

finalidade do ensino formulada por Montaigne:

Mais vale uma cabeca bem-feita que bem cheia. O significado de “uma cabega
bem cheia” é 6bvio: é uma cabega onde o saber é acumulado, empilhado, e ndo
dispdes de um principio de selecdo e organizacido que lhes dé sentido. “Uma
cabega bem-feita” significa que, em vez de acumular o saber, é mais importante
dispor ao mesmo tempo de:

- uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas;

- principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido
(MORIN, 2011, p. 21).

3.2.5 0 Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Para tratar da problematica do curriculo escolar, que envolve os conteidos que
serdo ensinados, as atividades a serem realizadas e as aprendizagens a serem
desenvolvidas, tem por finalidade orientar a pratica pedagoégica visando a formacao dos
estudantes, trazemos ao texto as ideias de Sacristan e Martins, além dos fundamentos
legais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo de Educagdo Municipal
de Manaus (CEM).

Para Sacristan, o curriculo é “[..] um projeto seletivo de cultura, cultural, social,
politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condi¢des da escola tal como se acha configurada”
(SACRISTAN, 2000, p. 34). Nessa perspectiva a qualidade da aprendizagem que ocorre
nas escolas é nutrida pelos contetidos que compdem o curriculo. No entanto, a
concretizagdo qualitativa dos mesmos ndo ocorre independente dos formatos que o
curriculo adota e nem das condi¢des nas quais é desenvolvido.

Como a construcdo do curriculo é uma pratica complexa, nos deparamos
constantemente com varias perspectivas envolvendo pontos de vista diversos, aspectos
parciais, enfoques alternativos. Mas, seja qual for a tematica abordada é possivel
encontrar nela uma relagdo de interdependéncia com o curriculo, visto que ele supde a

concretizagdo dos fins sociais e culturais de socializacdo da educacdo, o reflexo de um
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modelo educativo determinado segundo as tradicdes de cada sistema educativo, das
orientagdes filosoéfica, social e pedagoégica. Em fungdo disso ndo é possivel ordenar em
um Unico esquema todas as fung¢des e formas que o curriculo pode conter. O essencial é
e = «“ ”n : 7o
que ele, construido em funcao de um “dever ser” educativo, transforme-se, na pratica,

em ac¢ao.

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da escola
um determinado sistema social, pois é através dele que lhe dota de contetdo,
missdo que se expressa por meio de usos quase universais em todos os
sistemas educativos, embora por condicionamentos histéricos e pela
peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos etc. que
adquirem certa especificidade em cada sistema educativo (SACRISTAN, 2000, p.
15).

Nessa perspectiva, o curriculo pode ser entendido como um guia para indicar os
conteudos e nortear o projeto pedagogico da escola e na elaborac¢do do plano de ensino
que leve em consideracgdo a diversidade da realidade da sala de aula. O curriculo deve
ser um instrumento norteador do planejamento para construir conhecimentos e
desenvolver atividades com alunos, levando em conta a cultura em que os mesmos estao
inseridos. Para Sacristan, o curriculo é peca central para a realizacdo da pratica

pedagogica.

Muitos dos problemas que afetam o sistema educativo e muitas das
preocupacdes mais relevantes da educagio tém concomitancias mais ou menos
diretas e explicitas com a problemadtica curricular. [..] O curriculo é um dos
conceitos mais potentes, estrategicamente falando, para analisar como a pratica
se sustenta e se expressa de forma peculiar dentro de um contexto escolar
(SACRISTAN, 2000, p. 30).

Conforme Martins (1992), o termo curriculo apresenta uma diversidade de

percepcao e de qual contetido o mesmo deve conter:

De acordo com a concepg¢do tradicional, o curriculum é um plano de estudos
que habilita o professor a organizar e dirigir o seu trabalho, assim como o de
seus alunos. Assim concebido, curriculum é um conjunto de matérias que
constitui o trabalho escolar, organizadas de maneira pormenorizada. [...]
Curriculum, portanto, dentro dessa concepg¢ido educacional, é apenas um dos
elementos, isto é, o planejamento daquilo que deve ser formalmente aprendido
(MARTINS, 1992, p. 98).

Para ele, outra concepc¢do é aquela que entende ser o curriculo a soma total das
experiéncias dos alunos e dos professores no processo de ensino e aprendizagem. Essa

concepc¢ao inclui, ndo somente os estudos que os alunos devem realizar na escola, como
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também, todas as outras atividades que se desenvolvem sobre a orientagdo do professor.
Neste sentido, o curriculum tem significado duplo, referindo-se as atividades realizadas
e aos produtos apresentados.

O curriculo, segundo Martins (1992), é um instrumento de trabalho onde estao
incluidas todas as atividades em que a escola se concentra para adaptar os individuos as
condi¢des de vida que ele deve viver. A sua elaboracdo necessita de um levantamento
das condi¢bes que orientam uma determinada cultura e deve ser um planejamento que
afeta a vida do individuo e ndo apenas um conjunto de regras ou plano a seguir. Precisa

ser um planejamento que vise solu¢des para os problemas presentes.

I - Todo planejamento de curriculum processa-se num contexto social e
abrange no seu desenvolvimento uma concep¢do de homem e do universo [...].
II - Todo planejamento de curriculum deve propor questdes concernentes aos
varios dominios da educacdo. Os fins previsio ser definidos, os meios para
atingir tais fins precisam ser estudados e os resultados precisam ser avaliados.
III - Todo planejamento de curriculum requer a participagdo dos professores
que vao ensinar. [...]

IV - Todo desenvolvimento do curriculum é parte dos processos de
administracdo escolar, de supervisio e de organizagio da sala de aula.
(MARTINS, 1992, p. 99-100).

Nessa perspectiva, o curriculo

E 0 mundo da escola, dos professores, dos pais, dos funcionarios da escola, dos
textos didaticos, das regides de inquérito que se mostram nas disciplinas
lecionadas, do social do histérico. E construido fazendo e habitando esse
mundo que enveredamos confiantes por caminhos - possibilidades de ser-com-
aluno, ouvindo o que ele nos diz, procurando falar (fazer) o que pensamos para
que ele e nds sejamos (MARTINS, 1992, p. 14).

Considerando as ideias acima referidas, a elaboracao do curriculo escolar deve se
configurar como um meio e ndo um fim em si mesmo. O seu desenvolvimento deve
favorecer ao educando a assimilacdo dos contetidos, visto que sao eles que possibilitam
potencializar as suas capacidades, por exemplo: a capacidade de linguagem (leitura,
escrita e calculo), para a continuidade escolar. Nessa acepg¢do, o curriculo como
mediador do processo de ensino e de aprendizagem nao pode se reduzir a um conjunto
de conteddos sequenciados que o educando deve aprender em um periodo letivo
visando, apenas, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, sem considerar as
condig¢des objetivas da escola e do educando como um sujeito histdrico e cultural.

Nas ultimas décadas, no Brasil, o curriculo tem se constituido em objeto de

preocupacdo nas reformas educacionais. Em 1996, a LDB editou as diretrizes para a
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Educacdo brasileira, abrangendo a educagdo Basica, sem, contudo, definir os conteddos

curriculares.

Art. 26 - Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

A partir de entdo verifica-se um grande trabalho de mobilizacdo nacional
envolvendo varios setores da sociedade na formulacdo de parametros e orientacdes
curriculares. No periodo entre a LDB e a BNCC, a organizagdo dos curriculos foi
orientada pelos seguintes instrumentos: Referencial Curricular da Educag¢do Infantil -
RCNEI's (1998); Diretrizes Curriculares de Educacao Infantil - DCEl's - (2013);
Parametros Curriculares Nacionais -PCN’s (1997); Diretrizes Curriculares para o Ensino
de 9 anos (2010); e Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica (2013). Esses
documentos delineiam as orientacdes para a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

A partir de 2017, sera a Base Comum Curricular Nacional - BNCC que, seguindo

as diretrizes da LDB (1996) define

O conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagido
basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o PNE. (p. 7)

Assim como orienta o Distrito Federal, os Estados e Municipios a elaborarem os
seus curriculos a partir de uma base comum, por ela estabelecida, e uma parte
diversificada a ser definida pelos entes federativos levando em consideracao as
especificidades locais, e indica um conjunto de acdes que envolvem: formacdo do
professor, a elaboracdo de materiais didaticos e de instrumentos de avaliacao da
aprendizagem.

E importante compreender que, enquanto a BNCC define os direitos de
aprendizagens e determina os conhecimentos e as habilidades essenciais que todos os
alunos e alunas do Brasil tém o direito de aprender, ano a ano, durante toda a sua vida
escolar, o curriculo como base da pratica pedagogica, envolve os conteddos que serdo

estudados, as atividades a serem realizadas, os conhecimentos a serem construidos e as
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competéncias a serem desenvolvidas. Como instrumento de acdo e mediacdo entre o
ensino e a aprendizagem, o curriculo precisa concretizar-se na pratica.

Tendo por orientagdo a BNCC, o Curriculo Escolar Municipal (CEM/SEMED),
define trés pilares para garantir a educagao integral: Equidade, diversidade e inclusao;
progressdo da aprendizagem e desenvolvimento; processo de ensino, procurando, com
isso, “[...] defender que a educagdo integral deve operar na dinamica interrelacional e
interdependente entre o processor ensino-aprendizagem, relacdo professor-aluno,
forma-conteudo” (CEM, 2021, p. 27).

Por conseguinte, podemos dizer que o curriculo se configura como o instrumento
que orienta o fazer do professor como responsavel pelo ensino, e do aluno como
responsavel pela sua aprendizagem. Ele é, por isso, mediador entre o ensino e a

aprendizagem.

3.2.6 O Sujeito que Ensina: o Professor

A palavra professor deriva do latim professore e significa “[...] aquele que professa
ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina”. A palavra ensinar deriva
do latim insignare, cujo sentido é: “ministrar o ensino de; transmitir conhecimentos de;
instruir, lecionar; indicar um caminho” (AURELIO, 1986, p. 660 e 1398). O ensinar como
fendbmeno complexo e desafiador é fun¢ao precipua do professor.

Fendémeno complexo porque envolve um conjunto de questdes sociais, politicas,
culturais, econdmica, ideoldgicas, técnicas e tecnoldgicas que vao engendrando
pensamentos e ideais através de normas e diretrizes que definem modos de ser, de
pensar, de agir, de estabelecer relacdes, de construir conhecimentos e de educar, ou seja,
de viver. Desafiadora porque a tarefa de ensinar requer, por um lado, o cumprimento de
um ideal de homem e as aspiracdoes de uma sociedade exposta nas diretrizes
educacionais e nos curriculos; por outro, o professor precisa ter consciéncia de que cada
sujeito educando, independentemente de seu ritmo e de seu nivel de conceituacdo, pode
construir conhecimentos significativos. Decorrente disso, ele ndo pode ser um condutor

de situacdes prontas e definidas.

Ensinar nao se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou contetido, superficialmente
feito, [..] ao professor, ou mais amplamente, a escola, o dever de ndo sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares
chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria - mas
também, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
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relagdo com o ensino dos conteddos [..] Ensinar exige pesquisa. Ndao ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [..] Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, por que indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 13 e 15).

Conforme pontua Pimenta, o ensinar como pratica social exige tanto a a¢do de
ensinar quanto a de aprender e constantes balangos criticos dos conhecimentos

produzidos no seu campo (as técnicas, os métodos, as teorias).

Nesse processo, criam-se respostas novas sobre a natureza do fendmeno, suas
causas, consequéncias e remédios, assumindo um cardter ao mesmo tempo
explicativo e projetivo. [..] Muitos processos de ensino em curso ndo passam de
meras reproducdes onde um nimero determinado de pessoas ouvem e uma
delas expde. [...] Nesse contexto o ato de ensinar resume-se ao momento da aula
expositiva, encerrando-se nele e desconsiderando que da acdo de ensinar, se
conduzida de acordo com os fins educacionais, decorreria a acdo de aprender
(PIMENTA, 2002, p. 204).

Nesta perspectiva é possivel afirmar que somente existira ensino, se houver
aprendizagem. Isto porque a acdo de ensinar é definida na relagio com a acao de
aprender; para além da meta que revela a intencionalidade, o ensino deve desencadear a
acdo de aprender. Trazendo para a discussao as ideias de Libaneo, Pimenta nos diz que o

ensinar envolve trés dimensdes: a politica, a cientifica e a técnica como

[..] acdes docentes: a explicitagdo de objetivos, a organizacdo e selecdo de
conteidos, a compreensdo do nivel cognitivo do aluno, a definicdo
metodoldgica e dos meios e fins, demonstrando que o ato de ensinar nido se
resume ao momento da aula (PIMENTA, 2002, p. 206).

Em contraposicdo ao processo de ensino centralizado na transmissdao de
conteudos pelo docente, aprendizagem como assimilacdo, Selma, apoiando-se nas ideias

de Danilov (1985), destaca a importancia da compreensao do ensinar como

[..] desenvolvimento mental e intelectual continuo dos educandos, durante um
processo de apropriacdo ativa e consciente dos conhecimentos sobre os
fundamentos das ciéncias e sua aplicacdo pratica. Nesse sentido, é funcdo do
ensino o desenvolvimento da capacidade de pensar e a aquisicdo de
instrumentos necessarios a agdo (PIMENTA, 2002, p. 206).

A autora em referéncia, aponta como responsabilidade do docente a efetivacdo

das agbes correspondentes aos trés momentos do ciclo didatico: preparatério ou pré-
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ativo; de acdo docente ou interativo; de avaliacdo ou pés-ativo. Partindo desse

entendimento dira que:

A agdo de ensinar ndo se limita a simples exposicdo dos contetidos, mas inclui a
necessidade de um resultado bem-sucedido daquilo que se pretendia fazer - no
caso, ensinar. Portanto, tal acdo se dirige a uma meta, que se pode encontrar
para além dos limites da proépria atividade ou de um de seus segmentos,
exigindo condi¢des temporais, local planejado e estipulado e participacdo
conjunta dos sujeitos envolvidos no processo, professores e alunos. Supera-se,
portanto, a visdo da docéncia associada a aula expositiva como forma tnica de
ensinar, visdo que reforca a acdo do professor como palestrante e a do aluno
como copista do contetido. Nessa superacio, a aula - como momento e espago
privilegiado de encontro e de acdes - ndo deve ser dada nem assistida, mas
construida, feita pela agcdo conjunta de professores e alunos (PIMENTA, 2002, p.
207).

Segundo Tardif (2011), como o objeto de trabalho do professor é o Outro, seja
crian¢a, jovem ou adulto, ele se depara constantemente em sala de aula, com sujeitos
plurais, necessidades especificas e diferenciadas, muitas vezes adversas para o seu
ensinar, que envolve uma relacdo entre ele e o aluno, onde cada um possui objetivos e
finalidades especificas. No caso do professor, mais do que saber ensinar ler e escrever,
ele necessita de outros saberes ou outras competéncias e da reflexao sobre a sua pratica
para atender essa complexidade educativa em constante transformac¢do; no caso do
aluno, ele precisa ter condi¢des subjetivas e objetivas e estar motivado para aprender.
Cabe ao professor proceder ao conhecimento e a identificagio de quem sao os seus
alunos o que pensam, o que sabem, suas expectativas.

O papel primordial do professor/educador

[.] é ajudar o individuo a tornar-se pessoa humana. Para isso, é preciso
algumas vezes, como ensina Freinet (1996, p. 5), segurad-lo pela mio nas
passagens dificeis, baixar para ele os galhos que ndo consegue alcangar,
responder aos inquietos apelos e dificuldades e leva-lo por caminhos que nao
devem ser de calvarios, mas caminhos de construgido de vida. O educador deve
ter consciéncia de que [..] a educacio tem sede na pessoa humana e é
pressuposto de sua dignidade e condicdo de sua realizacdo material e
espiritual; deve desenvolver ndo apenas um processo informativo, mas um
processo formativo que envolva: aquisicdo, construcdo e transmissdo de
conhecimentos, tendo em vista os problemas que a realidade coloca para serem
resolvidos (BRITO; BRAGA, 2021, p. 87497).

O professor como orientador do ensino precisa deter alguns conhecimentos e
saberes. A nogao de “saber” para (TARDIF, 2002, p. 60) tem sentido amplo e engloba “[...]
os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos

docentes”. Envolve as experiéncias dos professores, resultado de um processo de
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construcdo individual, mas, ao mesmo tempo, compartilhados e legitimados por meio de
processos de socializagao.
Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser bastante

diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podem supor também
que sejam de natureza diferente. (TARDIF, 2002, p. 61).

Para Perrenoud (2009) ser competente é ter o saber necessario para alcangar
objetivos. E para que isso ocorra é necessario buscar constantemente qualificar-se para
construir constantemente novos conhecimentos. Para a construcao de competéncias

elege 10 grupos ou familias que contribuem para redefinir a formac¢ado do profissional:

Organizar e dirigir situagées de aprendizagem; administrar a progressao das
aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacio;
envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em
equipe; participar da administra¢do da escola; informar e envolver os pais;
utilizar novas tecnologias; enfrentar deveres e os dilemas éticos da profissao;
administrar sua prépria formacdo continua (PERRENOUD, 2009, p. 29).

No nosso entendimento, as competéncias indicadas por Perrenoud, estdo
imbricadas entre si e visam romper com as visdes e praticas tradicionais que reduzem o
professor a simples executor, um técnico que repassa os conteudos previamente
selecionados, sem qualquer articulacdo com a realidade escolar e sem considerar a
diversidade e as necessidades de aprendizagem dos educandos, e propor praticas que
envolvam o didlogo e a participacao da comunidade escolar como um todo. Isto reflete o
entendimento de que a sala de aula ndo é homogénea e nem possui um tnico padrao,
assim como os educandos ndo aprendem do mesmo modo e nem vivenciam a aula
igualmente. A sala de aula caracterizada pela diversidade nao admite mais uma
padronizag¢do nas estratégias e nos conteddos de ensino. Nessa perspectiva, Perrenoud

(2009), salienta que

Organizar e dirigir situagées de aprendizagem deixou de ser uma maneira ao
mesmo tempo banal e complicada de designar o que fazem espontaneamente
todos os professores. Essa linguagem acentua a vontade de conceber situagdes
didaticas 6timas, inclusive e principalmente para os alunos que ndo aprendem
ouvindo ligdes. As situacdes assim concebidas distanciam-se dos exercicios
classicos, que apenas exigem a operacionalizacdo de um procedimento
conhecido (PERRENOUD, 2009, p. 29).

Segundo Perrenoud, para administrar a progressdo das aprendizagens, é

necessario que o professor conhega o seu aluno e observe como ele aprende e quais as
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suas dificuldades. Nessa dinamica desafiadora, o professor pode criar, inovar e com isso,
gerar novos saberes e novas aprendizagens para que possa escolher esquemas de acao e
condutas pedagdgicas para desenvolver no processo de ensino.

Na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira (LDB/96), as funcdes do

professor sdo:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

[ - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

I1I - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacio para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagio da escola com as familias e a
comunidade.

Conforme estabelece a LDB, a funcao do professor na escola e na sala de aula
envolve uma atuacado participativa, mas, sobretudo, o compromisso que o professor deve
ter com a aprendizagem dos educandos. Para o cumprimento dessas fungdes o professor
necessita, além dos conhecimentos basicos adquiridos em sua formacao inicial buscar,
através de formacao continuada, novos conhecimentos e novas metodologias de ensino.

A questdo da funcdo do professor, quando do seu magistério, aparece nos
instrumentos legais quase sempre inter-relacionada com as competéncias que o mesmo
deve possuir ou adquirir através da formacao. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), coloca claramente a inter-relacao desses dois conceitos no centro da agao
pedagoégica. Esse instrumento legal, sustentado no pensamento de Paulo Freire de que
ndo é possivel ensinar aquilo que nao se sabe, afirma que, se quisermos que os
educandos-crianga adquiram os conhecimentos ensinados ao longo da escolaridade, se
faz necessario que os professores detenham os saberes e as condi¢des necessarias para
esse ensinar, ou seja, para realizar a sua pratica educativa com competéncia.

Além do que esta previsto na Base, o professor precisa ter ou desenvolver
conhecimentos e competéncias profissionais especificas para dar conta da complexidade
de ensinar, entre as quais: a) compreensao do seu papel (e atuacao) enquanto mediador,
e ndo como transmissor de conhecimentos; b) capacidade de trabalhar em grupo; c)

capacidade de enxergar seus alunos na sua diversidade e atuar conforme o percurso de
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cada um, ao invés de tentar impor um Unico ritmo a todos, como se todos os educandos-
crianc¢a fossem iguais e aprendessem ao mesmo tempo e do mesmo modo.

Esta interligacdo entre funcao e formacao do professor ja esta anunciada desde o
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE/2007), quando o governo passa a
demonstrar significativa preocupacdao com a formagdo de profissionais do magistério.
Para isso instituiu em janeiro de 2009, através do Decreto 6.755, a Politica Nacional de

Formacao do Magistério da Educag¢do Basica. Conforme o Decreto em seu Art. 22:

I - a formacdo docente para todas as etapas da educacdo basica como
compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criancas,
jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e
técnicas solidas;

[-]

XI - a formagdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente.

Na Resolu¢ao CNE/CP N2 1, de 27 de outubro de 2020 (*), que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formag¢ao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada), o professor da educac¢do

basica precisa ter as seguintes competéncias:

Art. 29 - As presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, articuladamente com a
BNC - Formagdo Continuada, tém como referéncia a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica (BNCC), instituida pelas
Resolugoes CNE/CP n? 2, de 22 de dezembro de 2017 e a Resolugdo CNE/CP n®
4, de 17 de dezembro de 2018, e da Base Nacional Comum para a Formagdo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC Formacgdo), instituida pela
Resolucdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019.

Art. 392 - As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formagao
Continuada, considerando que é exigido do professor sélido conhecimento dos
saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da produgdo cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensdes que sdo
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam na
acdo docente no ambito da Educagdo Basica: I - conhecimento profissional; II -
pratica profissional; e III - engajamento profissional.

Paragrafo Unico - Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por
parte dos professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na
Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 - BNC-Formacdo Inicial, essenciais para a
promoc¢do de situagdes favoraveis para a aprendizagem significativa dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias complexas, para a
ressignificacio de valores fundamentais na formacdo de profissionais
auténomos, éticos e competentes.

[...]

Art. 72 - A formacgdo continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as carateristicas de: foco
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no conhecimento pedagégico do contetido; uso de metodologias ativa de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada de
formacio e coeréncia sistémica.

[-]

Art. 12 - A Formac¢do Continuada em Servico deve ser estruturada mediante
acoes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13 - A Formacgdo Continuada em Servico deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de
um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens
ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo tnico do artigo 61 da
LDB.

Diante de tal instrumento legal percebe-se que a formacao do professor deve ir
além dos conhecimentos especificos, deve também considerar os saberes dos sujeitos da
aprendizagem porque é na experiéncia no “chdo da escola” que se constrdi o sentido do
saber, do conhecimento que fornece aos professores o alicerce continuo da sua pratica
docente e a construcao da sua competéncia profissional. Competéncia essa, que deve
promover no professor um sentimento de pertenca, de identidade que motive, que crie e
ressignifique as suas a¢des educativas nas vivencias do cotidiano da escola.

Ensino e aprendizagem sdo atos intencionais e, portanto, envolvem consciéncias
que visam algo, ou seja, no caso do professor/educador deve envolver uma
conscientizacdo da sua funcdo como o principal responsavel pelo processo de
aprendizagem dos educandos-crianca. Nesse sentido, o professor deve criar ambientes
favoraveis, tanto de recursos materiais quanto de recursos humanos que possibilitem o
estreitamento das relagdes humanas, o dialogo e diferentes experiéncias de
aprendizagem.

Sendo a aprendizagem uma atividade especifica do educando é importante
salientar que os métodos de ensino do professor devem possibilitar ao aluno, em
primeiro lugar, a “a aprender a aprender”, tornando-o ativo na construcao do seu
conhecimento de modo significativo, consistente e coerente com a sua realidade, isso
porque cada educando-crianga vivencia a aula de forma diferente, em razao do modo
que aprende.

Nessa perspectiva, as aspiracdes de formar o homem integral, necessita de uma
pedagogia que envolve uma praxis intencional humanizada e rigorosa, mas que nao se
confunde com autoritarismo e com a coerc¢do, sob pena do processo de ensino-
aprendizagem ser esvaziado do seu verdadeiro sentido. Para além do cumprimento dos

conteudos curriculares, da metodologia, das estratégias didaticas e da avaliacao da
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aprendizagem ¢é essencial conhecer a crianga com quem trabalha. No nosso
entendimento, uma educagao que vise o desenvolvimento social e o desenvolvimento
humano integral, proposto pela BNCC/2017, necessita de uma pratica pedagdgica

inovadora. Segundo afirma

A Educacdo Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discrimina¢do, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Para que isso ocorra, se faz necessario que a pratica de sala de aula se constitua
em momento de investigacdo, de procura do significado do objeto de ensino. Nessa
perspectiva, a pratica de sala de aula deve ser precedida de estudos, de pesquisas e
reflexdes sobre a sua pratica, mas também acerca da realidade que cotidianamente se
impoe. Reflexdes voltadas para uma visdo de mundo, de sociedade, de educagdo, de
conhecimento, de aprendizagem onde o educando-crianga seja o centro do processo. A
aprendizagem dos conteudos, a nosso ver, exige varias estratégias didaticas e exercicios
metodoldgicos que ndo deve se reduzir ao simples exercicio da copia, uma vez que
envolve tanto o desenvolvimento das capacidades mentais do aluno, tais como: atengao,
percepcdo, memoria, imaginacdo, raciocinio, reflexdo e analise, quanto o contexto de
vivencias e suas necessidades. No entanto, na pratica, nem sempre esses fatores sao

considerados.

3.2.7 O Sujeito que Aprende: o Educando Crianga

A noc¢do de educando-crianca aqui desenvolvida é aquela que estd posta desde
Montaigne e Rousseau de que a crianca ndo é um adulto em miniatura, mas um ser em
construg¢do, com caracteristicas proprias de um ser humano ainda em sua infancia e que,
por isso mesmo, precisa ser respeitada em seu desenvolvimento fisico e cognitivo. Esse
entendimento postula a necessidade de que a educagdo da crianca deve iniciar logo cedo
a fim de que seja possivel dar a ela uma formagdo que desenvolva as suas humanas

dimensodes de sujeito: individual, social e cidaddo. Também o entendimento de que a
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continuidade do seu processo educativo de qualidade ira depender da boa educacao

desenvolvida nessa etapa. Nessa perspectiva, Rousseau afirma que,

A crianca ndo tem que se tornar outra coisa sendo naquilo que ela deve ser
‘viver é o oficio que eu quero lhe ensinar. Saindo de minhas maos ela ndo ser3,
reconheco, nem magistrado, nem soldado, nem sacerdote; antes de tudo ela
sera um homem’ (ROUSSEAU, apud, Cambi, 1999, p. 14).

O pensamento de Rousseau refor¢a o nosso entendimento sobre a finalidade da
educacdo escolar. Dada a sua importancia desde muito cedo, é principalmente nos
primeiros anos de escolarizacdo que as aprendizagens devem estar articuladas com as
experiéncias vivenciadas pelos educandos-crianga e a construcao de sentidos. Por isso
mesmo, o ensino deve levar em conta que ndo estd formando profissionais, somente,

mas contribuindo para a formagao do sujeito.

3.2.7.1 A Crianga e sua Educagdo
Apesar da preocupagdo com a educacdo existir desde a Grécia Antiga
constituindo-se em um rico mostruario de modelos socioeducativos que se sobrepdem,
se entrecortam, se entrelagam até formar o riquissimo tecido da educacao ocidental,
sera a partir de Monntaigne, no século XVI, que ird ocorrer a elaboragao sistematica da
ideia de educacao. Para ele a educagdo tem
O dever de formar homens de mentalidade critica, aberta, e de sélidos
principios morais. [..] e propde um novo método, mais respeitoso das
peculiaridades do aluno e que concede amplo espago a observacgdo da realidade

[..] e a harmonizagdo com as exigéncias da vida cotidiana (CAMBI, 1999, p. 268-
69).

No século XVII irdo surgir, segundo Cambi (1999), os processos educativos, as
instituicdes formativas e as teorizacdes pedagogicas com nitida separacdo entre a
educacao dos nobres através do ensino de preceptores particulares ou no interior dos
seminarios nobres visando a formacao intelectual e do comportamento, e a educacdo do
povo (subalterna), confiada essencialmente a Igreja e realizada em institutos de
beneficéncia, limitada a instrucdo e a aprendizagem de técnicas elementares de ler e
escrever.

No advento da modernidade foi concedido a crianc¢a o estatuto de individuo, isto
é, foi conferido a ela uma identidade associada & construcdo da nocéo de infancia. E a

partir de entdo que se estabelece a ideia de que a crianca é um ser singular, com
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caracteristicas distintas das do adulto e, com isso, passa-se a buscar suas peculiaridades
como individuo que vive em uma fase da vida denominada de infancia.
Um dos primeiros a tratar das caracteristicas especificas da educacdo na infancia

foi Mothe-Fénelon. Para ele

[..] a infancia se caracteriza pela ‘maciez do cérebro’, que ‘faz que tudo nele se
imprima facilmente’, pela ‘curiosidade’, por um ‘movimento facil e continuo’ e
por uma ‘irrequietude’ que deve ser constantemente orientada se se quiser
utiliza-la para fins educativos. [...] A educagido deve ocorrer através da relacdo
com situagdes diversas, capazes de estimular a atencdo da crianga, e através de
exemplo por parte do adulto. Ao mesmo tempo é preciso procurar todos os
meios para tornar agradavel a crianca tudo aquilo que se exige dela e mostrar-
lhe sempre a utilidade daquilo que lhe é ensinado (CAMBI, 1999, p. 297).

Mas serd Rousseau, considerado o pai da pedagogia contemporanea, no século
XVIII, quem ird operar “uma revolugao copernicana” em pedagogia, ao colocar a crianga
no centro da sua teorizacdo. Para ele, para que a infiancia aconte¢a é preciso que os
adultos deixem a crianga ser crianga porque a infancia é uma época especial de cada ser

humano. Por isso mesmo, precisa ser preservada, respeitada. Rousseau

Opobs-se a todas as ideias correntes em matéria educativa: desde o uso das
fraldas até o ‘raciocinar’ com as crian¢as e o primado da instrucdo e da
formagao moral; elaborou uma nova imagem da infancia vista como préxima do
homem por natureza, bom e animado pela piedade, sociavel, mas auténomo,
como articulada em etapas sucessivas (da primeira infincia a adolescéncia)
bastante diversas entre si por capacidades cognitivas e comportamentos
morais (CAMBI, 1999, p. 343).

Em sua obra Emilio, Rousseau realiza uma teoriza¢do da educacdao do homem
enquanto tal, a partir de seu retorno a natureza e a infancia como idade auténoma e
dotada de caracteristicas e finalidades especificas, diferente das que sdo proéprias da
idade adulta. Segundo ele a educacdo deve ser centralizada nas necessidades mais
profundas e essenciais da crianga, no respeito pelos ritmos de crescimento e pela
valorizacdo das caracteristicas especificas da idade infantil seguindo a vida que a
natureza traca. “Esses sdo aprendidos no ‘tempo certo’ quando a sua maturidade
psicologica permite uma real assimilagdo: assim ocorre tanto para as varias disciplinas
cientificas como para a histdria, a religido e a moral” (CAMBI, 1999, p. 348).

Seguindo o pensamento de Rousseau que indicou aos pedagogos a nova forma, o
novo método do fazer educativo, Kant afirmara que a crian¢ca ndo deve ter sendo a

prudéncia de uma crianga, e sua educacdo deve ser proxima da vida real, de modo que
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possam apreendé-la e compreendé-la e, se for necessario, transforma-la. Por conta disso,
a educagdo como uma pratica necessita ser aperfeicoada por varias geracoes, exigindo que a
organizacdo do projeto pedagdgico apresente, além de alguns principios norteadores que
possibilitem a crianca e ao jovem o desenvolvimento de suas potencialidades, pensar e

refletir por conta prépria e em consonancia com o seu tempo.

O conhecimento adquirido precisa ser tornado vivo, ou seja, ligado a vida e
deve ser precedido por um longo processo formativo iniciado na infancia,
periodo em que a crianga precisa ser educada para desenvolver suas
potencialidades: tais como a inteligéncia, a imaginacdo, a memoria, o
entendimento, o sentimento de prazer e desprazer, de alegria e de dor, de bem
e de mau, etc. (BRITO; BRAGA, 2021, p. 87482-87500).

Até o século XVIII, a crianga, na fase que corresponde a infancia, ndo era
reconhecida em sua singularidade. E somente nesse século que a nogio de infincia, tal
como entendida atualmente, passa a ser reconhecida como uma idade singular a ser
respeitada como tal. Produto da evolugao historica das sociedades, o reconhecimento da
infancia como uma fase da vida do ser humano depende do modo de organizac¢do social,
econdmica e politica da sociedade. A consolidacdo da nog¢do de infancia leva a que a
crianga passe a ser vista como ser destinado a escola. Nesse momento a escola torna-se,
de direito, o lugar da crianca e da infancia e a aprendizagem que antes se dava nas
atividades cotidianas com os adultos, passe a ter um lugar especifico chamado escola
(separada da vida e apartada da realidade).

A escola moderna, tal qual pensamos hoje, com regras, disciplinas, contetdos
programaticos, divisdo por séries e idades a partir de critérios cronoldgicos, esta
articulada a um novo sentimento dos adultos em relacdo as criangas. Nessa nova
configuracdo, aos poucos os espac¢os vao sendo delimitados, evidenciando as diferencas
do tratamento escolar entre as classes sociais. Em sintese, essa diferenca de classe social
que se verifica na educagdo, é uma caracteristica que se iniciou desde a Revolucdo
Industrial.

Conforme Cambi (1999) o século XX foi um século dramatico, conflituoso e
radicalmente inovador em cada aspecto da vida social. Nesse momento, a discussao
pedagobgica efetivada especialmente por Durkheim, Dewey e Gramsci, procura repensar
as relacoes entre escola, trabalho e infancia. Em Durkheim a colaboragdo mutua entre
trabalho e escola é um fato importante porque contribui com a manutencdo da vida

social; em Dewey elas encontram uma unidade através da nogao de “ocupagdes ativas”;
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em Gramsci a relagdo é importante porque ela se introduz na vida escolar revigorando a
educacao.

Ainda para Dewey, um dos maiores tedricos da educacao do século XX, a escola
ndo pode permanecer alheia as transformacdes da sociedade, ao contrario, deve-se ligar
intimamente a elas, assim como precisa valorizar a “vida da crian¢a” no ambito escolar,
levando em consideracao os seus interesses e as suas necessidades. Isto implica em que
a escola precisa mudar o seu centro de gravidade, tradicionalmente colocado fora da
crianga, e direciona-lo para as caracteristicas fundamentais da natureza infantil.

Conforme afirma,

[...] a educagdo deve assumir os seus vinculos com o desenvolvimento social e
as finalidades especificas que devem orientar todo o processo formativo, o do
‘desenvolvimento natural’ do sujeito e o da sua ‘eficiéncia social’, isto é, seu elo
intimo com a cultura e as tradi¢gdes de uma sociedade (CAMBI, 1999, p. 550).

Ainda no século XX, a pedagogia realiza uma inflexdo quanto as diretrizes da
sociedade do trabalho e da sociedade cientifica e tecnoldgica em relacao a educacgao
escolar da crianga porque, nessa época, a nogao de infancia é alterada. Conclui-se sua
dissociacdo do sentimento amoroso e se transforma em conceito cientifico. Apesar de
continuar a ser um individuo, mas suas caracteristicas passam a ser dissecadas e
determinadas pela psicologia, pela sociologia, pela medicina em geral. A crianca passa a
ser observada, mensurada, qualificada.

Nessa perspectiva, ao investigar como acontece as relagdes espontaneas entre
acdo e pensamento, Piaget ira afirmar que a escola precisa, além de colocar a crianga em
acdo, na manipulacdo de materiais, leva-la a tomar consciéncia da acdo, de nao apenas
escutar, mas, também de fazer e de falar. Nele encontra-se os principios da “escola
ativa”, ligada ao movimento da “Escola Nova” ou “Pedagogia Nova”, a partir do qual se
generaliza a ideia da crian¢ca como um “ser ativo”, curioso, que manipula o mundo, dai o
reforco da pedagogia centrada no interesse do aluno.

A partir de entdo, as “escolas novas” passam a ser consideradas como instituicdes
formadoras do “cidaddo como homem e 0 homem como cidaddo”, abrindo-se para todos
fazendo com que os cuidados dos governos se dirijam para elas indicando-as como lugar

central da elaboracdo dos conhecimentos.

Na base dessa consciéncia educativa inovadora estavam nio s6 as descobertas
da psicologia, que vinham a firmando a radical ‘diversidade’ da psique infantil
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em relacdo a adulta (a qual em geral era sempre assimilada), como também o
movimento de emancipacdo de amplas massas populares nas sociedades
ocidentais, que vinha inovar profundamente o papel da escola e o seu perfil
educativo, rejeitando decisivamente seu aspecto exclusivamente elitista
(CAMBI, 1999, p. 514).

Para os educadores dessas “escolas novas”

A infancia deve ser vista como uma idade pré-intelectaul e pré-moral, na qual
0s processos cognitivos se entrelacam estreitamente com a a¢do e o dinamismo,
ndo s6 motor, como psiquico, da crianga [...]; a aprendizagem deve ocorrer em
contato com o ambiente externo, em cuja descoberta a crianca esta
espontaneamente interessada, e mediante atividades nido exclusivamente
intelectuais (CAMBI, 1999, p. 515).

O mundo contemporaneo se torna incapaz de gerar individuos. O sujeito em si ja
ndo existe, mas apenas o sujeito para si. Nele, o sujeito faz cada vez mais referéncias a si
proprio e as suas necessidades/interesses, tendo por guia um novo modelo
antropologico que tem como fim a felicidade, medida pelo consumo e a acumulagdo de

experiéncias, de bens, de relagdes com os outros e com o mundo.

Nessa nova perspectiva, a pratica educativa voltou-se para um sujeito humano
novo (homem-individuo e homem-massa ao mesmo tempo), impos novos
protagonistas (a crianga, a mulher, o deficiente), renovou as instituigoes
formativa dando vida a um processo de socializagdo dessas praticas envolvendo
o poder publico sobretudo. A teoria alimentou um processo de esclarecimento
em torno dos fins e meios da educagdo (CAMBI, 1999, p. 513).

No final do século XX, a aprendizagem da crian¢a sustentada na Declaragdo
Mundial de Educagdo para Todos (1990), reconhece a educagdo como direito de todas as
criancas e amplia a concep¢ao de aprendizagem para além do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, que nos séculos anteriores era suficiente para garantir
um lugar na sociedade, para focar nas necessidades basicas de aprendizagem para todos.
Trata-se do reconhecimento de “[..] necessidades de aprendizagens diferentes, e isso
exige conteudos, métodos e modalidades de ensino e aprendizagem também diferentes”
(TORRES, 2001, p. 21).

Todavia, conforme Ghiraldeli Jr. (1996), na atualidade a nog¢do de infancia se
altera significativamente. A infancia deixa de ser uma fase natural da vida humana e

passa a ser mera consumidora. Ndo individuo, mas simulacro dele. Por isso mesmo

Uma pedagogia que deve pensar a educagao de alguém que é apenas simulacro,
s6 pode pensar em fazer da educagdo um treinamento. No limite, a educacio é
uma “habilitacdo”, isto é, o dominio de técnicas. Uma pedagogia que deve
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pensar numa escola para alguém que é apenas consumidor - consumidor de
técnicas -, s6 pode pensar em fazer da escola uma empresa. Nela a infancia
como fase natural desaparece, ou melhor, é substituida por um simulacro. A
pedagogia como reflexdo social que articula os meios e discute os fins da
educacao perde o sentido, pois a educacdo definida agora como treinamento e
adestramento, ndo necessita de reflexdo educacional (GHIRALDELLI JR., 1996,
p- 39).

3.2.7.2 A Aprendizagem do Educando-crianga

Aprender vem do latim apprehendere, que significa “apoderar-se”, adquirir
conhecimentos e habilidades. A aprendizagem que consiste em posse de algum
conhecimento novo, precisa ser significativa e envolver a modificacdo do
comportamento do individuo através de suas relacdes consigo mesmo, com os outros e
com o mundo. Como um fendmeno que faz parte da pedagogia, a aprendizagem escolar
se distingue pelo carater sistematico e intencional e pela organiza¢do de atividades que
se inserem em um quadro de finalidades e se desencadeiam através de processos
determinados pela instituicdo escolar que se da através de um procedimento pelo qual
as informagOes interagem com uma estrutura cognitiva de quem aprende. Por isso
mesmo, o ambiente de sala de aula deve considerar a totalidade da pessoa.

Como ja foi dito, na constituicdo e desenvolvimento do sujeito humano estdo
envolvidos uma multiplicidade de fatores internos e externos, numa dinamica interativa
com as pessoas, com os objetos e com os espacos. Considerar a crian¢a na perspectiva de
suas dimensoes bioldgica, psiquica, social e cultural significa reconhecé-la como sujeito
concreto que se constitui em um ambiente cujas praticas devem ser engendradas por
meio das relagcdes que se estabelecem segundo modelos e normas constituidas e

articuladas entre as gera¢des passadas e a geracdo presente. Segundo a Unicef (2015).

Nio basta pensar os processos de escolarizacdo exclusivamente pelos dados
estatisticos do acesso e permanéncia das criangas e adolescentes. Se assim
fosse, a escola seria uma instituicdo que em nada teria a ver com os modos de
vida, com as condig¢des locais, com os saberes especificos da populacdo na qual
se inserem as criancas, adolescentes e jovens (UNICEF, 2015, p. 36).

Concordando com Brito que a aprendizagem e a formacdo da crianga se tornam
ainda mais complexas em vista da diversidade de contextos ambientais e culturais que
envolvem interlocucoes entre modos de vida e concep¢cdes de mundo. Diante disso, a
apropriacdo e construcao de conhecimentos pela crianca ndo ocorrem de modo neutro,

estd imerso em uma teia de significacdes oriundas de espacos e campos diferentes. E
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imerso numa cultura permeada por sentidos e significados que a crianga constréi, bem
como, as representagdes da realidade que a cerca, ao mesmo tempo em que desenvolve
as estruturas cognitivas, afetivas, sensoriais e motoras.

E também nesse universo que a crianga constréi o pensamento simbélico e as
diferentes formas de manifestacio da linguagem, sentimento de pertenga, valores,
atitudes, a¢des e interacOes a partir das suas percep¢des e compreensdo da realidade.
Mas, além perceber a realidade em que esta inserida, a crianca, tendo por suporte a
imaginacdo, também desenvolve a sua capacidade de criagdo. O ato de aprender como
uma caracteristica individual humana depende tanto das condi¢des bioldgicas,
psicolégicas e intelectivas, quanto das sociais e culturais. E como sujeito de vivéncias e

de imaginacdo que o sujeito-crianga se desenvolve e aprende.

Positivamente se caracteriza a aprendizagem como aquisicdo consciente,
dindmica e progressiva de novos padrdes de comportamento, de novos modos
de ver, perceber, sentir julgar, ser e agir. [..]. Enquanto houver alguma coisa
que possa representar um valor para o homem, e que ainda ndo tenha
adquirido, ele estd em condic¢des de aprender (SCHMITZ, 1984, p. 97).

A questdao da aprendizagem apresenta multiplas contradicoes onde estdo
presentes posi¢cdes politicas, modos de intervencao e abordagens conceituais. Em
contexto marcado pela diversidade, a sala de aula ndo pode ser apenas um espaco de
aprendizagem de conteudos conceituais, mas, também um ambiente de rela¢des
humanas. Varios sdo os desafios, na sociedade atual, para garantir a aprendizagem e a
formacdo do sujeito-crianca.

A contemporaneidade exige uma educacao diferenciada que articule teoria e
pratica, vivéncias sociais e culturais. Nessa perspectiva, o processo pedagogico deve ter
como ponto de partida as necessidades dos educandos-crianca e a sua realidade, porque
de nada adianta ter um curriculo idealizado de forma quase perfeito, se esses
conhecimentos estdo distantes da realidade da crianc¢a; de nada adianta concluir um
programa curricular em um determinado periodo se os conhecimentos ndo foram
aprendidos, realmente como deveriam.

Do que ficou dito é possivel afirmar que, na atualidade, a aprendizagem do

educando-crian¢a deve ser o foco da educa¢do e que, no Brasil, a educacido integral
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proposta pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC23 para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, elaborada em conformidade com a legislagdo brasileira das ultimas trés
décadas, a crianca é colocada no processo das aprendizagens essenciais, como sujeito em
desenvolvimento e ativo.

Nesse processo ela, a crianga, construir dez

precisa competéncias

(conhecimentos) gerais que “[..] substanciam, no dambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 8). Essas competéncias estdo inter-
relacionadas e devem ser desdobradas, para fins didaticos, em trés etapas na Educacao
Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, “[...] articulando-se na
construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacgao de
atitudes e valores, nos termos da LDB” (BRASIL, 2017, p. 9).

O quadro abaixo apresenta as dez competéncias gerais, ou seja, os principais
conhecimentos que os educandos-crianga precisam adquirir na educa¢do basica de

acordo com o Curriculo de Educagao Municipal (CEM), estruturado tal qual a proposta

da BNCC.

Quadro 4 - Competéncias gerais das areas de conhecimento segundo a BNCC

COMPETENCIA 0 QUE PARA
CONHECIMENTO Valorizar e utilizar os | Entender e explicar a realidade,
conhecimentos continuar aprendendo e colaborar
historicamente construidos | com/para a construgdo de uma
sobre o muno fisico, social, | sociedade justa, democratica e
cultual e digital. inclusiva.
PENSAMENTO Exercitar a curiosidade

CIENTIFICO CRITICO

intelectual e recorrer a
abordagem prépria das
ciéncia, incluindo a
investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagao
e a criatividade

Investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solug¢des (inclusive
tecnolodgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

REPERTORIO CULTURAL

Valorizar as diversas
manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as
mundiais.

Fluir e participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-
cultural.

COMUNICAGAO

Utilizar diferentes
linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como,
conhecimentos das
linguagens artisticas,

Expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

23 Ressalta-se que a proposta da BNCC esta alinhada a Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) (BNCC,

2017)




matematica e cientifica.
CULTURA DIGITAL Compreender, utilizar e criar | Comunicar, acessar e disseminar
tecnologias digitais de informagdes, produzir
informagdo e comunicagao conhecimentos, resolver problemas e
de forma critica, exercer protagonismo e autoria na
significativa, reflexiva ética vida pessoal e coletiva.
nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares).
TRABALHO E PROJETO Valorizar a diversidade de Entender as relacdes proprias do
DE VIDA saberes e vivencias culturais | mundo do trabalho e fazer escolhas
e apropriar-se de alinhadas ao exercicio da cidadania e
conhecimentos e ao seu projeto de vida, com
experiéncias. liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
ARGUMENTACAO Argumentar com base em Formular, negociar e defender ideias,
fatos dados e informagdes pontos de vistas e decisdes comuns
confiaveis. que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e consumo
responsavel e o consumo
responsavel em ambito local,
regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.
AUTOCONHECIMENTOE | Conhecer-se, apreciar-se e Compreender-se na diversidade
AR 107D cuidar de sua saude fisica e humana e reconhecer suas emoc¢des
emocional. e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.
EMPATIAE Exercitar a empatia, o Fazer-se respeitar-se e promovendo
CORRER dialogo, a resolucao de o respeito ao outro e aos direitos
conflitos e a cooperagdo. humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.
RESPONSABILIDADE E Agir pessoal e coletivamente | Decidir com base em principios
ClDDERTE com autonomia, éticos, democraticos inclusivos,
responsabilidade, sustentaveis e com solidariedade.
flexibilidade e determinagao

Fonte: CEM (2021, p. 188).

76

Além das competéncias gerais, tanto a BNCC quanto o CEM, estabelecem as

competéncias especificas e as habilidades a serem adquiridas pelos educandos-crianca,

distribuidas por area de conhecimentos através dos componentes curriculares,

conforme quadro abaixo.



Quadro 5 - Areas do conhecimento articulados as disciplinas: anos iniciais e anos finais

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR
LINGUAGEM LP - Lingua Portuguesa
EF - Educagio Fisica
AR - Arte
LI - Lingua Inglesa
MATEMATICA MA - Matematica
CIENCIAS DA NATUREZA CI - Ciéncias

CIENCIAS HUMANAS HI - Histéria
GE - Geografia

ENSINO RELIGIOSO ER - Ensino Religioso
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Fonte: CEM (2021, p. 198).

Também atendendo aos pressupostos da BNCC, o CEM orienta para que as
escolas levem em consideracao os saberes e as necessidades dos alunos (leitura de

mundo), e os contextos em que 0s mesmos estdo inseridos. Para isso afirma ser

[..] necessario reconhecer que cada individuo é um sujeito impar, com
caracteristicas biopsicossociais, com seus diferentes tempos e a mais diversas
vivéncias de aprendizagem. Para tanto é imperativo planejar adequadamente,
respeitando as particularidades do local, propondo atividades que estimulem,
instiguem a curiosidade dos estudantes sobre o mundo que os cerca. E assim,
sejam valorizados, nesse processo os conhecimentos prévios desses sujeitos em
desenvolvimento a partir da agdo desse novo curriculo (CEM, 2021, p. 25).

Na BNCC, a importancia da crianga como sujeito nuclear do processo de
aprendizagem vai ao encontro da garantia do direito de aprendizagem com equidade
determinada na Constituicdo e na LDB. Neste sentido, apesar da BNCC estabelecer uma
base comum para o ensino-aprendizagem na educacdo basica, ela aponta para a
necessidade de que as aprendizagens essenciais devam partir das vivéncias dos
educandos-crianca. Isto equivale a “[...] igualdade educacional sobre as singularidades”

(BNCC, 2017, p. 15). Nessa perspectiva,

[..] a elaboragdo dos curriculos e das propostas pedagégicas devem ainda ser
consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a
promover maior integracdo entre elas (BRASIL, 2017, p. 59).

Considerando a realidade amazonica, a aprendizagem e a formacdo da crianca se
tornam, segundo entendemos, ainda mais complexas tendo em vista a grande
diversidade de contextos ambientais e culturais, envolvendo interlocu¢des entre modos
de vida e concepg¢des de populagdes tradicionais: indigenas, caboclos (barrancas e

floresta), quilombolas, populacdes de fronteiras e urbanas. No contexto da regiao
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amazoOnica, conhecer as condicdes objetivas, as formas de existéncia das criangas e
adolescentes é condicdo sine qua non para pensar a educagao escolar e o curriculo.

Na relacdo ensino-aprendizagem os contetidos escolares ganham sentido quando
estdo relacionado com a vida e o cotidiano dos educando-criancga. Isso significa dizer que
o sucesso da aprendizagem das criancas passa pela garantia das condi¢des objetivas e
subjetivas que caracterizam de modo plural a realidade escolar através de um curriculo
interdisciplinar que ressignifique os contetdos disciplinares sob pena das orientagcdes
politicas e pedagdgicas continuarem no nivel de “dever ser”, ou seja, como um direito
ndo realizado.

O Curriculo Escolar Municipal (CEM-2021) divide em dois blocos pedagogicos os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O primeiro bloco envolve o 12, 22 e 32 anos; o
segundo envolve o 42 e 52 ano. No caso da lingua portuguesa, por exemplo, espera-se
que ao final do 12 ano educando-crianca seja capaz de, mesmo com dificuldades, ler e
escrever palavras simples, bem como copiar e escrever (p. 315). No 22 ano, espera-se
que o mesmo tenha dominio do conjunto de regras relacionadas a regularidade
ortografica das palavras, ler com autonomia textos sobre assuntos de seu conhecimento
(p- 337). No 39 ano, as aprendizagens devem estar consolidadas, ou seja, o educando-
crianca deve estar alfabetizado. E no 32 ano que “[...] ele consolida os conhecimentos dos
anos iniciais, conhecimento de todas as areas do Componente Curricular” (p. 360).

0 segundo bloco dos anos iniciais (42 e 52 anos), se caracteriza pela ampliacdo e
complexificacio dos conhecimentos. Isto significa que as aprendizagens anteriores
devem estar consolidadas para que possam dar conta dos contetidos postos pelo
curriculo. Conforme o Curriculo Escolar Municipal (CEM), o educando crianca deve

possuir os seguintes perfis de entrada e de saida em cada série:

Quadro 6 - Perfil de entrada e saida que os estudantes devem ter adquirido no 12 ano

Perfil de entrada Perfil de saida

- respeitar e expressar sentimentos e emogdes;

- reconhecer a importancia das a¢des do cotidiano que
contribuem para o cuidado de satide e ambientes
saudaveis;

- discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e
interagir com a musica de forma individual e coletiva;

- coordenar suas habilidades manuais;

-expressar-se por meio da arte visual utilizando
diferentes materiais

- relacionar-se com o outro utilizando, gestos palavras
brincadeiras, jogos imitag¢des, observacdes e expressao
corporal;

- compreender diferencas entre escrita e
outras formas graficas de representacgao;
- dominar as convencgdes graficas de
representacao (letras maitusculas e
minusculas etc.);

- conhecer o alfabeto;

- compreender a natureza alfabética do
sistema de escrita;

- dominar as relagdes entre grafemas e
fonemas;

- saber decodificar palavras e textos escritos;
- saber ler, reconhecendo globalmente as




79

-argumentar e relatar fatos oralmente, em sequencia
temporal e causal, organizando a fala ao contexto em
que é produzido;

- conhecer diferentes géneros e portadores textuais
demonstrando compreensio da func¢io social;
-identificar, nomear adequadamente e comparar as
propriedades do objeto, estabelecendo relagdes entre
eles;

-interagir;

- utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza e
utilizar unidades de medidas;

-identificar e registrar quantidades em diferentes
formas de representacdo (contagens, desenhos,
simbolos, escrita de nimeros, organiza¢io de graficos
basicos etc. )

palavras;

- ampliar a sacada do olhar para por¢des
maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de
leitura (fatiamento).

Fonte: CEM/SEMED/2021 - adaptagdes feita pela autora (2022).

Quadro 7 - Perfil de entrada e saida que os estudantes devem ter adquirido no 22 ano

Perfil de entrada

Perfil de saida

- compreender diferencas entre escrita e outras formas
graficas;

- dominar as convencdes graficas de representagio
(letras maitisculas e minusculas etc.);

- conhecer o alfabeto;

- compreender a natureza alfabética do sistema de
escrita;

- dominar as relagées entre grafemas e fonemas;

- Saber decodificar palavras e textos escritos;

- Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

- ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de
texto que meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia
e rapidez de leitura (fatiamento).

- compreender diferencas estre escrita e
outras formas graficas (outros sistemas de
representacao);

- dominar as convengdes graficas de
representacao (letras maidsculas e
minusculas, cursiva e script);

- conhecer o alfabeto;

- compreender a natureza alfabética do
sistema de escrita;

- dominar as relagées entre grafemas e
fonemas;

- Saber decodificar palavras e textos escritos;
- Saber ler, reconhecendo globalmente as
palavras;

- ampliar a sacada do olhar para porg¢des
maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de
leitura (fatiamento).

Fonte: Adaptado de CEM/SEMED (2021).

Quadro 8 - Perfil de entrada e saida que os estudantes devem ter adquirido no 32 ano

Perfil de entrada

Perfil de saida

- compreender diferencas estre escrita e outras
formas graficas (outros sistemas de representacao)
- dominar as convengdes graficas de representagdo
(letras maitisculas e minudsculas, cursiva e script);

- conhecer o alfabeto;

- compreender a natureza alfabética do sistema de
escrita;

- dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

- Saber decodificar palavras e textos escritos;

- Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;
- ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de
texto que meras palavras, desenvolvendo assim
fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

- identificar a funcdo social de textos que circulam
em campos da vida social e cotidiana e que
circulam nas midias;

- ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre grafemas e fonemas;
- Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na
formacgao de palavras derivadas de substantivos,
de adjetivos e de verbos;

- identificar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas cultivando a
percepgdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio imagético;

Discutir com respeito e sem preconceito as
experiéncias pessoais e coletivas em danca
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vivenciada na escola, como fonte para a
construcdo de vocabuldrios e repertoérios
proéprios;

Descrever por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita e audiovisual) as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e da
matriz indigena e africana explicando suas
caracteristicas, a importancia do patrimonio
histoérico e a preservacio de diferentes culturas;
- identificar a presenca da lingua inglesa na
sociedade;

- resolver e elaborar problemas de adicdo,
subtra¢do, multiplicacdo com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar comparar e
completar quantidades, utilizando diferentes
estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo calculo mental.

Fonte: CEM/SEMED/2021 - adaptagdes feita pela autora (2022).

Quadro 9- perfil de entrada e saida que os estudantes devem ter adquirido no 42 ano

Perfil de entrada

Perfil de saida

Componente de lingua portuguesa

0 estudante devera ser capaz de:

- utilizar diferentes tipos de letras;

- dominar as correspondéncias entre letras ou
grupos de letras e seu valor sonoro;

- conhecer e fazer uso das grafias de palavras com
correspondéncias regulares diretas ou contextuais
entre letras;

- usar adequadamente a concordancia nominal e
verbal;

- reconhecer géneros textuais em situacdo de uso;
- relacionar fala e escrita tendo em vista, a
apropriacdo do sistema de escrita, as variantes
linguisticas e os diferentes géneros textuais;

- produzir textos orais de diferentes géneros;
expressar-se de maneira interativa;

- localizar informacgdes explicitas de diferentes
géneros e tematicas;

- reescrever e/ou produzir textos de autoria, com
apoio do professor, utilizando procedimento de
escritor;

- fazer rascunhos;

- revisar textos (préprio e de outros) coletivamente.

- identificar o tema do texto lido e as informagdes
principais e secundarias do texto;

- realizar inferéncias de informagdes implicitas
no texto;

- reconhecer os efeitos de sentido decorrente do
uso das classes gramaticais no texto;

- identificar as condi¢des de produgdes do género
trabalhado;

- reconhecer o grau de formalidade e
informalidade da linguagem em diferentes textos;
- compreender o efeito de sentido proveniente do
uso de elementos graficos recursos graficos e
linguisticos no texto;

- identificar os elementos constitutivos do género
(tema, estilo e forma composicional);

- estabelecer relacoes existentes entre dois ou
mais textos e reconhecer efeitos de sentido
decorrente do tratamento estético do texto
literario;

- ler com fluéncia, entonagio e ritmo, observando
os sinais de pontuacio;

- utilizar recursos extralinguisticos em favor do
discurso (gesto, expressoes faciais etc.);

- respeitar os turnos de fala, reconhecer e utilizar
a forma composicional pertencente a cada género;
- expressar suas ideias com clareza, coeréncia e
fluéncia.

Fonte: CEM/SEMED/2021 - adaptacdes feita pela autora (2022).

Quadro 10 - perfil de entrada e saida que os estudantes devem ter adquirido no 52 ano

Perfil de entrada

Perfil de saida

Componente de lingua portuguesa

0 estudante devera ser capaz de:

- identificar o tema do texto lido, e as informacoes
principais e secundarias do texto;

- localizar informacgdes explicitas no texto e realizar
inferéncias de informacdes no texto;

- superar conflitos em relacdo a compreensio e
interpretacdo textual, utilizando recursos
adequados;

- demostrar opinides e saber argumentar;
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- reconhecer os efeitos de sentido decorrente do uso
das classes gramaticais no texto;

- identificar as condi¢ées de producdes do género
trabalhado;

- reconhecer o grau de formalidade e informalidade
da linguagem em diferentes textos, considerando as
variantes linguisticas;

- compreender o efeito de sentido proveniente do
uso de elementos graficos, recursos graficos e
linguisticos no texto;

- identificar os elementos constitutivos do género
(tema, estilo e forma composicional);

- estabelecer relagdes existentes entre dois ou mais
textos;

- reconhecer efeitos de sentido decorrentes do
tratamento estético do texto literario;

- ler com fluéncia, entonacio e ritmo, observando os
sinais de pontuacao;

- utilizar recursos extralinguisticos em favor do
discurso, respeitar os turnos de fala, reconhecer e
utilizar a forma composicional pertencente a cada
género;

- expressar suas ideias com clareza, coeréncia e
fluéncia.

- saber revisar texto de modo individual ou com
ajuda;

- apresentar explica¢des: usar da escrita para
organizar apresentac¢des orais; reconhecimento de
textos literarios;

- produzir textos atendendo ao tema proposto e
aos aspectos estruturais: elaborar e justificar
respostas;

- conhecer os principais géneros textuais,
inclusive os géneros virtuais, saber seleciona-los e
produzi-los de acordo com a finalidade;

- perceber a condic¢io polissémica da palavra;

- entender e aplicar a correspondéncia de
fonema-grafema regulares e irregulares das
palavras.

Fonte: CEM/SEMED/2021 - adaptagdes feita pela autora (2022).

3.2.7.3 Avaliagdo da Aprendizagem

Significar é uma das principais carateristicas do ser humano. Ele busca

arduamente e constantemente o significado das coisas, dos fatos da vida, uma razao de
ser, um sentido para a existéncia. Entre as experiéncias significativas do ser humano
estd a emoc¢do de saber que conseguiu apreender, que conseguiu ser, que conseguiu
fazer, que conseguiu pensar, que conseguiu sentir. Por conta disso, a avaliacdo da
aprendizagem deve ser vista ndo como um instrumento de classificagdo dos educandos-
crianca, mas como valorizacdo das suas atividades; ndo para dizer o que o aluno nao
sabe, mas para verificar o que é preciso ser reforcado naquilo que foi pretensamente
ensinado, para que a aprendizagem realmente aconteca. A avaliacdo deve partir de uma
reflexdo sobre a pratica no dia a dia em sala de aula. Nao podemos avaliar s6 para dar
notas, mas sim para acompanhar e recuperar nossos alunos.

Do latim (a + valere), avaliar significa atribuir valor sobre algo ou sobre um
processo. Conceito complexo, polissémico, com multiplas e heterogéneas referéncias, a
avaliacdo se expressa de diferentes modos e através de distintos modelos. No ambito
pedagoégico, a avaliacdo escolar é um processo sistematizado de registro e apreciacdo

dos resultados obtidos pelos educandos-crianca em relagdo a metas educativas
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estabelecidas previamente, sustentada pela légica da mensuragdo, da medicdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A avaliacdo da aprendizagem ou do desempenho escolar exige do educador um
compromisso com o desenvolvimento do educando. Ela normalmente acontece quando
um individuo ou grupo sao submetidos a processos ou situa¢des com vistas a aquisi¢cdo
de novo conhecimento, habilidades ou atitudes; refere-se a analise de desempenho apds
uma situacao de aprendizagem e quase sempre é realizada através de provas escritas ou
orais, testes, participacao nas aulas etc.

Parece certo que ninguém discorda da necessidade da avaliacdo. O que se discute
¢ o modo pelo qual ela é utilizada. Como “[..] processo continuo, sistematico,
compreensivo, comparativo, cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o
conhecimento do aluno” (SANT’ANNA, 2011, p. 29), a “[..] avaliacdo é a coleta
sistematica de dados, por meio da qual se determinam as mudanc¢as de comportamento
e em que medida estas mudangas ocorrem” (SANT’ANNA, 2011, p. 29). Nesta
perspectiva, ela é indispensavel para a verificagdo da extensdo das aprendizagens, ou
seja, verificar em que dimensao cada individuo atingiu o objetivo estabelecido quando
do planejamento do ensino, isto é, como o educando usa as informagdes ou
conhecimentos repassados pelo professor, nas diversas situacdes de sua vida escolar e
no meio social.

Todavia, a fun¢do da avaliacao vai depender sempre dos objetivos tracados pelo

sistema de ensino e pelas escolas: se visa o treinamento ou a emancipagado do aluno.

Se a educagdo tem como foco apenas os empregos, a funcionalizagdo para os
postos de trabalho, o fortalecimento da industria, o desenvolvimento material
através da modernizacdo tecnolégica, entdo a sua avaliacdo vai privilegiar
eficiéncia, eficidcia, competéncia técnica, competitividade, produtividade,
utilidade, éxito individual e valores dessa ordem. Sendo assim, a avaliagao deve
se interessar sobretudo pela quantificagio e a comparacio objetiva dos
resultados tendendo, provavelmente, ao uso de instrumentos de medida e ao
exercicio do controle (MOROSINI, 2003, p. 387).

Se, diferente disso, priorizar os valores fundamentais e duradouros da formacao
humana, tais como os de justica social, cidadania, democracia, independéncia intelectual,
liberdade, igualdade, respeito a alteridade, ela supera a visio de educa¢do como
aquisicao de informacdo, medidas por provas e exames, para inserir na avaliagio um
forte componente ético-social marcado pelo direito do cidadao a ter direitos e buscar a

sua emancipagao.
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A partir desse entendimento ndo é possivel, ainda de acordo com a Morosini
(2003), falar de avaliacdo, mas sim de avaliagdes, plurais mas, niao aleatérias e
descomprometidas, porém confiaveis e justas, tanto técnica como eticamente e, com
isso, cumpram os requisitos de equidade e colaborem para a justica social e nao para as
desigualdades e a exclusdo. E de fundamental importancia que a avaliagio seja feita ndo
como um instrumento de classificagdo, mas como um instrumento de valorizacdo das
atividades do educando.

Conforme Perrenoud a avaliacdo da aprendizagem pode ser empreendida em trés
dimensodes: diagndstica, formativa e somativa. A avalicdo diagnodstica serve para
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes e, com isso, identificar prioridades
de aprendizagem, assim como, orientar o planejamento das acdes que possam apoiar o
desenvolvimento dos educandos em direcdo as expectativas de aprendizagens
estabelecidas. A avaliacdo formativa é continua e processual e deve ser realizada ao
longo das aulas com objetivo de orientar o processo de ensino e aprendizagem,
favorecer o acompanhamento dos estudantes no alcance das aprendizagens esperadas e
possibilitar ao professor ajustes e corre¢des no processo, quando necessario.

Diferente da avaliacdo formativa, a avaliacdo somativa é realizada ao fim de uma
etapa educacional: ano, semestre, bimestre, ciclo etc. O seu foco é a mensuracao do
resultado da aprendizagem nos dominios estabelecidos para serem aprendidos em dado
periodo, de um ou varios periodos de ensino, através de uma sequéncia somatoria.
Nesse sentido os resultados servem, apenas, para verificar, classificar e informar
resultados.

Conforme Perrenoud (2000, p. 51), a funcao do professor no papel de avaliador
ndo deve ser a avaliacdo somatoria, elaborar e corrigir provas, atribuir notas e separar
os estudantes segundo rotulos classificatorios, de modo que as ag¢des sejam
desenvolvidas mais tarde. Sua fung¢do é realizar avaliagdes formativas, inseridas na
relacdo diaria entre ele e seus alunos com o objetivo de auxiliar cada um a aprender e
ndo a prestar contas a terceiros. Na avaliacao formativa, o professor analisa o trabalho
do estudante a cada momento, enquanto ele ocorre, para fazer as interven¢des no
momento oportuno.

O professor (avaliador), como educador profissional é a pessoa que mais de perto
encarna e vivifica os objetivos da educacdo e da aprendizagem porque estd em contato

direto e imediato com os alunos e, com isso, tem melhor condi¢do de efetivar e pér em
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pratica os valores e os objetivos que a escola propde para eles, sem deixar de levar em
consideracdo as caracteristicas, aspiracdes, necessidades, caréncias e possibilidades
proprias dos alunos. Para isso o professor devera utilizar instrumentos de avaliagdo
onde a interagdo entre o aluno e o objeto da aprendizagem se constitua como vinculo
ativo e reforcador de vivéncias experienciais.

Neste caso, a

[..] avaliacdo consistira em estabelecer uma comparacdo do que foi alcancado
com o que se pretendia atingir. Estaremos avaliando quando estivermos
examinando o que queremos, ou estamos construindo e o que conseguimos,
analisando sua validade e eficiéncia (SANT’ANNA, 2011, p. 23).

Nessa perspectiva, o professor precisa enxergar o aluno como alguém capaz de
estabelecer uma relagao cognitiva e afetiva com o meu circundante e nao pode cobrar do
aluno coisas que o mesmo desconhece.

A avaliacdo deve ser realizada através de processo e ndo através de testes e
medidas, com resultado expresso em julgamento, descricdo de opinido. A énfase deve ser
na aquisicdo de conhecimentos ou em aptiddes especificas e habilidades. O que inclui
ndo apenas o contetido da matéria, mas também atitudes, interesses, ideias, habitos,

modos de pensar e agir, bem como adaptacao social. Na avaliacao deve-se procurar

[...] identificar, aferir, investigar e analisar as modificagdes do comportamento e
rendimento do aluno, confirmando se a construc¢do do conhecimento se
processou, seja este tedrico (mental) ou pratico. Avaliar é conscientizar a agao
educativa (SANT’ANNA, 2011, p. 31).

No entanto, nem sempre esse processo ocorre de modo satisfatério visto que
ainda insistimos em avaliar através de exercicios, de provas, de resultados numéricos
que correspondem as exigéncias curriculares, sem levar em consideracdao o grau de
dificuldade e a compatibilidade destes elementos com o desenvolvimento mental do
educando. Mas deste modo “[...]

Quase sempre, segundo Sacristan (2000, p. 311), a avaliagdo atua como uma
pressdo modeladora da pratica curricular, ligada a outros agentes, como a politica
curricular, o tipo de tarefa nas quais se expressa o curriculo e o professorado escolhendo
conteudo ou planejando atividades. Nesse modelo, a avaliacdo afeta a dinamica do

trabalho escolar, as relagdes humanas e o proprio processo de ensino-aprendizagem.
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Conforme estd posto no Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), o professor, o sujeito que ensina, como responsavel pela organizacdo das
estratégias de ensino, da selegdo dos conteidos de aprendizagem é o principal

responsavel pela avaliagdo dos educandos.

O professor precisa conduzir estratégias didaticas que favorecam o
desenvolvimento integral, sem perder de vista que existem conhecimentos e
habilidades que precisam ser dominados pelos estudantes e que é papel da
escola garantir que sejam aprendidos/desenvolvidos. Também cabe ao
professor estar atento a diversidade de sala de aula, aos diferentes tempos de
aprendizagem, buscando atender as necessidades dos alunos, com estratégias
de ensino acessiveis a qualquer estudante. E como a avaliacio nio é um
processo indissociavel das praticas de ensino, é o professor que tem condi¢des
de fazer essa avaliacdo mais ampla (MEC/PNAIC, 2012, p. 12).

Em 2014, a SEMED implantou na rede municipal de educag¢do, a Avaliacao do

Desempenho do Estudante-ADE. Ela se caracteriza como uma forma de

[..] avaliagdo em larga escala, que atende ao macro (rede) e micro (escola)
sistemas simultaneamente, tendo para a rede o objetivo de subsidiar a
formulagdo e monitoramento de politicas publicas e fomentar a cultura de
avaliacdo educacional, e para a escola o objetivo de fornecer informacdes
qualitativas e quantitativas do desempenho dos estudantes, proporcionando a
equipe escolar a partir de seus dados/resultados diagnosticar, analisar/refletir,
intervir e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem em face dos
objetivos esperados - competéncias e habilidades - presentes nos testes,
auxiliando em suas a¢des/interacdes pedagégicas (ADE, 2014, p. 1).

Segundo afirma o referido instrumento, a metodologia utilizada na elaboragao
dos itens (multipla escolha) que compdem a ADE é sustentada, desde 2014/2015 na
Taxonomia de Bloom. Atualmente, segundo afirma a SEMED, a ADE e o SEDAM foram
atualizados para incorporar os ditames do Curriculo Escolar Municipal (2021) e os da
BNCC (2017). O Sistema de Avaliagdo da SEMED foi criado em 2015 através do Decreto
n? 3113, DE 15 DE JUNHO DE 2015, e determina:

Art. 12 Fica instituido o Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional de
Manaus - SADEM, no ambito da Rede Publica Municipal de Ensino, sob a
coordenacdo da Secretaria Municipal de Educacgdo - SEMED, que providenciara
sua efetiva implementacgao.

Art. 22 O SADEM compreende os seguintes processos avaliativos educacionais e
suas especificidades:

[-]

IV - Avaliacdo de Desempenho do Estudante - ADE, entendida como processo de
monitoramento e acompanhamento sistematico dos resultados do rendimento
escolar dos estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
resultantes dos processos e praticas de ensino e aprendizagem.
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[-]

VI - Os processos avaliativos supramencionados desdobram-se nos seguintes
instrumentos de verificacio:

[-]

d) ADE: sera aplicada bimestralmente para os estudantes matriculados do 22 ao
92 ano do Ensino Fundamental e semestralmente para os estudantes
matriculados no 12 ano, Projeto Itinerante e Educacao de Jovens e Adultos.

Sua construcao esta

Subsidiada pela Teoria Classica de Testes - TCT, cujo principio basico é que,
quanto mais acertos, maior serd o dominio dos estudantes, isto significa que o
todo é o mais importante, pois, privilegia a quantidade de acertos, o escore total,
categorizados por etapa/ano/modalidade de ensino, apresentando resultados em
nivel geral (rede), por Divisdo Distrital Zonal, por escola, turma e estudantes
(MANAUS, 2014, s.p.).

Nas orienta¢Oes para as organizagoes curriculares trazidas pela BNCC, a avaliacao
escolar tem como finalidade promover uma andlise global e integral dos educandos: seja
crianga, jovem ou adulto, com vistas a uma educacdo integral. Para isso recomenda que
as avaliacdes levem em conta o desenvolvimento de competéncias e habilidades
consideradas essenciais para a vida no mundo atual. Nessa perspectiva, é fundamental
que as avaliacdes sejam capazes de verificar as aprendizagens que envolvem dimensdes
mais complexas do processo cognitivo como: pensamento critico, capacidade de resolver
problemas e de convivéncia social etc.

O Curriculo Educacional Municipal (CEM/SEMED/2021), seguindo quase que

textualmente a BNCC, afirma ser

Necessario que o professor tenha clareza do significado da avaliagdo na
formacdo de cada crianga, jovem ou adulto, que adentra a instituicdo escolar e
tenha presentes os multiplos olhares para a diversidade de uma sala de aula e
assegure a todos os estudantes a singularidade de cada um presente naquele
espaco. Medir e julgar deve ceder espago ao comparar, analisar, refletir ajustar,
decidir, fazendo da avaliagdo um auxilio na tomada de decisées em relagdes as
acoes que precisara desenvolver. [..] A avaliacdo deve favorecer o
desenvolvimento de todos os estudantes na multidimensionalidade: intelectual,
fisica, emocional, social e cultural. Sua acdo pedagogica deve possibilitar a
apropriacdo do conhecimento com atividades viaveis e que estimulem a
aprendizagem. O professor deve utilizar-se das mais variadas formas de avaliar
em sala de aula (CEM, 2021, p. 201).

O referido documento apresenta, utilizando-se da perspectiva de Perrenoud, trés
tipos de avaliacdo com func¢des especificas no processo avaliativo: avaliacao diagnostica,
avaliacdo formativa e avaliacao somativa (CEM, 2021, p. 201), mas na pratica, isto ndo

estava acontecendo até abril de 2022.
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Quadro 11- Tipos de avaliacdo do Curriculo Escolar Municipal

Modalidade Funcao Proposito Epoca

Verificar presenca ou | Inicio do ano ou semestre
Avaliacdo Diagnosticar auséncia de pré-requisitos | letivo, inicio de uma unidade
Diagnostica para novas aprendizagens. de ensino.

Constatar se os objetivos | Durante o ano letivo, ao longo
Avaliacdo Controlar foram alcancados. Fornecer | do processo de ensino e
Formativa dados para aperfeicoar o | aprendizagem.

processo de ensino e

aprendizagem.

Classificar os resultados das | Ao final dos anos, semestre
Avaliacao Classificar aprendizagens alcancados | letivo, ou ao final de uma
Somativa pelos estudantes, de acordo | unidade de ensino.

com os niveis de

aproveitamento

estabelecidos.

Fonte: CEM/SEMED (2021, p. 202).

Ainda de acordo com o documento

A avaliacdo é uma estratégia indispensavel no monitoramento da coleta de
dados, pois permite influenciar a qualidade e a eficiéncia do sistema
educacional, evitando que se facam investimentos publicos de maneira
intuitiva, desarticulada e insuficiente para atender as necessidades da
educacdo, aperfeicoando assim a qualidade do ensino e da aprendizagem, e da
gestdo institucional. Diante disso, a Semed /Manaus, por meio do Decreto de
numero 3.113 criou o Sistema de Avaliacio de Desempenho Educacional de
Manaus - SADEM, com a fungao de integrar todas as avaliacdes em larga escala
direcionadas a rede publica municipal de ensino de Manaus, objetivando
diagnosticar os ambientes e processos da qualidade na educagdo infantil,
analisar os resultados de desempenho dos estudantes do ensino fundamental e
dos servidores pertencentes a rede, para acompanhar os processos de melhoria
e planejar ac¢des futuras a partir dos resultados obtidos (CEM, 2021, p. 203).

Apesar de todas as orientagdes tedricas, tanto da BNCC, quanto do CEM, do
SADEM e da ADE, as avaliagdes nacionais, assim como os sujeitos da pesquisa,
demonstram as dificuldades das escolas e dos professores em realizar o processo ensino
e aprendizagem e as avaliacdes conforme as orientacdes da BNCC. Por conta disso os
educandos-crianca estdo concluindo essa etapa de ensino com lacunas e defasagens
significativas conforme esta demonstrado nos resultados das avaliacdes de desempenho
do estudante?4, realizado pelo SAEB a cada dois anos e, também pela pesquisa que
embasa essa Tese.

A funcao desse capitulo é demonstrar que ensino e aprendizagem constituem

uma unidade dialética onde o ensinar

[..] existe para provocar a aprendizagem mediante tarefas continuas dos
sujeitos do processo. Este une, assim, o aluno a matéria, e ambos, alunos e

24 Essa avaliacio do desempenho é aferida pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - SAEB.
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conteudos, ficam frente a frente mediados pela acdo do professor, que produz e
dirige as atividades e as a¢des, ndo apenas de ensino, mas também de avaliacdo
(PIMENTA, 2002, p. 208).

Demonstrar, também, a importancia da avaliacdo no sistema escolar, porque € a
partir dela que o professor e a escola devem verificar se os objetivos do ensino e do
sistema foram realmente alcancados na pratica. Demonstrar, ainda, a importancia da
inter-relacdo no processo educativo formal, entre o curriculo, o professor, o aluno e a
avaliacdo da aprendizagem. Também mostrar que nessa relagdo, a avaliagdo precisa ser
realizada pelo professor (em fun¢do de sua maior proximidade com o aluno), a partir de
critérios compativeis com a realidade de cada escola, tendo em vista que a finalidade da
avaliacdo ndo é cumprir formalidades legais, mas verificar o aprendizado do aluno onde
o professor que ensina, ensina, em funcao de um curriculo; o aluno que aprende,
aprende sob a orientacdo de um curriculo e a avaliagdo do seu aprendizado também é

feita em funcdo dos conteddos apresentados no curriculo através do professor.

4 DESCREVENDO E INTERPRETANDO OS DADOS

Na construgdo do conhecimento, as doagdes dos
objetos, doagdes compreensiveis por si mesmas
para o pensar natural, tornam-se um enigma. Na
percepgdo, no entanto, a coisa percebida é dada
imediatamente. A coisa em frente aos meus olhos
percipientes, eu a vejo, eu a pego.

Husserl

A construcao deste capitulo esta sustentada nos principios da fenomenologia que
orienta a construcdo do conhecimento a partir da apreensao e do desvelamento das
coisas e dos fatos, tendo em vista as percepg¢des vivenciadas pelos sujeitos na realidade.
Procura compreender as percep¢des dos sujeitos que vivenciavam e experimentam a
implementac¢do do novo Curriculo Municipal de Educacgao a partir dos requerimentos da
BNCC, assim como verificar como eles se inserem nas praticas docentes do processo
ensino-aprendizagem, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola situada
na Zona Norte de Manaus, em contexto de vulnerabilidade social, tendo em vista, a
questao do Direito de Aprendizagem.

Para compreender a realidade da escola pesquisada, nos valemos dos elementos
contidos nas entrevistas e nas observacgoes realizadas em diferentes etapas, na escola

Professora Sara Barroso, em trés momentos distintos: No primeiro, em 2018, a pesquisa
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foi desenvolvida em conjunto com uma equipe do CEFORT, da qual fizemos parte, e teve
por objetivo “[..] identificar a situacdo da alfabetizacdo na Rede Municipal de
Manaus/AM - Semed” (BRITO; REBELO; TEIXEIRA, 2021, p. 46), envolvendo cinco (05)
escolas consideradas vulneraveis pelo Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira

(Inep). Nessa etapa da pesquisa, buscou-se

Entender o contexto no qual se situam as escolas selecionadas, assim como
mapear os problemas constituidos pelos condicionamentos socioecondmicos, a
dificuldade de acesso aos bens culturais, e, ainda, as condi¢des desfavoraveis
dos familiares ou dos responsaveis pelo acompanhamento, cuidado e educacgéo
das criangas envolvidas naquele processo educativo (BRITO; REBELO;
TEIXEIRA, 2021, p. 47).

Os resultados alcancados, naquele momento, adquiridos através de analises e
reflexdes sobre as falas dos sujeitos, ancoradas na legislacdo e em teodricos, ja estdo
apresentados na parte empirica e apontam uma série de problemas: na gestdo dos
resultados da avaliacao da aprendizagem entre os 6rgdos e as pessoas responsaveis pelo
acompanhamento no processo educativo; na rotatividade de professores; na auséncia de
formacao especifica para o planejamento e desenvolvimento do curriculo; na falta de
articulacdo com a comunidade, dificultando a utilizacdo de uso de espacos publicos,
projetos sociais educacionais esportivos e culturais; na questdo da violéncia doméstica,
criancas em situacio de abandono e vulnerabilidade (RELATORIO CEFORT, 2019).
Sendo importante frisar que a época, o Amazonas estava entre os cinco estados mais
atrasados na implementagdo da BNCC.

O segundo periodo, agora realizado individualmente, ocorreu em 2019 e teve
como campo, apenas a escola Professora Sara Barroso, uma das cinco escolas objeto
desta pesquisa. Ap6s receber a autorizacdo da Direcdo da escola a realizacdo da
pesquisa, procuramos na convivéncia do chdo da escola, das entrevistas e da observacgao,
apreender e compreender quais as condi¢des da escola para a efetivacdo das orientacoes
da BNCC para o processo de ensino que garantisse a aprendizagem das criangas que
vivem em contexto de vulnerabilidade social. Naquele momento, como ja foi explicitado
na metodologia, foram entrevistados nove professores, a pedagoga e a gestora da escola.
O periodo foi interrompido em funcao da pandemia do COVID-19 e a consequente
suspensao das atividades escolares.

O terceiro periodo foi possibilitado pelo retorno das atividades escolares no

inicio de 2022. Naquele momento retornamos a escola para dar continuidade a pesquisa
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a fim de obter novos dados e consolidar os ja obtidos em 2019, desta feita levando em
consideracdo nao apenas as diretrizes da BNCC, como também, o curriculo municipal,

normatizado pela Resolucao n®. 0179/CME/2020 que, em seu Art. 22, dispoe:

O Curriculo Escolar Municipal SEMED/Manaus para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, sera implementado a partir do ano de 2021 e passa a
constituir-se no documento basico obrigatério para a formulagdo da proposta
pedagogica das unidades de ensino da rede publica municipal.

Conforme a Resolucdo, o curriculo escolar da Educacdao Infantil e Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino deve ser obrigatoriamente organizado e
implementado a partir das orientagdes por ela proposta. Tal orientacao, sustentada na
BNCC, exige mudangas nas formas de organiza¢do do trabalho escolar e pedagoégico para
favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que aponta para a
necessidade de repensar os processos educativos e a elaboracao do curriculo articulados
desde a Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e a “[..] progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas
formas de relagdo com o mundo” (BRASIL, 2017, p. 56-58).

Ainda, conforme orienta a BNCC (2017, p. 58), nos Anos Iniciais a “[...] progressao
do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas”. Ou seja, a garantia da aprendizagem ira depender de como a escola concebe,
elabora e desenvolve o curriculo, de como utiliza os espagos escolares para possibilitar o
desenvolvimento das habilidades necessarias, especialmente para a leitura e a escrita.

As andlises dos dados a seguir empreendidas na quinta e ultima etapa do
processo metodolégico utilizado, ou seja, a analise qualitativa, é o resultado de varios
movimentos de “voltar as coisas mesmas” a fim de identificar os elementos comuns e os
particulares nas falas dos sujeitos e nas observagdes, visando apreender os elementos
significativos das vivéncias de cada um, como possibilitadoras de respostas que levasse
a compreensao do problema.

Para tanto, seguimos as quatro etapas das “Unidades de Significados” proposta
por Martins e Bicudo (1989): leitura empatica e aproximacdo com o lugar e os sujeitos
da pesquisa; realizacdo de novas leituras para a composicao das unidades de significado
e a identificacdo dos elementos que apontem mudancas no que fora experienciado;

identificacdo das unidades de significados a partir dos dados obtidos na fase anterior, ou
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seja, o destaque dos enunciados de sentido, e outras expressdes do vivido; e por ultimo a
realizacdo da sintese das unidades de significado para comparar as sinteses de cada
entrevista e das observacdes, num movimento constante de volta as apreensdes
recolhidas, em busca do seu sentido na realidade pesquisada e vivenciada.

Partindo de tais orientacdes, os dados apreendidos em 2019 e 2022 foram
organizados e analisados tendo em vista quatro unidades de significado, retiradas das
percepgdes descritas pelos sujeitos participantes e das observa¢des da pesquisadora: 1)
Formacdo para o desenvolvimento do ensino com base na BNCC; 2) Planejamento e
desenvolvimento curricular; 3) O educando crianca e vulnerabilidade; 4) Ensino-

aprendizagem nos Anos Iniciais.

4.1 UNIDADE DE SIGNIFICADO 1 - FORMACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO
COM BASE NA BNCC

A BNCC traz em seu bojo proposta de mudancgas para a educagao brasileira no
tocante a gestdo do sistema educacional; a elaboracao do curriculo; a organizacdo dos
processos pedagogicos escolares; o acompanhamento e a avaliacao da aprendizagem e a
capacitagcdo/formacdo continuada dos professores. Essas propostas de mudancas
representam um grande desafio para as Redes de Ensino e para as Escolas, pois
requerem a criagdo de um sistema articulado de informag¢do entre a SEMED e as
Instituicdes escolares que favoreca o didlogo e o acompanhamento das ag¢des que
envolvem agdes interventivas para o resultado positivo nas aprendizagens. Nesta
unidade de significado, interessa-nos verificar, a partir das falas dos profissionais da
escola, se ocorreu ou se estd ocorrendo uma formag¢do continuada que habilite os
professores, especialmente, os professores dos Anos Iniciais, para promover um ensino
que se coadune com as orientacdes da BNCC.

Os nove professores que participaram da pesquisa, em 2019, atuavam nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, que corresponde ao bloco pedagégico do 19, 29,

e 32 ano. Quanto a questao da formacao recebida, vejamos o que dizem:

Ndo recebi nenhuma formagdo! Sabemos que hd uma mobilizagdo
na Secretaria para a elaboragdo do curriculo, mas aqui na escola
ndo recebemos nenhuma formagdo [..] e nem orientagdes para o
uso do livro com base no documento - BNCC [..]. Recebemos
orientagbes da Gide/Semed para o trabalho a partir do checklist.
(Professora 1 - entrevista realizada em 26/11/2019).
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Ndo participei de nenhuma formagdo. S6 tivemos orientagoes
rdapidas pra trabalhar com o checklist que tem contetudo da BNCC.
[..] A BNCC ndo mudou muita coisa, mas é possivel trabalhar as
competéncias emocionais [...]. Teve uma formagdo que foi destinada
ao bloco pedagdgico (12 ao 32 ano), para a aplicagdo das provas do
SAEB. Na verdade, foi uma orientagdo para adiantar o contetido do
42 bimestre para realizar a prova Brasil. (Professora 3 - entrevista
realizada em12 e 13/11/2019).

Ndo recebemos orientagcdo nem formagdo sobre a BNCC e nem sobre
o Curriculo Educacional Municipal e nem para o uso do livro
diddtico com base na BNCC |[..]. Toda orientagdo da proposta
curricular vem da Semed. [..] Quando a Semed faz formagdo ndo
pode ser aplicada em sala de aula porque a realidade das criangas é
muito diferente, pois elas sdo carentes de tudo e isso ndo é
considerado nas formagées. Mas, a orientagdo é para trabalhar de
modo mais lidico e fazer o registro de tudo porque a Secretaria
exige evidéncias. [..] (Professora 5 - entrevista realizada em
07/11/2019).

As formagdes da Secretaria, nem sempre repercutem na sala de
aula. [...] E as dindmicas é o professor da escola quem faz. “A gente
acaba fazendo a formagdo”. No més de agosto tivemos um curso de
formagdo do “desenvolvimento de leitura com a base na escrita da
Emilia Ferreira”, oferecida pelo Centro de Formagdo da SEMED, foi
uma formagdo muito boa, principalmente para mim que nunca
alfabetizei. [...] Porque tem muito a ver com a nossa prdtica de sala
de aula. Na escola tem uma coisa diferente dos outros setores da
secretaria, nés ndo temos tempo para estudar e analisar. Sem esse
apoio pedagdgico de dividir os problemas e buscar as solugdes ndo
tem. [...] Eu por exemplo, ndo tenho experiéncia, é meu primeiro
ano, mas, como filésofa, tento trabalhar com obras de arte porque
sei que é importante para formagdo estética das criangas, como
também desenvolver a escrita e a leitura. Mas, eu tenho gasto com
tinta de impressora para imprimir essas obras que vocé td vendo.
Entende! Quanto a BNCC e o uso dos livros diddticos ndo houve
nenhuma formagdo e nem orientagdo sobre o novo curriculo. Até
agora... (Professora 6 - entrevista realizada em 06/11/2019).

As falas das professoras sao enfaticas ao afirmar ndo terem participado de
formacdo para atuarem de acordo com as orientagdes da BNCC. Apenas receberam
orientacdes para trabalharem com os conteudos curriculares a partir do formulario
denominado de checklist organizado pela Semed, com os conteuidos ja alinhados a BNCC.

O checklist a que se referem é um planejamento com os conteuidos ja prontos a serem
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ministrados durante o bimestre, elaborado pelos assessores pedagogicos das DDZs,
juntamente com os assessores da GIDE, para serem seguidos pelos professores nas salas

de aula.

Ndo tivemos formagdo sobre a BNCC! A formagdo que a Semed
realiza ndo pode ser aplicada em sala de aula. [...] A realidade das
criangas é muito diferente. Pois sdo carentes de tudo. (Professora 7-
entrevista realizada em 29/10/2019).

Ndo participei de nenhuma formagdo. S6 tivemos orientagbes
rdapidas pra trabalhar com o checklist que tem contetudo da BNCC.
“[..] A BNCC ndo mudou muita coisa, mas é possivel trabalhar as
competéncias emocionais com os alunos” [..]. Eles sdo muito
carentes e precisam de um professor acolhedor que entenda a sua
condigcdo, mas ndo necessariamente, o professor deve ter que ficar
fazendo carinho. [..] (Profa. 9 - entrevista realizada em
25/11/2019).

Recebi informagdo em outra escola. Compreendo que a BNCC
orienta para trabalhar no concreto com as criangas. Na verdade, a
BNCC ndo traz muita novidade porque muitas orientagdes jd estdo
em outros documentos que existem. [..] Mas, uma formagdo,
formagdo mesmo para a gente trabalhar em sala de aula, essa
ainda ndo tivemos. Eu acho que a secretaria ainda estd se
organizando. (Profa 2- entrevista realizada em 22/10/2019).

No geral as formagées sdo mais para trabalhar temas que pouco
conseguimos colocar em prdtica em sala de aula porque tem coisas
que sdo muito especificas da escola e da nossa sala de aula. Por
exemplo, a minha turma ndo é igual da outra colega professora
porque os alunos dela sdo diferentes e eles também tém a sua
singularidade, mesmo sendo da mesma escola. [...] para atingirmos
o aluno precisamos partir do que eles sabem do concreto deles e ndo
do que a secretaria pede para cumprir no check list [..], se nos
formos cumprir tudo que a secretaria pede eles ndo aprendem nem
0 bdsico; eles vdo ter mais dificuldades e acabam desistindo da
escola [...] porque veja bem... se ele ndo consegue aprender, de que
adianta vir para escola? S6 sabe mesmo quem estd em sala de aula.

Conforme pode ser verificado nas falas dos sete professores, até aquele momento
da pesquisa, eles ainda nao tinham recebido nenhuma formacao visando a
implementac¢do do Curriculo com base na BNCC. Dizem terem recebido informacdes e
ndo formacdo, em outras escolas. Ressaltam que o checklist utilizado estava focado,

segundo a secretaria da escola, nas orienta¢des para o desenvolvimento das habilidades

e competéncias.
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Em consonancia com as falas das professoras, a Diretora afirma: Nds tivemos
algumas reunides, mas ainda ndo foi feita nenhuma formagdo. O que foi confirmado pela
Coordenadora Pedagdgica ao dizer que: Ainda ndo houve formagdo [...] as orientacées sdo
para o cumprimento das tarefas que jd vem divididas e destinadas a cada profissional. As
minhas observagdes e vivéncias no chdo da escola?’, tanto nas salas de aulas, quanto nos
demais espagos, ndo havia nenhuma evidéncia da observancia das orienta¢des da BNCC,
a nao ser a matriz do checklist.

Em 2022, na continuidade da pesquisa e consolidacao dos dados, encontramos
algumas mudancas na equipe da escola: novo coordenador pedagégico e alguns novos
professores. Das professoras entrevistadas em 2019, apenas duas permaneceram.
Conforme informado, em 2021, os professores dos Anos Iniciais participaram de uma
formacdo que teve como objetivo orienta-los para o planejamento das atividades
educativas alinhadas com a BNCC.

N6s recebemos uma formagdo via EaD, em 2021, mas foi muito
superficial. Ndo foi especifica da Secretaria e sim da escola, focando
o contetido curricular de acordo com a realidade do aluno, o que foi
muito importante, mas a falta de tempo para organizar e planejar
as nossas agoes, complica tudo porque a prioridade é o
cumprimento do contetudo. Precisamos de mais formagdo nessa
perspectiva do curriculo, mas também tempo para a escola adequar
o seu planejamento voltado para a realidade das criangas.
(Profa.10 - entrevista concedida em 03/03/2022).

[..] A escola ainda estd procurando se adequar ao novo curriculo.
Seria muito importante uma formagdo que atendesse a nossa
necessidade de ensino com essas criangcas com dificuldades que
piorou apds a pandemia. Muitas vezes ficamos sem saber o que
fazer diante da necessidade das criangas se a maioria ndo sabe
formar uma palavra. [...] Como dar conta do que a Semed pede no
check list? Vejo que o planejamento seria muito importante e um
bom momento de falar das nossas dificuldades com outros
professores. Quem sabe a minha dificuldade é do colega também. Eu
acho que aqui que todos estdo com as mesmas dificuldades com
relagdo ao colocar em prdtica o novo curriculo. (Profa. 11/4° ano -
em 14/03/2022).

25 Vivenciei o cotidiano da escola por um periodo de 2 meses e meio (outubro, novembro e a metade do més de
dezembro de 2019. Nesse periodo, na maioria das vezes participava desde a entrada dos alunos na parte da manha e a
sua saida no final da tarde. Participei intensamente das atividades em sala de aula, e em atividades pedagdgicas
programadas pela escola. Ao retornar a escola em 2022 vivenciei por quase dois meses emergir no cotidiano visando
experienciar as vivencias compartilhados nas diferentes atividades individuais pelo coletivo de professores, do
coordenador pedagégico e da diretora da escola, bem como a busca de sentidos para compreender o modo de como se
organiza, se articula e orienta as atividades pedagogicas.
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Eu ndo recebi nenhuma formacdo. As vezes tem formacdo, mas
apenas para alguns professores dos Anos Iniciais, mas para os Anos
Finais (52 ano), eles ndo se ddo esse trabalho [...]. Eles ndo tém esse
trabalho de dizer o que a BNCC indica para vocé. Como desenvolver
essas habilidades. [...] O que vocés estdo fazendo para desenvolver
essas habilidades? Qual o processo? Eles ndo tém essa preocupagdo,
quais as dificuldades? Quando hd formagdo é voltada para os
professores do bloco - 12 ao 32 ano, porque é a prioridade, mas nem
sempre a formagdo condiz com a necessidade. [...] Mas tem muita
crianga que chega no 32 ano sem saber ler e escrever e ndo se
questiona o porqué! Ai, muitos deles sdo inseridos nos projetos para
sanar essas dificuldades. (Profa. 04, entrevista concedida em 08 e
10/03/2022).

[..] A Semed ndo estd preocupada com a qualidade da
aprendizagem. Ela manda tudo para escola jd pronto. Os contetidos
vém mastigados s6 para serem repassados para os alunos. Para que
se preocupar com formagdo pra professor? No mdximo vamos ter
algumas oficinas, mas confesso que pouco contribui. Formagdo
mesmo sobre o documento ndo tivemos. [...] Para ndo deixar as
criangas mais atrasadas vamos fazendo o nosso trabalho como da.
Eu particularmente sou bem exigente com meus alunos. Alguns
colegas dizem que sou severa, mas veja vocé!? A minha turma td
lotada e a maioria sem ler como vocé pode ver [....] Alguns colegas e,
ate mesmo alguns alunos me acham chata, mas no final eles
reconhecem, porque aprendem |[..] (Profa. 12/4° ano - entrevista
em 16/03/2022).

A SEMED, ja tem uma programagdo de formagdo, mas ainda é
superficial. [...] a primeira formagdo que tivemos agora foi sobre o
tema ‘alfabetizacdo por onde comegar na perspectiva do curriculo
escolar municipal’?. A formagdo foi online. [...] A Secretaria mandou
um cronograma de formagdo (anexo) para o primeiro ciclo de
alfabetizagdo até julho com vdrias temdticas. Esperamos que essas
formagdes ajudem a gente em sala de aula. (Profa. 02 - em
30/03/2022).

No geral, as falas das professoras nos mostram a pouca importancia dada a
formacao por parte da Secretaria. Criar mecanismos, check list, para “facilitar” o trabalho
docente, ndo é a melhor maneira de contribuir com a pratica do professor, pois além de
condicionar a sua ac¢do, a reduz a um fazer técnico, sem reflexdo, e a separacdo entre a
teoria e pratica. Do ponto de vista pratico, autores como Tardiff; Lessard; Lahaye (1991),
defendem que é no e com o exercicio da pratica com os outros, especialmente com os

alunos que o professor se constroi em seu dever ser profissional, num continuo de

relacdes humanas no “chdo da escola”, focando o educando crianga como o outro em
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processo de aprendizagem. Além disso, salientam que é na pratica que os saberes
ganham sentidos e significados, uma vez que possibilitam o retorno as experiéncias
vividas positivas ou negativas.

A fala da diretora reconhece a necessidade de formacao:

Estamos atualmente amparados pelo curriculo Municipal, aprovado
no final de 2021. O Referencial curricular da secretaria estd
disponivel no drive da escola. Nés recebemos a formagdo da
secretaria, mas pedimos uma oficina especifica para os professores
da Sara Barroso (Diretora - 2022).

Também o coordenador pedagdgico, entende ser necessario uma formagao para o

conhecimento da BNCC. Vejamos o que diz,

Eu considero que a equipe de escola ainda estd aquém do dominio
dessas ferramentas da BNCC. Os professores tiveram algumas
formagdes, mas muito superficial, e nem todos participaram. [...] Eu
penso que o professor na sala de aula, nés mesmos, ndo dominamos
com eficiéncia e eficdcia essa ferramenta. Nos precisamos dominar
bem para poder atuar. Entdo eu penso assim: houve um esfor¢o da
Secretaria em fazer as algumas formacédes online, mas ainda
foram insuficientes para que, realmente, o professor possa
trabalhar em sala de aula jd direcionado pela BNCC. [....] A escola
precisa de mais formagdo. A proépria Secretaria ainda estd se
instrumentalizando para isso. Ainda ndo domina 100%, se vocé
conversar com um assessor (refere-se ao assessor da DDZ), ele dd
umas pinceladas, mas a gente percebe uma inseguranca e
superficialidade dos conhecimentos. Ou seja, partindo de uma
perspectiva mais do concreto é importante uma formagdo para
professores da 12 fase (12 ao 3?2 ano) e que se construa até
instrumentos, porque ndo dd para garantir numa formagdo a
distdncia [...]. Porque ndés estamos com um publico que precisa de
construgdo de instrumentos focado para esse publico [...]. Entdo eu
acho que ha uma defasagem hoje muito grande tanto na formagdo
inicial e mais ainda na formagdo continuada. (Coordenador
Pedagdgico - entrevista concedida em 7 e 8/3/2022).

As falas da Diretora e do Coordenador Pedagégico ratificam as percepgdes dos
professores. O Coordenador demonstra preocupagdes varias com a implementagdo das
orientacdes da BNCC e, consequentemente, o cumprimento do Curriculo Escolar e a

garantia da aprendizagem. Entende que os professores ainda ndo estdo preparados para
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colocar em pratica tais orientacdes; que as formacdes e orientacdes da Secretaria ainda
sdo insuficientes para a educagdo de criangas em situacao de vulnerabilidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB9394/96) em seu artigo
62, inciso primeiro, estabelece que “[..] a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboracao, deverdao promover a formacdo inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério” (MEC, 2022, p. 25). Também
salienta em seu Art. 13, que “A Formagdo Continuada em Servigco” deve oferecer aos
docentes a oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens ja
desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo unico do artigo 61 da LDB (MEC,
2022, p.25).

Com base nesse artigo é possivel afirmar que a formagao continuada ndo pode ser
uma relacdo unilateral, mas uma formacdo que tem o didlogo e as trocas de experiéncias
como fio condutor para as aprendizagens entre os professores e equipe escolar visando
a reflexdo da acdo dos sujeitos envolvidos pela situacdo de aprendizagem. Com as
inovacdes pedagdgicas indicadas pela BNCC, ha necessidades de adequar a formacao
continuada para o novo curriculo, o que requer para a sua execu¢do um planejamento de
acOes continuas construidas no dia a dia da escola, “[...] devendo acontecer ndo apenas
em momentos formativos da secretaria, mas também, nas reunides pedagogicas e em
momentos de acompanhamento entre equipe gestora e professores” (GUIA DE
IMPLEMENTACAO DA BNCC, 2018, p. 38).

Essa determinagao esta ancorada na Resolugdo 02/2017/CNE que, em seu Art.

17, afirma:

§ 12 A adequagdo dos cursos e programas destinados a formagdo continuada de
professores pode ter inicio a partir da publicagdo da BNCC.

§ 22 Para a adequacdo da agdo docente a BNCC, o MEC deve proporcionar
ferramentas tecnoldgicas que propiciem a formacao pertinente, no prazo de até
1 (um) ano, a ser desenvolvida em colaboracdo com os sistemas de ensino.

Em conformidade com a Resolugdo 02, no que tange a formagdo continuada dos
professores, a Resolu¢dao Municipal n? 0179/CME/2020, aprovada em 3/12/2020,
estabelece em seu Art. 42, Paragrafo Unico que: “[..] o suporte técnico e material
compreende: [..] formag¢do continuada para gestores, equipes técnicas e professores das
Unidades de Ensino [...]”. Na Resolucao 02/2017 a formacdo ja estava prevista. Em 2018,

um ano apos a publicacdo da BNCC foi lancado o Guia de Implementacdo da Base
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contendo sete dimensdes26. Nela a formacdo continuada é uma das principais a¢des para
o cumprimento dos requerimentos da BNCC no que tange a garantia ao direito de
aprendizagem com igualdade e equidade.

Conforme dizem alguns participantes da pesquisa, a formacado para transformar o
novo curriculo e os fundamentos da BNCC em acdo pedagdgica, ainda ndo esta
ocorrendo na escola. Segundo eles, quando existe a formacao pela SEMED, ela “ndo pode
ser aplicada em sala de aula, porque a realidade das criancas estd muito distante”. E
necessaria uma formacao especifica onde os professores construam os instrumentos
didatico-pedagdégicos focados na realidade da escola e dos educandos. O entendimento
dos participantes da pesquisa vai ao encontro do que pensa Ferreira (2001), quando
afirma que a formacdo profissional é uma experiéncia vivencial tanto do sujeito

individual quanto do sujeito coletivo.

O conhecimento pratico é construido em contextos culturais, sociais e
educacionais especificos, tem caragteristicas coletivas que cada profissional
experiéncia na sua histéria de vida. E assim experienciado por cada profissional
nos niveis inter e intrapessoal (FERREIRA, 2001, p. 8).

Como vimos, a formagdo continuada para o desenvolvimento do ensino com base
na BNCC, ainda é um desafio a ser superado, tanto pelos entes federativos, quanto pelas
redes de ensino e pelas escolas, apesar de o MEC ter langcado, em 2018, o Programa
ProBNCC, em apoio a sua. Esse programa orienta a implementacdo da BNCC no estado
do Amazonas, quando o Cefort/Ufam se constituiu em grande parceiro do MEC, das
Secretarias Estaduais e Municipais na formacdo, em rede, contemplando gestores das
secretarias (Secretarios, técnicos e coordenadores) e das escolas (diretores,
coordenadores pedagogicos e professores dos anos iniciais), com o objetivo de oferecer
qualificacdo para a referida empreitada e, também, de formar multiplicadores para a
elaboracao e adequacao curricular, a partir da BNCC.

Apesar de ter havido um processo de formacao, realizado pelo CEFORT (2019 a
2021), ele nao atingiu a totalidade daqueles que precisavam dessa formacdo. Aliado a
isso, a falta de planejamento adequado e continuo e um monitoramento das etapas de
implementac¢ado postas pelo documento orientador, por parte das Secretarias, estadual e

municipal, a proposta da BNNCC ainda ndo conseguiu ser implementada de forma a

26 1. Estruturagdo da governanc¢a da implementagdo; 2. Estudo das referencias curriculares; 3. (Re)elaboracdo
curricular; 4. Formacgdo continuada para os novos curriculos; 5 Revisdo dos projetos pedagégicos - PPs; 6. Materiais
didaticos; 7 Avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem.
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atender os ditames nela contidos, no municipio de Manaus, pelo menos na Escola Sara
Barroso. A partir das analises e reflexdes empreendidas, talvez seja possivel afirmar que
a Base é uma realidade para os professionais da educagdo enquanto ideia e conceito,

mas que, na pratica, ainda ndo conseguiu se estabelecer de fato.

4.2 UNIDADE DE SENTIDO 2: ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR
Numa organizacao curricular é fundamental levar em consideragdo a dimensao
da pessoa humana e dos espacgos sociais e culturais onde sera desenvolvido tendo em
vista um processo educativo que possibilite aprendizagens significativas e vivencias que
possibilite ao educando o encontro com outro e consigo mesmo. No nosso entendimento,
na educagdo basica brasileira, essa perspectiva esta posta pela LDB e concretizada, em
nivel de dever ser, na BNCC que traz em seu bojo além dos fundamentos tedricos que
devem guiar a elaboragdo do curriculo, indicagdes dos contetidos basicos, mas, também
deixando margem para que o mesmo seja complementado com uma parte diversificada
que leve em conta as vivéncias, o espaco social e cultural em que estd situado o
sujeito/educando e garanta o seu direito a aprendizagem. “A constituicdao de uma vida
interior prépria, porém integrada ao contexto comunitario pressupde a educagdao como
um itinerdario criativo, enraizado na interioridade, recriando o ser humano na sua

totalidade” (STEIN, 2018, p. 31).

Todo trabalho educativo vem acompanhado de uma determinada concepg¢do do
que é o ser humano, de qual a sua posi¢do no mundo, aquilo de que se ocupa e
de quais possibilidades praticas podem ser oferecidas para forma-lo (STEIN,
2018, p. 36).

Para a referida autora, os curriculos que orientam o processo educativo devem
expressar os valores éticos que sustentam a filosofia da instituicio e orientam as
praticas educativas das escolas e, especialmente, a pratica do educador. Nessa
perspectiva, Stein (2018) propde projetos educativos que viabilizem a formacdo do
individuo situado, levando em conta as suas particularidades, como alguém em
constante vir a ser, e ndo “como um exemplar ou um simples repetidor da espécie”. Por
conta disso, a orientacdo curricular deve ser concretizada, na pratica, em conhecimentos
culturalmente construidos e aliadas a saberes e experiéncias do contexto comunitario.

Na mesma perspectiva Grundy salienta que,
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O curriculo ndo é um conceito, mas uma construgao cultural. Isto é, ndo se trata
de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente
a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas
educativas (GRUNDY, 1987, apud SACRISTAN, 2008, p. 14).

A BNCC, em conformidade com outros documentos legais (C.F/1998,
LDB9394/96, PNE/2010), busca assegurar, por meio da reformulagao curricular, uma
formacao mais humanizada e integrada as demandas das pessoas e da sociedade.
Salienta que “[...] por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdades [...], mas é essencial
para que a mudanca tenha inicio” (BRASIL, 2017, p. 5), uma vez que delega autonomia,
através da parte diversificada, para os sistemas de ensino e escolas a elaboracao do
curriculo.

A Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996, p. 11).

Através da adequacdo do curriculo as especificidades regionais e locais, a BNCC
possibilita que a organizagao do curriculo leve em conta o lugar, a cultura e o individuo

crianca para o qual se destina. Conforme enfatiza:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes
que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vao adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
ou das redes de ensino e das institui¢cdes escolares, como também o contexto e
as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam de um processo de
envolvimento e participagio das familias e da comunidade (BNCC, 2019, p. 16).

Como ¢é possivel verificar, o papel da BNCC é de orientagdo para a adequacao
curricular tendo em vista as condi¢cbes do espaco e do contexto social da escola e das
criancas, sujeitos da educagdo, bem como, orientar as escolas a adotar “[...] medidas para
assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do
Ensino Fundamental, de modo a promover maior integracdo entres elas” (BRASIL, 2017,
p. 58-59).

Por se tratar de um nivel de ensino caracterizado pelo desenvolvimento das
habilidades basicas da crianca referentes ao processo de leitura e escrita, as agdes

pedagoégicas, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. devem visar, especialmente, o
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desenvolvimento cognitivo, a ampliacdo da linguagem, das representag¢des simbolicas da
realidade, do desenvolvimento afetivo e social em geral e, em particular, do contexto
concreto de suas vivencias. Em razdo de tais necessidades, as a¢des pedagogicas devem
estar imbuidas de uma intencionalidade que vise assegurar a construcdo e
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a apropria¢do dos referidos
elementos e de contetidos necessarios ao enfrentamento dos desafios que terdao de
enfrentar no processo de aprendizagem nos anos subsequentes.

No curriculo aprovado pela Secretaria Municipal de Educacdo, seguindo as
orientacoes da BNCC, esta posto que aos estudantes deve ser assegurado “[...] o direito
de aprender, escolher, argumentar, dominar linguagens, compreender fendmenos,
enfrentar e resolver problemas e interferir de forma proativa no meio a qual esta
inserido, exercendo plenamente sua cidadania” (CEM, 2021, p. 25). Nessa perspectiva a
Secretaria reconhece que para sustentar e garantir tais direitos serd necessario

oportunizar

O desenvolvimento das competéncias e habilidades numa progressao continua
é necessario reconhecer que cada individuo é um sujeito impar, com
caracteristicas biopsicossociais, com seus diferentes tempos e as mais diversas
vivéncias de aprendizagem. Para tanto, é imperativo planejar adequadamente,
respeitando as particularidades do local, propondo atividades que estimulem,
instiguem a curiosidade dos estudantes sobre o mundo que os cerca. E assim,
sejam valorizados, nesse processo, os conhecimentos prévios desses sujeitos
em desenvolvimento a partir da a¢do deste novo curriculo (CEM, 2021, p. 25).

Tal entendimento e orientacdo podem ser observados, também, nas ideias de
Sacristan, para quem,

[.] planejar o curriculo para o seu desenvolvimento em praticas pedagégicas

concretas ndo so exige ordenar seus componentes para serem aprendidos pelos

alunos, mas também prever as proprias condigdes do ensino no contexto

escolar ou fora dele. A fungdo mais imediata que os professores devem realizar
é a de planejar ou prever a pratica do ensino (SACRISTAN, 2000, p.)

Para o autor, o modo como as criangcas vivem em seu contexto deve ser
considerado no planejamento, isso porque as praticas humanas sdo mediadas por
praticas concretas na realidade vivida. Assim, enquanto elemento mediador, o curriculo
tem funcao fundamental para o planejamento da pratica do ensino do professor, isto é,

de sua pratica pedagdgica.
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Em consonancia com essas orientagdes legais o Curriculo Educacional Municipal - CEM,

postula que:

O redimensionamento dos processos educativos precisa ser considerado no
ambito de um projeto escolar em que o papel dos conhecimentos
sistematizados no curriculo seja fator mobilizador da formacdo. [..] Desse
modo, a escola tem uma importante fungio social que é garantir o acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos, estéticos, filoséficos que sdo proprios a
formacao realizada no contexto escolar, no sentido da humanizacio e cidadania
dos estudantes e da transformacao social (CEM, 2021, p. 28).

Contudo, as observacdes e as entrevistas realizadas, como ja foi explicitado
anteriormente, em 2019 e retomada em 2022, revelaram uma falta de compreensao da
real orientagdo da BNCC e, também, do CEM, sobre os contetidos diversificados, cuja
funcao é delegar a rede de ensino e a escola a responsabilidade da organiza¢do do seu
curriculo tendo em vista, como ja foi dito, a sua realidade e a realidade de seus alunos e,
aos professores, desenvolvé-lo. Mas, para que isto aconteca se faz necessario que os
professores, de posse dos contetidos do curriculo, planejem o seu fazer pedagdgico
também embasados nesses pressupostos, ou seja, levando em consideracido a situacao
do seu alunado quanto ao seu nivel de conhecimento e quanto as suas condi¢des de
aprendizagem.

Conforme fala de algumas professoras, isto nao esta acontecendo na Escola Sara

Barroso. Vejamos o que dizem:

[...] no documento tudo é muito bonito, na prdtica, no entanto, no
dia a dia da escola, essas orientagées ndo se concretizam porque a
realidade é muito diferente (Professora 04 entrevista realizada em
06/11/.2019).

Ndo temos um PPP atualizado. Toda orientagdo curricular vem da
SEMED. Tem um calenddrio especifico de contetidos que devemos
dar conta [...]. O nosso planejamento é o ChekList?’ elaborado pela
GIDE. A SEMED nos dd uma ficha de planejamento que foca: Eixos
temdticos; Contetidos e Capacidades dos alunos. A Secretaria exige,
também, as evidéncias do trabalho através do caderno e de fotos.
Pela proposta da SEMED o conteido a ser ministrado
bimestralmente deve alcancar a meta de 100%”. (Professora 3-
entrevista realizada em 12/11/2019).

Nés ndo paramos para o planejamento, ele ja vem pronto da
secretaria, em forma de checklist que a gente tenta fazer é

27 Entende-se por ChekList - uma Matriz contendo a relacdo dos contetidos que devem ser ensinados durante um
bimestre. Encontra-se disponivel no sistema da Secretaria Municipal de Educa¢do - SEMED/Am.
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adaptagdes de acordo com a nossa turma. Temos um dia no més
para fazer esse plano adaptado. Mas, isso, ndo se manda para a
Secretaria, a fim de evitar que a escola fique no farol vermelho. Se
colocarmos a realidade mesmo, poucos irdo conseguir avangar. [...]
A orientagdo é feita pela DDZ, mas o plano curricular é da SEMED
(checklist), que indica os conteudos que serdo trabalhados por
bimestre (Professora 1- entrevista realizada em 26/11/.2019).

Ndo houve orientagdes para o trabalho com a base. [..] Aqui na
escola ndo temos orientagcdo pedagdgica. S6 cumprimento
burocrdtico. O planejamento é algo burocrdtico, apenas para
cumprir o calenddrio e para preencher os contetidos nos
formuldrios de registro e, também, fazer os relatdrios. Trés horas
para planejar pra um més é impossivel, além disso, nés ndo temos
HTP. A preocupagdo da Secretaria é com o repasse dos contetidos e
isso nem sempre resulta em garantia de aprendizagem, porque tem
aspectos da realidade dos alunos que fogem a nossa capacidade
(Professora 4- entrevista realizada em 07/11/2019).

O nosso planejamento é mensal e tem um calenddrio especifico que
vem da Semed |[..]. Recebemos orientagdo da DDZ para o
preenchimento da ficha de contetido e do relatério. A SEMED dd um
checklist, em cima da proposta da BNCC, o que deixa muito a
desejar, a gente decide como vai fazer essa adaptagdo. [...] O didrio
deve ser preenchido de acordo com o checklist da SEMED
(Professora 5- entrevista realizada em 05/11/2019).

Eu e a outra professora quando chegamos a escola o plano anual jd
estava pronto. Ai fomos nos encaixando. A Semed manda os
contetidos - o check list, que é semestral, para fazer nosso
planejamento mensal, que na verdade é o preenchimento da ficha
de contetidos que devemos dar conta no periodo. A diretora, assim
como a maioria dos professores sdo novatos e o PPP é antigo. O
curriculo é orientado pela SEMED, é o check list. (Professora 7-
entrevista realizada em 04/12/2019).

Corroborando com a percep¢ao das professoras, a pedagoga da escola em 2019,
enfatiza a necessidade de maior apoio por parte da SEMED para que os professores
possam melhor desenvolver o seu trabalho garantindo “o Hordrio do Trabalho
Pedagdgico - HTP para dar mais apoio aos professores a preparagdo das atividades
diferenciadas” (Entrevista realizada em 10/12/2019).

Das nossas observacdes realizadas em 2019 foi constatada uma diversidade de
conteudos que nem sempre correspondiam as orientagdes curriculares e ao
planejamento realizado pela assessora da GIDE. Quando da minha imersdo nas turmas

do 12 ano ao 32 ano, foi possivel verificar que a acdo pedagdgica nem sempre introduzia
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os conteudos destinados aquela série.?8 Assim como nao estavam relacionados com a
realidade e necessidade de aprendizagem das criancas.

Como é possivel verificar, na questdo da adaptacdo curricular a realidade da
escola trazidas pela BNCC, na parte diversificada, as professoras sdao unanimes em dizer
que a orientac¢do para o desenvolvimento do Curriculo ja chega a escola organizada pela
GIDE/SEMED, em forma de check list. E a partir desse documento que a escola faz o
planejamento mensal dos seus fazeres pedagogicos, e que precisam dar cumprimento
aos conteudos ali estabelecidos, registra-los no diario e, ainda, produzir relatério com
fotos. Este checklist é geral, ou seja, para todas as escolas municipais, por isso mesmo
nao leva em consideracdo a questdo das necessidades distintas das escolas e dos
educandos em espago e situacdo de vulnerabilidade e da real necessidade dos
educandos-criancas. Esta realidade, além de contrariar as orientacdes da BNCC, vai de
encontro as reflexdes e ideias de alguns teéricos da educagao.

Para Martins (1992, p. 46),

Ao se pensar o curriculo como algo a ser planejado, é preciso ter em vista que
educacdo é o resultado de se estar-no-mundo com os outros e com as entidades
e nesta situacdo nao ha possibilidades de realizar-se um planejamento para o
aqui e o agora. O préprio cotidiano de sala de aula nao se restringe aquilo que o
professor ensina ou pensa. Ha na sala de aula, juntamente com o ensino do
professor, operando no crescimento total dos alunos que ai estdo o mundo ao
redor.

Para isso, é necessario considerar a dindmica da vida escolar, ao configurar-se
como elemento motivador da aprendizagem, uma vez que pode possibilitar a construcao
de sentidos em fungdo das vivencias da realidade.

Ao se referir as caracteristicas da aprendizagem motivada pelo curriculo,

Sacristan (2000, p. 55), salienta que

Na escolaridade obrigatéria, o curriculo costuma refletir um projeto educativo
globalizador, que agrupa diversas facetas da cultura, do desenvolvimento
pessoal e social, das necessidades vitais dos individuos para o seu desempenho
na sociedade, aptiddes e habilidades consideradas fundamentais, etc. [..] Ao
assumir esse carater global, supde uma transformacdo importante de todas as
relagdes pedagoégicas, dos cddigos do curriculo e do profissionalismo dos
professores [...].

28 0 bloco pedagégico atende a trés letras: IAC: A letra I - no 12 ano significa Introduzir os contetidos, a
letra A significa Aprofundar - no 22 ano; A letra C significa consolidar os contetddos estudados nos anos
anteriores para completar o processo de alfabetizagdo (Profa. 3 - 12 ano). Ressalto que o formato do
bloco pedagégico permanece no novo curriculo.
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As ideias de Sacristan sobre curriculo como projeto educativo e a sua relacdo com
a aprendizagem, aponta para a necessidade de transformacdo na concepg¢do e na pratica
do fazer educacdo para que promova a necessaria formacao do vir-a-ser do educando e,
assim, como as falas anteriores, as falas de outras professoras mostram que o
planejamento e a acao pedagogica da escola ndo estdo alinhados as orientagdes da BNCC
e das reflexdes desenvolvidas pelos tedricos. Ao contrario, as falas demonstram que o
curriculo escolar foi substituido pelo check list, que condiciona o processo de ensino do
professor.

A partir das falas e da observagdo vivenciadas no cotidiano da escola, assim como
na primeira etapa da pesquisa (diagnostico) realizada com o CEFORT, em 2018,
constata-se a fragmentacao na organiza¢do e desenvolvimento do curriculo; fragilidade
no planejamento e no desenvolvimento das atividades pedagdégicas, uma vez que ele nao
reflete a realidade da escola e as necessidades dos estudantes, mas, a fragmentacao das
comunicagdes na propria escola e com a SEMED.

Todas as questdes anteriores foram postas pelos professores em 2019. Em 2022,
retornamos a escola a fim de verificar se as situagdes/problemas levantadas em 2019
permaneciam ou tinham sofrido modificagdes, visto que a pesquisa foi suspensa em
funcao da pandemia do Covid-19. Também por conta da aprovacao do novo Curriculo
Municipal de Educagao com base na BNCC.

Conforme anunciado na unidade de significado 1, nesse segundo momento, além
da imersdo no cotidiano da escola e na sala de aula, entrevistamos cinco professores, o
pedagogo e a diretora. Vejamos quais as suas percepc¢des e entendimentos sobre a
questdo da organizacdo e desenvolvimento do curriculo, tendo em vista as orientacdes
da BNCC e, agora, do novo Curriculo de Educa¢do Municipal, aprovado em 2021. Para a

diretora

A escola ainda estd se adaptando ao novo curriculo. Comegamos no
segundo semestre de 2021. A Secretaria disponibilizou o novo
curriculo para o sistema das escolas e o professor pode acessar a
qualquer momento [...]. E claro que como tudo que é novo, de certa
forma gera duvida e até resisténcia. Mas, nds aqui na escola
estamos procurando dar um suporte pedagdgico para os
professores. A SEMED tem feito o trabalho dela trazendo os
contetidos para os professores desenvolver no bimestre. [..] O
pedagogo é muito bom e estd criando estratégias para ajudar os
professores, mas, sabemos que a pandemia deixou consequéncias
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graves para a aprendizagem dos nossos alunos e temos que correr
atrds do prejuizo (diretora entrevista concedia em 04/03/2022)

Comegamos com o Curriculo Municipal de Educagdo em 2021, mas
antes jd estdvamos trabalhando com base na BNCC, através do chek
list disponibilizado pela SEMED |[..] O modelo de plano
disponibilizado pela Secretaria estd mais mastigado por causa do
curriculo municipal [..] na verdade, existe uma planilha com os
conteudos pra gente trabalhar em sala de aula (Professora 2,12 ano
entrevista realizada em 03/2022).

O curriculo baseado na BNCC aqui na SEMED comegou agora no
final de 2021. O plano estd bem mais fdcil. Ficou mais simplificado e
[.] a BNCC jd traz a orientagdo para trabalhar as habilidades. Mas,
o grande problema é a falta de tempo para organizar as atividades.
[...] ndo temos HTP e isso dificulta colocar em prdtica [...] apesar do
check list trazer as novas estruturas do curriculo mais simplificada.
(Professora 10, 22 ano entrevista realizada em 03/2022)

Eu ndo acho fdcil colocar em prdtica o que a BNCC indica. Apesar
dos contetdos ja virem mastigados |[...]. Colocar em prdtica o novo
curriculo é muito dificil, diria quase impossivel, pois o grau de
dificuldade dos alunos é muito grande para trabalhar os contetidos
e desenvolver as competéncias. Além disso, precisamos de
acompanhamento (Professora 11, 32 ano entrevista realizada em
03/2022).

Nas falas dos participantes da pesquisa é possivel verificar que a situacdo é
praticamente a mesma de 2019. Apontam como melhoria no desenvolvimento dos
conteudos curriculares (professoras 2, 10 e 11) o formato atual do check list que ja vem
bem “simplificado”, “mastigado” no sentido aqui de ser mais detalhado visando facilitar
o trabalho do professor em sala de aula.

No entanto, o que pode parecer uma maneira de facilitar o trabalho dos
professores, na verdade, pode gerar sentimentos de angustia e incertezas. A fala da

professora 4 é bastante esclarecedora quanto a pratica de planejamento da escola,

realizada pela assessora da Gide, na escola. Vejamos o que diz,

O nosso planejamento tem aquelas siglas da BNCC e agora estamos
comegando a utilizar elas e muitas pessoas estdo tendo
dificuldades?. A jornada pedagdgica pra trabalhar com essas siglas
ndo foi suficiente. Falei pra assessora a nossa dificuldade sobre esse
conhecimento e que precisdvamos nos apropriar. [..] Ai a assessora

29
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responde: “nds produzimos esse planejamento para ajudar vocés”,
mas no final a gente fica com mais coisas pra fazer...; al as pessoas
falam assim: os professores sdo preguigcosos, ndo é porque a gente
fica com mais trabalho, ndo, e nem é porque o professor é
preguicoso, é porque a gente estd cumprindo um curriculo que o
nosso drgdo competente exige, mas além desse curriculo, a gente faz
um para nos fazermos em sala de aula com as criangas ... assim sao
vdrios trabalhos que a gente faz. [...], por exemplo: temos o tempo de
educagdo fisica, que aproveitamos para corrigir atividades ou
preencher o boletim. Na semana que vem vamos ter o planejamento.
Pergunto! A gente consegue fazer em quatro horas de trabalho um
planejamento mensal pra secretaria, um planejamento semanal e
um planejamento didrio para sala de aula!? Ndo tem como fazer!
Ndo tem tempo suficiente pra gente fazer isso. Entdo as coisas
acabam que vdo se atropelando, ndo é que o professor seja
preguicoso [..]. No dia do planejamento a gente se senta para
planejar o contetdo que os drgdos exigem: o MEC e a Semed, mas
em sala de aula agente vai dar outra coisa, vai dar o que os alunos
estdo necessitando que é trabalhar a alfabetizagado. [...] A gente tem
que alfabetizar as criangas, entdo a gente faz um planejamento
mensal para cumprir curriculo, mas em sala de aula a gente faz
um planejamento para o que a crianga realmente precisa.
(professora 4 que atua no do 52 ano)

Ndo hd planejamento orientado para o curriculo novo. Para
trabalhar com o curriculo novo eles fizeram uma jornada
pedagdgica onde nos passaram o que vamos trabalhar, mas é
assim... olha, vocés vdo ter que trabalhar isso aqui..A secretaria
manda o checklist com os contetudos que devemos trabalhar por
bimestre, mas é impossivel dar conta porque é muita coisa. [...] Eles
mandam por componente curricular, mas a gente tem que adaptar
para sala de aula, mas ndo temos Hora do Trabalho Pedagdgico -
HTP para fazer isso. No dia do planejamento (uma vez por més)
aqui na escola, ndo dd para fazer quase nada. Com mais da metade
da turma sem estar alfabetizada, situagdo agravada pela pandemia,
vamos fazendo o que dd. A prioridade é alfabetizar os alunos, mas a
Semed exige que a gente cumpra com os conteudos. (Profa. 12,42
ano entrevista realizada em 03/2022).

Das professoras participantes da pesquisa, quatro delas apesar de reconhecerem

as dificuldades pela falta de apoio pedagogico e de tempo para preparar as atividades,
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apresentavam praticas inovadoras3? diferentes entre elas e, também, em relacdo as
demais professoras. Suas praticas revelaram a existéncia de um planejamento prévio,
sendo visivel na sequéncia das atividades. Afirmaram que as dificuldades eram deixadas
de lado quando viam mudanga no seu aluno. Isso lhe dava motiva¢do para seguir.
Também a fala do Pedagogo3! aponta para a questiao do desenvolvimento do
curriculo na escola e questiona a pratica do planejamento e o seu efetivo
desenvolvimento em sala de aula. Ao analisar a pratica de planejamento e
desenvolvimento curricular na escola e até na rede, o pedagogo levanta algumas
questdes sobre os conteudos curriculares e a sua adequacdo a realidade dos alunos que
convergem com as observagoes vivenciadas nas salas de aulas, durante a pesquisa, na
maioria das turmas: a auséncia de planejamento com sequéncia didatica adequada as
necessidades dos alunos. A sua fala, diferente em alguns casos, da compreensao de

algumas professoras. Segundo entende:

A Secretaria tem um curriculo ou check list e uma estrutura
(modelo) de planejamento. O professor pega a base curricular e
coloca dentro dessa estrutura e isso é chamado, talvez até de
maneira equivocada, de planejamento. Mas ndo é feito a
adaptagdo de conteudos para a realidade do aluno [...]. Isso que
é feito hoje, em minha opinido é, apenas, uma transposicdo de
conteudo das disciplinas curriculares, ndo é um planejamento
porque o professor ndo tem essa condigdo e nem tempo de fazer, ele
apenas copia, quando deveria desenvolver esses contetidos levando
em consideragdo a situagdo didria de sua sala de aula e, mesmo que
fosse por semana, ele ndo tem tais condigées. Estou hd pouco tempo
na escola, jd estive aqui antes como diretor. Entendo que existe hd
muito tempo na SEMED uma cultura da ndo transposi¢do diddtica,
ou seja, o professor ndo faz a transposicdo e ele olha o que estd
posto no curriculo ou checke list para ser trabalhado no dia que ele
vai trabalhar o assunto. E ai, ele diz “eu vou precisar de tal coisa”,
No meu entendimento, isso vai levd-lo a falhar em sua sala de aula,
isto deveria ter sido feito muito antes de ele ir para sala de aula. A
grande maioria dos professores olham para o contetido previsto
para ser desenvolvido, por exemplo, na segunda-feira as 07 da
manhd e diz: poxa, hoje eu vou dar isso daqui... ai diz ao pedagogo
que estd precisando daquele material, e pede: tira a cépia pra mim!

30 Essas praticas serdo detalhadas na unidade de significado que trata do ensino e aprendizagem.
31 0 professor que atualmente atua como pedagogo da escola, foi o primeiro diretor da escola por 10 anos.
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Isso ndo deve existir! [...] Estou trabalhando para mudar a cultura
de ndo planejar com antecedéncia a agdo pedagdgica para
desenvolver os contetidos. Eu ndo vou conseguir mudar isso na
escola amanhd porque é uma cultura, mas espero conseguir
futuramente. (Pedagogo. Entrevista concedida em 14/03/2022).

Do que ficou dito pelos professores e pelo Pedagogo, apesar de algumas falas
apresentarem o entendimento de que estdo desenvolvendo o seu trabalho a partir das
orientagdes da BNCC e do Curriculo aprovado pela SEMED em 2021, a grande maioria
afirma que isto ndo estd acontecendo. Primeiro, pela falta de conhecimento e
competéncia dos professores (eles dizem que necessitam de ajuda) para realizar o seu
planejamento a partir da transposicao e adequacdao dos conteddos basicos, tendo em
vista a realidade da escola e dos alunos; segundo, porque o plano curricular ndo é da
escola, mas da Semed (check list), que indica os conteddos que serdo trabalhados por
bimestre sem levar em consideracao o estado de aprendizagem do aluno; terceiro,
porque os professores acham que os alunos nao estao em condi¢des de aprendizagem
para que eles, os professores, possam desenvolver as orientagdes da BNCC e do curriculo
da SEMED.

Diante do exposto, para refor¢ar o nosso entendimento, a fala de uma professora
diz que: “ndo hd planejamento orientado para o curriculo novo considerando a parte
diversificada, porque a Secretaria manda o check list com os contetidos que devemos
trabalhar por bimestre, e é impossivel fazer as adaptagbes porque é muita coisa”
(Professora, 3, entrevista realizada em 2022).

Seguindo as orientacdes da BNCC, o Curriculo de Educacao Municipal afirma que
o desenvolvimento do curriculo nas escolas, deve levar em consideracao o dialogo entre

a base curricular e a realidade concreta da escola. Para isso se faz necessario que os,

Educadores vivenciem situag¢des significativas e reflitam sobre elas, para que
possam transpor suas préprias aprendizagens para a pratica da sala de aula.
Seus estudos tedricos devem trazer apoio para que possa contemplar, no seu
planejamento, as diferentes inteligéncias e capacidades de seus estudantes,
utilizando a mediacdo por meio de metaforas, jogos e outros recursos que
organizam cenas pedagbgicas em que emogdo e razdo comparecem de maneira
imbricada na constru¢do do conhecimento (CEM, 2021, p. 32).

Para além dos fundamentos que dado sustentacio a BNCC é importante
compreender a realidade como sendo parte de um todo, ou seja, um movimento

constante entre o particular e o universal e que, no contexto da escola, é necessario
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compreender os condicionantes que frequentemente estdo fora dela; o mundo da vida
que flui e se manifesta em diferentes nuances e expressodes. Considerar a perspectiva do
sujeito no planejamento remete ao entendimento de aproximacdo da escola com a
comunidade, como também a compreensdo do inacabamento humano. Nessa direcao,

Vasconcelos postula que,

O planejamento deve partir da realidade concreta tanto dos sujeitos, quanto do
objeto de conhecimento e do contexto em que se di a acdo pedagbgica. O
primeiro passo, portanto, do educador, enquanto articulador do processo de
ensino-aprendizagem deverd ser no sentido de conhecer a realidade com a qual
vai trabalhar (alunos, escola, comunidade) além, é claro, do imprescindivel
autoconhecimento, do conhecimento do objeto de estudo, e da realidade mais
ampla que todo educador deve ter (VASCONCELOS, 2002, p. 106).

Portanto, podemos inferir que o check list é o instrumento que contem os
conteudos curriculares, os quais a escola e os professores devem cumprir em um
bimestre ou semestre. No entendimento de Vasconcelos (2002), o que deveria ser
apenas uma orientacdo para as escolas, acaba sendo entendido como um “Programa
Oficial” em forma de “Guia Orientador” que deve ser cumprido.

Do que foi exposto e das reflexdes empreendidas, percebe-se que ¢é
imprescindivel a apropriacdo dos conteddos da BNCC e do Curriculo de Educacao
Municipal - CEM, e do dominio das técnicas de ensino pelos professores, ndo no sentido
tecnicista, mas no sentido de um fazer pedagdgico como resultado das acgdes
intencionais do desenvolvimento curricular. Garantir condi¢cdes de ensino para as
criangas em situacdo de vulnerabilidade ird depender de como transformar em acgao as
intencdes do curriculo que apontam para o ensino de qualidade a fim de garantir a
equidade entre os educandos.

0 que parece claro é que, apesar do novo curriculo e, talvez, o esfor¢o da SEMED e
especificamente da Geréncia Integrada da Educacdo - Gide, em facilitar o ensino,
transformando os conteddos do curriculo em checklist, ela esta, ao contrario,
dificultando o mesmo e, talvez impossibilitando que o processo ensino-aprendizagem,
pelo menos na Escola Municipal Professora Sara Barroso, seja adequado a realidade
local, conforme as proposicbes da BNCC (aprendizagens essenciais) e, com isso,

possibilitar aos seus alunos a concretizacdo do seu direito a aprendizagem.
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4.3 UNIDADE DE SIGNIFICADO 3 - CRIANCA E VULNERABILIDADE

A criancga, ser concreto e historico, se desenvolve em contexto de interagdes com
o meio social, fisico e ambiental. E no ambiente familiar que vivencia as primeiras
experiéncias humanas mediadas pela natureza, por simbolos, cédigos e diferentes
expressoes de linguagens construidas na e pela convivéncia com a familia, com outras
criangas e com os objetos disponiveis em seu contexto. Também é na familia que a
crianga desenvolve seus primeiros lagos afetivos indispensaveis para o seu
desenvolvimento integral. Essas experiéncias podem ser “determinantes na
conformacdo da personalidade e mentalidade dos individuos e dos grupos” (FRAGO,
1998, p. 62), assim como definir o modo de ser, perceber e compreender o mundo.

0 modo como essas experiéncias sdo vivenciadas, seja na familia, seja nos grupos
de convivéncia nas comunidades possibilita o desenvolvimento da sua percepg¢ao, do seu
pensar e do seu agir. Ao chegar a escola ira confrontar os seus saberes construidos em
suas vivéncias com os saberes formais que a escola ira desenvolver. Este confronto
devera ser trabalhado pela escola, no sentido de favorecer o encontro dos saberes
formais e informais e lhes dar sentido e atribuir significados.

Na perspectiva fenomenolégica, o essencial é apreender como o homem (neste
estudo entendido como educando) vivencia e compreende essas experiéncias,
especialmente, quando imersa em contextos de vulnerabilidade, ou seja, uma populacao
que sobrevive em condi¢cdes precarias de moradia, de alimentacdo, de saude, de
educacdo, de segurancga e, na maioria dos casos, auséncia de cuidados, afetos e protecao
por parte das familias ou responsaveis, assim como pelo Estado. Sdo condi¢cdes que,
impedem o desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo da crianga, especialmente,
quando ela se encontra em situa¢do de vulnerabilidade, caso das familias, das criancgas e
da escola, universo do estudo ora empreendido.

A expressdo vulnerabilidade social vem sendo utilizada, ao longo das ultimas
décadas, para designar a pobreza ou extrema pobreza3? (IBGE, 2010) familias pobres,
camadas populares, familias de baixa renda (PRATI; COUTO; KOLLER, 2009); pobreza
multidimensional (RAVALLION, 2010; 2011).

32De acordo com o IBGE, a renda, alimento, acesso a educagio e informagio, saneamento basico, condigdo minimas de
moradia, acesso a agua potavel, energia elétrica, e demais servigos considerados essenciais para uma sobrevivéncia
digna. https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-
sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017.acessado em

03/06/2022.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017.acessado%20em%2003/06/2022
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https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017.acessado%20em%2003/06/2022
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O conceito de vulnerabilidades sociais adotado pelo Ipea compreende a questdo
da vulnerabilidade como um “[...] fendmeno para além da dimensao de insuficiéncia de
renda monetaria” (IPEA, 2018, p. 09), e afirma que o mesmo “[...] decorre de processos
sociais mais amplos, contra os quais o individuo, por si s6, ndo tem meios para agir e
cujos rumos so o Estado, por meio de politicas publicas, tem condi¢coes de alterar” (IPEA,
2018, p. 16). Essa defini¢do é ancorada no Indice de Vulnerabilidade Social (IVS), que
resulta da média aritmética de trés dimensdes: infraestrutura urbana, capital humano,
renda e trabalho.

Foi a partir desse entendimento, do Censo Estatistico 2010 (IBGE, 2012) e do
acompanhamento do Programa “Mais Alfabetizacdo”, que a Escola Sara Barroso foi
classificada como uma das “Escolas Vulneraveis”. Para essa classificacao o Inep/Mec lava

em consideracao pelo menos dois fatores contextuais:

1) Possuir mais de 50% dos estudantes com resultados insuficientes em
areas como leitura, escrita e matematica em provas como a Avaliagcdo
Nacional da Alfabetizacdo - ANA;

2) Apresentem indice socioecondmico muito baixo, baixo, médio baixo e
médio segundo a classificagcdo do Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP [....]

A partir de tais percepg¢des, buscamos compreender quais as condigoes33
objetivas e subjetivas da escola para o enfrentamento dessa situacdo de vulnerabilidade
tanto da escola quanto dos educandos, a partir das falas dos proprios profissionais que
vivenciam esse contexto no cotidiano da escolar. Vejamos o que dizem esses

profissionais em 2019:

Eu vejo que a dificuldade de aprendizagem é resultado da auséncia
da familia e a falta de participagdo dos pais. Tem pai que nunca veio
a escola pegar o seu filho e nem o boletim e, quando aparecem é sé
pra reclamar. Agora no final do ano algumas evoluiram muito bem,
mas outras ndo! De 33 criangas, por exemplo, o indice de frequéncia
é de 18 a 20 diariamente. Eles revezam muito. Um dia vem uns,
noutro dia vem outros... assim eles vdo alternando. Os alunos mais
frequentes sdo os alunos que os pais ddo mais atengdo. (Prof. 1 - 12
ano - entrevista concedida em 2019)

33 As condig¢des objetivas, podem ser entendida como as condi¢des estruturais - ambiente fisico, e pedagoégicas,
envolvendo os aspectos relacionados as inovagdes tanto do curriculo quanto do seu desenvolvimento nas praticas de
ensino e aprendizagem. No que tange as condi¢des subjetivas os sentimentos de inseguranca, medo, incertezas e o ndo
pertencimento ao grupo.
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As criangas daqui da escola vem de familias diversificadas. [...] Aqui
tem criangas de pais separados com situagdo econémica muita
baixa, criancas que moram longe e dependem de transportes e os
pais ndo tém dinheiro para pagar énibus, acabam desistindo. Em
alguns casos a diretora faz permuta com outra escola préxima, mas
sempre consegue. Muitos pais sdo ausentes. [...] O excesso de falta é
problema que nds enfrentamos, mas a escola tem uma estratégia
para que a crianga volte a frequentar. A reincidéncia de até 5 faltas
seguidas a mde é chamada e “ameagada” de ser denunciada ao
Conselho Tutelar. Alguns pais trabalham e deixa a criangca com um
irmdo (a) adolescente, esse adolescente deixa a crianga na porta da
escola e vai namorar na frente da escola. [..] Quanto ao
comportamento das criangas, muitas tém mania de mexer na bolsa
dos colegas e de bater. [....] as criangas que tém essa conduta de
mexer na bolsa dos colegas sdo os filhos de pais que ndo aparecem
na escola. (Prof. 2- 12 ano e entrevista concedida em 2019)

A infrequéncia é o maior problema. O aluno que ndo vem pra aula,
mas no outro dia eu volto a trabalhar o contetido. [...] é claro que
muitos ndo conseguirdo avangar, mas se eu conseguir alcancar 80%
dos alunos ja estou satisfeita. [...] na minha turma, a maioria das
criangas, os pais sdo casados e, mesmo os separados eles participam
da educagdo da crianga, o que reflete no seu comportamento e na
sua aprendizagem. (Profa. 3 - 12 entrevista concedida em 2019)

Aqui na escola [...] os pais mais ausentes sdo os pais das criangas que
mais precisam de ajuda. Elas levam as tarefas pra casa e volta do
mesmo jeito. [...] sdo criangas que perdem os livros e os pais nem
aparecem para dar satisfagdo a escola. Apesar de fazermos
reunides, poucos pais aparecem [..]. Essas criangcas sdo muito
carentes de afeto porque muitos pais até ddo coisas materiais, mas
ndo tem o mais importante que é a atengdo deles. (Profa. 4 - 12 ano-
entrevista concedida em 2019)

Aqui nés temos uma diversidade de criangas que tem contato com
tudo: drogas, violéncia e abandono mesmo! Quando eles vém pra
escola eles falam naturalmente porque essas sdo as experiéncias
que eles tém em casa, no grupo que estdo inseridos. O principal
nticleo dela é a familia. Tem pais que s6 jogam os filhos aqui, e a
escola tem que dar o jeito dela. Essa auséncia da vida do filho
repercute no comportamento e na aprendizagem deles. [...] O que a
gente passa na sala de aula é uma coisa, nos cobramos, é isso que a



114

escola faz, mas ld fora ela vai ter contato com outras coisas. Em
muitos casos a crianga é cuidada por irmdo mais velho. [..] pais
ausentes que ndo se importa com as criangas com problemas, ai
deixam a responsabilidade para a escola. A minha turma é bastante
frequente, mas é por causa da exigéncia do Programa Bolsa Familia,
a maioria das criangas ndo falta, por que a quantidade de faltas é 5
no madximo, mas olhe como eles ficam, ndo tem cuidado com os
cadernos deles sé querem brincar. Tem uma aluna aqui que o pai
usa droga, outro fica sozinho em casa com o irmdo mais velho [...].
(Profa. 5 - 22 ano - entrevista concedida em 2019)

Tem algumas criangas que a familia ndo liga mesmo! Sdo carentes
de tudo [....]. Sinto-me impotente, porque como professora eu faco o
que posso, mas essa situacdo social estd aquém do que eles
precisam”. [..]. A escola ndo pode tudo. Se o conselho tutelar
funcionasse realmente com a escola poderia ser melhor. O futuro
dessas criangas é triste (Profa. 6 - 22 ano - entrevista concedida em
2019)

Aqui tem muitas criangas com problemas familiares de todo tipo,
isso dificulta a aprendizagem, e a memorizagdo. Aqui tem aluno que
eu passo uma atividade hoje e amanhd ele ndo lembra mais. [...] Os
alunos mais faltosos sdo os que moram longe e ndo tem dinheiro
para pagar transporte. Esses sdo uma minoria, mas tem crianga que
vem todos os dias pra aula, mas mesmo assim, ela ndo aprende.
(Profa.- 7 - 22 ano - entrevista concedida em 2019)

Quando iniciei nesta turma em julho de 2019, os alunos eram muito
indisciplinados, por isso, ninguém queria assumir a turma [...]. A
diretora mandou me chamar em outra escola porque a professora
que atuava na turma ndo conseguiu dar conta. A professora
anterior disse que “eles eram todos burros e que ndo aprendiam.
Queixava-se da auséncia dos pais [..]. Trabalhava na educagdo
infantil e observava maior participagdo dos pais [...], mas quando as
criangas ‘comecam a ler’(grifos nosso) elas ficam orfas. [..] aqui
nessa turma tem criangas que chega com a roupa suja porque o0s
pais ndo ligam. Tem criangcas com problemas de visdo e ndo
conseguem tirar do quadro porque as familias sGo muito carentes e
tem dificuldades de levar os filhos a uma consulta oftalmoldgica.
Tem criangas violentadas (meninos). E tem pais que dizem:
“professora, essa menina é retardada”, “esse menino é burro etc.” Eu
acredito que os alunos sdo capazes, mas precisam de mais ateng@o
por parte da familia. Aqui na escola, maioria das mdes trabalha
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como doméstica ou no distrito industrial. A maioria dos pais se
ocupa de servigo de pedreiro e ndo tem muito estudo. (Profa. 8 - 32
ano - entrevista concedida em 2019)

Essas criangas ndo tém atengdo em casa. Tem pais que deixam os
filhos trancados e vdo trabalhar, mas outros ndo ligam mesmo. E
nds professores precisamos dar mais atengdo. [...] no inicio os alunos
tiveram muitas dificuldades principalmente no diz respeito a
disciplina. Agora no final do ano eles jd se comportam melhor.
(Profa. 9 - 32 ano entrevista concedida em 2019)

Hd infrequéncia dos alunos e mesmo aqueles que fazem parte do
Programa Bolsa Familia é preciso a gente ameagar que vai
denunciar os pais ao Conselho Tutelar [..]. A escola ndo tem agdo
para o enfrentamento dos alunos faltosos (Pedagoga - entrevista
concedida em 2019)

Em 2022, no retorno a escola, verificamos que os problemas permaneciam e,

agora, com maior gravidade em fun¢do da pandemia:

Este ano as criangcas quase ndo faltam, sdo mais calmas e
participativas e os pais parecem que sdo mais presentes. Em 2021,
eu e outra professora conseguimos alfabetizar quase todas as
criangas, mesmo no periodo da pandemia. Apesar disso, algumas
concluiram o ano letivo sem ter desenvolvido as habilidades de
escrita (Prof. 2 - 12 ano - entrevista concedida em margo de 2022)

Eles sdo muito infrequentes. O que contribui para o baixo indice de
aprendizagem e a dificuldade de leitura. [...] Eles ndo vem direto ai
fica dificil de fazer um trabalho, por ex. eu trabalho hoje trabalho
um som da vogal, mas o aluno que ndo veio. Ele vem amanhd, ai
tenho que fazer tudo de novo, no outro dia ndo vem de novo, ai isso
atrapalha muito o nosso trabalho. Como vocé pode observar34, nessa
turma apenas um aluno consegue ler. Os outros vdo de carona.
(Profa. 10 - 22 ano - entrevista concedida em margo de 2022)

As criangas daqui vivem em condigdes vulnerdveis economicamente.
Hoje os pais deixam tudo para escola, entdo nds professores temos
que dar conta da aprendizagem e do social. [...] aqui na escola nédo

34 A professora se refere a mim como testemunha do que presenciei na sala de aula, quando fazia as atividades de
leitura com a turma em varios momentos das atividades.
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existe agdes para essas criangas em sua condigdo vulnerdvel. (Profa.
11 - 32 ano - entrevista concedida em margo de 2022)

Na minha turma, todos os alunos estdo frequentando, mas como
vocé pode ver, a maioria deles ndo estd alfabetizada. Pelo jeito ndo
aprenderam nada durante a pandemia e o que deveriam ter
aprendido ld no primeiro ano, ndo aprenderam e com a pandemia
essa situagdo agravou consideravelmente. [...] Antes da pandemia,
era comum termos uma ou outra criangca sem dominar totalmente a
leitura e escrita, mas agora apds o ensino remoto, estamos
comegcando do zero com eles. (Profa. 12 - 42 ano/matutino
entrevista concedida em margo de 2022)

A turma da tarde é mais complicada. Ainda tem alunos que ainda
ndo vieram pra escola e, essas faltas os deixam mais atrasados no
contetido, até porque tenho que trabalhar com os que estdo em sala
de aula. [..] Os que ainda ndo voltaram, com certeza vdo ficar
atrasados. A escola estd fazendo um levantamento do nivel de
leitura e escrita pra saber onde eles estdo, mas quem ndo estd ndo
vamos saber. E al fica complicado porque ndo poderei voltar com o
contetido (Profa. 12 - 42 ano /vespertino entrevista concedida em
margo de 2022)

Aqui na escola, a caréncia dessas criangas é muito grande. Apds a
pandemia ficou pior porque muitos pais perderam emprego, alguns
morreram de Covid-19 e outros, agora que estdo voltando a
trabalhar. Eu vejo que precisava fazer uma mobilizagdo para trazer
essas criangas de volta, mas ndés da escola ndo conseguimos. Tem o
CEMASP35, um setor da Secretaria que trabalha com as criangas que
exige qualquer tipo de dificuldade na aprendizagem e de auséncia,
eles orientam para encaminharmos as criangas para eles, mas o
retorno deles ainda demora bastante. Eu, na verdade, ndo sei muito
bem como € o trabalho deles por que eles vieram na escola orientar
os professores da manhd e eu so trabalho na escola a tarde, entdo
eu recebo essa orientacdo aos olhos dos meus colegas porque
quando eu tomo conhecimento dessas orientagées eu vou Ild e
pergunto entende! [..] Esse lado do social, da vulnerabilidade das
criangas, eu vejo que estd aquém do que a escola pode fazer porque
é um problema estrutural da sociedade. Sdo intimeras situagées que

35 0 nosso trabalho no CEMASP envolvia visitas domiciliar, esse corpo a corpo com a mée, com o pai, com as familias.
Faziamos parcerias com o Crea, Cras, hospital fazenda por ai vai... Era todo tipo de parceira que as demandas exigiam.
(Jussara, mar. 2020) .
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enfrentamos no dia a dia que afeta o nosso trabalho. [..] Essa
vulnerabilidade deles eu ndo tenho duvida que agrava muito mais
limitando a possibilidade de eles avangar, principalmente agora
apds a pandemia. Parece que estdo mais desmotivados! [...] a gestdo
apoia a gente. Se preciso trabalhar com esse material aqui ai eles
dispoem do material (Isso eu mesma constatei vdrias vezes) pra
gente fazer um trabalho diferenciado com as criangas através de
jogos. Quanto a agdo com outros 6rgdos, pois é, ainda ndo temos.
(Profa. 4 - 52 ano - entrevista concedida em margo de 2022)

A diretora da escola também confirma as falas dos professores:

Aqui na comunidade ndo sé as criancas, mas também as proprias
familias precisam de apoio psicolégico. Tem familias com situagdo
tdo dificil que trazem os filhos pra escola por causa da merenda.
Depois da pandemia essa situagdo se agravou mais ainda porque
muitas criangas perderam pais e tem muitos pais que ainda ndo tem
emprego. [...] Outra situagcdo é o descaso que muitas criangas
sofrem. [...] Aqui enfrentamos todo tipo de violéncia. [...]A questdo da
evasdo e abandono, hd trés anos nds ficamos com um indice de
menos de 1% de abandono. (Diretora da Escola)

Também a fala do novo Pedagogo, segue na mesma direcao

Aqui todas as criangas vivem em situagdo de vulnerabilidade. [...] A
Secretaria tem o Cemasp que vai até as residéncias, pra conhecer os
riscos que a crianga estd passando. Ai vocé me pergunta: esse
Centro é 100%? Ndo. Em minha opinido ele ndo funciona [...], mas,
ndo é porque ndo quer, é a estrutura que ndo permite. Exemplo,
vocé tem aqui na zona norte, por baixo 70 escolas. Imagina que
cada escola deve ter no minimo 15 salas de aula, vocé vai ter ai
70x15 vai dar 1050 salas de aula. Entdo olha sé! Como é que vocé
vai atender (1050 x 35 alunos) alunos que sdo 36 mil alunos. Ok
desses 36 mil, vamos tirar 80% que td ok. Entdo vdo sobrar ainda
20% que equivale 7.200 criangas e ai.. como vai ter estrutura pra ir
em 16 mil lares? Ndo é? Entdo é uma questdo de estrutura. Mas ela
encaminha. Ela dd o feedback pra escola pra gente conhecer esse
aluno. Isso na pandemia se intensificou muito, porque na pandemia
tem aqueles alunos que nunca acessaram, por exemplo, a aula on
line e o Cemasp ia atrds deles. Gente, vocé ndo tem ideia dos
desdobramentos disso: gente que ia para o interior, gente que ia pra
outro estado, gente que tava com medo.... uma serie de coisas, gente
que o pai e a mde estavam doentes de Covid e ndo vinha pra escola,
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gente que desistiu mesmo ... entdo assim... sabe aquela confusdo
louca da pandemia? é isso! eu vi isso nas escolas. E agora!? [...] Acho
que isso passou né! A pandemia jd estd resolvida, mas daqui pra
frente como trabalhar com essa defasagem? Com essas sequelas?
Com essas pancadas que as familias receberam? Creio eu que tem
criangas com problemas cognitivos, porque muitas familias
passaram fome. E dificil! E um problema biopsicossocial. (Pedagogo,
2022)

As falas demonstram a heterogeneidade de situacdes que marcam as condi¢cdes
de vida das criancas que frequentavam a escola nos periodos da pesquisa e afetavam o
processo ensino-aprendizagem dos educandos. Conforme as falas, tanto em 2019,
quanto em 2022, as situagdes-problema estavam relacionadas: 1) familias
desestruturadas e em situacdo de vulnerabilidade (pais separados, mdes que sofrem
violéncias domésticas, pais com mudanca de endereco); 2) criancas em situacdo de
vulnerabilidade (crian¢as em situagdao de abandono, assediadas sexualmente, expostas a
produtos ilicitos: drogas, bebidas); 3) alunos com ‘dificuldade de aprendizagem’3¢
relacionadas como a capacidade de memorizacao, a falta de habilidade de escrita e de
leitura, como também a fatores contextuais como excesso de faltas, ndo realizagcdo das
tarefas e falta de cuidados com os materiais escolares.

Conforme nossas observagdes havia, nos dois momentos, uma tentativa por
partes de alguns profissionais da escola de, pelo menos, minorar as dificuldades
apontadas. Mas isto se tornava extremamente dificil porque tal situacdo nao envolve
apenas a dimensao interna da escola, mas fundamentalmente, situacoes externas a ela:
contexto social e familias. Para uma melhor compreensao da situacdo e das acgdes
empreendidas pela SEMED visando amenizar esses problemas, trazemos ao texto a fala

da ex-coordenadora do Cemasp/Semed:

O Cemasp era voltado para as familias e também para o
atendimento psicolégico do aluno. [..] Existia um calenddrio de
atendimentos, de acordo com a necessidade dos alunos. Dependendo
do caso, eles eram atendidos pela psicéloga, pela psicopedagoga, ou
pela fonoaudidloga, em caso de crianga que tivesse problema na

36 Os termos Dificuldades de Aprendizagem segundo Smith e Stric (2001, p. 15) “refere-se ndo a um unico distdrbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho académico. Raramente elas
podem ser atribuidas a uma Unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os
problemas psicolégicos dessas criancas frequentemente sdo complicados, até certo ponto, por seus ambientes
domésticos e escolar”.
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fala. Tinha também os atendimentos para familia. Mas esse
trabalho foi se agigantando tanto que nds ndo tinhamos mais
pernas. E ai o préprio Cemasp comegou a fazer as suas parcerias. A
gente tinha parceria com os Cras, em todas essas dreas sociais que a
gente via aquela demanda como mdes viciadas em droga. Tentamos
até internar uma mde no hospital fazenda |[..] era um trabalho
gigante. O maior objetivo do Cemasp era possibilitar dar uma
qualidade de vida social a esses alunos, porque quando se fala de
vulnerabilidade, logo vem a mente “de bem material”, mas nds
buscamos entender o sofrimento do outro. Entender a dificuldade
que uma mde passa com um filho, entender aquela mde que passa
por uma dificuldade também material, muitas vezes com o marido
violento. Isso tudo abre um leque de situagées nas familias que a
gente vai encontrando que vai impactar ld na escola. Quando as
assistentes sociais e as psicélogas iam fazer as visitas nas
residéncias das familias, elas se deparavam com intimeras situagaoes.
E tanta mazela moral, emocional que nos assustava (Jussara,
17/03/2022)

Conforme Ferreira e Marturana (2002) criangas provenientes de familias que
vivem com dificuldades econ6micas e sociais e em comunidades vulneraveis, tendem a
apresentar mais problemas de desempenho escolar. Concordamos com as autoras, mas
nao podemos deixar de indagar sobre a condi¢do e o papel da escola na solugdo das
situacdes problemas ou, pelo menos, minimiza-las?

De acordo com Arroyo (2004),

A funcdo da escola, das redes, dos profissionais do ensino-aprendizagem é criar
situagdes-mediacdes propicias. Estas situagdes ndo podem ser emergenciais,
quando o problema aparece. [...] Tudo na escola e em nossa docéncia tem de ser
encarado e programado com o intuito de criar contextos e situagdes propicias
ao desenvolvimento pleno de todos os educandos. [..] Encarar os complexos
processos do aprender humano como problemas no ensino de alguma area ou
de algumas das competéncias escolares e apenas intervir nesses pontos nio é a
melhor maneira de equacionar a docéncia e a escola enquanto momentos
propicios as aprendizagens e a formagao (ARROYO, 2004, p. 350).

O trabalho realizado pelo CEMASP destina-se a todas as escolas do municipio de
Manaus, por este motivo, nem sempre consegue dar conta da grande demanda da rede.
No entanto, a equipe do Centro tem buscado apoiar a escola no sentido de aproxima-la

das familias, visando encaminhar solu¢des para os problemas apontados e, com isso,
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fazer com que a escola, como lugar de educacdo, cumpra com o seu dever de garantir a
permanecia do educando na escola e a sua aprendizagem com qualidade.

Garantir esses direitos é um desafio para qualquer instituicdo escolar,
especialmente, para aquelas situadas em contexto de vulnerabilidade, porque comporta
acoes complexas envolvendo varios segmentos da sociedade. A escola sozinha jamais
conseguira enfrentar a desigualdade social. Se nao houver envolvimento e participacao
efetiva de outras instituicGes sociais, a escola nao podera cumprir sua finalidade
educativa na aprendizagem, porque algumas a¢bées podem ser realizadas pela equipe
escolar e contribuir para minimizar algumas situag¢des relacionadas a ndo aprendizagem
dos educandos, mas outras nao sdo de sua competéncia. O que constatamos foi, muitas
das agdes que deveriam ser realizadas pela escola, ndo estavam acontecendo, isto
porque a escola ndo possuia projetos para o enfrentamento das situagdes apresentadas,
apesar de alguns esfor¢os pessoais, ainda se encontrava distante da comunidade e das

familias.

4.4 UNIDADE DE SENTIDO 4: ENSINO (PROFESSOR) E A APRENDIZAGEM (OUTROS
SUJEITOS).

Segundo alguns estudiosos a quem nds nos filiamos, entre eles Paulo Freire
(2011, p. 10), uma das tarefas do professor(a), do(a) educador(a) é desvelar as
possibilidades do educando, ndo importando os obstaculos que enfrente, “aprendendo
deles, de suas falas e de seus jeitos de ler o mundo” e, com isso, valorizar os seus
“saberes de experiéncias” através de uma troca, de uma ressignificacao dos saberes, das
aprendizagens. H4 muitas iniciadas através do senso comum, mas que sdo produtoras de
sentido, de valores e compreensio do mundo a partir da realidade concreta. E
importante que o educando se assuma como tal, se reconheca como um sujeito capaz de
conhecer e que quer conhecer na relagdo com um outro sujeito, igualmente capaz de
conhecer o(a) professor(a), o(a) educador(a). Ensinar e aprender devem ser assim

momentos de um processo maior, o de conhecer, que implica reconhecer.

0 educando se torna realmente educando quando e na medida em que conhece,
ou vai conhecendo os conceitos, os objetos cognosciveis, e ndo na medida em
que o educador vai depositando nele a descri¢do dos objetos, ou dos contetidos.
O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é capaz de

conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo processo se vai
tornando também significador (FREIRE, 2011, p. 65).
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Assim, o ensino como arte ou acdo de transmitir os conhecimentos a um aluno,
ndo como mero saber, mas como questdes humanas que ele compreende e assimila, nao
pode ser sustentado nem apenas no “senso comum” nem apenas na transmissao pura e
simples de conteudos formais. Por isso mesmo ndo se pode aceitar a pratica educativa
que zera o “saber de experiéncia” do aluno e parta, apenas, do conhecimento sistematico
do(a) professor(a), do(a) educador(a). E indispenséavel que o(a) educador(a) saiba que
“0 seu “aqui” e o seu “agora”, sdo quase sempre o “1a” do educando” (FREIRE, 2011, p.
82). Decorrente disso, para que o saber do professor(a) se torne acessivel ao educando
se faz necessario que ele(a) parta do “aqui” e “agora” do educando e ndo do seu, ou, pelo
menos, respeite e leve em consideragao a existéncia dos “saberes da experiéncia” com os
quais os educandos chegam a escola.

E necessirio que os educadores(ras) entendam que ensinar nio é fazer
transferéncia mecanica de conteddo para o aluno, que deve recebé-lo de forma passiva e
docil. No processo de ensinar o professor(a) precisa deslocar-se, partir de um ponto a
outro, ou seja, partir do “saber de experiéncia” para, posteriormente, ultrapassa-lo.
Jamais adotar a postura de que, do lado de ca estao os cultos, os produtores de verdades,
os saberes, a ciéncia; do lado de la os incultos, os ignorantes, os irracionais, os
incivilizados, os incapazes de aprendizagem.

Nesta Unidade de significado apresentamos uma andlise de como ocorria em
2019 e até margo de 2022, no nosso entendimento, formado a partir das falas de alguns
membros da equipe pedagoégica da escola e das nossas observagdes, o processo de
ensino e de aprendizagem na escola Municipal Profa. Sara Barroso, tendo em vista as
orientagdes da BNCC e, a partir de 2021, do Curriculo de Educagao Municipal.

O direito de aprendizagem, como um direito assegurado a todas as criangas
conforme disposto na C.F. /1988; na LDB/9394/96; no PNE/2010; no PNAIC/2015; e na
BNCC/2017), independente de classe social, etnia e/ou outras limitagdes de ordem
comportamental3’ ou sensorial38, precisa ser assegurado na pratica pela escola como
lugar de educacdo, de vivéncia educativa. Sendo o aprender uma aventura criadora, algo
muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada, a sala de aula precisa ser um
lugar de vivéncias, uma comunidade de ensino-aprendizagem a partir do “fluir da vida” e

para além de um nivel de transmissdo de conteddos, de memorizagdo mecanica dos

37 Transtornos do Aspecto Autista, Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade dentre outros...
38 Situacdo no campo das deficiéncias: fisica, mental, auditiva e multipla.
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objetos onde o educando é transformado em puro recipiente para a transferéncia do
conhecimento feita pelo professor(a).

Conforme ensina Paulo Freire, ndo existe docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos (professor e aluno) apesar das diferencas que evocam, nao se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. O aprender precede o ensinar, que inexiste
sem o aprender. Por isso, quem ensina aprende ao ensinar alguma coisa a alguém. Faz
parte da tarefa docente ensinar a pensar com corre¢io e ndo apenas ensinar a
memorizar conteddos que nada tem a ver com a realidade de seu mundo, uma realidade

idealizada e desconectada do concreto.

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina. [..] Envolve a existéncia de objetos e
conteddos a serem ensinados e aprendidos; o uso de métodos, de técnicas, de
materiais e; implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivos, sonhos,
utopias, ideias (FREIRE, 1996, p. 69).

Nessa perspectiva Stein ird salientar a “primazia da pessoa humana como
singularidade antropologica e pedagodgica, inserida em uma comunidade e em um
processo de desenvolvimento que deve ser “integral3® e integrador#?” (STEIN apud
BRUSTOLIN, 2018, p. 25). O pensamento de Paulo Freire e Stein, a nosso ver, trazem
grandes contribuicdes para a compreensao e orientacao para a pratica pedagogica no
processo ensino e aprendizagem onde o educando deve ser o principal sujeito do
processo, ou seja, deve ser o nucleo da pratica educativa, que ndo pode limitar a
aprendizagem a dimensao intelectiva, mas levar em consideracao o sujeito educando em
funcdo de suas possibilidades, em um constante processo de vir-a-ser, isto é, de
mudangas.

Toda aprendizagem tem como finalidade a modificagdo do comportamento do
individuo em funcao da experiéncia. Nessa perspectiva, concordamos com Schmitz de
que a aprendizagem é necessaria ao homem para construir a sua personalidade e definir
claramente suas caracteristicas individuais. A aprendizagem escolar, no entanto, se
distingue das demais por ser sistematica, intencional e envolver a organizacdo de

atividades (estimulos) que se inserem em um quadro de finalidades e exigéncias

39 Na concepgdo steniana, o termo “integral” significa corpo-psique-espirito, ou seja, a formacdo da pessoa enquanto
ser sujeito a sua dissociacdo reduziria a pessoas a uma vida unicamente instintiva (p. 350).

40 Por “integrador” esta relacionado a compreensdo que a educacdo deveria ter, saber para proporcionar o “eu
potencializador”, a partir desse entendimento os “educadores deveriam possuir embasamento antropoldgico para
desenvolver uma pedagogia clara e integradora entre o conhecimento e a vida (STEIN, 2018, p. 32).
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determinadas por uma instituicdo educativa. Todavia, a verdadeira aprendizagem nao é

algo que se realiza de uma vez por todas, permanecendo depois imutavel.

A aprendizagem se caracteriza principalmente pela aquisicdo de informacdes,
de dados e elementos objetivos, que abrem o horizonte do conhecimento do
mundo e das coisas, [..] de novos modos de ver, perceber, sentir, julgar, ser e
agir. [..] A verdadeira aprendizagem educativa consiste, pois, ndo s6 em
adquirir modos de comportamentos ou de a¢do, mas em estrar consciente deles
e pautar a sua acdo na compreensdo do alcance dessa sua acdo ou atitudes
(SCHMITZ, 1984, p. 99-100).

As andlises sobre a realizacao das atividades de ensino e aprendizagem nos trés
primeiros Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Profa. Sara Barroso, foram
empreendidas a partir das falas da equipe pedagégica, das observacdes da pesquisadora,
dos preceitos do Curriculo de Educacdao Municipal e das orientacdes da BNCC, e levam
em consideracao algumas ideias de tedricos, as condi¢des objetivas e o contexto de
vulnerabilidade da escola, visando destacar os elementos significativos que nos levaram
a responder a questao-problema levantada.

E nosso entendimento que a fala de uma professora, transcrita a seguir, de algum
modo expressa a compreensdo de que a relagdo professor-aluno, no processo ensino-
aprendizagem, deve ser realizada através de uma relacao de alteridade, independente

das condigdes sociais e culturais em que ocorra esse processo. Conforme afirma:

Em qualquer situagdo de ensino e aprendizagem, a relagdo entre o
professor e os estudantes deve ser uma relagdo de respeito ao outro,
onde o professor deve ter uma conduta acolhedora, valorize a
diversidade, os saberes, as identidades, independentemente de
classe, etnia e religido, sem qualquer tipo de preconceito. O respeito
as diferencas, o acolhimento, a valorizagdo do outro e a crenga no
potencial do individuo pode representar a abertura de horizontes de
possibilidades para uma nova vida. Em um contexto de
vulnerabilidade social, desenvolver essa relagdo é um caminho
possivel para amenizar o abandono escolar e garantir a formagdo
das criangas (Professora 4)

Apesar dessa compreensao, outros elementos colhidos na pesquisa em 2019,
trazem a lume varias dificuldades. Por conta disso resolvemos, para uma melhor
compreensao das dificuldades apontadas, analisa-las a partir de trés eixos: 1) processos

escolares e dificuldade de ensino; 2) dificuldade de aprendizagem: relacdo

professor/aluno e; 3) relacdo escola/familia:
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a) No que se refere a interferéncia da Secretaria no processo de ensino, tendo em

vista o cumprimento das metas, vejamos o que dizem alguns participantes da pesquisa:

Ndo consigo colocar em prdtica o meu trabalho pedagdgico na
escola porque tem muita demanda da Secretaria, como:
documentos, acompanhamento dos projetos, dos didrios das
professoras das turmas do 32 ano do Programa de Gestdo para
Alfabetizagdo - PGA*, voltado para o 3?2 ano. Se a escola ndo
cumprir com essas sequéncias nas atividades a escola fica no “Farol
Vermelho”. Isso por que a GIDE - Gestdo Integrada da Educagdo
fiscaliza desde a gestdo da escola como: limpeza, organizagdo da
documentagdo, até o pedagdgico (aprovados, reprovados e
frequéncia dos alunos). A Semed faz muitas reunibes e formagdes
que nem sempre sdo necessdrias, chegam até atropelar o trabalho
na escola. [...] hd necessidade de a Semed organizar e planejar o
hordrio dos trabalhos pedagdgico para dar mais apoio as escolas e
aos professores, no inicio do ano, porque as orientagées sé chegam
no meio do ano quando muita coisa jd aconteceu na escola.
(Pedagoga - entrevista concedida em 16/11/2019)

A organizagdo pedagdgica da escola é orientada pela GIDE atrelada
a um sistema de avaliagdo - denominado de Farol. Cada dimensdo
da escola corresponde a um farol. Ex. Dimensdo pedagdgica que
trata das questées ligadas ao processo pedagdgico, do
administrativo e da ambiental [...]. A GIDE jd vem com tudo pronto e
entrega para o diretor, para o pedagogo, secretario e funciondrio as
tarefas que, cada profissional deve executar [..] A partir dessas
orientacbes é que a escola constréoi o seu plano (Diretora -
entrevista por video-chamada em 03/04/2021).

Os alunos de hoje ndo conseguem produzir uma frase. No nivel mais
baixo hd intervengdo do Programa Mais Alfabetizagdo*?- PMALF
realizado pelos monitores, os quais sdo orientados e acompanhados
pela DDZ, é ela que da as instrugdes. A pedagoga da escola sé
acompanha as atividades. (Profa. 3, 12 ano - entrevista concedida
em 12-13/11/2019).

0 acompanhamento pedagdgico é feito pela DDZ. A assessora vem
uma vez por semana para conferir se o planejamento estd de acordo
com o check list. (Profa. 4 -1° ano - 2019)

41 Programa desenvolvido pela prefeitura de Manaus em parceria com o Instituto Airton Sena (IAS)

42 0 Programa foi criado pela Resolugdo CNE/CP n? 2, de 22 de dezembro de 2017, e surgiu como estratégia do
Ministério da Educac¢io diante dos baixos resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA no 32 ano do
Ensino Fundamental nas habilidades de leitura, escrita e matematica.
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A escola faz sondagem no 12 e 22 anos com as avaliagbes enviadas
pela Semed, a GID avalia e dd retorno do resultado para a escola, os
niveis mais baixos de 19 e 29 os professores sdo orientados a fazer
atividades para recuperar os niveis (pedagoga - entrevista
concedidaem 12/11/2019).

A Secretaria estabelece para mim como profa. do 12 ano, alfabetizar
96% dos meus alunos. Eu tenho que alcangar esse indice porque a
secretaria estabeleceu como meta. [...] numa realidade de 30 alunos,
quantos alunos entdo eu poderia ndo ter alfabetizado? Apenas 1
aluno. Diante da realidade de aprendizagem dos alunos, impossivel
cumprir esta meta (profa. 3 - 12 ano - 2019).

A proposta da SEMED é cumprir com os contetidos que constam no
check list, mas ele deixa muito a desejar. [...] O didrio deve ser
preenchido de acordo com essa proposta. Se ndo for preenchido
dessa maneira a escola entra no farol vermelho [...]. Se tivesse HTP e
Ed. Fisica poderia ajudar. Nos sentimos impotentes. Tem muita
coisa que se poderia fazer, mas ndo tem tempo. S6 se levar pra casa
(Profa. 5 - 22 ano - Entrevista concedida em 07/11/2019).

Ndo temos tempo suficiente para preparar atividades diversificadas
[..]. A SEMED S6 quer resultados e para isso preparou o Checklist
[..]. A orientagdo é para dar notas acima de 5 mas a prdtica é
diferente da orientacdo do sistema. A GID ndo vai a sala para saber
se a crianga aprendeu; camufla os dados. A GID ndo tem projetos de
acompanhamento para as familias; a DDZ sé faz a coleta dos
registros. O sistema sabe da situacdo de cada turma, por isso tem
professor que dd presenca para alunos faltosos e ndo td nem ai.
(Profa. 7 - 22 ano - 2019).

Tem questdes pedagdgicas que cabe a escola fazer, mas aqui ndo
temos apoio pedagdgico. Ndo querendo falar mal, mas a pedagoga
ndo faz o papel de orientar e apoiar os professores nas suas
necessidades com os alunos. Ela é muito burocrdtica. (Profa. 6 - 2°
ano - 2019).

O ensinar exige liberdade e autonomia. Nele a autoridade precisa se
comprometer com a sua finalidade e ndo perverter a liberdade em licenga para agir
conforme os seus ditames. As observacdes realizadas no chao da escola, nos leva a
concordar com o que dizem os participantes da pesquisa. Entendemos que as
orientacdes da SEMED, como instituicdo responsavel pela totalidade do processo
educativo do municipio de Manaus sdo necessarias para possibilitar a criacao de

estratégias que visem garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem. Mas, o foco

excessivo no controle dos processos de ensino tendo em vista, apenas os resultados, sem
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um processo de planejamento, de avaliacdo dia a dia e de reflexdo sobre os resultados
para posterior intervengdo pedagdgica, pouco tem contribuido com o aprendizado das
criangas.

Conforme ensina Stein (2018), o “[...] trabalho educativo vem acompanhado de
uma concepg¢do do que € o ser humano, de qual a sua posi¢cdo no mundo, aquilo de que se
ocupa e quais possibilidades praticas podem ser oferecidas para forma-lo”. O ensino sem
autonomia e com ag¢les delimitadas, acaba por limitar a funcdo social da escola e
realizar, apenas, um trabalho técnico e acritico da realidade. No processo de ensino e de

aprendizagem

Nido se trata de aceitar simplesmente, passivamente, tudo que se propde, mas
todas as decisdes deveriam ser tomadas ap6s madura e série reflexdo sobre o
seu alcance e valor. [..] Assumindo a responsabilidade pela sua atuagdo e
especialmente pela educacdo, a escola realmente se transforma num meio, ou
num ambiente 6timo para a educagio real e verdadeira de qualquer pessoa. Se
ndo assumir essa identidade de fato, ndo ha como justifica-la (SCHMITZ, 1984,
p. 60).

De modo geral, as professoras criticam o excesso de atividades advindas da
Secretaria. Segundo afirmam, a Semed demanda muitas atividades burocraticas,
especialmente no preenchimento das fichas de planejamento, dos formularios e
elaboracdo de relatérios que comprovem o cumprimento do check list que serao
conferidos pela DDZ, em funcdo da avaliacdo expressa nos fardis, sem considerar a
realidade dos alunos e da escola, o que reduz a pratica aos momentos de sala de aula,
sem prévio planejamento das atividades ensino. Sobre isso, concordamos com Zabala ao

afirmar que:

A intervengdo pedagdgica tem um antes e um depois que constituem as pecas
substanciais em toda pratica educacional. O planejamento e a avaliagdo dos
processos educacionais sdo uma parte inseparavel da atuagio docente, ja que, o
que acontece nas aulas, a propria intervencdo pedagégica, nunca pode ser
entendida sem uma andlise que leve em conta as intengdes, as previsodes, as
expectativas e a avaliagdo dos resultados (ZABALA, 1998, p. 17).

Conforme falas acima, a acdo educativa também estd condicionada a falta de
tempo. A falta de tempo estd inviabilizando o planejamento das atividades, a reflexdo

sobre as inten¢des do processo de ensino e o acompanhamento da aprendizagem. Se

assim for, seria importante para amenizar esse problema, o estabelecimento de HTP -
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Hora de Trabalho Pedagégico*® nos Anos Iniciais, pleiteada pelos professores. No
entanto, como é indispensavel que o ensinar seja realizado a partir de acdes planejadas,
mesmo sem HTP, o planejamento e o posterior acompanhamento precisam acontecer.
Conforme Arroyo (2004, p. 2013), “[...] saber o que ensinar e em que tempo” exige por
parte do professor, dentre as muitas atividades de planejamento, de avaliacao e de
reflexdo, a “[..] sensibilidade para lidar com o tempo humano” e os tempos de

aprendizagem dos educandos, para além do ensino, numa perspectiva de educar.

O tempo escolar ndo apenas contribui para aprendizagem, mas é condicdo para
o ensinar e o aprender. [..] Ndo apenas as instituicdes tém seus tempos
predefinidos, ritualizados, instituidos, mas também cada profissional e cada
educando, cada coletivo social e cultural tem seus tempos pessoais e coletivos
(ARROYO, 2004, p. 208).

Os entendimentos expostos acima sobre as demandas da SEMED estao na mesma

perspectiva da diretora. Segundo ela,

Essas demandas consomem muito tempo dos profissionais, apesar
de chegarem “prontas na escola”, ou seja, cada tarefa jd vem
destinada a cada servido, desde a equipe de gestdo até a equipe
pedagdgica, essas tarefas devem ser cumpridas em tempos hdbeis e
segundo o cronograma, as diretrizes e as metas (Caderno de campo
da pesquisadora, outubro de 2019).

b) A falta de profissionais na escola é um problema apontado pela diretora e alguns

professores:

Ndo tem pedagoga na escola no turno vespertino porque estd
faltando esse profissional na rede. [..] A Semed precisou de
profissionais para trabalhar com a gestdo e com o pedagdgico |[...].
Os professores que estdo na GIDE e na Gestdo da Secretaria sairam
das escolas [...] por isso o diretor e os professores ficam sozinhos no
acompanhamento pedagdgico. [..] Entendo que o trabalho do
pedagogo é muito importante, por isso mandei vdrios oficios para a
secretaria solicitando esse profissional, mas ainda ndo fui atendida
(Diretora - Entrevista realizada por video chamada, 03/04/2021
tempo: 1h30).

43 Ressalto que essa é uma reivindicagdo historica, por parte dos professores.
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A falta de pedagogo na escola** traz grande prejuizo para nds
professores porque além de ndo termos apoio pedagdgico para
ajudar com as criangas com dificuldades, chamar as familias e
desenvolver projetos, o nosso trabalho fica solitdrio. [...] Se tivesse
um pedagogo atuante, como é na escola que trabalho no outro
turno*, o desafio da sala de aula, com as criangas com mais
dificuldades seriam amenizados (Professora 4, 12 ano, 2019).

Sem apoio pedagdgico da escola é quase impossivel fazer um
trabalha de qualidade com as criangas (Professora 3 - 12 ano,
2019).

O que é inquietante é saber que criangas com dificuldade de
aprendizagem ndo tem apoio pedagdgico, porque ndo hd pedagogo
e nem psicélogo que exerca essa fungdo na escola (no turno
vespertino) e nem apoio dos drgdos da Secretaria. Sem esse apoio
fica dificil realizar as atividades diversificadas direcionadas para os
diferentes grupos de sala de aula (Entrevista concedida pela Profa.
lem12/11/2019).

Conforme entendemos a equipe pedagégica deve funcionar coletivamente e em
clima de cooperacdao em qualquer situacdo e contexto. Compreendemos que o pedagogo
deve ou deveria atuar ativamente na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem
apoiando os professores em acdes de planejamento e avaliacdo de aprendizagem. No
entanto, as falas dos participantes e as nossas observacoes indicam falta de dialogo entre
professores e pedagogos e um ensinar solitario que se limita ao cumprimento das
tarefas burocraticas.

Essa situacdo é expressa por alguns profissionais do turno vespertino. Segundo
eles “a falta desse profissional, do pedagogo, deixa uma sensagdo de abandono” (profa. 4 -
12 ano/2019). Isso porque, por mais que a diretora se desdobrasse no apoio as
professoras, ndo conseguia acompanhar a dimensdo pedagégica devido as suas
atribui¢des administrativas que consumia todo o seu tempo. No entanto, a pesquisa
revelou que, mesmo com esse profissional na escola, no turno matutino, os professos
ndo tinham apoio consistente para as suas acdes pedagoégicas, o trabalho do pedagogo,

naquele momento, se reduzia, praticamente, as atividades burocraticas.

Tem questdes pedagdgicas que cabe a escola fazer, mas aqui ndo
temos apoio pedagdgico. Ndo querendo falar mal, mas a pedagoga

44 A professora trabalha somente no turno vespertino e, nesse turno niao tem pedagoga porque a que foi destinada
para a escola ficou de licenca por tempo indeterminado segundo a diretora.
45 A professora trabalha em outro turno numa escola particular.
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ndo faz o papel de orientar e de apoiar os professores nas suas
necessidades com os alunos. Ela é muito burocrdtica (Professora 6 -
2%ano, 2019).

Essa queixa é expressa também pela diretora que, em um momento de muito
trabalho (construgdo dos relatorios etc.), em tom de desabafo informou que “na escola
ha problemas de toda ordem, dentre eles, o mais complicado é a falta de recursos
humanos capacitados”. Apesar das solicitagdes encaminhadas a Secretaria, ainda nao
tinha obtido retorno da sua solicitacdo (Caderno de campo da pesquisadora, outubro

2010).

c) O livro didatico - apesar do Pr6-BNCC (agenda 2019/2022), langcado em 2018,
afirmar que o material didatico é um dos elementos cruciais para a aprendizagem, os
professores falam em descompasso deste com a realidade dos alunos. Vejamos o que

dizem:

A Secretaria distribuiu os livros, mas ndo sdo adequados para essas
criangas; elas sdo muito fraquinhas [..]. Eu utilizo o método
fonolégico*® entre outros para trabalhar com elas. [..] eu uso
cartilha*” de portugués para trabalhar niimeros, letras e palavras
(Profa. 2 - 12 ano - entrevista concedida em 22/10 2019).

A maioria das criangas usa a cartilha por que ndo consegue
acompanhar o livro diddtico, porque a maioria vinha do CMEI, e ld
as criancas s6 brincam - E uma espécie de reforco. [..] Eu faco
trabalho diversificado com desenho, recorte, pintura, trabalho com
as letras cursivas e bastdo. Eu elaboro os desenhos e elas fazem os
recortes dos desenhos para eles escreverem, por que quando vem da
educagdo infantil s6 conhecem a letra bastdo. [...] as criangas que
ndo sabem escrever e ndo entendem, fica muito dificil. [..] a
atividades de desenho livre que fago faz parte de uma atividade de
brincadeira que é realizada toda sexta feira depois do lanche, ndo
tem a ver com o curriculo. (Profa. 2 - 12 ano - entrevista concedida
em 23/10 2019).

46 0 método fonoldgico ou fonético é desenvolvido na Francga e na Alemanha, parte da relacdo direta entre o fonema e
o grafema. Comecga sempre dos sons mais simples para os mais complexos, das vogais para as consoantes. Por fim,
formam-se as silabas e as palavras. A memorizagdo fora de contexto das letras e de algumas silabas afasta o aluno do
significado das palavras. E possivel desenvolver o conhecimento sistematico do alfabeto em textos com sentido e com
o uso de materiais como letras moéveis. Fonte: Nova Escola https://novaescola.org.br/conteudo/17568/0-be-a-ba-
dos-metodos-de-alfabetizacao?

47 A apostila a qual a professora se refere é a Apostila “Meu Mel”, vendida no centro de Manaus, a qual tem o Slogan da
Secretaria Municipal, é utilizada pelos professores, inclusive das turmas do 2° ano para os educandos que nio
conseguem copiar do quadro. Uma espécie de atividade motora e conhecimento das vogais e dos nimeros de forma
associativa.



130

Para garantir a aprendizagem eu uso uma apostila, porque para
essas criangas o livro diddtico é muito avangado. O contetido do 19
ano estd adiantado para as criangas que ainda estdo sem base
(Profa. 1-1%ano - 2019).

A escola ndo estd preparada para usar o novo curriculo em sala de
aula e ai, como fica a orientagcdo? [..] com essas criangas tdo
carentes e com tantas dificuldades fica dificil o uso do material
diddtico que disponibilizam porque poucos conseguem realizar as
atividades. Eles ndo estdo se importando com nossas dificuldades.
Saber o que estamos fazendo para que essas criancas tenham o
minimo de aprendizagem? (Profa. 4 - 12 ano - 2019).

Ndo lembro de ter nenhuma formagdo de como usar o livro diddtico.
Lembra que em 2018 teve a escolha do livro, inclusive tiveram que
fazer um plano mais elaborado. Muito bonita a proposta. A questdo
é ter aquele amparo no dia a dia da escola, a gente precisa. Eu ndo
trabalho sé os livros, quando eu entrei na secretaria a primeira
coisa que eu comprei foi uma impressora, porque eu jd tinha na
minha mente que era muito aluno né. [...] e que crianga da escola
publica tem muita dificuldade de acompanhar [...] tanto trabalho
caderno, livro ou em folha [...] atividade em folha é pra suprir as
necessidades que vejo que eles tém (Profa. 5 - 22 ano - 2019).

Ndo recebemos nenhuma formagdo e nem orientagdes para o uso do
livro com base no documento a BNCC (Profa. 3 - 12 ano - entrevista
concedida em 2019).

A partir de 2019, conforme site da SEMED%8, o livro didatico passou a ser
unificado, ou seja, o mesmo livro para todas as escolas municipais de Manaus, com
contetdos alinhados as orientagcdoes da BNCC. Decorrente disso seria necessario,
conforme orientacdo da BNCC, formagao ou treinamento dos professores sobre o uso
dos livros, tendo em vista as orientacdes didatico-pedagogicas para o desenvolvimento
dos conteddos curriculares. No entanto, até margo de 2022 os professores ndo haviam
recebido nenhuma orientacao para o uso do livro.

Por outro lado, a utilizacdo de livros didaticos cujo conteido ndo leva em
consideracdo o “saber da experiéncia” do educando, com certeza dificultara a
aprendizagem, porque o ensino estara desconectado da realidade do aluno. Conforme
Paulo Freire, é dever do professor e da escola “[...] de ndo sd respeitar os saberes com

que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela [...], como também,

48 https://semed.manaus.am.gov.br/material-pedagogico-e-didatico-da-semed-sera-unificado-a-partir-de-2019/.
Acesso em: 10 jun. 2022.
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a razdo de ser de alguns desses saberes em relagio com o ensino dos conteudos”
(FREIRE, 1996, p. 30). Entendemos que o livro didatico é um meio que deve ser usado
ndo como material Unico, ou com verdades em si mesmas, mas como um aliado do
professor nas orientagdbes dos conteudos que devem ser ressignificados e

contextualizados para possibilitar a construcdo de sentidos.

d) A questdo da aprovacdo sem a aprendizagem adequada para a série seguinte

Segundo as professoras, essa situacdo decorre das orientacbes da SEMED e
envolve uma interferéncia direta no trabalho pedagoégico na escola. Consideramos que
este item é bastante delicado e complexo de abordar, mas é necessario por ser
recorrente nas falas dos participantes da pesquisa. Segundo a pedagoga, ha uma
exigéncia para o cumprimento das tarefas demandadas pela GIDE/SEMED e quando as
tarefas nao sao cumpridas e as metas atingidas, a avaliacao da escola fica com o “farol

vermelho”4%, Vejamos:

Na divisdo das tarefas, cada servidor deve dar conta da sua
demanda especifica, mesmo que para isso tenha que agir contra a
sua vontade. Quando o professor ndo consegue fazer a crianga
permanecer e frequentar a aula, ela fica retida, prejudicando a
avaliagdo. Ai a professora é orientada para justificar as faltas
(Pedagoga - Entrevista concedida em 12/11/2019).

Muitas vezes nds professores somos encurralados dentro da escola
para alcangar esses dados [...] se a gente ndo coloca esses dados,
muitas vezes mentirosos, adulterados a gente é taxada de
irresponsdvel, como se ndo tivéssemos responsabilidade [...]. Penso
que jogam a responsabilidade exclusivamente no professor, é sé do
professor! E uma realidade que nés temos que vivenciar todos os
dias. E cobrado da gestdo da escola, é cobrado da pedagoga da
escola e é cobrado do professor, mas no final, ld no final, se alguma
coisa der errado, a culpa sé é do professor (Profa. 3 - 12 ano -
entrevista concedida em 2019).

Dentro da proposta priorizamos o contetido bdsico introdutdrio
para a escrita, mas mesmo para os que ainda ndo alcancam a
capacidade minima que a Semed pede, eles sdo aprovados. Entdo a
gente maquia alguns dados para que a gente alcance as metas que a
propria secretaria estabelece. [..]. Entretanto, nem sempre
conseguimos fazer com que aprendam o que precisam. [..] A

49 Esses resultados estdo diretamente relacionados com um sistema de premiagio (décimo 32 e décimo 42) tanto para
a escola quanto para o diretor e professores.
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maioria das criangcas chegam da educagdo infantil com dificuldades
motoras e sem conhecer o alfabeto. Tenho 30 alunos matriculados,
mas s6 18 a 21 frequentam sistematicamente. O processo de
letramento é superficial (Profa. 1 - 12 ano - 2019).

Tem alunos que ndo conseguem acompanhar o conteudo, ai vdo
ficando pra traz, mesmo assim temos que aprovd-los porque, no 1%e
22 ano, eles ndo podem ficar retidos (Profa. 6 - 22 ano - 2019).

Tem criangas que vieram da educagdo infantil sem conhecer o
bdsico para receber os contetidos do 1° ano. Poucas conseguem
elaborar uma frase sobre uma figura. Tenho feito atividades lidicas
para eles aprenderem relacionar fonema (som) com grafema
(letra). Aqui na turma tem 20 a 21 criangas em condigées de ir para
0 32 ano, mas tenho que aprovar porque no 22 ano ndo podem ficar
retidos. (Profa.2 -22ano -2019).

As falas acima nos mostram que desde 2019, uma das queixas das professoras
dos anos iniciais é de que as criancas chegam da Educacdo Infantil com ‘atrasos’ nas
aprendizagens bdasicas para iniciar o processo de leitura e escrita. Tanto as falas quanto
as observacoes realizadas pela pesquisadora, mostram que ndao ha uma organizacdo do
processo educacional (SEMED) nem aprendizagem eficaz para a passagem da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental, em desacordo com as orientagdes da BNCC, quando
afirma que esta fase

Requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudangas
introduzidas, garantindo a integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criancas respeitando as singularidades e as diferentes
relagdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza
das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacio tanto para as criangas quanto para os docentes, de
modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de

fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo (BRASIL,
2017, p. 53).

Na BNCC fica claro a necessidade de a escola se organizar em funcao dessa
transicdo, buscando articular os conhecimentos e as experiéncias vivenciadas na
educacdo infantil com a progressiva construcdo de novos conhecimentos que exige
mudancas do trabalho no ambiente escolar em torno dos interesses e necessidades
imediatas das criancas.

Na escola pesquisada, a auséncia dessa organizacao, seja por falta de autonomia
da escola na gestdo das suas acoOes, seja pela organizacdo dos modos operandis do

processo ensino e aprendizagem, contribui diretamente para o quadro apontado pelos
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professores e a pesquisadora. A partir dessas percepgdes é possivel dizer que, em vez da
SEMED criar mecanismos de controle pedagdgico, deveria incentivar as escolas e os

professores e desenvolverem agdes para sanar ou atenuar essa ‘terrivel’ realidade.

4.4.1 Avaliando a aprendizagem: ensinar e aprender

Neste item analisa-se a questdo da avaliagdo tendo em vista o processo ensino-
aprendizagem em sala aula. As falas das professoras, a seguir, apresentam alguns
problemas que, segundo elas, repercutem na aprendizagem: a) desnivel de
conhecimentos: criancas sem base e condi¢cdes para as aprendizagens dos niveis

subsequentes; b) ndo realizacao das tarefas e excesso de faltas.

a) No que se refere ao desnivel de conhecimentos: criancas sem base e condi¢cdes de

aprendizagem para os niveis subsequentes, vejamos o que dizem as entrevistadas:

A maioria das criangas ainda estdo com dificuldades motoras e sem
conhecer o alfabeto, mas ndo dd para acompanhar a aprendizagem
individualmente porque sendo vou atrasar o contetido. (Profa. 1 - 12
ano - 2019).

Muitas vezes ndo conseguimos fazer o que a SEMED pede por que a
crianga chega com defasagem no 12 ano e ndo conseguimos
introduzir todo o contetido. No 12 ano o investimento é a silaba
simples, e como profa. do 12 ano vou tentar alfabetizar uma crianga
que a nivel de diagnéstico saiu do CMEI com um bom indice de
desenvolvimento, ai eu chego com a crianga e percebo que ela ndo
tem a capacidade de reconhecer qualquer letra do alfabeto. [...].. Na
minha turma tem alunos que ndo sabem escrever o proprio nome,
mas para a secretaria e em nivel de dados, é uma crianga jd com
plena capacidade. Isto ndo é verdade (Profa. 3 - 12 ano - 2019).

Temos realidades diferentes em sala de aula, mas nem sempre
conseguimos colocar em prdtica os conteudos propostos; a prdtica é
diferente do que vimos na teoria. [...] Por exemplo, aqui na sala tem
crianga com baixa visdo, crianga com hiperatividade, e a escola ndo
tem projeto para ajudar essas criangas e nos professores temos que
dd o nosso jeito para alcangar os alunos, mas nem sempre
conseguimos. (Profa. 4 - 12 ano - 2019).

Quando as criangas vém transferidas de outra escola é muito
complicado. [..] Tem um parecer descritivo onde é relatado um
pouco da sua vida escolar, mas esse parecer demora pra chegar em
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nossas mdos e, quando chega, nem sempre corresponde ao nivel de
aprendizagem da crianga (Profa. 7 - 22 ano -2019).

Muitas criangas ainda tém dificuldades na escrita. [...] Na minha
turma, ainda tem criangas no nivel sildbico®’, ou seja, as que ainda
ndo estdo escrevendo e nem lendo e ndo conseguem acompanhar os
conteudos curriculares. Para identificar os niveis de escrita, uso as
orientagoes da Emilia Ferreiro. (Profa. 8 - 32 ano - 2019).

Parece claro, nas falas das professoras, que a avaliacdo da aprendizagem como

um processo continuo, sistematico e cumulativo através do qual a escola ou o

professor(a) procura verificar e analisar a extensdo das aprendizagens, das modificagdes

do comportamento e do rendimento do aluno, a fim de confirmar se houve construgao

do conhecimento, seja este tedrico ou pratico, ndo vem sendo considerado. Também

parece claro que a escola e as professoras nao tém se valido da avaliacio como

indicadora de uma etapa vencida, de um progresso qualitativo e quantitativo de

conhecimento e nem como um estimulo para o progresso ou indicadora de que, ndo

tendo ocorrido a aprendizagem, novas estratégias devam ser utilizadas para que a

mesma ocorra. Também ndo demonstram levar em consideragao que uma das fungoes

da avaliagdo é

[..] detectar se o aluno se encontra na classe em que realmente deveria estar,
ou seja, se sua bagagem de conhecimentos esta adequada ao nivel em que irad
frequentar. Isto significa que o aluno devera ter pré-requisitos para que tenha
sucesso na etapa a qual vai cursar (SAN’ANNA, 2011, p. 8).

A questdo da avaliagdo esta de tal forma voltada para o quantitativo e nao para a

aprendizagem, que uma professora chega a considerar correto o erro de assimilacdo de

uma crianca. Como afirma:

Na avaliagdo bimestral, eu leio a prova para eles responderem
porque se for esperar para eles lerem ndo dd tempo. Apesar dessa
dificuldade, considero o resultado da prova muito bom. Um exemplo
de uma prova é esta aqui: olha (mostra a prova para a
pesquisadora), essa crianga respondeu com escrita da fruta errada,
mas sei que ela sabe. Eu vou considerar o que ela sabe, ndo o que
escreveu (Profa. 8 - 32 ano - 2019).

No caso acima, a crianga confundiu a imagem de um cacho de “uva” com o cacho

de “acaf”. Apesar disso a professora corrigiu como certo e, com isso, incorreu também

em erro. Tudo Indica que o aluno associou o acai, elemento contido em sua realidade, em

50 De acordo com Emilia Ferreira
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sua leitura de mundo, com algo que desconhecia, a uva. Nesse momento a professora
deveria ter corrigido o “engano” possibilitando novas aprendizagens, dando sentido ao
saber de “experiéncia do aluno” porque, conforme ensina Freire (1996, p. 27), “[...] faz
parte da tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos, mas, também, ensinar a
pensar certo”.

O professor nao pode ser apenas um repetidor cadenciado de frases e de ideias
inertes que ndo apresentam nenhuma relagdo entre o que leu e a realidade.

Nas situacoes expostas, a docéncia e a avaliacdo da aprendizagem acabam se
tornando um trabalho técnico, burocratizado que ndo levam em consideragao o sentido
maior do ensino formal que é possibilitar ao aluno a construcao de conhecimentos que
favoreca o seu desenvolvimento como individuo, pessoa e cidadao, tendo em conta a sua
realidade social e suas reais possibilidades de aprendizagem “aqui e agora” e ndo como
atividades padronizadas e repetitivas. Nessa perspectiva entendemos que a
aprendizagem ocorre quando, ao adquirir o conhecimento, o educando muda o seu

comportamento.

4.4.2 Acompanhamento da aprendizagem
Neste item as falas identificam dois problemas: a) falta de acompanhamento da

aprendizagem pela escola; b) falta de acompanhamento da aprendizagem pela familia.

a) O acompanhamento da aprendizagem pela escola, elemento que deve ser
indissocidvel da pratica pedagdgica, vem sendo assumido por setores da secretaria,
tendo como base apenas os resultados quantitativos das avaliacdes elaboradas pela
GIDE. Esse sistema de acompanhamento caracteriza o distanciamento entre
conhecimento da realidade, as condi¢des do processo de ensino, a tomada de decisdo e a

intervencao pedagoégica, conforme podemos verificar nos relatos dos professores.

Ndo hd projeto de acompanhamento da aprendizagem especifico da
escola. O que tem é um parecer que acompanha a crianga desde o 12
ano, mas ndo contribui muito para a organizagdo do nosso trabalho
em sala de aula porque sé chega no final do segundo bimestre
(Profa. 5 -22ano - 2019).
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Sobre o acompanhamento e a evolugdo da aprendizagem da crianca
é a DDZ quem acompanha. [...] Eles pegam o didrio e conferem com
o check list para ver se bate (Profa. 6 - 22 ano -2019).

0 acompanhamento é feito pela DDZ. A assessora vem uma vez por
semana na escola para conferir o planejamento e se estd
acompanhando o check list (Profa. 4 - 12 ano - 2019).

Tenho criangas com muitas dificuldades e, quando tive acesso ao
parecer das criangas, jd no meio do ano, verifiquei que a realidade
da escrita no parecer ndo era a realidade que eu tinha recebido a
crianga no 12 ano. Isso compromete o desenvolvimento da crianga
por que eu poderia trabalhar dentro das dificuldades dela, mas se o
parecer ndo demostra essa dificuldade eu vou trabalhar o que com
essas criangas entdo? Como eu vou amenizar a dificuldade que ela
enfrenta se pra propria secretaria essa crianga ndo tem dificuldade!
(Profa. 3 - 12 ano - 2019).

Tem a situagdo das faltas, mas também tem aqueles que vém todos
os dias para a escola, mas ndo aprendem e eu ndo consigo fazer
nada para melhorar a situagdo dela. [...] E dificil saber nesses casos
quando a crianga tem algum problema ou tem uma deficiéncia
porque sem o apoio pedagdgico fica dificil a crianca acompanhar
porque ndo da para parar e atender individualmente (Profa. 7 - 22
ano - 2019).

Na realidade o acompanhamento do processo pedagdgico na escola
ndo existe. A Semed faz muitas reuniées e formagdes que nem
sempre sdo necessdrias, chegam até atropelar o trabalho da escola.
[...] hd necessidade de a Semed organizar e planejar o hordrio do
trabalho pedagdgico para dar mais apoio as escolas, no inicio do
ano, porque algumas orientagées so chegam no meio do ano quando
muita coisa jd aconteceu (Pedagoga entrevista concedida em

12/11/2019).

Conforme exposto pelas professoras e pela pedagoga, ndo ha acompanhamento
pedagogico no processo de ensino e aprendizagem, seja para apoiar os professores com
as mediagdes didaticas, com o planejamento e, também, com encaminhamento de
problemas que aparecem no dia a dia. 0 acompanhamento (interno) da aprendizagem é
burocratico e, quase sempre, a ndo aprendizagem é atribuida ao descaso da familia.

E preciso reconhecer que no contexto escolar o professor se depara com uma
diversidade de situagdes; seja cultural, seja, de aprendizagens, que contribuem para que

0 processo ensino e aprendizagem nao se limitem a um simples repasse de conteddos de

forma técnica e burocratica sem qualquer relagdo mais humana, onde a empatia preceda
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qualquer acao pedagdgica. Uma pedagogia humanista para Stein implica numa relagao
de empatia, onde “[...] um pode participar da vivéncia do outro, ou seja, dialogar com as
diferencas”.

A partir dessa relacao empatica “[...] o papel do educador se torna indispensavel
na relacdo com os educandos”, pois reconhece a diversidade nas relacdes interpessoais
ndo como elemento de afastamento, mas como possibilidade de relacio em
reciprocidade (STEIN, 2018, p. 44). Acompanhar uma turma de 30 a 33 crian¢as como
niveis de aprendizagens diferentes assim como, as suas formas de aprender, é quase
impossivel sem ter uma conduta empatica em sala de aula, pois é nas diferencas que esta
o desafio para planejamento do processo ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, é necessaria a utilizacdo de vdarias estratégias para estruturar
as intencdes educacionais que atenda as necessidades diversificadas. Quando uma
professora afirma que a crianca que é assidua as aulas ndo aprende, é preciso se
questionar o porqué da nao aprendizagem e investigar as causas, razdes pelas quais a
crianca ndo esta aprendendo. Esse é um processo que requer tempo e conhecimento do
fazer pedagogico, assim como, das formas de aprender. Ndao basta que o professor
planeje atividades diferenciadas, é necessario saber o que fazer, para quem e como fazer
porque tudo isso se constitui em base para o registro, o acompanhamento e a

intervencdo pedagégica.

O acompanhamento é uma intervencdo diferenciada, coerente com o que
desvelam, torna necessaria a observacao do que vai acontecendo. Ndo se trata
de uma observagdo “desde fora”, mas de uma observagio ativa, que também
permita integras os resultados das interveng¢des que se produzam [..] numa
organizagdo que favoreca as interacdes em diferentes niveis (ZABALA, 1998, p.
90).

A partir das ideias dos autores, podemos entender que qualquer acao pedagogica
em sala de aula pressupde o reconhecimento do outro, uma abertura ao outro com
afetividade, reconhecendo que o ser humano é um sujeito inacabado. No processo
ensino e aprendizagem, ter essa compreensdo de inacabamento, é fundamental para que
o professor entenda as diferentes formas de manifestacdes e expressoes das criangas em
sua singularidade e como parte de uma comunidade. Portanto, o professor deve se valer
de formas de registros diferenciados, sejam individuais e/ou coletivos, € uma forma de
acompanhar as criancas nesse processo de aprendizagem, assim como contribui para

levar o professor a reflexdo sobre o seu trabalho.
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Entretanto as observagdes em sala de aula mostraram o distanciamento entre os
professores e seus alunos, auséncia de didlogos e pouca interacdo, salvo entre as
criangas. A figura do professor é central, no sentido de apresentar o conteudo e orientar
as atividades a serem realizadas e registra-las. O registro é um relato sintético do
conteudo e das atividades de ensino e tem o carater de “comprovar o cumprimento dos
contetidos do check list para a GIDE” (Profa. 3 - 12 ano - 2019). No entanto, o relatério
ndo mostra a diversidade posta na sala de aula, as dificuldades reais vivenciadas pelos
professores e os desafios enfrentados no cotidiano, pois segundo a referida professora,
“isso ndo interessa pra SEMED”.

Diante dessa realidade constata-se que o modo como a pratica educacional esta
organizada nessa escola nao favorece o acompanhamento da aprendizagem das criancas.
Entendemos que o apoio pedagoégico é indispensavel nesse processo, entretanto, é o
professor em sala de aula que deve acompanhar efetivamente esse processo porque é

ele que vivencia todos os dias as dificuldades e as superagoes de seus alunos. De acordo

com Zabala, o processo ensino e aprendizagem envolvem,

Um conjunto de intera¢des baseadas nas atividades conjuntas dos alunos e dos
professores, [..] o ensino como processo de construcdo compartilhada de
significados, orientados para a autonomia do aluno, o que opde a autonomia -
como resultado de um processo - a ajuda necessaria que este processo exige
sem a qual dificilmente se poderia alcangar com éxito a construgcdo de
significados que deveriam caracterizar a aprendizagem escolar (ZABALA, 1998,
p.91-92).

b) 0 acompanhamento pela familia do aprendizado das criancgas

Quanto a esta questdo, as professoras assim se expressam:

Torna-se mais dificil o trabalho porque as criangas faltam muito, e
quando voltam ja estamos ld na frente. Nos dias que é para
trabalhar com o conteudo da disciplina os pais ndo mandam o livro
pela crianga. [..] Hoje estou fazendo atividade de ciéncia, mas a
maioria ndo trouxe o livro. As tarefas de casa e as tarefas que
envolvem pesquisa, a maioria das criangas ndo faz porque os pais
ndo ajudam e muitos porque ndo sabem (Profa. 1 - 12 ano - 2019).

Se o pai ndo da atengdo pra crianga e muitas vezes ndo sabe como
ajudd-la, como fica essa crianga? [...] s6 quando volto a trabalhar o
contetido da matéria, como é caso agora de ciéncias, que é uma vez
por semana, é que volto a orientar a crianga. Muitos pais ndo tém
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condigbes de acompanhar os filhos; seja por falta de tempo, ou seja,
por ndo saber mesmo (Profa. 3 - 12 ano - 2019).

Nossa dificuldade é que a maioria dos alunos, os pais ou
responsdveis ndo acompanham as tarefas de casa. [...] no caso das
criangas infrequentes essa situagdo é mais grave (Profa. 7 - 22 ano -
2019).

Ndo ha acompanhamento em casa pelos pais. A professora anterior
passava muita tarefa pra casa e voltavam do mesmo jeito porque os
pais ndo sabiam fazer, por que sdo analfabetos. Por isso, que eu faco
todas as atividades em sala de aula. As tarefas pra casa sdo mais de
pesquisa para fazer trabalhos temdticos (Profa. 8 - 32 ano - 2019).

A escola faz reunido para conversar com os pais que aparece, pois a
maioria ndo aparece. Tem mdes que ndo ligam para crian¢ca, mas
tem mdes que cuidam de seus filhos. [..] que vdo aos passeios
promovidos pela escola, para proteger as criangas, seus filhos
(Profa. 5 - 22 ano - 2019).

Eles tém potencial quando as familias sdo parceiras da escola e
fazem a parte deles (Profa. 4 - 12 ano - 2019).

A falta de participagdo da familia no sentido de ajudar o filho em
casa com as tarefas. As criangas levam os livros pra casa, mas ndo
trazem para a escola nos dias das disciplinas [...]. O livro poderia
contribuir muito se as familias ajudassem nas tarefas. Eu elaborei
até uma caderneta com os dias e hordrios das disciplinas, mas
muitas ja perderam. Os alunos que ndo fazem a tarefa de casa eu
tento trabalhar com ele, mas nem sempre consigo porque tem que
dd conta do contetido. Muitos pais até tentam ajudar, mas ndo
sabem e acabam confundindo a cabecinha das criangas (Profa. 6 -
2%2ano - 2019).

[-.] Nés professores chamamos os pais para mostrar como estd o
nivel de aprendizagem do filho e pedimos a participagdo deles.
Percebemos que as criangas querem aprender, mas tém dificuldades
e ndo tem acompanhamento em casa e ndés ndo temos apoio
pedagdgico (Profa. 5 - 22 ano - 2019).

A escola chama os pais porque o Programa Bolsa Familia busca
fazer parceria com a familia para amenizar as faltas. Os pais dizem
que ndo vem a escola porque ndo tem tempo. uma minoria consegue
ajudar os filhos (Profa. 2 - 12 ano - 2019).
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A responsabilizacdo da familia pela aprendizagem nao se coaduna com a func¢do
da escola como responsavel pelo ensino formal. E funcdo da escola e nio da familia o
processo de educacdo formal. Em um contexto em que as familias encontram-se em
situacdo de vulnerabilidade, muitos pais sem ou com pouca escolarizacao, como as
proprias professoras reconhecem, é um equivoco e mesmo irresponsabilidade atribuir a
familia o acompanhamento da aprendizagem. Se a finalidade da escola é inserir a crianca
no mundo da leitura, da escrita e do c6digo matematico, ela precisa garantir a crianca a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios em cada fase do seu processo de

aprendizagem.

A escola e o professor deverdo levar em consideragdo estas circunstancias
concretas no momento em que fizerem os seus planejamentos, para que sejam
feitos a partir desta realidade e para torna-la uma realidade menos carente e
precaria [...]. Mas mesmo levando em consideragdo as circunstancias adversa,
tem o educador como fung¢do procurar criar condicdes favoraveis para a
educacgdo de todas as criancas a seu encargo (SCHIMITZ, 1984, p. 113).

Concordamos com o autor quando explicita o papel da escola e, em especial, do
professor, para a criacdo de condi¢cdes que garanta a aprendizagem dos educandos. Isto
porque, pais analfabetos ou semianalfabetos, com baixo poder aquisitivo,
desempregados ou em subempregos, ou seja, em situacdo de vulnerabilidade, nao
possuem condicbes para assumir a responsabilidade de acompanhamento da
aprendizagem escolar de seus filhos e da feitura das tarefas que a escola encaminha para
casa. A responsabilidade educacional da familia é outra, ndo o ensino formal.

Se a funcdo das “tarefas”, dos exercicios escolares é reforgar a aprendizagem, e se
a professora e a escola verificam que isto ndo ocorre porque as tarefas nao sao feitas, é
dever do professor(a) buscar sanar as lacunas da aprendizagem na escola (realizar este
reforco), sob pena da aprendizagem ndo ser concretizada, (levando o refor¢o nao ser
concretizado). O que nos foi possivel perceber quando das nossas observagdes é que ha
uma preocupacdo interna com a quantidade de conhecimento, muito acima daquilo que
seria coerente e de bom senso, e pouquissima preocupa¢do com a quantidade e
qualidade da aprendizagem.

O que as criangas necessitam de imediato é de um processo de ensino com
conteudos verdadeiramente adequados as suas capacidades e de apoio da escola e do

professor(a) para apreendé-los e transforma-los em seus conhecimentos. Como afirma
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Werneck (2002, p. 13), “[...] ensinamos demais e os alunos aprendem de menos e cada
vez menos! Aprendem menos porque os assuntos sdo a cada dia mais desinteressantes,
mais deligados da realidade dos fatos e os objetivos mais distantes da realidade da vida”.
Como todos sabemos a escola é composta de pessoas e de estrutura organizada para
educar, para desenvolver um processo de ensino e de aprendizagem e, como instituicao
educativa e social, possui todos os requisitos e meios para educar de maneira eficiente.

Em 2022, a continuidade da pesquisa iniciada em 2019, visou a complementagao
de dados, dirimir duvidas e preencher lacunas das primeiras entrevistas nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. No entanto, ao chegar a escola, percebemos que
outros elementos sobre as condi¢cdoes de aprendizagem das criangas ficaram mais
visiveis aos olhos dos profissionais que ali atuam: diretora, pedagogo e professores.
Naquele momento afirmavam que “[...] durante a pandemia as criangas ndo aprenderam
nada. A aprendizagem foi zero, [..] passaram, mas ndo houve aprendizagem. O ensino
remoto ndo teve bons resultados”. Em funcao dessa “nova” realidade (pandemia) e do
reconhecimento da equipe da escola da grande defasagem na aprendizagem dos alunos,
especialmente nas turmas dos 42 e 52 anos, decidimos entdo ampliar o campo das
entrevistas para os professores e observagdo nessas turmas a fim de compreender
melhor os fatores que potencializaram tal defasagem.

Ora, se levarmos em conta que os alunos do 42 ano eram alunos do 12 ano em
2019 e tiveram aulas presenciais e, portanto, deveriam ter tido acesso aos contetidos
introdutérios>! do Ensino Fundamental sobre o conhecimento e apropriaciao do sistema
alfabético, desenvolvimento da leitura e da escrita individual e compartilhada, da
oralidade, andlise linguistica e da interpretacdo e producdo de textos. Esses sdo os
objetos de conhecimentos que correspondem do 12 bimestre ao 42 bimestre do 12 ano
que devem ser trabalhados em progressivos niveis de complexidade e abrangéncia e
articulados aos diferentes campos de atuacdao (BRASIL, 2017). Contudo, conforme fala de
algumas professoras, “o contetido introdutério do 12 ano acaba sendo introduzido no 22
ano, porque ndo correspondem com a realidade das criangas” (prof. 5 - 22 ano - 2019)

No 52 ano, cujos alunos cursaram o 22 ano em 2019, a situa¢do parece ser ainda
mais grave porque o segundo ano € a série na qual os alunos deveriam consolidar as

aprendizagens bdsicas (BRASIL, 2017) e, mesmo com a aprendizagem dos contetdos

51 Os conhecimentos do sistema da escrita alfabética, dos signos matematicos, dos registros artisticos, midiaticos e
cientificos e as formas de representacdo do tempo e do espaco, a capacidade para distinguir desenho de escrita e de
elaboragao de possibilidades sobre quantidade e distribuicdo das letras. (BNCC, 2017).
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introdutdrios, supde-se que o bdasico do processo de leitura e escrita teria sido
aprendido. No entanto, isto parece nao ter ocorrido mesmo sem pandemia, 0 que nos
leva a crer que ndao houve aprendizagem condizente com aquela etapa de ensino. Tal
realidade vai ao encontro das afirmacgdes trazidas no Relatorio Todos Pela Educacgado
(2021), intitulado “Aprendizagem na Educac¢do Basica: detalhamentos do contexto pré-
pandemia”. O Relatdrio afirma que se antes da pandemia do Covid-19, os desafios ja
eram diversos e complexos, apds a pandemia seus impactos na aprendizagem sdao bem
maiores, por isso mesmo o relatério enfatiza a necessidade de formulacao de estratégias
para supera-los.

Diante de tal situacdo nos foi possivel observar, na equipe pedagogica,
sentimentos de incertezas, duvidas e preocupacdo em criar alternativas para atenuar os
problemas de aprendizagem e da eminente possibilidade de repeténcia e abandono
escolar, especialmente nas turmas do 42 e 52 e, a0 mesmo tempo um clima de tensao
motivado pelo estabelecimento das metas tracadas pela SEMED que, conforme o

pedagogo, “sdo surreais”. Para ele:

A Semed deve repensar o seu plano de metas dos rendimentos
escolares de 2022 a partir do resultado de 2021, porque o mesmo
ndo reflete a realidade da aprendizagem dos alunos. Os alunos
foram aprovados sim, mas ndo houve aprendizagem. Eu entendo
que este ano é preciso trabalhar com os resultados de 2019.
Somente assim vamos ter, de fato, os dados reais (Pedagogo -
entrevista concedida em margo de 2022).

A preocupacdo do coordenador pedagdégico vai ao encontro ao que estabeleceu o
Conselho Nacional de Educag¢do em 2020, através das Diretrizes Nacionais para a
implementacao da Lei n2. 14.040 de 18 de agosto. Nela estabeleceu normas educacionais
em carater excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino, instituicdes e redes
escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado de
calamidade, reconhecido pelo Decreto Legislativo n? 6, de 20 de margo de 2020 que
define a flexibilizacdo dos curriculos e sugere a revisdo do curriculo proposto e selecao
dos objetivos ou marcos de “aprendizagem essenciais previstos para o calendario
escolar”, em fun¢do da pandemia. Nessa direcdo o Curriculo de Educagdo Municipal,
aprovado em 2021 também aponta caminhos para que a escola possa garantir o direito

de aprendizagem de seus alunos. De acordo com o documento:
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Entende-se, nessa perspectiva, direitos de aprendizagens como direito a
escolarizacdo fundamentada numa educacido inclusiva que desenvolva as
habilidades e competéncias apresentadas neste documento e no cotidiano da
escola e, que o poder publico municipal de Manaus reafirma seu compromisso
em oportunizi-los a todos os estudantes que adentram as suas Unidades de
Ensino o direito de aprendizagem (CEM/SEMED, 2021, p. 25).

Do exposto podemos verificar que na teoria, em nivel de “dever ser”, a orientagao
formal e legal do municipio concorda com as orientacdes federais sobre a necessidade
de alinhamento do curriculo as reais necessidades de aprendizagem das criangas. Mas a
verdadeira questdo se encontra em “como” colocar em pratica essas orientagdes, “como”
transformar o “dever ser” em “ser”, as orientagdes em acgdes, visto que a flexibilizagdo
curricular requer adequagdes planejadas com objetivos e intengdes claras e adequadas
as reais necessidades de aprendizagem das criancas, hoje mais que nunca, em situacao
de vulnerabilidade educacional em fun¢do do nao aprendizado dos contelddos no tempo
considerado adequado. Criar estratégias que favoreca a recomposicdo das
aprendizagens52 é um desafio que precisa ser enfrentado ndo apenas pela escola e pelos
professores, mas por toda a rede de ensino porque, conforme explica S6nia Guaraldo®3

Havia uma légica na Educacgido até 2019, e a pandemia mudou tudo. Agora, é
preciso justamente reordenar, mas nao basta s6 ‘voltar ao que era antes’, é
preciso voltar melhorando, prestando atengao as coisas que devemos olhar. E
por isso que falamos em ‘recomposi¢do’. Essa visdo ampliada inclui diversas
frentes. Ndo se trata de um projeto ou proposta apenas. A recomposicido tem
que ser a grande proposta das secretarias e englobam topicos como avaliacio,

curriculo, formagdo continuada e acompanhamento pedagégico (REVISTA
NOVA ESCOLA, 2022, p. 02

Mas para que isto aconteca, esses pilares precisam estar entrelacados no dia a dia
da escola com envolvimento de todos os responsaveis pelo processo educativo ali
desenvolvido. No entanto, isto ndo estava ocorrendo até abril deste ano, quando
encerramos a pesquisa. As falas a seguir demonstram que os problemas escolares que
afetavam o ensino e a aprendizagem em 2019 foram agravados no periodo da pandemia
em funciao de varios fatores, especialmente: a falta de recursos tecnoldgicos que
inviabilizaram o acesso ao ensino remoto; familias sem condi¢des para acompanhar as

atividades emanadas da escola e sem condi¢des intelectuais e emocionais, estas

52 A recomposic¢io da aprendizagem é segundo Guaraldo, uma espécie de guarda-chuva porque envolve um olhar para
multiplos aspectos. (GUARALDO, 2022, p. 02)

53 Consultora pedagdgica e especialista em formagdo continuada no Instituto Gesto. Revista Nova Escola.
https://novaescola.org.br/conteudo/20976/0-que-e-recomposicao-de-aprendizagens-e-como-ela-acontece-no-dia-a-
dia-das-escolas-publicas.
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decorrentes de mortes, doencas, desemprego, depressdo, violéncia, falta de alimentos e

fome. Vejamos algumas delas:

Depois da pandemia as dificuldades dos alunos na leitura ficaram
bem piores. [..] muitos fizeram educagdo infantil, mas ndo
aprenderam nada, por isso fago atividades de coordenagdo motora
pra aprender pegar no ldpis [...]. Ndo conseguimos trabalhar com o
livro diddtico porque é muito avangado pra essas criancas que
ainda estdo desenvolvendo atividades de coordenagcdo motora
(Professora 1 - 12 ano - entrevista concedida no dia 18/03/2022).

Eles estdo bastante atrasados pro segundo ano. Muita dificuldade.
Tem alunos que parecem que nunca estudou. Até pra pegar no Ildpis
tem dificuldade, pra fazer uma letra. E quando consegue, so
consegue fazer a letra bastdo que aprende ld na base, ld na pré-
escola, ai eu estou tendo todo esse trabalho de voltar a base pra
tentar ajudar, alcangar, melhorar essa dificuldade deles. Ndo
conseguem copiar da lousa, ndo conhece o alfabeto, estdo no zero.
Apreendendo agora. Durante a pandemia a aprendizagem foi quase
nula, fazendo com que os alunos apresentem diversos problemas
cognitivos: dificuldades de memorizar e de se expressar, que
refletem na sua aprendizagem [..]. Atualmente a diferenga de
aprendizagem de cada crianga esta cada vez maior. A principal
causa dessa dificuldade Foram as aulas on-line né! Porque o
professor ndo tinha como ir a casa do aluno e ele também ndo podia
vir a escola, e os pais em casa, maioria ndo ajuda. Eu ndo quero
dizer que a culpa é totalmente deles porque eles precisavam
trabalhar em casa. Entdo essa falta de ajuda mesmo até por ndo
saberem como ajudar porque ndo sdo alfabetizadores [..] ndo é
como na nossa época que os pais ajudavam a gente, hoje é diferente,
eles acham que a escola tem essa fungdo. E ai a gente ver essa
realidade, mas eu acho que foi em todas as series (Professora 10 - 22
ano - 2022).

Com a pandemia a aprendizagem se agravou consideravelmente. Ndo
tem como trabalhar com as orientagées do curriculo novo com base
na BNCC nessa realidade porque ainda estamos introduzindo o
contetido do 19 ano, mas com muita dificuldade. Tem criangas que
ndo consegue tirar do quadro porque ndo tem nogdo de escrita e
ainda tem dificuldade motora. Veja, os alunos pularam da Educagdo
Infantil para o 32 ano porque o 12 e 22 anos o ensino foi remoto por
causa da pandemia. Eles passaram mais sem aprendizagem. Aqui na
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turma a maioria nem conhece as letras, apenas um aluno jd estd
conseguindo ler, a maioria estd no reconhecimento das letras
(Professora 11 - 32 ano - 2022).

Na minha turma a maioria ndo sabe ler. Numa turma de 33 alunos,
ler mesmo sem gaguejar eu tenho contado nos dedos. Eu tenho cinco
alunos que 1é fluentemente e as vezes ainda erra na pontuagdo e na
entonagdo. Tém umas dez ou doze criangas que léem silabado. No
grau mais baixo estd aquele que ndo consegue nem silabar
(Professora 12 - 42 - matutino e vespertino).

Aqui na minha turma, a maioria nem era pra estar no 52 ano, porque
ndo conhece o bdsico que vem do 22 ano. Tudo bem que teve a
pandemia por dois anos e o ensino remoto foi superficial, tivemos que
aprender a improvisar, mas esse meu aluno teria que no minimo
escrever palavras simples porque em tese, teve um 29 ano presencial,
mas ndo consegue. Fico me questionando, porque esse aluno estd com
essa dificuldade? Eu sé sei que é desafiador pra nés, hoje mais ainda
estd em sala de aula. (Professora 4 - 52 ano - entrevista concedida no
dia 16/03/2022).

Eu vejo a leitura como maior problema da aprendizagem. A gente
precisa alfabetizar esses meninos na idade certa. Tenho criangas com
10 a 12 anos na sala de aula, e poucos conseguem ler. [...] Teve uma
aluna que eu chamei pra ler e ela comegou a chorar |[...] falei pra ela:
vamos conversar e perguntei o que aconteceu e ela respondeu: “eu
ndo sei ler tdo bem professora. Eu acredito que seria ideal se pegasse
as criangas e dividisse a turma em salas por nivel de aprendizagem.
Como ja fizemos uma sondagem, nés sabemos qual a crianga que estd
bem, a crianca que estd mais ou menos e a crianga que estd bem
aquém e distribuir nas salas por esses niveis de aprendizagens. Assim,
quando eles tiverem mais ou menos nivelados, mesmo que ndo esteja
no nivel adequado para a etapa de ensino é bem melhor porque do
jeito que estd a gente parte de um extremo para o outro e ndo
consegue dar conta das dificuldades deles! (Professora 4 - 52 ano -
2022).

Sobre essa questdo da defasagem na aprendizagem especialmente nos 42 e 52

anos, o pedagogo, entende que:

Muitas das criangas ndo tiveram acesso as aulas remotas como
deveriam pela falta de recursos tecnoldgicos na familia. Somado a
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isso, muitas familias ndo tinham condigées de ensinar os seus filhos:
uns por ndo saber, e outros porque ficaram muito abalados
psicologicamente pelas perdas de familiares para o Covid19
(Pedagogo, 2022).

Segundo entende, as dificuldades vivenciadas pelas professoras a respeito da
diversidade nos niveis de aprendizagem em sala de aula, se agravaram com a pandemia
do Covid-19. Mas que, também, a falta de planejamento didrio das atividades, pelas
professoras leva ao improviso no processo de ensino e aprendizagem porque, no ensino,
deve haver uma sequéncia que envolve objetivos, estratégias didaticas, mediacoes,
acompanhamento, registro e avaliacdo da aprendizagem, e isto ndo estava ocorrendo.

Para ele, as professoras:

Poderiam fazer melhor os seus trabalhos em sala de aula se
conseguissem planejar as aulas antecipadamente. Atualmente as
professoras vdo para sala de aula sem saber como criar as
condigdes para a crianga aprender [...] pegam os contetdos do check
list e ai reproduzem em sala para as criangas. No meu entendimento
precisamos quebrar essa cultura dos professores de irem para sala
de aula sem o planejamento didrio do que fazer. Em minha humilde
opinido, trés elementos sdo indispensdveis para atuar em sala de
aula: a articulagdo entre os contetidos formais e os “saberes de
experiéncia”, a sequéncia diddtica e o dominio da sala de aula e dos
contetidos (Pedagogo - entrevista concedida margo de 2022).

Por outro lado, concorda com a fala das professoras no que diz respeito as
exigéncias por parte da SEMED, no cumprimento do curriculo através do cheque list.
Para ele nao tem sentido essa exigéncia diante do quadro de ‘defasagem na
aprendizagem’ e que a SEMED ndo deve estabelecer metas para as escolas com base nos

resultados de 2021. No seu entendimento:

A Semed precisa repensar a sua carta de metas>* dos rendimentos
escolares de 2022 tendo por base os resultados de 2021, porque isto
ndo reflete a realidade da aprendizagem dos alunos. Os alunos
foram aprovados sim, mas ndo houve aprendizagem. Entendo que é
preciso trabalhar com os resultados de 2019 para que se tenha, de
fato, os dados reais. Se a escola aprovava 80% a 85% vamos partir
disso, talvez ate menos, e ndo achar que a gente aprovou 98% e
passar pra aprovar 99% porque a gente ndo vai alcangar. Lhe

54 Uma carta de metas é o objetivo daquela escola naquele ano (Pedagogo, 2022).
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garanto que a gente ndo vai alcangar! Quem quiser passar desse
numero ai vai estd mentindo porque ndo tem como, sdo dois anos
parados. Quanto a aprendizagem, no momento nds estamos fazendo
um levantamento para verificar o nivel de aprendizagem na leitura
e comunicar os pais sobre o nivel de aprendizagem dos alunos. Isto
vai nos levar a encarar duas dificuldades: as condigdes de apoio da
familia na aprendizagem das criancas e as condigbes de
aprendizagem da crianga na escola. Como a escola, neste momento,
estd voltando aos poucos, ainda ndo estd preparada para enfrentar
esses problemas. Ela estd de certa maneira tentando sentir o que
aconteceu com essas criangas porque foram 2 anos praticamente
sem aprendizagem. Eles passaram de ano por uma condig¢do legal,
mas ndo por uma condigdo de aprendizagem, a verdade é essa!
Entdo eu acho que de um lado a familia, de um lado os alunos, de
um lado a escola estd com defasagem. A escola estd tentando
descobrir a sua condigdo real e como estd o seu publico e, a partir
dai, verificar o que ela pode implementar nesse. Temos muito mais
perguntas do que respostas. A gente ndo tem certeza de nada, temos
muitas hipéteses [...]. Dois anos sem educagdo e isso parece pouco,
mas ndo é! Para uma crianga é muito.

E ai eu diria mais pra vocé, no que pese qualquer situagdo, a crianca
do ensino publico brasileiro de certa maneira tem na escola um
lugar de acolhimento, um lugar bom em muitos casos o tunico lugar
bom da vida dela e, sobretudo, o lugar onde ela pode comer. Entdo
eu acredito que houve até interferéncia de saude por falta de
alimentagdo. Talvez vocé concorde ou ndo, mas muitas criangas
vém pra escola também por causa da comida, ainda mais aqui onde
vivemos (se referia ao contexto). Criancas que perderam peso nesses
dois anos e, talvez, qualidade intelectual, talvez muitas coisas que a
gente so vai saber mais a frente. Porque também na escola a criangca
se alimenta, se diverte, se relaciona, cria vinculos e isso lhes faltou
no periodo da pandemia. Entdo nds estamos recomegando, mas
temos como um dos maiores desafios o apoio dos pais (Pedagogo em
30/03 e 04/04/2022).

Atualmente, com o retorno das aulas presenciais percebo a
dificuldade dos professores em colocar em prdtica o novo curriculo,
em decorréncia do agravamento da aprendizagem das criangas
causado pela pandemia. Na verdade, estamos comegcando do zero
[--.]. Os alunos de hoje ndo sabem o bdsico. Com a parceria da GIDE
estamos desenvolvendo atividades visando a melhoria da
aprendizagem, envolvendo todas as turmas (Diretora 05/04/2022)
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As falas do pedagogo e da diretora apresentam reflexdes sobre os problemas que
a escola enfrenta e deve ainda enfrentar por algum tempo, até que consiga supera-los.
Entre eles as dificuldades no cumprimento do curriculo em razdo das condi¢des da
aprendizagem dos educandos. Para que os problemas sejam superados se faz necessario
um planejamento intencional, flexivel e coerente com as orientagdes legais e envolva
toda a comunidade escolar e as familias. Estabelecer metas é o alvo a ser atingindo, mas
ndo pode se limitar a busca por resultados quantitativos, desconsiderando a qualidade
do processo educativo, pois conforme as falas de alguns professores, “esses resultados
nem sempre refletem a verdadeira realidade da sala de aula”. (Pedagogo em 30/03 e
04/04/2022).

Entendemos que de nada adianta estabelecer metas sem ter claros os objetivos e
as agOes a serem realizadas; de nada adianta ter uma variedade de avaliacdes por meio
dos exercicios/tarefas ou avaliacdes indicadas pela GIDE, sem que haja reflexao sobre os
resultados e uma interven¢do pedagodgica visando a superacdo do ndo aprendizado.
Problemas e tensodes fazem parte do cotidiano da escola, mas nao devem interferir no
processo de ensino e aprendizagem do educando. Ndo é a etapa (série) de ensino que
deve determinar os conteddos da aprendizagem, mas sim, o nivel de aprendizagem em

que cada crianca se encontra. Para tanto, a BNCC indica:

Contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas (BRASIL, 2017, p. 7).

Conforme Schmitz (1984), nenhum professor obtera grandes resultados se
apenas dominar os meios da educa¢do e nao tiver o conhecimento e o respeito pelas
caracteristicas do seu aluno. Isto porque ndo basta que o professor ensine bem, ou
melhor, transmita com competéncia os contetudos educativos, é necessario e mesmo
imprescindivel que os alunos estejam preparados e em condicoes de recebé-los e
aproveita-los. O ensino como meio de aprendizagem e de educacao precisa ser adequado
as caracteristicas dos alunos que devem ou querem aprender.

Nessa teia complexa do cotidiano da escola o grande desafio recai sobre o

processo ensino-aprendizagem realizado em sala de aula onde é indispensavel o

estabelecimento da relacdo entre o sujeito que ensina e o sujeito que aprende.
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Compreender o outro como pessoa e o que é “[..] especificamente humano do ser
humano” deve ser o “[...] fundamento da pratica educativa” (STEIN, 2018, p. 33).

Essa aproximacdo na relagao de ensino é fundamental para gerar no educando -
sujeito da aprendizagem - o interesse e o envolvimento nas atividades escolares e
indispensavel para que o professor conhega o seu aluno e estabeleca uma relacao de
confianca e de afetividade gerando outros sentimentos tais como: compreensao,
paciéncia, empatia e respeito as singularidades de cada crianca. No processo de ensino
esses fatores sdao condicdes elementares para conduzi-los na construgdo do
conhecimento pelo sujeito que aprende.

Na dimensdo da pratica, do fazer pedagégico outros elementos nao menos
importantes, tais como o curriculo, as media¢des didaticas, a avaliacdo da aprendizagem
se configuram como instrumentos mediadores entre o ensino e a aprendizagem. No que
se refere a garantia da aprendizagem da crianga, dirfamos que ndo necessariamente esta
ligada ao ensino ou mesmo a disponibilidade de todos os recursos na escola, mas o
“como” esses recursos ou ferramentas sdao organizados e desenvolvidos em todo
processo pedagogico, assim como, também, a postura do professor. Como dito
anteriormente, nio basta dominar e conhecer os meios, é necessario conhecer o
educando, como ele aprende, seus ritmos, necessidades especificas de aprendizagem em
funcao do contexto em que se encontra.

Em observacao nas salas de aula, foi possivel perceber as inimeras possibilidades
que as professoras poderiam ter aproveitado para potencializar a aprendizagem a partir
dos saberes das criangas, mesmo diante dos diferentes niveis de aprendizagens. Na
pratica de sala de aula observamos dois importantes problemas, também vislumbrado
pelo pedagogo: o primeiro se refere a pressdao para o cumprimento dos conteudos de
portugués e matematica, sem a preocupacdo com a aprendizagem integral das criangas;
o segundo diz respeito ao planejamento que, infelizmente, é uma pratica que a maioria
dos professores nao esta realizando de forma a atender a necessidade da diversidade da
sala de aula.

O resultado dessa pratica sdo aulas macantes e pouco significativas para os
educandos, uma vez que os objetos do conhecimento nem sempre tém a ver com suas
experiéncias vivenciadas na realidade. A dinamica da sala de aula deveria gerar

interesses e desafios para os educandos. No entanto, especialmente nas turmas do 12 ao
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39, se resumia a uma sequéncia de copias dos contetidos do quadro, da cartilha ou do

caderno, sem articulacdo com as experiéncias reais dos educandos. Conforme Tardif:

0 ensino propriamente dito ocupa o essencial do tempo do professor, é preciso
vincular essa atividade central a prepara¢do das aulas. [...] A preparagdo das
aulas pode transformar-se rapidamente em intercambio com os alunos ou em
comunicag¢ao com os colegas ou pais (TARDIFF, 2011, p. 135).

A énfase exagerada nos conteddos de portugués e matematica contraria, no nosso

entendimento, as orientacdes da BNCC e do CEM, o qual estabelece:

[..] nas unidades de ensino da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus
devem ter como intencdo garantir as criancas, adolescentes e adultos o acesso

N

aos processos de apropriacdo de diferentes linguagens e a articulacdo de
conhecimentos em uma organizacao curricular que dialogue com a vida pratica
e a ampliacdo de aprendizagens e desenvolvimentos dos alunos. [..] Os
conhecimentos escolares sdo estruturantes e contribuem para o alcance das
finalidades sociais da escola, ja que, por meio deles, a experiéncia histérica e
social da humanidade é apreendida e objetivamente transformada.[..] Em
realidade, os conhecimentos escolares precisam ser dirigidos de forma que seja
demonstrada a complexidade do conhecimento, portanto, a interconexdo entre
as diferentes areas de conhecimento, entre os diferentes contelddos visando que
o estudante aprofunde sua compreensdo da realidade (CEM, 2021, p. 26-28).

Visando possibilitar a visualizagdo do demonstrado nas falas e nas analises
empreendidas, apresentaremos a seguir, alguns quadros demonstrativos da situacdo da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na escola Sara Barroso, em
2022. Apesar de nado ter o demonstrativo de 2019, as falas dos participantes da pesquisa
(professoras e pedagoga) comprovam a pesquisa realizada em 2018 onde foi utilizado a
técnica de entrevista semiestruturada, pelos pesquisadores do Cefort/Ufam e ratificando
os dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada/Ipea/2018 ao caracterizar a
Escola Profa. Sara Barroso entre as cinco escolas da zona norte que se encontrava em

situacdo de vulnerabilidade social e de aprendizagem, naquele momento.

Ao final, podemos evidenciar uma situagdo de vulnerabilidade social na zona
geografica analisada, o que pode podendo ter forte inter-relagio com os
resultados do desempenho das criangas na alfabetizacao, o que levou o Inep a
caracteriza-las como vulneraveis (BRITO; REBELO; TEIXEIRA, 2021, p. 46).

Conforme explicitado acima, até marco de 2022, observa-se um grande impacto
da pandemia Covid-19, na aprendizagem de leitura dos educandos-criancas, conforme
demostram os dados da avaliacao diagnostica realizada na escola, pelos professores e

sob 0 acompanhamento do pedagogo da escola.
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Quadro 12 - Avaliacdo diagndstica do nivel de leitura dos educandos da escola Sara Barroso em 2022

série: 12 ano

QUANTIDADE DE ALUNOS: 33

NIVEL DE LEITURA Quantitativo %
Pré alfabética 23 alunos 70%
Alfabética parcial 10 alunos 30%
Alfabética completa 0 alunos 0%
Alfabética consolidada 0 alunos 0%

Fonte: Dados obtidos no campo da pesquisa (ficha de avaliacdo diagndstica)

Quadro 13 - Avaliacdo diagndstica do nivel de leitura dos educandos da escola Sara Barroso em 2022

série: 22 ano

QUANTIDADE DE ALUNOS: 33

NIVEL DE LEITURA Quantitativo %
Pré alfabética 17 49%
Alfabética parcial 10 30%
Alfabética completa 6 21%
Alfabética consolidada 0 0%

Fonte: Dados obtidos no campo da pesquisa (ficha de avaliagdo diagnéstica em marco /2022)

Quadro 14 - Avaliacdo diagndstica do nivel de leitura dos educandos da escola Sara Barroso em 2022

série: 32 ano

QUANTIDADE DE ALUNOS: 34

NIVEL DE LEITURA Quantitativo %
Pré alfabética 11 32%
Alfabética parcial 8 23%
Alfabética completa 14 42%
Alfabética consolidada 1 3%

Fonte: Dados obtidos no campo da pesquisa (ficha de avaliagdo diagnéstica em margo /2022)

Quadro 15 - Avaliacdo diagnéstica do nivel de leitura dos educandos da escola Sara Barroso em 2022

série: 42 ano

QUANTIDADE DE ALUNOS: 33

NIVEL DE LEITURA Quantitativo %
Pré alfabética 0 0%
Alfabética parcial 17 49%
Alfabética completa 11 32%
Alfabética consolidada 05 19%

Fonte: Dados obtidos no campo da pesquisa (ficha de avaliagdo diagnéstica em marco /2022)

Quadro 16 - Avaliacdo diagndstica do nivel de leitura dos educandos da escola Sara Barroso em 2022

série: 52 ano

QUANTIDADE DE ALUNOS: 33

NIVEL DE LEITURA Quantitativo %
Pré alfabética 0 0%
Alfabética parcial 10 30%
Alfabética completa 14 42%
Alfabética consolidada 9 28%

Fonte: dados obtidos no campo da pesquisa (ficha de avaliagao diagnéstica em margo /2022)

Ao fim das colocagdes feitas neste capitulo é possivel verificar que
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Ensinamos demais e os alunos aprendem de menos e cada vez menos. [..]
estudamos mais o que interessa aos outros, as outras culturas e deixamos de
lado o que nos fala de perto. [..] Ndao ha tempo para o aprofundamento
qualitativo muito mais importante para o amadurecimento do individuo e
muito mais promotor do equilibrio do jovem na caminhada para a vida adulta
[..] O erro marcante esta na quantidade de conhecimento exigido, muito acima
daquilo que seria a linha da necessidade, da coeréncia, do bom senso
(WERNECK, 2002, p. 13-14).

Parece claro que os nossos programas precisam estabelecer uma linha maior de
objetividade, de clareza de objetivos e de selecdo criteriosa de contetudos
verdadeiramente adequados as capacidades psicogenéticas do educando-crianga.
Precisamos deixar de lado a exigéncia de se ministrar conteidos que exigem um
comportamento mental incapaz de ser atingido por uma crianga ou um adolescente.
Deixar de lado a preocupagdo com a quantidade daquilo que se ensina e voltarmos a
atencdo para a qualidade, para o “[..] desenvolvimento de potencialidades capazes de
acelerar o processo do aprendizado, fazendo com que o estudante acompanhe a corrida
tecnolégica, sem perder os tracos necessarios da formagdo humana” (WERNECK, 2002,
p. 15). E preciso que o grau de dificuldades dos ensinamentos seja compativel com o
desenvolvimento do educando-crianca. As adaptagdes do curriculo deve considerar o
contexto, mas o seu desenvolvimento deve considerar os tempos e os ritmos de

aprendizagem das criancas.

REFLEXOES EM CONCLUSAO

Em vista do exposto, no nosso entendimento a sociedade brasileira precisa
desenvolver uma consciéncia de que a educacdo se configura como o problema dos
problemas nacionais e que, por isso mesmo, necessita construir e empreender politicas
educacionais responsaveis e inclusivas que alcance todas as distancias, e a atual e
futuras geracdes, despidas do sopro sonoro do verbalismo das frases feitas para que o
processo educativo formal alcance a sua meta obrigatdria, que é a aprendizagem do
educando e ndo as estatisticas realizadas a partir de dados, muitas vezes inveridicos.

Foi esta conviccao que guiou o nosso estudo que teve como centralidade a Tese
levantada “a priori” e confirmada “a posteriori”, de que: As inovag¢des curriculares

propostas na BNCC nao estido garantido o cumprimento do direito a aprendizagem
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do educando-crianca, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Escola
Professora Sara Barroso, situada em contexto de vulnerabilidade social.

Para o seu desenvolvimento buscamos apoio em tedricos, na legislacdo e na
pesquisa empirica, esta desenvolvida através de Estudo de Caso, utilizando-se de
entrevistas e observacdes para a obtencdo dos dados necessarios a realizacdo de uma
analise qualitativa que possibilitasse a compreensdo do fendmeno que nos propomos
apreender e compreender. Ardua empreitada se levarmos em consideracdo que nos
impusemos tratar de um tema que envolve a reflexdo sobre o fazer educativo escolar, ou
seja, sobre o processo de ensino-aprendizagem formal, tendo a escola e seus
componentes como responsaveis por esta bela, mas ardua tarefa.

Na dificil caminhada, ndo apenas pelas condi¢cdes de vulnerabilidade da escola
escolhida para o aprofundamento da pesquisa desenvolvida pelo CEFORT em 2018, da
qual participamos, como também pela pesquisa empirica ter sido interrompida pela
pandemia do Covid19, no periodo de 2020/2021, com retorno, apenas, em fevereiro de
2022. Foram muitas as questdes que se apresentaram diante de nds, especialmente
quanto as relagdes entre a instituicdo responsavel pelas orientagdes e o
acompanhamento do ensino fundamental no municipio de Manaus e a escola como
responsavel pelo processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, responsavel pelo
ensinar do professor e o aprender do aluno. Nessa relacdo sdo muitos os problemas
apresentados e, alguns deles, foram analisadas através de 4 unidades de sentido: a) a
formacao de professores para o desenvolvimento do ensino com base na BNCC; b) a
organizacdo e o desenvolvimento curricular; ¢) a escola e a criangca em situagdo de
vulnerabilidade; d) o ensino e a aprendizagem.

A dinamica escolar que visa a concretizacao dos objetivos da escola como lugar
de educacdo e de aprendizagem, exige a realizacdo de um projeto coletivo e
compartilhado do trabalho educativo que envolva a comunidade escolar: diretores,
pedagogos, professores, alunos e, quando possivel, a familia no processo ensino-
aprendizagem, onde a relagdo professor/aluno deve ser a principal razdo de ser da
escola. Em razao disso, o conjunto de variaveis de ordem politica, social, econémica,
psicologica, tecnolégica, cultural, administrativa e legal, ndo deve e nao pode
condicionar a natureza, os objetivos, a qualidade e as consequéncias da relagdo

professor/aluno, assim como o processo administrativo que lhe da suporte.
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No nosso entendimento, os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem do
educando-crianga da SEMED, parecem conflitantes. No nivel de proposta, de “dever-ser”,
acordam com as orientagoes da avaliacdo formativa proposta por Perrenoud e assumida
pela BNCC e pelo CEM, mas, os instrumentos utilizados, no entanto, apontam para o tipo
de avaliacdo somativa. Isso pode ser verificado na pratica, através das falas dos
participantes da pesquisa empirica quando afirmam ser a SEMED quem realmente avalia
a aprendizagem dos educandos-crianga. Ora, se a avaliacao formativa fosse realmente
utilizada pela escola e pelo professor com fins de intervencao, por que os alunos
estariam concluindo os anos iniciais do Ensino Fundamental sem o dominio dos
conhecimentos, das “habilidades” necessarias a este nivel de ensino, conforme preconiza
a LDB 9394/96,a BNCC/2017 e 0 CEM/2021?

De acordo com a andlise dos dados da pesquisa, a SEMED vem usurpando, através
do “check list” e da avaliagao institucional, a funcdo educativa da escola, tornando-a,
apenas, cumpridora de metas quantitativas que pouco contribui para a forma¢ao da
crianca. E necessario que a escola faca uma reflexio sobre as formas de avaliacdo ali
desenvolvidas, sobretudo atentar para as singularidades dos estudantes, o que implica
romper radicalmente com as praticas avaliativas anteriores. Essa mudanga é condicao
para construir uma escola democratica equitativa e de qualidade.

A pandemia veio mostrar as fragilidades da escola e da educagdo escolar, mas
pode também possibilitar uma reflexao sobre o verdadeiro sentido da sua fung¢do na vida
dos estudantes e das suas familias. Aprender com o passado para inovar o hoje e
assegurar o amanhd, é preciso ter coragem para criar e recriar praticas que assegurem o
processo de ensino-aprendizagem é, sem duvida, o grande desafio das escolas.

De acordo com alguns tedricos, os ambientes externos (nivel micro e macro) que
dependem do sistema politico, social e econdmico vigente, em vez de favorecer, muitas
vezes embaracam esse processo e favorecem o ensino sem aprendizagem. Este
fendmeno esta ou estava ocorrendo na educagdo municipal, pelo menos na Escola Sara
Barroso, conforme demonstra a pesquisa e os estudos realizados até abril de 2022. No
que tange ao ambiente interno, é de fundamental importancia que o conjunto de
relacdes e funcbes especificas de poder e de autoridade, ndao dependam das
caracteristicas pessoais, mas da posi¢do que cada um ocupa na estrutura organizacional.
Essa relacdo possibilitarda que a interface decorrente da defrontacdo do ambiente

interno da escola, com o seu ambiente externo, ou seja, do contexto organizacional da
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escola, com o contexto politico, social e econdmico que a envolve, contingencie todas as
acoes no interior da escola, tanto as pedagogicas, quanto as administrativas.

Somos sabedores que no interior da escola existem formas de perceber a cultura
que a permeia porque a mesma é composta por subculturas, formadas por pessoas de
diferentes niveis sociais: educadores, educandos, especialistas, funcionarios e familias,
cada uma delas com sua prépria forma de perceber o mundo e realizar agdes. E fungio
da escola organizar tais subculturas e oferecer as condi¢des favoraveis a consecugdo dos
objetivos que visam a melhoria das atividades escolares. E indispensavel que a cultura e
as subculturas existentes na escola recebam tratamento especifico, adequado, na
organizacdo pedagégica e administrativa formal e informal.

Os elementos colhidos na pesquisa e nas observagdes demonstram que isto
ndo vem acontecendo na escola Sara Barroso. Por isso mesmo se faz necessario que os
conflitos existentes entre os seguimentos responsaveis pelo processo educativo do
municipio de Manaus, especialmente os responsaveis pelo ensino-aprendizagem, atuem
de forma compartilhada, como companheiros que buscam os mesmos objetivos
educacionais, em um ambiente de crescente confianca, tendo em vista ndo apenas o
cumprimento puro e simples de programas conteudistas, como também os objetivos
pedagobgicos escolares, haja vista uma sociedade dinamica e instavel e, no caso da escola
Sara Barroso, situada em contexto de vulnerabilidade.

De forma bastante sucinta podemos dizer que entre os inumeros problemas
identificados que embotam o processo ensino-aprendizagem na escola Professora Sara
Barroso estd, segundo os participantes da pesquisa e as observacdes que realizamos:

1. Na imposicdo da autoridade da SEMED através da GIDE e da DDZ, que

ignoram as peculiaridades dos alunos;

2. Na falta do cumprimento das condi¢des colocadas pela BNCC de que, para
ensinar, o professor precisa adquirir através da educagao continuada, as
competéncias necessarias para colocar em pratica o que esta determinado
em teoria. A constatacao que nao foi realizado nem um curso para isso;

3. Na forma como sao trabalhados o planejamento e a avaliagcdo que, quando
realizados, geralmente ndo levam em consideracao a realidade dos alunos;

4. Na preocupacdo com o conteudo obrigatério do CEM, sem a adequacdo

com a parte diversificada que envolve conteddos significativos do local;
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5. Na falta de uma avaliagao verdadeira que acompanhe a aprendizagem dos
educandos e, quando necessario, realize uma recuperacao paralela voltada
para os conteudos que os alunos sentem mais dificuldades em aprender;

6. Na falta de mobilizacao e orientacdo para elaboracao do PPP. O que
prevalecia era uma pratica pedagogica visando o cumprimento do
curricular através do check list da SEMED;

7. Na falta de tempo e conhecimento para que os professores pudessem fazer
a articulacao entre os contetidos comuns e a parte diversificada, conforme

as orientagdes da BNCC e do CEM.

Ao fim queremos afirmar a nossa cren¢a de que um processo de ensino que
culmine em aprendizagem é possivel plenamente, mas para que isso ocorra, se faz
necessario que todos os envolvidos vislumbrem um processo educativo que leve a uma
aprendizagem real, sem mascara e, com isso, possibilite o desenvolvimento do educando
como individuo, pessoa e cidaddo, capaz de tracar uma caminhada digna como ser
humano. A responsabilidade pela educacao, pela aprendizagem formal é da escola, é do
professor e do aluno e nao da familia como alguns componentes da pesquisa enfatizam.

Conforme ja ensinava Georg Wilhelm Friedrich Hegel, em 10 de julho de 1809:

O tesouro da cultura, dos conhecimentos e das verdades, no qual trabalharam
as épocas passadas, foi confiado ao professorado, para o conservar e o
transferir a posteridade. O professor tem de se considerar como o guarda e o
sacerdote dessa luz sagrada, para que ela ndo se apague e a humanidade ndo
recaia na noite da antiga barbarie. Essa transmissdo tem de suceder por um
lado, por meio de um esfor¢co fiel, mas, simultaneamente, a letra sé sera
verdadeiramente frutuosa pela interpretacdo e espirito do préprio professor.
Vo6s, nobre professor, ndo haveis de apenas refletir esta luz, como um espelho,
que enquanto utensilio morto ndo tem um ponto de combustdo préprio, mas
pelo forte 6leo do vosso proprio espirito alimentado a chama calorosa. Haveis
devolvido a sabedoria, de outro modo morta, adornada com a vossa
experiéncia, enriquecida pelo vosso coracdo, animada pela vossa alma e
tornada viva. Esta alma interior do professor é que proporciona a eficacia do
seu ensino (HEGEL,1994, p.23).
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ANEXOS

ANEXO 1 - Ficha de pedagdgica /2022

PREFEITURA DE MANAUS

E.M. PROFESSORA SARA BARROSO CORDEIRO

Educacao

_ - COORDENAGCAO PEDAGOGICA

O nas salas € um trabalho com professores de sala de aula que busca oferecer apoio pedagégico

nas demandas do professor colaborando com seu exercicio em sala de aula e que subsidie com
informacdes precisas as tomadas de deciséo principalmente no &mbito pedagdgico.

Professor (a) série turma turno
ALFABETIZAGAO

N°| Alfabetizados 112 |3 |4 |N° Né&o alfabetizados |1 |2 (3 |4
1 1

2 2

3 3

4 4

5 5

6 6

7 7

8 8

9 9

10 10

11 11

12 12

13 13

14 14
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15 15
16 16
17 17

1.

Pré silabico 2. Silabico 3. Silabico alfabético 4. Alfabético

ALUNOS ANEE COM LAUDO

NO

Nome

Necessidade conforme laudo

4

ALUNOS SUSPEITOS DE ANEE / SEM LAUDO

NO

Nome

Suposicoes

4

ALUNOS COM 5 FALTAS CONSECTIVAS

N°| Nome N° Nome
1 6

2 7

3 8

4 9

5 10
ALUNOS 10 OU MAIS FALTAS NAO CONSECTIVAS

N°| Nome N°| Nome
1 6
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2 7
3 8
4 9

5

10

ALUNOS COM PROBLEMAS COMPORTAMENTAIS

NO

Nome

NUmero dos pais

Situactes

ALUNOS COM BOM ACOMPANHAMENTO DOS PAIS

Nome

Numero dos pais

ALUNOS COM ACOMPANHAMENTO RUIM DOS PAIS

NO

Nome

NUmero dos pais
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10

ALUNOS COM DESEMPENHO ACIMA DA TURMA.

N°| Nome

NUmero dos pais

10

Data: / /

Professor(a)

Pedagogo.




