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RESUMO

O ambiente e suas transformacdes passaram a fazer parte dos principais temas discutidos na
contemporaneidade, assim como abordagens ambientalistas e associado a estas tematicas, a
Educacdo Ambiental. Este estudo teve como objetivo geral analisar como a Educacéo
Ambiental tem sido compreendida e integrada na Formagdo dos discentes de Pedagogia,
relacionando-a com os propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo. Foi orientada por trés objetivos
especificos: 1) Identificar a concepcdo que os discentes possuem sobre a tematica educagéo
ambiental; 2) Identificar como a tematica educacdo ambiental esta integrada a formacao
pedagdgica dos discentes de pedagogia; 3) Analisar a relacdo entre as concepcdes, forma de
integracdo da educacdo ambiental no processo de formagéo dos discentes de pedagogia com 0s
propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo”. A metodologia utilizada quanto a natureza é uma
pesquisa basica, paradigma interpretativo com abordagem, qualitativa. Pesquisa de campo,
utilizacdo de questionario para coleta de dados e anélise de documentos. O método utilizado €
hermenéutico dialético, seguindo os momentos de Habermas. A pesquisa foi realizada via
Google Meet, em decorréncia que as aulas neste periodo estavam sendo realizadas de forma
remota, devido ao quadro pandémico da COVID 19 e seguiu todas as orientacdes da legislacéo
vigente. Como instrumento de coleta foi utilizado um questionario de perguntas abertas via
Google Forms. Os sujeitos participantes foram os estudantes da matéria educacdo ambiental
dos semestres 2021.2 e 2022.1 de faixa etaria entre 20 e 24 anos a maioria do sexo feminino. A
anélise documental foi realizada consultando as leis sobre Educa¢do Ambiental e documentos
da UFAM e do curso de Pedagogia da FACED (PPCs e PEs) utilizados pelos docentes da
disciplina. A andlise dos dados obtidos da fala dos estudantes participantes da pesquisa
articulou-se considerando as categorias emergentes em cada secdo avaliada. Os resultados
evidenciam que a concepcao dos estudantes em educacdo ambiental é bastante simplista e
naturalista. Em relagdo a forma de integracdo no curso de Pedagogia os estudantes ndo
demonstraram conhecimento suficiente a respeito das leis, programas e planos pedagégicos
evidenciando uma necessidade de aprendizagem e de sentido de pertencimento na FACED-
UFAM. Os documentos analisados determinam que a educacdo ambiental seja oferecida de
forma transversal. Existem recomendacdes para o ensino, valorizagdo e desenvolvimentos de
atitudes, porém sem metodologias especificas para o alcanca-las. A proposta de didlogo com a
base filoso6fica do Ser e Fazer “EcoAtivo” constitui uma alternativa para melhorar a qualidade
de ensino-formacdo de Educacdo Ambiental com propdsito de oferecer dinamismo ao curso de
Pedagogia da FACED-UFAM que consolida sua atuacdo atraves da docéncia, investigacéo e
extensdo.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Formagéo Inicial, Pedagogia, EcoAtivo.



ABSTRACT

The environment and its transformations have become part of the main topics discussed in
contemporary times, as well as environmentalist approaches and associated with these themes,
Environmental Education. This research addresses the theme of Environmental Education in
the Training of Pedagogy Students from FACED-UFAM: Perspectives in dialogue with the
Being and Doing "EcoActive". It had as a general objective to analyze how Environmental
Education has been understood and integrated in the Formation of Pedagogy students, relating
it to the purposes of Being and Doing "EcoActive". It was guided by three specific objectives:
1) To identify the conception that the students have about the environmental education theme;
2) To identify how the environmental education theme is integrated in the pedagogical
formation of the pedagogy students; 3) To analyze the relation between the conceptions, the
way of integration of the environmental education in the formation process of the pedagogy
students with the purposes of the "EcoActive” Being and Doing. The methodology used as to
the nature is a basic research, interpretative paradigm with a qualitative approach. Field
research, using a questionnaire for data collection and document analysis. The method used is
dialectical hermeneutic, following Habermas' moments. The research was conducted via
Google Meet, because the classes in this period were being held remotely, due to the pandemic
situation of COVID 19 and followed all the guidelines of the legislation in force. Asa collection
instrument, an open questionnaire via Google Forms was used. The participating subjects were
students of the subject environmental education from semesters 2021.2 and 2022.1, aged
between 20 and 24 years, mostly females. The documental analysis was performed by
Environmental Education Laws and documents from UFAM and the Pedagogy course from
FACED (PPCs and PEs) used by the teachers of the subject. The analysis of the data obtained
from the speech of the students participating in the research was articulated considering the
emerging categories in each section evaluated. The results show that the students' conception
of environmental education is quite simplistic and naturalistic. In relation to the form of
integration in the Pedagogy course, the students did not demonstrate sufficient knowledge about
the laws, programs and pedagogical plans, evidencing a need for learning and a sense of
belonging in the FACED-UFAM. The documents analyzed determine that environmental
education should be offered in a transversal way. There are recommendations for teaching,
appreciation and development of attitudes, but without specific methodologies to achieve them.
The proposal for dialogue with the philosophical basis of Being and Doing "EcoActive" is an
alternative to improve the quality of teaching-training of Environmental Education in order to
offer dynamism to the course of Pedagogy of FACED-UFAM which consolidates its
performance through teaching, research and extension.

Keywords: Environmental education, Initial Training, Pedagogy, EcCoActive.



Figura

Ambiente

LISTA DE FIGURAS

1 - Estrutura organizacional do Sistema Nacional de Meio



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Matriz de conteudo. Organizacéo e interpretacdo da informacao............c.ccc....... 23

Quadro 2 — Matriz de analise



BNCC
CNE
CNS
CFE
CNE/CP
CONAMA
DCN
DCNP
EA
EAC
FA
FACED
FPP
IBAMA
ICMBIO
LDB
MEC
MMA
MXUPS
ONU
PCN
PDI
PEE
PNE
PPC/PE
PIEA
PNUMA
PNEA
PRONEA
SNNC
SISNEA

LISTA DE SIGLAS

Bases Nacionais Comum Curriculares

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional de Salde

Conselho Federal de Educagéo

Conselho Nacional de Educacdo-Conselho Pleno
Conselho Nacional de Meio Ambiente

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental Critica

Formacdo Ambiental

Faculdade de Educacéo

Formacédo de Professores de Pedagogia

Instituto Brasileiro de Meio Ambiente

Instituto Chico Mendes de Conservacéo e Biodiversidade
Lei de Diretrizes e Bases

Ministério de Educacéao e Cultura

Ministério do Meio Ambiente

Movimento Xingu Vivo pra Sempre

Organizacdo das NacGes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento Interno

Plano Estadual de Educacéo

Plano Nacional de Educacéo

Plano Pedagdgico de curso

Programa Internacional de Educacdo Ambiental
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Programa Nacional de Educacdo Ambiental

Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza

Sistema Nacional do Meio Ambiente



SISNAMA
TAC
TCLE
UFAM
UNESCO

Sistema Nacional do Meio Ambiente
Teoria do Agir Comunicativo

Termo de compromisso livre e esclarecido
Universidade Federal do Amazonas

Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo Ciéncia e Cultura



SUMARIO

1. INTRODUGAD ..ottt ten sttt n et s sttt 14
2. EDUCAGAO AMBIENTAL ..ooovvieeeeveeeetee et sen st s st 27
2.1 Breve contexto historico sobre Educacdo Ambiental.............ccoovvvviirinininieiiieseeen 27
2.2 Educacdo Ambiental no contexto UNIVErSItAIIO.........ccoerieirerieieese e 35
2.3 Concepcdes dos discentes de pedagogia sobre educacao ambiental ................ccccceevveneen 39
3. EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO DISCENTE DE PEDAGOGIA
.................................................................................................................................................. 49
3.1 FOrmagao AMDIENTAL ..........coiiiiiei s 49
3.2 Base legal e Marcos referenciais da Educacdo Ambiental ...........cccocoeveeiiiiiiiiiciieeninns 56
3.3 Documentos do Estado do Amazonas em Educagdo Ambiental.............ccoocoiininininnnn. 74
3.4 A integracdo da educacdo ambiental na formacéo dos discentes de Pedagogia................ 84
4. ABORDAGEM FILOSOFICA DO SER E O FAZER “ECOATIVO” .................... 96
4.1 Visao Geral da abordagem filosofica do Ser € 0 Fazer “ECOAtIVO”. .....cocvvvviiieiiiiieniinnnns 97
4.2 Relacgéo da concepcdo e da integracdo da Educacdo Ambiental na formacéao dos discentes
de pedagogia com a abordagem filosofica do Ser e 0 Fazer “EcoAtivo” .......ccoevvveniene. 102
4.3 Algumas perspectivas com a abordagem filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo” relacionada
a Educacdo Ambiental no processo de fOrmacgao..........ccevvevvevevieieeie s 106
5. CONSIDERAGOES FINAIS......cociiieeieeeeeeeseseee et teses s enes s esnes s senaesenes 116
REFERENCIAS. ..ottt 119
APENDICE A ...ttt 136

APENDICE Bi....ocooooeoeeeeeeeeee oot e et e et e e e et s e e et e et e e e e et e s e e e e er e s e e e e s ae s 140



14

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como principais temas, a Educacdo Ambiental (EA), a Formacéo de
Professores em Pedagogia (FPP) e dialogo com a base filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo”,
trazendo como pano de fundo uma reflexdo e anélise sobre a tematica ambiental na atualidade
dos discentes de Pedagogia e o papel de cada um no6s quanto colaboradores ativos na
manutencdo, preservacao e interacdo no mundo e na vida, de forma intra, inter e transrelacional
(entre, através e além das abordagens citadas).

E de fundamental importancia a discussdo entre os temas Ser humano, Sociedade e
Cultura, abordados por muito tempo de forma separada ou em oposicdo a natureza, gerando
assim um dualismo caracteristico do pensamento Descartes-Newtoniano que deixou como
resultados grandes problemas ambientais. O resgate da concepcdo, entendimento e
compreensdo do que é ambiente, como um todo, de forma holistica, nos aponta a desenvolver-
nos (isso implica formagcdo humana formal e informal) e principalmente atuar de maneira
sustentavel.

As relagdes entre humano, sociedade, cultura e natureza evidentemente, perpassam pela
complexidade de seu tratamento na contemporaneidade dos campos politico, econdémico,
juridico, socioldgico, ambiental, pedagogico, dentre outros que os tém discutido. Estas rela¢des
e encontros desde muitos anos se refletem socialmente em mudancas no espaco geografico.

Essas mudancas se tornaram evidentes partir do século XIX, quando a ciéncia e a
tecnologia comecam a adquirir um significado central na sociedade. A natureza, cada vez mais,
tratada como algo a ser dominado e possuido, passou a ser dividida em bioldgica, fisica e
quimica e o ser humano foi dividido em antropolégico, histérico, socioldgico, psicolégico,
econémico e politico. O mundo ndo é mais integrado, e sim dividido, o ser humano nao se vé
como parte da natureza. As areas do saber foram fragmentadas, o que d& uma falsa impressédo
de que sdo independentes e ndo se interrelacionam. A ideia de uma natureza-objeto exterior ao
homem pressupde a ideia de um homem n&o natural e se consolida junto com a civilizagao
industrial inaugurada pelo capitalismo (ALBUQUERQUE, 2007).

1 O uso do termo sustentavel vem do conceito de sustentabilidade, que comegou a ser elaborado em 1973, um ano
depois da Conferéncia de Estocolmo, um dos primeiros encontros para discutir questdes ambientais. Esse conceito
parte do principio de que o atendimento as necessidades basicas das populacdes, no presente, ndo deve
comprometer os padrdes de vida das geragdes futuras. A utilizacdo dos recursos deve ocorrer de acordo com a
capacidade de reposi¢do da natureza.
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Com essas mudancas surgiram diversas formas de visualizar o ambiente e entendé-lo.
Porém, essa concepcdo de ambiente que possuimos vem sendo construida e esta instalada na
mémoria inconsciente da humanidade naturalmente junto a seu processo evolutivo. Vale
ressaltar que problemas ambientais, apareceram desde muito antes da evolucéo cientifica e
tecnolégica e marcam o inicio da evolugdo humana?, quando o Homo habilis, no
desenvolvimento de suas habilidades nédo fazia ideia que suas préaticas cotidianas (trabalho) ja
implicavam e implicariam diretamente em diferenciagdes e mudancas significativas no
ambiente, o que corrobora com Lukacs (2011), que afirma que o trabalho é a Unica relacdo do
ser humano com a natureza capaz de produzir permanentemente o novo.

Todo esse processo de/com diferenciacdes ecossistémicas marcaram e por isso
determinam novas concepcdes nos seres humanos, em suas dindmicas habituais, gerando assim
complexos processos adaptativos. Neste contexto a modernidade, o trabalho e suas tecnologias
aparecem na histdria da humanidade como marcos do desenvolvimento humano, num universo
cada vez mais desconhecido. Essa proximidade entre diferentes areas nos leva a construir novas
relacdes intradisciplinares, interdisciplinares e complexas que caracterizam 0s sistemas
ambientais.

Embora pareca ser uma demanda atual, as preocupacOes referentes as questdes
ambientais sdo historicas (WORSTER, 1991). Entretanto, inicialmente, seus estudos e
discussoes privilegiavam (em sua grande maioria) aspectos naturais, tais como: as reservas e 0s
recursos naturais ndo renovaveis, as questdes relacionadas a poluicéo e a degradacao ambiental
de modo geral.

Alguns estudiosos defendem que, muito antes dos anos 60 e 70 a questdo ambiental ja
estava em evidéncia no Brasil. Segundo Padua (2002)2 no século XVIII, os intelectuais da elite
brasileira discutiam sobre os impactos da degradacdo ambiental na sociedade sob os enfoques

politico e econdmico, para o autor estes registros indicam:

[...] a existéncia de uma reflexdo profunda e consistente sobre o
problema da destruicdo do ambiente natural por parte de pensadores que
atuaram no pais entre 1786 e 1888, muito antes do que

2 Essa descricdo é pautada no livro de Antunes (2009) intitulado: Os sentidos do trabalho: ensaio sobre afirmagio
e negacdo do trabalho. Onde o autor aborda a evolucdo humana segundo a perspectiva cientifica.

% para maior compreensédo do debate acerca de questdes ambientais no contexto brasileiro dos séculos XVIII e
XIX, sugerimos a leitura de: Um sopro de destruicdo: pensamento politico e critica ambiental no Brasil escravista
(1786-1888), de José Augusto Padua. A obra ¢ o relato de uma pesquisa em que foram levantados “[...] cerca de
150 textos, produzidos por mais de 50 autores, nos quais se discutiram de forma direta, em um periodo de 102
anos, as consequéncias sociais da destruicdo de florestas, da eroséo dos solos, do esgotamento das minas, dos
desequilibrios climaticos etc.” (PADUA, 2002, p. 11).
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convencionalmente se imagina como sendo o momento de origem desse
tipo de debate (PADUA, 2002, p. 10).

Com alguns avancos de discussdes e pesquisas na area, especialmente a partir da década
de 1980, como marco a conferéncia de Tibilisi, as questdes ambientais passaram a ser
entendidas de forma mais ampla, incluindo nos momentos de discussdo, além do aspecto

natural, o ser humano e suas relagées. Como afirma Reigota:

A Educagdo Ambiental ndo esta vinculada somente a transmissdo de conhecimentos
sobre a natureza, mais sim, a possibilidade de ampliacdo da participacdo politica dos
cidaddos [...]. Nela esta inserida a busca da consolidacdo da democracia, a solugédo
dos problemas ambientais e uma melhor qualidade de vida para todos [...] a Educagéo
Ambiental, assim, estd empenhada na realizagdo de seus projetos utopicos de
estabelecer uma sociedade mais justa para todos (REIGOTA, 2004, p. 34).

Desta forma, discutir a Educagdo Ambiental na formacdo de futuros professores da
educacdo basica ¢ de fundamental importancia no contexto atual pds pandémico e de
agravamento de alguns problemas ambientais (poluicdo de aquiferos acumulo de residuos
solidos) e mudancas na vida das pessoas por todo planeta (consumismo exacerbado, estilo de
vida (CHEN et al. 2021). A formacdo de educadores, com uma visdo complexa, que nédo
reduzam o conhecimento as tradicionais areas do saber (portugués e matematica), mas que
consigam vincular a area do ambiente (social, politico e ecoldgico), é a formacdo de
profissionais comprometidos com o bem-estar biopsicosocial de cada individuo, do entorno e
do mundo.

A educagdo ambiental na formacéo dos futuros professores pretende agregar melhor
performance e condicGes de desenvolver o tema com maior propriedade, fundamentos e
atitudes, contribuindo para que as presentes e futuras geracdes tenham um ambiente sustentavel,
harmonico e influenciando diretamente na formagéao e desenvolvimento humano.

Neste sentido, € possivel observar na fala de Loureiro quando ressalta que sdo tempos
de agudas crises societarias, pois as emergéncias sociais e ambientais que se manifestam
comprometem ndo so a qualidade de vida humana, mas a manutencao de toda biodiversidade.
Hé& urgéncia em outras explicacbes sobre modos de vida, outra orientacdo filos6fica, uma nova
filosofia de vida, capaz de reorientar o pensamento e a agdo humana (LOUREIRO, 2019).

O interesse por este estudo surge devido a crescente crise no ambiente, crise esta
geradora de desordens climaticas, edaficas, sociais entre outras especificidades, de propor¢des
até globais que se tornam impossiveis de resolver ou mudar totalmente este cenario em pouco

tempo. Neste contexto de catdstrofes ambientais, mudancas climéaticas extremas, grandes
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movimentos de imigragdo em todo o mundo, tornam-se necessarias medidas mitigadoras, que
neste trabalho sdo apresentadas a partir da contribuicdo dos estudos em EA e do didlogo com a
base filosdfica do Ser e o Fazer “EcoAtivo™.

Esta base filos6fica, com énfase na préxis, nos da a oportunidade de poder trabalhar
ndo somente com projetos para resolugdo de problemas ambientais (que s&o os mais comuns na
area de EA), mas poder trazer outras praticas pedagogicas/académicas no campo da educacgéo
ambiental. Neste trabalho fazemos énfase a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo” que
busca ndo somente mudancas pontuais, mas assume compromisso com a pratica, estimulando
uma visdo ampla acerca das relacdes ecoldgicas existentes na concepcéo da Ecologia-Leib®-
Movimento, que despertam para a emergéncia de uma préatica que a torna mais compreensivel
e, a0 mesmo tempo, também tangivel da nocao de que tudo esté interligado, possui um vinculo
e mantém-se primordialmente em relacdes com a vida, amor, aprendizagem e compreensé&o,
mediados em, do, com e pelo movimento (sentido da conexdo, integracdo e interacdo)
(BATALAHA-LEMKE, 2021).

A partir deste contexto, fica claro que € emergencial refletir e entender que tudo na
natureza se relaciona, como um todo, se concebe identificacdo a todas as coisas, a nivel das
particulas elementares ou das galéxias, como estdo ecologicamente interconectadas onde todas
as coisas sao constituidas pelas suas relagbes com outras coisas.

Isto esclarece que a abordagem filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo” ndo se apresenta
como uma proposta que se aplica com atividades pré-programadas, com um meio metodologico
Unico, ou, um manual de regras, reduzindo as possibilidades sensoriais de ensinar-aprender por
transmissdo ou memorizacgéo, e sim, se quer propor com esta abordagem o favorecimento das
relacdes amplas humana-ecoldgica e dinamicas com e na realidade cotidiana, tendo como
parceira de didlogo a comunicacdo® e, de conhecer o mundo em acgdo imbricados, a
compreensdo do ir a encontro, do se-movimentar humano (HILDEBRANDT-STRAMANN,
2001; KUNZ, 2006).

Portanto, o ir ao encontro, e 0 se-movimentar, acentuam o carater relacional da
existéncia humana, nao fazendo referéncia apenas a concepg¢do de que o ser humano € um

sujeito que se movimenta, enquanto pertencente ao mundo, mas também, ao papel dos sentidos

4 A abordagem filosofica do Ser e o Fazer EcoAtivo”, considera tanto as relagdes intra como as interespecificas
préprias do ser humano com a vida de forma dindmica, esta discutida e detalhada na secéo 11, desta pesquisa.

5 A palavra Leib vem do alem&o e ndo tem uma tradugéo exata na lingua portuguesa, ela se aproxima ao significado
de corpo.

® A comunicagdo na Abordagem filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo coaduna com o discurso Habermasiano.
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humanos no ato de “se-movimentar”, como algo somente descoberto nas estruturas relacionais
(HILDEBRANDT-STRAMANN, 2001).

Reconhece-se, neste sentido, que a relacdo da natureza com o ser humano é reciproca e
de co-pertenca, sendo uma rela¢do dindmica, na qual a propria natureza é capaz de esclarecer
sobre a relagdo humana consigo mesmo e, com 0s outros seres, sem, portanto, ter sentido um
tratamento por parte do ser humano como “ser superior” sustentada pela visdo antropocéntrica
do mundo.

Considerando o anterirormente citado, relacionado as diferentes formas de ver a
realidade, é valido abordar que o conhecimento e os saberes na area do ambiente, assim como
acontece em diversas areas, muitas vezes se apresentam de forma frangmentada, reduzida e
disciplinada (MORIN, 1999). Logo o estudo da complexidade de Morin (MALDONADO,
2001) marca essa nova forma de ver a realidade (distinguir e unir) e, portanto, uma maneira de
compreender a dindmica dos sistemas ambientais, entre 0s quais se encontra a educagdo
ambiental.

Similarmente, a Teoria do Agir Comunicativo de Habermas-TAC’ (2012), dialoga com
esta tematica, no sentido em que aponta ao caminho da responsabilidade social a respeito do
ambiente, onde a educacdo ambiental se apresenta como um direcionamento a ser percorrido
no processo formativo na construcdo de conhecimento do sujeito para a vida em sociedade,
enfatizando valores, condutas, praticas e saberes. A comunicacdo no contexto Habermasiano,
permite o enlace ao ensino e aprendizagem no compartilhar de informacbes e condutas
ambientais valorativas ( SCHEFFER; GOLLE, 2021).

Neste contexto, a partir dessas abordagens, surgiram as questdes norteadoras que
conduziram esta pesquisa, sendo a principal: como a educa¢ao ambiental tem sido concebida e
integrada no processo de formacgédo de Pedagogia da FACED/UFAM, e a partir disso, quais
perpectivas se pode pensar para o didlogo com os propoésitos do Ser € o Fazer “EcoAtivo™?

E a partir dessa pergunta surgiram as seguintes: Quais sdo as concepgfes que 0S
discentes de pedagogia possuem em relacdo a teméatica Educagdo Ambiental? Como tem sido
integradas na praxis as discussfes em torno da Educacdo Ambiental durante a Formacao dos

discentes do curso de Pedagogia? Como se podem pensar as relagcdes entre as concepcdes e as

" A Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, teve inicio a partir dos anos 80 do século XX. A TAC baseia-se
em um processamento de interpretacdo em que os participantes se referem a algo no mundo objetivo, no mundo
social e no mundo subjetivo mesmo quando em sua manifestagdo sd sublinhem tematicamente um destes trés
componentes (HABERMAS, 1987, p. 171).
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formas de integracdo da Educacdo Ambiental na Formacéo dos discentes de Pedagogia, com os
propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo”?

Logo, o objetivo geral da pesquisa foi analisar como a Educagdo Ambiental tem sido
compreendida e integrada na Formacdo dos discentes de Pedagogia, relacionando-a com os
propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo”. Orientado por trés objetivos especificos: 1) Identificar
a concepcao que os discentes possuem sobre a tematica educacdo ambiental, 2) Identificar como
a tematica educacdo ambiental estd integrada a formacdo pedagdgica dos discentes de
pedagogia e 3) Analisar a relacdo entre as concepcdes e a forma de integracdo da educacgéo
ambiental no processo de formacdo dos discentes de Pedagogia com os propositos do Ser e 0
Fazer “EcoAtivo”.

A fase exploratéria da pesquisa, segundo Minayo (2007), € o tempo dedicado a
interrogarmos preliminarmente sobre o objeto, 0s pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada, iniciou-se com o levantamento bibliografico da literatura relacionada
a educacdo ambiental, formacao de professores pedagogos e sobre a base filosofica do Ser e 0
Fazer “EcoAtivo”.

No trabalho de campo, foi utilizado o método hermenéutico dialético fundamentado em
Habermas. A hermenéutica critica dialética estuda a possibilidade de emancipacdo, que adentra
a razdo para as sociedades modernas, baseada no paradigma ou Teoria de Acdo Comunicativa
utilizando um procedimento sistematico qualitativo para compreender as realidades sociais. Os
momentos para desenvolver a hermenéutica de Habermas (2000) foram:

Momento Descritivo - O entendimento ou descricdo é um processo através do qual se
pode alcancar entre atores competentes, linguistica e interativamente, um acordo formulado
sobre a base da agdo comunicativa que deve englobar as proposi¢cbes que caracterizam 0s
interesses de cada participante e que todos os envolvidos reconhecam como validas. Portanto,
0 entendimento comunicativo deve ter uma base racional que satisfaca a condicdo de estar de
acordo sobre o conteGdo de uma emissdo discursiva. O momento descritivo na presente
pesquisa serdo as respostas dadas a cada pergunta pelos sujeitos participantes.

Momento Compreensivo - A compreensdo hermenéutica sé pode servir para verificacdo
critica da verdade na medida em que se possa supor o principio critico regulador de chegar a
um entendimento universal no marco de uma ilimitada comunidade de interpretacdo
(HABERMAS, 2007). Nesta pesquisa 0 momento compreensivo sera o significado que o
pesquisador faga das respostas dadas em cada caso pelo informante.

Momento Interpretativo - A interpretacdo feita em términos de hermenéutica profunda

ndo pode ter outra confirmacdo que a autorreflexdo efetiva de todos os participantes obtida no
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didlogo. (HABERMAS, 2007). Nesta pesquisa a interpretacdo estard representada pela
apreciacdo do contexto de toda compreenséo realizada, apoiada em varios autores que abordam
a tematica estudada.

Quanto a natureza é uma pesquisa basica, para a aquisi¢do de conhecimento a respeito
da tematica em questdo. N&o houve aplicacdo pratica. Quanto a forma de abordagem é
qualitativa, pois buscou o entendimento dos fendmenos complexos especificos da natureza
social e cultural mediante descricbes e interpretacbes, com objetivos caracteristicos
exploratorios que aproximou o pesquisador do objeto de pesquisa.

Para obtencdo dos resultados do primeiro objetivo foi realizada a leitura, descricéo,
compreensdo e interpretacdo hermenéutica da informacdo obtida, dentro dos passos da
hermenéutica dialética Habermasiana, para identificar a concep¢do em EA que possuem 0S
estudantes de Pedagogia

Para cumprir o segundo objetivo, que se refere a forma em que a educagdo ambiental
estd integrada, além de analisar o questionario e realizar interpretacdo hermenéutica nas
respostas dos participantes, foi realizada uma breve analise de documentos, também utilizando
hermenéutica dialética, uma vez que o trabalho ndo tem como foco principal a anélise
documental, a andlise de documentos entra como aporte para identificar como EA esta ou
deveria estar integrada no curso de Pedagogia. Os critérios de selecdo foram analisar nos
documentos nacionais/estaduais/municipais e internos o chamado legal da EA para a formacéo
dos discentes Pedagogia da FACED-UFAM, com énfase nas categorias EA e formagé&o inicial
do pedagogo.

De acordo com Minayo (2007) e Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a técnica mais
comumente utilizada em pesquisas de cunho documental é a andlise de contetido, método ja
consolidado e largamente empregado no meio académico. Entretanto, propomos aqui uma
abordagem de analise compativel com as discussfes critico-reflexivas tecidas em torno da
problemética ambiental, a hermenéutica- dialética (MINAYO, 2002, 2007). Ou seja, ndo houve
outro método na analise de documentos e sim foi seguido um Unico método para toda analise
em todas as secOes, a hermenéutica dialética, fundamentado como pertinente para este tipo de
investigacdo (MINAYO, 2007).

A anélise final dos documentos consistiu na articulacdo dos dados e os referenciais
tedricos da pesquisa e sua interpretacdo dialética através do movimento das interacGes entre 0s
fatos, os contextos, mudancas e dinamismo da realidade estudada, procurando dar resposta aos

objetivos da pesquisa.
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Os documentos considerados de importancia para formacgéo docente em EA no curso de
Pedagogia estdo seguir referidos: Documentos Nacionais:

e A Constituicao de 1988

e Agenda 21

e ProNEA 2004 — Programa Nacional de Educacdo Ambiental/ PNEA — Politicas
Nacionais em Educacdo Ambiental

e PCN 1997 - Parametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental — Temas
Transversais — Meio Ambiente e Salde

e BNCC- Base Nacional Comum Curricular (2023)

e PNE- Plano Nacional de Educacgéo — (2014-2024)

e CNE - Diretrizes para Educacdo Ambiental (PNEA), na educacao superior

e DCNP- Diretrizes Curriculares Nacionais para Curso de Pedagogia,

Licenciatura

Existem muitos documentos de importancia didatica e pedagdgica, porém enfatizamos
nesta pesquisa alguns documentos especificos na formacdo inicial de pedagogos com
direcionamento na formagdo ambiental.

Quanto aos documentos estaduais foi analisada a Politica de Educacdo Ambiental do
Estado do Amazonas — Lei n® 3222/2008 e o PEE — Plano Estadual de Educacédo do Estado do
Amazonas.

O documento interno analisado da Universidade Federal do Amazonas foi o Plano de
Desenvolvimento Interno — PDI 2016-2025 (Anexo D, Politica ambiental). E em relacdo a
Faculdade de Educacdo-FACED, analisamos o0 PPC — Plano Pedagdgico do Curso de Pedagogia
e 0s PE’s — Planos de Estudo dos professores da matéria optativa Educacdo Ambiental.

O terceiro objetivo foi obtido através de andlise da relacdo entre a concepcdo dos
estudantes de pedagogia, a forma de integracdo da EA no curso de Pedagogia e o dialogo com
a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”.

Em relacdo aos sujeitos participantes, esta pesquisa foi constituida por estudantes
regularmente matriculados no 10° periodo do curso de licenciatura em Pedagogia, cursantes da
disciplina de educacdo ambiental do semestre 2021.1 e 2021.2, de ambos 0s sexos, com idade
a partir de 18 anos.

Os sujeitos participantes desta pesquisa totalizaram 70 estudantes matriculados em 2

(dois) semestres 2021.1 e 2021.2, onde apenas 18 estudantes participaram de forma espontanea
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e voluntéaria, respondendo o questionério de perguntas abertas (GONZALEZ-REY, 2005), que
permitem liberdade de expressdo. Os recursos materiais utilizados nesta pesquisa foram:
aparelho celular, notebook e impressora.

O instrumento utilizado, o questionario de perguntas abertas (Apéndice C), foi
aplicado/entregue aos participantes via e-mail, devido ao quadro pandémico, exigindo medidas
de precaucdo no periodo que esta pesquisa esteve em fase de coleta de dados.

Vale ressaltar, que a pesquisadora participou da disciplina Educacdo Ambiental como
estagiaria, o estagio fez parte da disciplina obrigatdria, estagio docente. No final da disciplina
no dia 26/11/2021, foi enviado o questionario, via e-mail a todos estudantes cursantes da
matéria e que assistiam aula neste dia. Junto ao questionario foi enviado também o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B) que foi assinado eletronicamente por
cada um dos participantes que se dispuseram a responder o questionario.

O formulario TCLE trata de todas as informacdes pertinentes a pessoa do entrevistado,
a fim de esclarecé-lo acerca dos objetivos a serem alcancados, além de esclarecer riscos e
garantias de compor parte deste estudo. Também foi disponibilizado o link para download do
TCLE, garantindo ao participante o direito de impressao dele, para fins comprobatorios de seu
parecer. O teor do TCLE contido no Google Forms, foi anexado ao final dessa dissertacéo e no

link: https://docs.google.com/forms/d/1bxQAX1maG4RkgACI98C0gzI9M5aSlaZw7quU2cSYIi71/edit?usp=sharing

Toda a pesquisa foi desenvolvida de forma remota, via e-mail e WhatsApp como
comentado acima, pois no ano de 2021 e inicio de 2022, as aulas da Faculdade de Educagéo-
FACED, ainda estavam sendo realizadas de forma on-line, assim como as atividades dessa
Faculdade e de algumas unidades da Universidade Federal do Amazonas-UFAM.

Quanto ao tratamento dos dados, as respostas dos questionarios foram organizadas para
extrair o significado das perguntas, agrupando as ideias em conceitos, constructos, propriedades,
principios e informag6es que através de descri¢do, compreensao e interpretacdo hermenéutica,
permitiu revelar a informacéo obtida acerca da educacdo ambiental, formacéo de professores e
relagcdo com a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”.

Desta forma, a andlise de dados foi estruturada para leitura e interpretacéo, a partir de
uma matriz de visualizacdo dos dados, como mostram Miles e Huberman (1994). A primeira
fila da coluna da matriz de visualizacdo contém a categoria que emerge dos dados e que foram
analisados através de processo hermenéutico de descricdo, compreensao e interpretacdo, como
mostram as trés colunas do Quadro 1. No final da matriz ha um espago onde se integrou a forma

hermenéutica.


https://docs.google.com/forms/d/1bxQAX1maG4RkqACI98C0gzJ9M5aSlaZw7qU2cSYli7I/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/1bxQAX1maG4RkqACI98C0gzJ9M5aSlaZw7qU2cSYli7I/edit?usp=sharing
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Quadro 1 - Matriz de contetdo. Organizagdo e interpretacéo da informagéo.
CATEGORIA EMERGENTE

DESCRITIVO COMPREENSIVO INTERPRETATIVO
(Capto) (Descrigdo individual) (Descricéo universal)
Extracdo da informacéo do O contetdo objetivo da Ato de relacionar o
protocolo (instrumento). unidade de andlise referente a que se entende com o contexto
categoria emergente. das descrigdes universais.

INTEGRACAO HERMENEUTICA

Termo criado para relacionar as descrigdes universais (principais tedricos) e realizar uma analise
relacional das categorias com uma visdo global, ou seja, contrastando com os tedricos, para estabelecer
resultados.

Fonte: Matriz de visualiza¢do de dados de Miles e Huberman (1994).

Na sequéncia foram agrupados os dados coletados a partir do questionario aplicado
(Anexo C) aos sujeitos participantes, com objetivo de obter um perfil dos discente, referente a
faixa etaria, ao sexo, formacdo, experiéncia em pratica docente, rede de ensino em que trabalha,
opinido sobre o conhecimento (suporte) adquirido na formacdo para trabalhar EA e participacédo
em cursos ou movimentos em EA. Esses dados correspondem a primeira parte do questionario
e se referem & identificacdo dos informantes da pesquisa, os discentes de pedagogia.

Dos 18 estudantes que participaram da pesquisa, 14 séo do sexo feminino e 04 sdo do
sexo masculino, o que concorda com outras pesquisas onde a presenca macica de mulheres no
curso de Pedagogia € também apontada por estudos que examinaram, entre outros aspectos, o
perfil socioeconémico e cultural de graduandos e egressos de cursos de Pedagogia (GATTI;
NUNES, 2009), assim como nas pesquisas que analisaram o perfil de professores da educagéo
basica. A predominancia de mulheres em cursos de Pedagogia reflete a permanéncia de uma
forte associacdo entre as atividades relacionadas a educacao, principalmente a educagéo infantil
e aos anos iniciais da educacéo basica e certas caracteristicas atribuidas culturalmente ao género
feminino, tais como o cuidado e a maternagem (GATTI; BARRETO, 2009).

Os discentes apresentaram idade entre 20 e 24 anos, um perfil esperado dentro de do
quadro de estudantes de zona urbana. Quanto a formacao, a pergunta 3 tinha a intencéo de saber
se neste curso havia pessoas ja graduadas e/ou com algum conhecimento do tema de pesquisa.
Porém todos os entrevistados se declararam cursantes de pedagogia, sendo esta sua primeira

graduacao.
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Em relacdo a experiéncia na pratica docente e local de trabalho, 11 dos participantes ndo
possuem pratica docente e 07 participantes possuem préatica docente, estando em atividades no
periodo da entrevista, em escolas da rede privada.

Quanto a formacao inicial, se ela da suporte para trabalhar Educacdo Ambiental, 08
informantes responderam que ndo, sem explicar ou comentar o porqué, 05 responderam que
sim e explicaram que: Informante 1: Sim, mas sem aprofundar o tema; Informante 6: Sim,
aprendemos como tratar o meio ambiente; Informante 9: Sim completamente, tanto para o
curriculo como para a vida; Informante 12: Sim, toda a bagagem académica nos d& suporte
para tratar essas questfes e Informante 15: Sim, a maioria das matérias envolvem a tematica
ou outras relacionadas ao tema. Um (01) informante respondeu que ndo totalmente, 02
informantes responderam que acham que sim, que a formacéo inicial da suporte para trabalhar
educacdo ambiental e 01 informante respondeu que, teoricamente sim.

Em relacdo a participacdo em cursos ou movimentos em Educa¢do Ambiental, 15
informantes disseram que nédo participam, 01 informante respondeu que sim, participou de um
curso em educacdo ambiental, 01 participa de um movimento ambientalista dos estudantes de
geografia da UFAM: “Cuidado ambiental da UFAM” e 01 respondeu que ndo participa, mas
possui interesse.

Para apresentacdo das respostas das se¢Oes a seguir, 2 e 3 do questionario, foram
utilizadas siglas, para identificar os participantes de modo a especificar as respostas de cada
discente. Essas siglas foram representas da seguinte forma: o discente 01 foi descrito como D1,
o discente 02 como D2, o discente 03 como D3 e assim sucessivamente até D18, a quantidade
total de participantes.

O curso de licenciatura em Pedagogia pertence a Faculdade de Educacdo-FACED da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM. Este curso esta estruturado em 05 anos de duracao
(10 periodos), com o tempo maximo de integralizacdo de 8 anos. Os discentes participantes
dessa pesquisa foram os estudantes do 10° (décimo) periodo, ou seja, o ultimo periodo do curso,
inscritos na disciplina Educacdo Ambiental.

O curso de Pedagogia atualmente conta com duas matrizes vigentes, a matriz de 2008/2,
onde a EA aparece como matéria obrigatoria e a matriz de 2019/1 onde a matéria EA néo
aparece contemplada em nenhum periodo nem como obrigat6ria nem como optativa.

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, foi utilizado questionario de perguntas
abertas. A principio seriam realizadas entrevistas, porém devido ao quadro pandémico ainda

presente no momento da pesquisa, optou-se pelo instrumento questiondrio com perguntas
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abertas, por ser uma técnica que gera aprofundamento das questdes norteadoras do trabalho
permitindo liberdade de respostas (GONZALEZ-REY, 2005).

O questionario foi enviado e devolvido via WhatsApp e via e-mail aos participantes de
forma individual, respeitando assim, as orientagdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
que pedia o distanciamento social, por conta da pandemia. Esse foi o motivo de realizar
questionario de perguntas abertas e ndo entrevistas.

O questionario constou de 25 questdes abertas: 07 perguntas referentes ao perfil do
participante e 18 perguntas referentes aos objetivos 1 e 2, que tratam da concepg¢ao em educacgao
ambiental e a forma de integracdo da educacdo ambiental no curso de pedagogia,
respectivamente.

Os dados foram analisados a partir da estruturacio de uma matriz de
esvaziamento/organizacao de dados, desenvolvida pela autora, onde foram descritas todas as
perguntas com as respostas do questionario de cada participante. As respostas foram analisadas
individualmente e de forma coletiva, onde foi observado que a maioria dos estudantes
responderam com poucas palavras e sem aprofundamento, a minoria dos estudantes deu
bastante énfase as respostas demonstrando um pouco mais de aprofundamento sobre o tema.

Em seguida, foi realizado o tratamento dos dados j& organizados e selecionados por
categorias emergentes através da matriz de visualizacdo de dados qualitativos de Miles e
Huberman, 1994. Foram utilizados os trés momentos da hermenéutica de Habermas: Descri¢ao
(capto), Compreenséo (descricdo individual/pessoal), Interpretacdo (descri¢do universal) e a
integracdo hermenéutica que foi feita para relacionar as descricdes universais (principais
tedricos) contrastando com os tedricos vinculados a tematica para estabelecer resultados.

Essa forma de estruturagdo em matrizes foi realizada apenas para organizacdo dos
dados, os resultados oriundos dessas matrizes foram repassados nesta pesquisa em todas as
secdes em forma de texto, o que é tipico das pesquisas de cunho hermenéutico-dialético.

Logo de realizadas as analises do questionério, foi feita anélise da relacdo dos achados
(concepgdo e integracdo) com a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”, estabelecendo
didlogo com esta temética no sentido de propor outras maneiras/formas de construcdo de
ensino/aprendizagem em EA na Faculdade de Educacdo FACED-UFAM.

A analise hermenéutica em Habermas (2000) tem como propdsito fundamentar a teoria
social critica com intencdo pratica, baseada no paradigma ou Teoria da Acdo Comunicativa
(TAC). Utiliza um procedimento sistematico qualitativo para compreender as realidades
sociais. Que corrobora com Habermas (1991) onde o eixo central da referida obra é construir

uma resposta a crise da modernidade, que ele reconhece como um projeto inacabado e no qual,
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sem renunciar aos valores da ilustragdo, deve ser a racionalidade comunicativa seu principal
interesse.

Por tudo isso, em Habermas é possivel afirmar que a analise da linguagem nos permite
trilhar um novo caminho: a razdo comunicativa em sala de aula, que deve ser dialdgica e
intersubjetiva, buscando, portanto, uma melhor e mais eficaz forma de ensino/aprendizagem
que englobe o dialogo e a comunicacdo junto aos atores do processo educativo.

Tendo em vista que o campo da Educacdo Ambiental provoca debates na
contemporaneidade, a partir de fundamentacdo teérica como abordagem para pratica dos
saberes no campo social e de preservagdo dos recursos naturais, o debate acerca da temética
nesta pesquisa € pautado na comunicacdo interacional para o aprendizado da educacao
ambiental, onde em um dialogo igualitario a linguagem é fundamental como meio de
compreensdo no ato educativo.

A etapa final da pesquisa configurou o tratamento e analise dos resultados com
utilizacdo da hermenéutica acima descrita, e das informac6es coletadas em todo o percurso da
pesquisa: sistematizacédo, analise dos dados, interpretacao e discussao.

Essa dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: a introdugdo, que explica como
trabalho foi organizado, desenvolvido, assim como o método utilizado e como os dados foram
analisados, seguida de trés se¢des, onde cada se¢do esta representada por cada objetivo.

A primeira secdo, apresenta fundamentacdo tedrica acerca de um breve histérico da
educacdo ambiental no mundo, no Brasil e na Amazonia, sendo também discutida a educacgéo
ambiental no contexto universitario, onde discutimos também os resultados do primeiro
objetivo sobre a concepcdo, entendimento e compreensdo dos discentes de Pedagogia em
educacdo ambiental.

Na segunda secao discutimos como tem sido a integracdo da educacdo ambiental na
formacdo dos discentes de Pedagogia a luz das respostas dos estudantes/participantes da
pesquisa. Em seguida, ainda na segunda secdo € feita uma andlise de documentos sobre
educacdo ambiental especificamente os que apontam para o curso de pedagogia e 0S que
orientam a tematica na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas FACED-
UFAM.

Na terceira e Ultima secdo, esta apresentada a analise da relacdo da base filosofica do
Ser ¢ o Fazer “EcoAtivo” com a concepgdo em educacdo ambiental dos discentes de pedagogia
e a forma como a educacdo ambiental estd integrada no curso de Pedagogia, trazendo assim,
um panorama geral da EA e desta abordagem filosofica como motivacdo, recomendacao e

dialogo seguida das consideragdes finais, onde sdo apontadas sugestdes para futuras pesquisas.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta se¢éo, apresentamos a concepcao dos discentes participantes deste trabalho de
pesquisa em relacdo a educacdo ambiental durante sua formacdo docente em Pedagogia,
descrevemos algumas concepgdes e conceitos que correspondem a compreensoes,
conhecimentos e entendimento destes sujeitos sobre educacdo ambiental no processo de
formagéo.

Porém, antes de analisarmos a fala dos discentes se fez necessario entender o contexto
em que estamos inseridos, epistemologias e formas de entendimento, tanto do que foi ensinado
a respeito da tematica no passado quanto as teorias e compreensdes na contemporaneidade, no
mundo, no Brasil e na Amazonia

Consideramos ser essencial uma referéncia a historia remota e recente da EA, uma
reflexdo mais aprofundada sobre a natureza humana e o significado de nossa atuacdo neste

planeta, para gerar subsidios consistentes para a formulacéo de propostas para o futuro.

2.1 Breve contexto histdrico sobre Educagdo Ambiental

Historicamente quando se estuda os grupos sociais e suas dindmicas, € possivel
identificar indicios de impactos ambientais quanto as formas de uso do ambiente, que geraram
importantes mudancas em diferentes ecossistemas, principalmente aquéticos e terrestres.

Isto nos leva a observar as afirmagdes de Mucci (2005), quando nos mostra como alguns
seres vivos provocaram alteragfes nos ecossistemas, desde os seres unicelulares quando
comecaram a se dividir e multiplicar nos oceanos primitivos, dando origem a uma cadeia de
alteracBes no ambiente fisico, quimico e biolégico. O agir humano merece destaque, como fator
de desiquilibrio das relagfes ecossistémicas, Mucci, comenta:

Se a propria evolugdo bioldgica é responsdvel por alteragdes considerdveis na
estrutura do planeta, por que o aparecimento da espécie humana é considerado como
0 marco do indicio da degradacdo ambiental? O que o Homo sapiens sapiens que
aparece nesse cenario ha apenas alguns milhdes de anos, no pleistoceno, tem de téo
especial que, no mesmo tempo o tornou apto para sobreviver em todas as regides, faz
dele o maior poluidor entre todos os seres vivos? A resposta esta no fato de que, sendo
dotado de juizo, raciocinio e poder de abstracdo, o ser humano plasma o meio em que
se encontra de modo a torné-lo adequado a sua sobrevivéncia. De fato, ndo ha, nos
dias de hoje, regides na Terra em que ele ndo possa habitar, (MUCCI, 2005, p.15).

O autor acima citado destaca a necessidade do ser humano em se alimentar, se abrigar

e utilizar recursos naturais para sua sobrevivéncia, que desde muito tempo trazem
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diferenciagGes no ambiente. Essas incessantes atividades séo a razdo pela qual sempre houve
problemas ambientais, apenas variando o grau de impacto nos ecossistemas. Dai a necessidade
de entender essas dindmicas humanas, dar nomes a esses eventos e conhecer essa tematica de
fundamental importancia para a manutencdo da vida.

Estudos na area do ambiente e a preocupacdo na manutencdo de um ambiente sadio,
equilibrado e sustentavel, comecam a mobilizar varias na¢@es sobre producéo e consumo, além
de implementarem formalmente estudos na area ambiental. Os primeiros conceitos surgem da
necessidade de entender o qué, para qué e como funcionam as dinamicas dos sistemas
socioambientais.

Entre muitos autores e pesquisadores de ambito nacional e internacional que outorgam
significado aos conceitos tedricos, a educacao ambiental é concebida a partir das necessidades
culturais e humanitarias, como: processo que consiste em reconhecer valores e esclarecer
conceitos com o objetivo de fomentar aptiddes e atitudes necessérias para compreender e
apreciar as inter-relagcbes do homem, da sua cultura e seu meio (UNESCO, 1977).

Outro conceito desta tematica se explicita como sendo um processo que consiste em
juntar as pessoas a uma concepcao global de ambiente para elucidar valores e desenvolver
atitudes que lhes permitam adotar uma posicao critica e participativa em relagdo aos processos
ambientais (NOVO, 1985).

Seguindo com a conceitualizacdo entendemos que EA se d& por um processo que
impulsiona de maneira permanente mudangas inseridas no cotidiano da sociedade. Portanto, a
EA é um processo de aprendizagem permanente que deve desenvolver conhecimento,
habilidades e motivagdes para adquirir valores e atitudes necessarias para lidar com problemas
ambientais, e encontrar solugdes sustentaveis (DIAS, 2003).

Nesta perspectiva, defendemos a necessidade na pratica de uma EA que tenha como
caracteristicas principais um processo de formacdo dindmico, permanente e participativo, no
qual, as pessoas envolvidas se tornem agentes transformadores, capacitadas em participar
ativamente na busca de alternativas que proporcionem a redugdo dos impactos ambientais e
para o uso racional dos recursos naturais. No entanto, sabemos que apesar do avanco historico,
a Educacdo Ambiental, ainda esta em processo de transformacéo, principalmente, no que se
refere ao contexto educacional, especialmente, na educacédo bésica.

A educacdo ambiental informal e formal, pode ser claramente vista durante o processo
historico de organizacdo social humana, e pode ser observada em inimeros eventos de varios

paises ao longo dos anos. E pode ser entendida como o estudo do ambiente, onde:
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O ambiente deve ser tomado como um bem, orientador das politicas publicas capazes
de mover militantes em prol de préaticas pedagdgicas e sociais em torno das questdes
ambientais, e deve ser visto como objeto de interesse coletivo, resultado de um
processo de construcao historica recente (LOUREIRO, 2021, p.26).

A necessidade ndo somente de compreensdo do ambiente, mas de entender sua
dindmica, estrutura e funcionamento harmonioso numa relagdo Ser humano-natureza,
apareceram inimeros eventos e encontros com o objetivo de discutir as necessidades de cada
pais e do mundo relacionados a Educacdo Ambiental.

A partir destas observaces e inquietagdes que surgiram mais fortemente desses eventos,
é possivel afirmar que a preocupag¢do com o ambiente comecgou a ganhar forca legal e formal
na tentativa de discutir e encontrar solucdes para os problemas j& existentes.

Partindo de um contexto historico é possivel dizer que estes movimentos comecaram a
ter evidéncia em 1962, quando Rachel Carson faz um alerta em seu livro “Primavera
Silenciosa” a respeito dos danos causados ao ambiente pelo uso de pesticidas. A autora é uma
das pioneiras em formalizar o alerta a favor do ambiente e enfatizar a preocupacgéo a respeito
de inimeras a¢Ges humanas sobre o ambiente.

Mais adiante em 1968, no Reino Unido nasce o Conselho para a Educacdo Ambiental e
0 Clube de Roma®, que produz o relatério “Os limites do Crescimento Econdmico” que estudou
acOes para obter um equilibrio global como a redug¢do do consumo, como prioridade social.

Outro movimento importante foi quando a revista britanica The Ecologist elaborou em
1970 o Manifesto para sobrevivéncia, onde insistiam que o aumento de demandas e producdes
ndo poderiam ser sustentados por recursos finitos, ja era possivel observar grande preocupacao
em relagdo ao ambiente nesta epoca.

Neste contexto, um importante evento, a Declaracdo sobre 0 Ambiente Humano ou
Declaracéo de Estocolmo em 1972, expressa a convic¢do de que “tanto as geragdes presentes
como as futuras, tenham reconhecidas como direito fundamental, a vida num ambiente sadio e
ndo degradado. Neste mesmo ano a Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU, criou um
organismo denominado Programa das Nagdes Unidas para 0 Ambiente — PNUMA, em Nairobi.
Logo em seguida no Brasil é criado o primeiro curso de pés-graduacdo em ecologia do pais, na

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

8 Este clube, hoje é uma ONG, que desenvolve projetos em EA e outras areas do saber. Na época da fundagéo os
membros desse Clube estavam ligados a grandes indistrias, a 6rgdos de consultoria (Italconsult), institutos de
pesquisa (MIT-Massachusetts Institute of Technology), universidades etc. Na época, o Clube de Roma tinha por
objetivo uma “tarefa bastante ambiciosa”: elaborar um Projeto sobre o Dilema da Humanidade, o qual foi
elaborado a partir de 1970 e publicado em 1972 com o titulo: The Limits to Growth.
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Nessa sequéncia de eventos no ano de 1975, em Belgrado na lugoslavia, ocorre o

Encontro Internacional em Educacdo Ambiental, onde foi criado o Programa Internacional de

Educagdo Ambiental — PIEA. Este evento fica conhecido também como Encontro de Belgrado.

Nesse encontro foram estabelecidos os objetivos da EA que estdo orientados a melhorar as

relacbes Ser humano-natureza, mediante a aquisicdo de consciéncia de conhecimentos, de

atitudes e de capacidade de avaliacdo acerca do ambiente na sua totalidade e participacao.

Outro evento realizado foi a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental

em Tibilisi (1977), organizada pela UNESCO com a colaboragcdo do PNUMA. Este encontro

definiu as caracteristicas da EA, assim como as estratégias pertinentes no plano nacional e

internacional. As caracteristicas da EA ficaram definidas como:

Globalidade e integralidade, onde se considera 0 ambiente na sua totalidade com
um enfoque holistico e integrador, examinando 0s aspectos naturais e 0s
aspectos sociais. Outras das caracteristicas sdo continuidade e permanéncia que
deve constituir-se em um processo ininterrupto que se produz e acompanha ao
ser humano e os grupos sociais em todas as etapas da vida, assim como a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade onde seu campo de a¢do abarca e
transcende os limites artificiais das diferentes disciplinas do saber humano.

A cobertura espacial, onde sua influéncia abarca os niveis local, regional,
nacional e internacional e deve situar-se tanto em situagdes especificas como em
contextos préximos e distantes. A temporalidade e sustentabilidade que modela
a situacéo atual e a visdo de futuro, ou seja, se concentra nas situacdes ambientais
de hoje e podem se apresentar, dentro de uma perspectiva historica, para a
construcdo de futuras alternativas desejaveis e possiveis para a vida em todas as
suas formas de manifestacao.

A participagdo e 0 compromisso que compromete e estimula a participagdo
desde setores diferentes da populagdo, no logro de uma gestdo ambiental
racional através da cooperacdo local, regional, nacional e internacional.

O fundamento para o desenvolvimento que utiliza métodos diversos para
facilitar o conhecimento e a compreensao das situa¢bes ambientais, produzindo
em métodos que sejam vidveis em processos participativos, que influencie e
oriente os planos de desenvolvimento sustentavel a escala humana.

A vinculacdo com a realidade onde sua acdo se dirige a lograr uma vinculagéo

estreita e ativa com a realidade local, regional, nacional e global e pér fim a
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universalidade que, por sua concepgao e orientacao, se dirige a todos o0s setores
da populacdo, a todos os grupos de idades, a grupos éticos, de género e a todos
0s niveis educacionais e sociais para inseri-los ativamente a uma gestdo

ambiental participativa.

Quanto as estratégias ou principios pedagdgicos para a EA, foram recomendadas

também em Tibilisi (1977). Estes principios estdo baseados no que deve se inspirar a EA, e sdo

representados a seguir:

O ambiente é resultado tanto de fendmenos naturais com da acdo do homem.
Seu estudo, portanto, compreende 0s aspectos fisicos, naturais, econdmicos,
politicos, técnicos, historicos, morais e estéticos.

A EA, requer um enfoque interdisciplinar, deve aproveitar os contetdos
especificos de varias matérias para construir uma perspectiva global e
equilibrada do meio e fazer possivel a solucdo dos problemas que o afetam.

Os aspectos ambientais devem ser considerados de maneira explicita nos planos
de desenvolvimento e crescimento mediante a necessidade de utilizar os recursos
naturais de uma maneiram racional e prudente.

Os problemas ambientais revestem uma enorme complexidade. Logo, a EA,
deve ajudar os individuos a descobrir as caracteristicas e causas reais desses
problemas, desenvolvendo assim, um pensamento critico. Ao mesmo tempo
devem tomar em consideracdo a forma em que cada individuo pode contribuir

para melhorias das diversas situacdes encontradas.

Seguindo a cronologia dos fatos e acontecimentos em EA, no &mbito nacional, no Brasil,

0 Conselho Federal de Educacdo (CFE), torna obrigatdria a disciplina de Ciéncias Ambientais

em cursos de Engenharia em 1987 e sdo elaboradas a¢cdes em educacao e formacdo ambiental

para o decénio de 90, fruto do documento final do Congresso Internacional sobre Educacao e

Formacdo Relativas ao Meio-ambiente, realizado também em 1987 em Moscou RdUssia,
promovido pela UNESCO.

Em 1992, a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92,

teve como objetivo socializar os resultados das experiéncias nacionais e internacionais de EA,

dentre muitos outros importantes documentos assinados em todo o mundo e no Brasil, 0

Ministério de Educacédo e Cultura/MEC, cria o grupo de trabalho com representantes de todas

as suas Secretarias para discutir a regulamentacao da Lei n® 9795/99 MEC e propde o Programa
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PCNs em Acdo, atendendo as solicitagdes dos Estados, onde meio ambiente foi um dos temas
transversais, direcionado a ser trabalhado no ano 2000.

Este breve trajeto histdrico nos mostra o longo caminho que ja foi trilhado referente a
educacdo ambiental, os encontros, conferéncias e tratados que trouxeram e influenciaram
saberes, concepcdes e conhecimentos adquiridos na educacdo formal e informal.

Porém ¢é interessante e cabe questionar como esse conhecimento foi e vem sendo
repassado na educacgdo formal, como hoje na atualidade concebemos e percebemos a temaética
ambiental diante de tantas catéstrofes ecol6gicas evidentes a nivel global.

A nivel regional na Amaz6nia, historicamente é possivel observar que a cultura
amazonica foi se constituindo repleta de sentidos e significados ambientais e dentro de um
prisma ecologico devido ao contexto cultural de formacdo identitaria de seus povos. E
caracteristica a valorizacdo e a énfase a conservacao da natureza, o que é entendido como
representativo entre os individuos desta regido geogréafica.

Este cendrio amazodnico foi e € marcado por varios eventos que secularmente é
vislumbrado por movimentos de justica ambiental e social, processos de invasdo, apropriacdes
inadequadas de terras, bens materiais e até territorios simbolicos em relagcéo a cultura local. A
influéncia da midia e de outras culturas tem influenciado e gerado muitos problemas ambientais.
(ALMEIDA-VAL, 2006).

Dentre os movimentos de luta e resisténcia a favor das questdes ambientais na
Amazonia, entram em cena diversos atores e acontecimentos que se destacaram e séo citados a
seguir: A revolta que ocorreu nos anos 1835 e 1840, conhecida como cabanagem que retratou
a insatisfagdo e resisténcia aos processos de opressao, aos cenarios de pobreza extrema, fome,
doencas, como reflexo da irrelevancia politica, a qual a provincia foi relegada apos a
“independéncia” do Brasil (RICCI, 2007).

O manifesto do Rio Negro também foi uma das primeiras e mais severas criticas ao
modelo de desenvolvimento que o regime militar implantava na regido Amazonica. E as
reivindicag0es feitas por causa das inimeras queimadas presenciadas por ambientalistas e com
contradicBes postas as comunidades indigenas. (SOARES, 2002).

Outro manifesto foi 0 manifesto ecoldgico de José Lutzenberger, com o tema: “Fim do
Futuro? Manifesto Ecologico Brasileiro”, publicado em 1976, onde o autor lista os problemas
ambientais brasileiros e indica novos rumos onde procurar solugdes. Nesta obra, enfatiza que
temos uma luta desesperada, de dmbito mundial, pela preservacdo das florestas tropicais,
Umidas, especialmente da Amazoénia (LUTZENBERGER, 1999).
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A alianca dos povos da floresta, também conhecido como movimento de resisténcia
ecologica foi liderada pela personalidade de Chico Mendes e intensificada nos primeiros anos
da década de 1980. O movimento foi formado a partir da aproximacdo de seringueiros,
indigenas, quilombolas e de outros grupos sociais que tinham o interesse comum em defender
a Amazonia dos interesses do capital (ALMEIDA, 2003).

O mais recente, conhecido sob o signo Movimento Xingu Vivo para Sempre (MXVPS),
surgiu no ano de 2008 a partir do ativismo e da militncia para se converter em um processo de
mobilizacdo social, cujas caracteristicas revolucionarias e de contestacdo, aliangas e
cooperacao, tém como objetivo impedir a construcao e o funcionamento da hidrelétrica de Belo
Monte e de outras hidrelétricas as margens do rio Xingu-Para (AZEVEDO; HIGUCHI, 2012).

Neste contexto amazonico, é notdrio que o campo da Educacdo Ambiental se constitui
principalmente das reivindicagcbes dos movimentos sociais, cujos marcos de formagao e
legitimacdo sinalizam uma trajetoria ndo linear e perfis variados do educador ambiental.
Variacao esta que lhe permite ir além do &mbito educativo escolar e estabelecer conexdes entre
as diversas dimensdes sociais e ambientais, ampliando a sua associacdo as multiplas areas de
saber (GONZALEZ-GAUDIANO Y LORENZETTI, 2009).

Tais conexdes, ndo somente no contexto amazonico, historicamente, tém se apresentado
em distintos formatos, sobretudo no que diz respeito a participacao cidada, na sua interface de
protagonismo e resisténcia ao modelo hegeménico de desenvolvimento. Percebe-se que essas
conexdes de entendimento e apropriacdo do saber se devem a ideia de ambiente que foi sendo
formada neste processo de construcdo de conhecimento, essa tematica ecoldgica foi e continua
sendo entendida muitas vezes em oposi¢do a outro fendmeno, ou seja, apresentada como oposto
a outro objeto estudado, como exemplo: ser humano e natureza, ambiente e cultura entre outros
caracteristicos do paradigma Descartes-Newtoniano, que deixou como resultado os grandes
problemas ambientais. (BATALHA-LEMKE, 2018).

Bohme (1992) observa, no entanto, que ndo pode haver esta separacao ou diferenciagéo
de humano e natural, afirmando que este dualismo caracteriza o pensamento simplista e
fragmentario e por esta razdo em vez de tratar a tematica ecoldgica nesta perspectiva de
separacdo do paradigma Newtoniano, a preocupacao atual € compreendé-la no sentido de
relacGes amplas e indissociaveis.

O anteriormente citado, reforca a importancia dessa pesquisa em identificar e analisar
como a educagdo ambiental vem sendo ensinada, aprendida, compartilhada, concebida e
integrada na contemporaneidade levando em conta o processo historico retratado e as formas

de aprendizagens atuais, como é caso do paradigma da complexidade.
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Essa nova concepcao sobre o ensino e aprendizagem, vem acompanhada também de um
novo olhar sobre as estratégias na Formacao de Professores, sobretudo em Educacdo Ambiental,
que destacam a concepc¢édo de uma avaliacdo personalizada e centrada no estudante. Os grandes
métodos de transmissdo de conhecimento deixam de ser imprescindiveis e incorporam novas
tecnologias docentes dirigidas a fomentar a iniciativa e a contribui¢do ativa e consciente dos
estudantes na sua prépria avaliacdo de ensino e aprendizagem (GARCIA, 2010).

O estudo da complexidade de Morin como método (MALDONADO, 2001), marca essa
nova forma de ver a realidade e, portanto, uma maneira de compreender a dindmica dos sistemas
ambientais, entre os quais se encontra a Educa¢do Ambiental.

Nesse marco de ideias e abordagens tedricas que giram em torno de processos
hologramaticos® e integradores, o ensino e aprendizagem requerem também novos métodos de
pesquisa e melhores alternativas didaticas, que se aproximem a analise da dindAmica ambiental
no seu sentido mais amplo, partindo de uma perspectiva integradora, que permita configurar
uma rede de interacdes entre 0s processos sociais que caracterizam os sistemas complexos.

Portanto, se faz necessario analisar a formacao de professores em educacdo ambiental
dentro de uma possibilidade que chega a contemplar a complexidade e juntamente a
interdisciplinaridade do conhecimento em ambas as categorias de estudo.

O enfoque desta pesquisa esta orientado na formacdo de professores quanto a suas
concepcdes em educacdo ambiental, formas de integracdo da educacdo ambiental e a
perspectiva de dialogo com os propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo”*C. Busca-se ndo somente
uma mudanca pontual no trabalho docente, mas uma transformacao no sistema educacional.

Assim, 0s argumentos deste trabalho sdo de carater educativo, econémico, ambiental e
social, justificando a atencdo para um tipo de ensino que se centre no planeta e nos processos
sociais que nele ocorrem. Desta forma se evidencia uma necessidade na formacgédo de
profissionais da educacdo que possam responder aos desafios impostos pelo tipo de
desenvolvimento dominante a partir de praticas que demostrem superar a racionalidade

meramente instrumental e econémica.

9 Holograma ¢ a imagem fisica cujas qualidades de relevo, cor e de presenca sdo devidas ao fato de cada um de
seus pontos incluir quase toda a informagao do conjunto que ele representa.” O termo hologramatico vem de
holograma, conceito presente nas ciéncias modernas. “Um holograma ¢ uma imagem em que cada ponto contém
a quase totalidade da informac&o sobre o objeto representado” (MORIN, 1998, p 181).

10 A abordagem filoséfica do Ser e o Fazer “EcoAtivo” esta baseada na Pedagogia Ecoldgica do Movimento, é
uma filosofia para a pratica, com énfase na formacéo integral do ser humano com cerne na experiéncia. Os
propositos desta tematica estdo discutidos detalnadamente na se¢do 111, deste estudo.



35

Trazendo um olhar para esta pesquisa, no contexto de professores de pedagogia do
ensino universitario, que sdo professores que formam professores para atuarem de forma
multidisciplinar, na educacéo de varios niveis do saber, e essa formagdo responsabiliza-os a um

desempenho profissional, interdisciplinar, transversal e complexo.

2.2 Educacdo Ambiental no contexto universitario

Como esta pesquisa esta direcionada a discentes do curso de pedagogia, € importante
compreender como a educacdo ambiental formal esta estruturada nos varios niveis da educacéo,
no caso deste trabalho na educagdo universitaria.

O curriculo da educacdo superior no Brasil, mostra que a educacdo ambiental é
obrigatdrial!, porém mediante a transversalidade, um ensino que possa relacionar diferentes
disciplinas e contetido para aprofundar conhecimento e levar dinamismo ao ensino. Relacionar
conteldos disciplinares € a base para um ensino mais dialégico, onde uma matéria auxilia a
outra.

A importancia da tematica ambiental ser discutida nas diferentes areas do saber é
indiscutivel uma vez que é sabido que objetiva alcancar emancipacdo humana. No sentido de
dar suporte, principalmente intelectual para as mais variadas praticas em prol do ambiente.

Além de transversal, a educagdo ambiental deve ser vista de forma articulada, pois
aborda diferentes vertentes, permeadas por diferentes saberes sociais, politicos, ambientais,
econdmicos e culturais. A ambientalizacdo curricular ¢ uma direcdo de trabalho da educacéo
superior a que, como tendéncia, se presta especial atencao.

A Universidade deve ser valorizada como uma instituicdo-chave para a tentativa de
estabelecer um outro paradigma de producédo de conhecimento, em comparacdo com o modelo
técnico-instrumentalista, portador de uma racionalidade econdémica inoperante para 0S
processos que estdo envolvidos na atual crise ambiental. (FERNANDEZ et al., 2017).

Nas universidades de hoje, a educacdo para o desenvolvimento sustentavel pode servir
de base para processos de ecologizagéo, especificamente no contexto das universidades latino-
americanas (EZQUERRA; GIL; MARQUEZ, 2016). Tem sido um imperativo, nas Gltimas

décadas, a necessidade de integrar a dimensao ambiental no Ensino Superior.

11 Lei Federal n°9.795/99, diz que a EA deve ser apresentada a todos os niveis de ensino e em espacos formais e
ndo formais, como principio de prevencdo, como pratica educativa, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal.
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Desta forma, pretende-se que as instituicGes universitarias de todo o mundo deem uma
resposta positiva ao problema da sustentabilidade do desenvolvimento. Nesse caso, a
ambientalizacdo curricular € uma solucdo para o problema encomendado as universidades.
Estas devem assumi-lo integrando a dimensdo ambiental aos projetos educacionais
institucionais e suas funcbes de gestdo, pesquisa, extensdo e ensino. A ambientalizacdo do
curriculo caminha em dire¢do a sustentabilizacdo curricular, e isto envolve a revisdo das
categorias que abrangem a sociedade, a ciéncia, a tecnologia, a economia, o territorio, bem
como a educagcio, e as reorientar para a sustentabilidade (BARRON; NAVARRETE; FERRER,
2010).

Para isto é necessario gque a estrutura pedagdgica seja dindmica, no sentido de que se
adapte as mudancas internas e externas, que respondem as exigéncias e 0s requerimentos
académicos normativos internacionais e nacionais e, ao mesmo tempo, as mudancas que sdo
exigidas como um resultado das relagbes da universidade com o ambiente (FUENTES-
MOLINA; GONZALEZ-FRAGOSO, 2016).

E necessario destacar o papel dos modelos de formacdo para os processos de
ambientalizacdo curricular, uma vez que, como qualquer processo educacional, estes devem ser
baseados em um modelo de formacéo, que deve facilitar a anélise do contexto socioambiental
e a investigacdo de alternativas coerentes com os valores da sustentabilidade (VICIANA,
JUNYNET; CALAFELL, 2017).

Além disso, considerar que a educacdo ambiental tem uma intensa manifestacdo do
direito e da vontade de justica, que também ¢é, ““[...] arte aprendida dia a dia e tem a funcdo de
corrigir a indiferenca e a insensibilidade que produziu a cultura da opuléncia. A educagéo esta
ligada aos valores e tem um forte componente ideolégico, porque nao é neutra” (JIMENEZ -
FONTANA et al., 2015, p. 546).

Em estudo realizado sobre as instituicdes universitarias no Brasil, afirma-se que a
questdo ambiental nos cursos de ensino superior ainda ndo permite ampliar a discusséo sobre
os fatores que fazem do cotidiano dos alunos seu futuro profissional. Além disso, assinala-se
que a percepcao dos alunos se torna simples e superficial, pois ndo é possivel para eles
relacionar o contetido assimilado no meio académico aos problemas para os quais podem ser
encaminhados (DA RIVA; OBARA, 2020).

No entanto, a perspectiva ambiental pode reforcar o campo de possibilidades
educacionais, na medida em que 0s espacos educacionais se constituem como espagos de
formacdo humana em uma perspectiva emancipatoria (SANTANA et al., 2020), neste caso

social e ambiental.
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Dessa forma, o principio de pertencimento é credenciado para a ambientalizacéo
curricular, para que o sujeito se sinta inserido no meio ambiente, com conhecimento dele e
consciéncia da responsabilidade para com ele. Entdo, € necessario contextualizar
ambientalmente o curriculo, ou seja, adapta-lo ao contexto ambiental, local e regional. Sera
entdo um curriculo ambientalizado e contextualizado espacialmente.

Neste contexto, vale ressaltar que para que ocorra ambientalizacdo é necessaria uma
equipe pedagdgica preparada e consciente em relacdo a este chamado de obrigatoriedade nas
universidades, dai a importancia da formagdo docente inicial e continuada. O trabalho da
universidade quanto a formacédo de professores demanda que, entre a educagdo do ensino
superior e 0s demais niveis, deve haver articulacdo e comprometimento com o conjunto do
sistema educacional brasileiro.

Quanto a formacdo do professor, alguns autores se manifestam da seguinte forma:

Consideramos a formacdo de professores como a preparacdo e emancipacao
profissional do docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de
ensino que promova uma aprendizagem significativa nos alunos e consiga um
pensamento-acdo inovador, trabalhando em equipe com os colegas para desenvolver
um projeto educativo comum (MARCELO GARCIA, 1999, p.23).

Neste contexto apresenta-se a perspectiva tragada no artigo 2°., 81°. da Resolugédo CNE/

CP n° 02/2015, fruto de amplas discussdes, e que significa uma sintese nessa direcao:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos de formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriacdo de valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagdo e construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015).

Partindo do principio de sustentabilidade, institui¢6es de ensino superior desenvolveram
iniciativas para abordar acdes consonas com a realidade em que vivemos, no sentido de resolver
problemas emergentes em prol do ambiente.

Dentre varios acordos e documentos oficiais a nivel mundial, o Tratado ou Declaracéo
de Taillores, ressalta a responsabilidade social do ensino superior, reconhece e defende aspectos
essenciais a cidadania planetéaria.

As universidades tém a responsabilidade de promover entre seu corpo docente, alunos
e funcionarios o senso de responsabilidade social e um compromisso com o bem social, o qual

acreditamos, é a base para o sucesso de uma sociedade democratica e justa (...) A universidade
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deve usar o processo de educacdo e pesquisa para responder, servir e fortalecer suas
comunidades para a cidadania local e global.

A universidade tem a responsabilidade de participar efetivamente do processo
democrético e dar voz aos menos privilegiados (DECLARACAO DE TAILLORES, 1990). A
Declaracdo de Taillores para as universidades conta com as seguintes agdes urgentes e
necessarias na resolucdo de problemas ambientais em vista da sustentabilidade, que se
expressam a seguir:

1.Usar todas as oportunidades para aumentar a conscientiza¢éo do publico, do governo,
da inddstria, das fundacdes e da universidade, abordando publicamente a necessidade urgente
de avancar em direcdo a um futuro ambientalmente sustentavel.

2.Incentivar todas as universidades a se envolverem em educacdo, pesquisa, formacéo
de politicas e intercdmbio de informacdes sobre populacdo, meio ambiente e desenvolvimento
para avancar em direcdo a um futuro sustentavel.

3.Estabelecer programas para produzir experiéncia em gestdo ambiental,
desenvolvimento econdmico sustentavel, populacdo e campos relacionados para garantir que
todos os graduados universitarios sejam cidaddos ambientalmente alfabetizados e responsaveis.

4.Criar programas para desenvolver a capacidade do corpo docente da universidade de
ensinar alfabetizacdo ambiental a todos os alunos de graduagdo, pds-graduacdo e escolas
profissionais.

5Dar o exemplo de responsabilidade ambiental estabelecendo programas de
conservacao de recursos, reciclagem e reducdo de residuos nas universidades.

6. Incentivar o envolvimento do governo (em todos os niveis), fundagdes e industria no
apoio a pesquisa universitaria, educacdo, formacao de politicas e troca de informacdes no
desenvolvimento ambientalmente sustentavel. Expandir o trabalno com organizagdes nao
governamentais para auxiliar na busca de solugdes para os problemas ambientais.

7. Convocar reitores de universidades e profissionais do meio ambiente para
desenvolver pesquisas, politicas, programas de intercambio de informagdes e curriculos para
um futuro ambientalmente sustentavel.

8. Estabelecer parcerias com escolas primarias e secundarias para ajudar a desenvolver
a capacidade de seu corpo docente para ensinar sobre populacdo, meio ambiente e questdes de
desenvolvimento sustentavel.

9. Trabalhar com a Conferéncia das Nac¢BGes Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento, o Programa das Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente e outras organizagdes
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nacionais e internacionais para promover um esforgo universitario mundial em dire¢do a um
futuro sustentavel.

10. Estabelecer um comité de direcdo e um secretariado para dar continuidade a esse
impulso e informar e apoiar os esfor¢os de cada um na execucédo desta declaracao.

N&o ha davidas, portanto, que a universidade deve exercer exemplo em sustentabilidade
nos @mbitos social, econémico e ambiental. Portanto, concordamos com Brandao et al (2014)
que afirma que as universidades sdo espacos de conhecimento, pesquisa e ensino e, como
consequéncia, de transformacdo da sociedade por meio do desenvolvimento intelectual e da
liberdade de pensamento.

2.3 Concepcdes dos discentes de pedagogia sobre educacdo ambiental

Nesta subsecdo, apresentamos as concepcdes dos/as discentes de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas FACED-UFAM, participantes
desta pesquisa que expressaram de diferentes formas a maneira como conceberam, entenderam
e compreenderam a tematica educacdo ambiental durante seu processo de formacéo.

O primeiro passo para analise dos dados foi a descricdo das respostas dos sujeitos desta
pesquisa, no que tange a categoria teméatica concepg¢do em educacdo ambiental dos discentes de
Pedagogia.

Apdbs transcritas as respostas, foi feita a compreensdo, identificando a categoria
emergente nas respostas dos discentes. Em seguida foi realizada a interpretacdo dos dados onde
foi feita a descricdo universal contrastando com as teorias que dialogam com a temaética
resultando em uma integracdo hermenéutica, utilizando assim o0s passos da hermenéutica
(HABERMAS, 2000).

O processo para conhecer a concepgédo dos estudantes de pedagogia sobre educacédo
ambiental, foi realizado analisando as falas dos/as discentes, onde foi possivel observar que a
maioria concebeu e entende educacdo ambiental a partir de uma perspectiva
naturalista/conservadora, onde o enfoque esta relacionado a cuidados preservacionistas ligados
diretamente ao meio natural/natureza sem se preocupar com o todo, com as relacGes amplas
socioambientais.

O discente 6 (D6) e o discente 11 (D11), em resposta a pergunta:” quando VOCé escuta

a palavra educacdo ambiental, a que vocé direciona esta temética?” relataram:

Cuidado com a natureza (D6, 2022, grifo da pesquisadora).
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Ao meio ambiente, a natureza e ao cuidado relacionado ao ambiente natural em
que vive. Exemplo: (Coleta de lixo e conscientizagdo sobre o cuidado da natureza na
escola) (D11, 2022, grifo da pesquisadora).

Percebemos nas falas que o entendimento em educacdo ambiental esta restrito ao
ambiente natural, com o cuidado e consequentemente a conservacdo do meio, como relatado
acima.

Semelhantemente o discente 13 (D13) responde que a direciona a tematica ambiental:

Acima de tudo, a preservagdo dos recursos naturais, e com isso vem a natureza e
as diferentes pessoas que ali residem. Em geral, vislumbro a educacdo ambiental como
um mecanismo de desenvolvimento social sustentavel e inovador. (D13, 2022, grifo
da pesquisadora).

E perceptivel a énfase em sua fala “acima de tudo” que a educagio ambiental esta
relacionada a cuidados e protecdo para com a natureza, sendo assim uma forma simplista,
romantica e ecoldgica de pensamento, na mesma fala direciona temética ao capitalismo quando
menciona que vé a EA como uma forma de “desenvolvimento social sustentavel”, aproxima a

EA ao que afirma Maia:

A Educacdo Ambiental pode ser entendida como um processo de resgate de valores
esquecidos na relacdo histérica dos seres humanos com o ambiente, fortalecendo-se
através de acles que potenciam a integracdo do individuo com o que o rodeia em
superacao da dicotomia sociedade e natureza. Este posicionamento, sobretudo na ética
da Pedagogia Histérico-Critica, pressupde um profundo debate politico assente em
normas de superacdo de dominantes capitalistas que rompa com um discurso
essencialmente centrado na perspectiva ecoldgica e naturalista que contribui para o

“capitalismo verde”, assente em mudangas superficiais ¢ ndo de logica societaria
(MAIA, 2015, p. 46).

Este autor aprofunda neste trecho a ideia ampla de relagBes na temaética educacéao
ambiental. E ressalta que o termo natureza é polissémico, com alto grau de generalidade e
extensdo, e tem acompanhado o desenvolvimento do pensamento humano desde as sociedades
primitivas até os dias atuais.

As palavras conservacao e preservacdo sdo termos que foram bastante utilizados pelos
estudantes, sendo assim categorias emergentes nesta pesquisa. Os conceitos de preservacao e
conservacdo ambiental, derivam dos movimentos preservacionistas e conservacionistas do
século XIX (ARAGUAIA, 2011). A partir dessas correntes ideologicas surge o conceito de
preservacdo e conservacdo do meio ambiente. O primeiro pode ser compreendido como a

protecdo da natureza de forma que ela seja intocavel, sem interferéncias humanas, sendo
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necessario quando a biodiversidade se encontra em risco, tanto a nivel de espécie, como a niveis
de ecossistema ou bioma (PADUA, 2006). Para a autora, a conservacgao significa a protecao
dos recursos naturais, mas com seu uso racional, visando garanti-los para as geragoes futuras
(uso sustentavel).

Nesse sentido, é perceptivel que os movimentos diferem bem o significado das duas
palavras, no entanto, ao longo do tempo elas tém sido utilizadas como sinénimos, desde a
comunidade cientifica, até a sociedade civil. Padua (2006) ainda afirma que essa confusdo no
emprego destes conceitos € perceptivel até nas legislacdes brasileiras e por profissionais das
areas ligadas ao meio ambiente, que utilizam os termos de forma variada.

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), por exemplo, conceitua
conservacdo da natureza como: O manejo do uso humano da natureza, compreendendo a
preservacao, a manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a restauracdo e a recuperacdo do ambiente
natural, para que possa produzir o maior beneficio, em bases sustentaveis, as atuais geracoes,
mantendo seu potencial de satisfazer as necessidades e aspiracdes das geracOes futuras, e
garantindo a sobrevivéncia dos seres vivos em geral (BRASIL, 2000).

Trazendo assim, a preservacdo ambiental na significacdo da conservacdo. A mesma lei
aborda a preservacdo como ‘“conjunto de métodos, procedimentos e politicas que visem a
protecdo a longo prazo das espécies, habitats e ecossistemas, além da manutencéo dos processos
ecologicos, prevenindo a simplificagdo dos sistemas naturais”. Tornando-se um exemplo da
dicotomia existente no emprego dos termos.

Essa flutuacdo de significado, em que no sentido original sdo contrarios, mas no
cotidiano tem sido empregado como sinénimos, é notavel nos resultados obtidos na pré
aplicacdo das atividades dos atores dessa pesquisa, que por vezes utilizam frases
conservacionistas para conceituar preservacdao (manter florestas e rios limpos, a exemplo) e
frases preservacionistas para significar conservacdo (por exemplo, cuidar e ndo cortar arvores).

E notdrio que a palavra preservacio ambiental tem seu uso consagrado pelas lutas
ambientais enfrentadas desde o século passado, sendo disseminada nos varios ambitos da
sociedade, e portanto, acaba por ser usada para conceituar tudo que esta relacionado a protecao
do meio ambiente. Nesse sentido, € preciso trazer para a discussao a existéncia da polissemia
conceitual, que pode ser entendida como “a possibilidade de uma palavra ou conceito apresentar
uma certa variedade de sentidos bem aceitos” (BARROS, 2016, p. 55). O autor ainda afirma
que essa polissemia esta presente em todas as areas do conhecimento.

Além de ndo ser univoco, o contetdo do conceito de natureza é variavel no tempo e no

espaco, em razdo do modo como os seres humanos se relacionam e produzem. Assim, a forma
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pelas quais compreendemos e interagimos com a realidade que nos cerca é construida na
histdria e se relaciona com a cosmovisdo dominante em determinada época, (CHAGAS, 2021).

Ainda sobre a fala do informante D13 que enfatiza a preservacéo dos recursos naturais,
a natureza e as pessoas, sua concepcédo de educacdo ambiental como meio de desenvolvimento

sustentavel, nos remete as afirmacdes de Leff (2007) que explica:

A conservacao da natureza e dos recursos naturais se concentra especificamente em
trés aspectos: Ordenar o espaco e permitir diversas opcBes para 0 uso dos recursos,
Conservar o patrimonio natural, cultural e histérico de cada pais e Conservar recursos
naturais, a base da producéo. O papel da educacdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel é contribuir para a criatividade e racionalidade para a solucdo dos
problemas e para as demandas impostas por complexas decisdes culturais, sociais e
tecnoldgicas. Ao lidar com a questdo da educacdo ambiental para a sustentabilidade,
deve-se ter em mente que as comunidades agem em todo o mundo através de
diferentes formas de pensar e que os problemas ambientais, além de serem
ecoldgicos, é "uma crise de pensamento e compreensdo da maneira como as
comunidades entenderam ser, as entidades e coisas" (LEFF, 2007, p. 10, grifo da
pesquisadora).

A ideia de natureza que prevalece, nas sociedades contemporaneas, é a que expressa a

exterioridade e traz em si distin¢do entre o natural e o cultural, como explica Porto Gongalves:

A natureza se define, em nossa sociedade, por aquilo que se opde a cultura. A cultura
é tomada por algo superior e que conseguiu controlar e dominar a natureza
(GONGALVES, 2005, p. 26).

As sociedades humanas séo organizadas em torno desses processos de domesticagédo da
natureza externa e da natureza interna, indispensaveis para reproducdo da nossa existéncia,
motivo pelo qual o conteddo do conceito de natureza é culturalmente determinado, variando
em face dos diferentes principios de organizacdo das sociedades humanas. Porto Gongalves

leciona sobre o carater cultural do conceito de natureza que:

Toda sociedade, toda cultura criam, inventa, institui uma determinada ideia do que
seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza ndo é natural, sendo na verdade
criado e instituido por homens. Constitui um dos pilares através dos quais 0s homens
erguem as suas relacBes sociais, sua producdo material e espiritual, enfim, a sua
cultura (GONCALVES, 2005, p 23).

O ecologismo radical é biocéntrico, ou seja, atribui um valor intrinseco a natureza, que
deve ser preservada por si sO, possuindo inclusive um estatuto moral idéntico ao dos seres
humanos. A ideia norteadora € de que 0s processos ecossistémicos se desenvolvem segundo
leis naturais perfeitas e que a intervencdo humana é fator de desiquilibrio por exceléncia, razdo

pela qual a solucdo é limitar ao maximo a a¢do humana sobre a natureza para preserva-la. A
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ecologia profunda é um exemplo desse discurso, que expressa uma visao romantica da natureza,
na qual o ser humano a contempla de fora e sua acéo é tida como principal fator de perturbacgéo
e dano (CAPRA, 2003).

Ainda em Capra (2003) podemos entender ndo somente 0s conceitos sobre ambiente,
mas também embrenhar-se na ecologia profunda como forma de entender as interligacGes e
interdependéncias dos seres vivos com 0 ambiente e com as coisas. Importante destacar que na
Ecologia profunda de Capra (2003) e na Ecosofia (GUATTARRI, 2009), é possivel visualizar
uma das formas mais antigas de concep¢do do ser humano sobre a natureza, sociedade e
ambiente.

E possivel observar que nesse entendimento, a ideia de natureza est4 ligada ao contexto
histérico do pensamento ocidental, onde a natureza é sacralizada e intocavel. Assim surgiram
conceitos onde se entende que a natureza é algo distante, que ndo me pertence e que é estranha
a mim. Este entendimento trouxe a ideia de superioridade, que nés humanos somos mais
importantes que a natureza e que a dominamos.

Seguindo a ordem de analise de respostas sobre concepcdo em educacdo ambiental, na
pergunta do questionario sobre que conceito os discentes possuem em relacdo a educagdo

ambiental, os discentes D1, D2, D3, D4 e D5, responderam que:

Como forma de preservacéo e conservagdo do meio ambiente (D1, 2022, grifo da
pesquisadora).

Como o estudo que se preocupa com a preservacdo do meio ambiente (D2, 2022,
grifo da pesquisadora).

Vai além de um tema a ser discutido em sala de aula, eu vejo isso como um estilo de
vida. Um universo que redine agdes, deveres e praticas em prol do bem-estar individual
e coletivo, sempre buscando o equilibrio entre 0 homem e a natureza (D3, 2022,
grifo da pesquisadora).

Consciéncia do homem como parte da ecologia e ndo tdo independente (D4, 2022,
grifo da pesquisadora).

Eu conceituo como o estudo que se preocupa com a preservacdo do meio ambiente
(D5, 2022, grifo da pesquisadora).

Além de ser notoria a preocupagdo com a preservacdo do ambiente foi observada a visao
de conservacao e cuidados especificos com a natureza e estar ciente que o homem faz parte da
ecologia e ndo é independente, isto € um ponto positivo, mostra a nocdo de saber que ha
conexdes de interrelagbes que devem ser entendidas como um todo interligado ser humano-
natureza e ndo fazendo separacdo como pode ser observado em uma das respostas homem e

natureza.
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Lucie Sauvé (2005) aborda e classifica as varias formas de ver e trabalhar Educacéo
Ambiental, de acordo com a postura que cada pesquisador assume durante seu processo de
investigacdo. Entre as tendéncias em EA existentes, a macrotendéncia conservadora tem como
caracteristica a necessidade de promover conscientizacdo ecoldgica. Essa tendéncia foi
incorporada quando os problemas ambientais eram considerados decorrentes da modernizacao
e podiam ser corrigidos, com informacdes e educacdo sobre ambiente ou com o0 uso de
tecnologias, o que foi oportuno as instituicdes econémicas porque problematizava a ordem
social (LIMA, 2011).

Nosso modo de pensar (de nds, os humanos), de entender conceitos, situacbes e
fendmenos, na grande maioria, principalmente no meio académico inicial, ainda carece de
fundamentos e autoanalise, o que é adquirido ao longo do processo ensino e aprendizagem.

Desse modo, é importante notar o papel da dialética que vem rompendo barreiras ao
longo do tempo, mostrando que através da comunicacdo, do didlogo e da pluralidade de
pensamentos é possivel construir e desconstruir ideias e conceitos, incorporando-os a

contemporaneidade. Hegel ja afirmava isso, quando disse que:

“anatureza é em si um todo vivo; movimento ao longo da marcha dos seus degraus”,
e a identidade de um povo € o seu espirito, constituido por seus costumes, suas leis,
sua cultura. Assim, a natureza é entendida pelo espirito para desenvolver a criagéo
humana, compreendida pelo ato de aprender que ocorre de modo racional e
inconsciente pela consciéncia histérica. Assim, o conceito de natureza evolui
dialeticamente seguindo a logica da vida, e esta entendida como a exteriorizacdo do
espaco e da matéria. Neste caso, a dialética € o caminho para a compreensao da
natureza pelos elementos da contradicdo evidenciando a tese, a antitese e a sintese,
voltadas para a superacdo da dicotomia entre a teoria e a pratica, entre a analise e
empiria (HEGEL, 1997, p. 26).

A esse respeito Leff argumenta nos levando ao conhecimento complexo, ao contexto da
complexidade, o autor propGe a epistemologia da complexidade ambiental, a busca
revolucionaria de um novo saber, uma nova racionalidade, em busca da sustentabilidade

ambiental, que pode ser ensinada nas universidades, neste sentido ele comenta:

Deve haver uma revolugdo do pensamento no contexto do conhecimento e das praticas
educativas para construir um novo saber e uma nova racionalidade que orientem a
construcdo de um mundo de sustentabilidade, de equidade, de democracia. E um
reconhecimento do mundo no qual habitamos e que possa ser ensinado nas
universidades (LEFF, 2003, p. 22).

Com base nas afirmacdes de Leff (apud Pereira 2013), é possivel identificar a

necessidade de profissionais na area educacional que possam mediar conhecimentos de como a
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razéo instrumental®?, racionalizou o saber e de como a modernidade influenciou e influencia a
sociedade a condutas direcionadas a sobrevivéncia material.

Habermas e a Teoria do Agir Comunicativo contribuem para estudos em educacédo
ambiental, uma vez que em Habermas h& a possibilidade de adentrar e poder dialogar com
muitos contextos, como o materialismo historico-dialético, o funcionalismo de Max Weber e
no caso desta pesquisa colabora com a filosofia da linguagem e a teoria critica que é uma
complexa teoria de interpretacdo do mundo e da sociabilizacao.

A sociabilizacdo é complexa, pois € um resultado dos processos individuais que se
colocam em conjunto. E um processo de fundamentagdo da ética que resulta das agdes
individuais e do convencimento das pessoas com base na comunicacdo. A comunicacdo € o
mais importante processo humano na o6tica de Habermas (2000), pois permite a interacao e
instauracdo de processos éticos e de socializagdo.

Habermas e a Teoria do Agir Comunicativo trazem contribuigdes acerca da construgéo
de saberes sociais, diferenciando raz&o instrumental e razdo comunicativa®, onde é possivel
direciona-las a conscientizacdo do ambiente e de manter relagbes harmonicas relacionadas ao
ser humano-natureza. Nesse sentido de relagdes amplas em Habermas € possivel aportar valor
a estd pesquisa como referéncia para se refletir educacdo ambiental no entendimento e
circunstancias que emergem do pensar socioambiental.

Nas palavras de Habermas (2012), a emancipacdo do sujeito contribui para construcdo
de saberes que permitem um despertar critico de uma consciéncia social responsavel para suas
praticas auferidas acerca da coletividade e oriundas da responsabilidade de todos. Tendo em
vista que o campo da educagdo ambiental provoca debates na contemporaneidade a partir da
fundamentacdo tedrica como abordagem para pratica dos saberes no campo social de
preservacgao dos recursos naturais.

Isto nos leva a considerar que o ensino e aprendizagem da educagdo ambiental, pautada
na comunicacgdo interacional, permite a construcdo do processo de conhecimento que também
conduz a transformagdes sociais que ocorrem a partir do modo de pensar e agir de cada

individuo. Propiciando o debate acerca de questdes sociais, culturais, econémicas, politicas e

12 A razéo instrumental inicialmente foi utilizada por Hokeimer, logo por outros pensadores da escola de Frankfurt.
De forma simples a razdo instrumental é a razao onde 0s processos racionais sdo plenamente operacionalizados,
ela nasce quando o sujeito toma a decisdo de que conhecer é dominar ou controlar (exemplo: a natureza e 0s seres
humanos).

13 De forma simples o conceito de razdo comunicativa esta proposto em um modelo racional de interacéo, por meio
de argumentacdo, debate, deliberacdo, para se alcancar acordos.
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educacionais, segundo Carvalho (2012) criam-se sujeitos autdnomos, criticos e reflexivos, que
sabem atuar de forma ativa na sociedade, acerca de acdes ecossistémicas.
Neste contexto, as palavras dos autores a seguir, corroboram a importancia da

comunicacgéo para o aprendizado:

Nas palavras de Silveira e Lorenzetti (2021), acerca da comunicacdo para 0
aprendizado: A educacdo ambiental precisa ser vista como uma forma de intervencéo
social, possibilitando um debate epistémico e analitico entre os mais variados saberes,
instigando a compreensao da relevancia do didlogo e das suas multiplas interagdes,
entrelacando vivéncias e experiéncias. Da mesma forma, a discussdo envolvendo a
educacdo ambiental precisa libertar os sujeitos das ideias hegeménicas, mitigando
casos de alienacdo ideoldgica, favorecendo assim um processo libertador e
emancipatério para as (con) vivéncias sociais (SILVEIRA; LORENZETTI, 2021, p.
09).

Dentro deste contexto de importancia das interacGes sociais 0s autores, Loureiro e

Torres, trazem énfase as politicas publicas e seu poder de agéo:

E inescapavel a compreensdo de que as mudancas estruturantes tém melhores
condi¢Bes de ocorrer por meio da agdo politica, da luta social, da participacéo e
controle social democratico na esfera publica, dadas as limita¢cBes naturais das
solugdes de Ambito meramente comportamental na esfera privada da vida doméstica
ou profissional (LOUREIRO; TORRES, 2014, p. 9).

De acordo com estas citagfes é importante reforcar a complexidade de uma Educacgéo
Ambiental Critica (EAC), que leve a uma compreensao holistica dos problemas ambientais, isto
é um desafio que aponta para area escolar, que deve buscar dentro da interdisciplinaridade,
contextualizacdo e transversalidade e possa articular processos locais e globais (LAYARGUES;
DA COSTA LIMA, 2014) que tem alcance mais abrangente pela acdo politica.

Freire (2004) afirma que a educacao escolar critica, se faz atuante quando esta busca a
compreensdo das situacBes especificas em que vivem os alunos e a comunidade onde estdo
inseridos. Pois desta forma € possivel abordar o panorama real de um contexto comunitario e
relaciona-los a contextos cientificos (rompendo a l6gica de conteddos pré estruturados) e
permitindo adentrar na realidade da vida, na problematizacdo e busca de soluces que gere
conhecimento e habilidades para resolvé-los.

Sendo a comunicagdo 0 mais importante processo humano na 6tica de Habermas (2000),
pois permite a interacdo e a instauragdo de processos éticos e de socializagdo, a TAC é um
processo de comunicacao livre e racional, de extrema importancia para a democracia, pois € a
razdo ou racionalidade, por tras da acdo comunicativa e surge como proposta de emancipacédo

do ser humano (influéncia de Frankfurt) em oposicédo a razéo instrumental descrita por Adorno
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(1975) e Horkheimer (1947), como a l6gica capitalista brutal que apenas utiliza a racionalidade
como meio para algo e néo reflete sobre si mesma.

Fica claro portanto que, os sujeitos participantes desta pesquisa, 0s discentes do curso
de Pedagogia que tiveram a oportunidade de cursar a disciplina educagdo ambiental construiram
junto as suas preconcepg0es e vivéncias um entendimento e conceito sobre educagdo ambiental.
Este entendimento foi interpretado como um saber conservacionista, preservacionista e
romantico, dando énfase a natureza e aos cuidados que se deve ter ao ambiente natural. Esta
visdo/concepgdo, mostra que os estudantes possuem um conhecimento limitado do que é, e
quais os objetivos e alcances da educacdo ambiental. Isso relacionado ao que esta estabelecido
nas leis, tratados e diretrizes, assim como as politicas publicas referentes a esta tematica.

Pois todo conceito que um individuo possui é entendido como resultado do meio onde
este esta inserido da formacdo humana em geral e quando académica, da formacgdo que os
formadores receberam e repassaram, influéncia direta ou indiretamente na construgcdo dos
saberes relacionados a cada temaética, neste caso a educacdo ambiental.

Logo, ficou claro o uso da abordagem hermenéutica nesta pesquisa, como via de
conducdo do fazer em educacdo ambiental uma maneira possivel de se compreender a
experiéncia do educador ambiental e do discente, que é entendé-lo como intérprete do contexto
em que se insere (CARVALHO; GRUN, 2005).

Na Educag¢do Ambiental orientada pelo “olhar hermenéutico”, diferentemente do caso
da educacdo ambiental biologizante, como foi visto e comentado na fala dos discentes; a
abordagem hermenéutica na educacdo ambiental, a hermenéutica filosofica situa o ser humano
no mundo, na histdria e na linguagem e ndo como um sujeito separado dos objetos, que aparta
0s seres humanos do ambiente em que vivem é colocado a prova por esta abordagem filoséfica
(GRUN, 2005).

Se no cartesianismo a palavra de ordem era dominagdo, na hermenéutica a palavra é
compreensdo. Segundo Grin, (2005) “em uma postura compreensiva hermenéutica ndo ha
dominacdo, nem de objetos, nem da natureza; a postura hermenéutica € uma postura de entrega
do sujeito aos horizontes do problema”. Para Griin, o curriculo escolar, pensado a partir da
epistemologia cartesiana, ¢ repleto de ‘“areas de siléncio”, as quais se originaram na
consolidacdo da modernidade, que, para afirmar o cartesianismo como Unico modo de
percepgao da realidade, “objetivou a experiéncia” até livrar-se da tradicao.

A negacgdo do horizonte historico que abrange as relagcdes natureza e sociedade é
resultante destas “areas de siléncio”. Neste sentido a contribuicdo da hermenéutica para o

processo educativo, e especificamente para o processo educativo ambientalmente orientado traz
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a possibilidade de perguntar por aquilo que o cartesianismo nao deixou gue viesse a tona: 0 ndo
dito (SCHEFFER; GOLLE, 2021).

E ¢ justamente 0 ndo dito que representa, talvez, umas das melhores possibilidades de
encontrarmos préaticas e saberes ecologicamente sustentados. A perspectiva metodolégica que
a abordagem hermenéutica instaura possibilita a abordagem do néo dito (GRUN, 2005). Griin
(2004) propde a tematizacao da crise ambiental atual a partir da remontagem de seu horizonte
histdrico e assim se da voz a tradi¢do ultrapassando as dificuldades encontradas no espaco de
educacdo moderno.

Por tudo isso, pode-se dizer que a analise da linguagem nos permitiu embarcar em um
novo caminho: pensar na utilizacdo da razdo comunicativa em sala de aula, que deve ser
dialdgica e intersubjetiva, buscando assim um novo modelo de discurso que engloba o didlogo
e a comunicacgéo interpessoal entre os atores do processo educacional.

No campo da educagdo ambiental é possivel refletir sobre as contribuicdes acerca da
teoria do agir comunicativo para a constru¢cdo dos saberes sociais, direcionados a
conscientizacao da importancia de manter uma relacdo harménica no campo humano-natureza
(GOLLE; SCHEFFER, 2021).

Desta forma, a referéncia para se refletir a educacdo ambiental esta no entendimento e
nas circunstancias que emergem do pensar social e ambiental dos sujeitos, na percepcéo da
finitude dos recursos e da necessidade das futuras gerac6es. Por meio do ensino e aprendizagem
0 sujeito defronta o coletivo, utilizando-se das relagbes comunicativas e informacionais
oriundas da ciéncia, do conhecimento sistematico e pratica aplicada a rotina individual dos
saberes adquiridos (LOUREIRO; VIEGAS 2007).

Neste contexto, é possivel afirmar, seqgundo Scheffer (2021), que a educacao possui o
papel de ampliar os horizontes e a visdo social responsavel dos sujeitos, contribui para o
desenvolvimento individual e coletivo, o que inclui, por ébvio, a manutencdo dos recursos
naturais. Assim, através da comunicacdo e da interacdo compartilhada dos saberes, o coletivo
comunica-se e desperta a valorizagdo social saberes, a ressignificacdo de conhecimentos sobre
ambiente e qualidade de vida.

Evidenciam-se, por conseguinte, as contribuicdes deste estudo®* para uma consisténcia
tedrica e pratica voltada a teoria da agdo comunicativa, sendo que a pesquisa pdde referir

diversos aspectos acerca dos preceitos filosoficos aliados & educagdo ambiental.

14 Parte das informagOes apresentadas nesta secdo foram utilizadas na composicdo da fundamentacéo teérica do
artigo intitulado: Formacéo inicial em educacdo ambiental e a teoria do agir comunicativo: concepgdes e
perspectivas (MARTINS et al., 2022). Reseach Society and Development.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO DISCENTE DE PEDAGOGIA

Nesta secdo, discutimos a educagdo ambiental na formacéo dos discentes de Pedagogia.
Foi feita uma andlise de alguns documentos para saber como a EA esta referenciada e discutida
e como deve estar integrada no curso de licenciatura em Pedagogia.

A andlise documental consta de Leis, Diretrizes e Programas que regulamentam e
orientam a Educagdo Ambiental no Brasil, no estado do Amazonas e no municipio de Manaus-
AM especificamente na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) que legalmente séo
indicados para servir de suporte para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no processo
educativo dos discentes do curso de Pedagogia.

Em seguida apresentamos transcrigdes das falas dos discentes relacionadas aos
resultados desta pesquisa quanto a identificar de que forma a Educacdo Ambiental esta

integrada no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM.

3.1 Formacdo Ambiental

O desenvolvimento de programas de formacdo € importante dentro do fortalecimento
da funcdo do estudante como futuro protagonista do conhecimento, fornecendo ferramentas que
contribuam para formacao de capital humano com uma educacéo de qualidade e integradora, a
qual busca o logro de competéncias desejadas no perfil do egresso de cada profisséo.

Neste sentido se evidencia a defini¢do proposta pelo Programa das Nag¢des Unidas para
0 Meio Ambiente-PNUMA (1993), em relacdo a Formacdo Ambiental (FA), que deve ser
entendida como os processos formais de capacitagdo académica e de formagdo psicosocial de
profissionais de ciéncias sociais, humanas, naturais e técnicas, tanto em suas areas basicas como
aplicadas, para a deteccdo e solucdo de problemas do ambiente.

A Formacdo Ambiental se trata de um aprestamento especializado e se dirige a
profissionais, funcionarios, planificadores, gestores e administradores. As principais diferencas
que destacou a PNUMA entre os termos EA e FA foram basicamente entre os destinatarios e
0s objetivos. A EA devia dirigir-se ao grande publico, sem importar a idade, é voltado a
populacdo em geral, formal e ndo formal, por sua vez a FA € destinada a grupos especifico de
profissionais em geral ligados a atividades académicas.

Segundo Caride (1998), a Formacdo Ambiental € um processo permanente, aberto,

individual e coletivo de orientacdo tedrico-pratica, mediante o qual os individuos e a
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comunidade tomam consciéncia da sua realidade fisico-social e cultural no sentido de adquirir
e transferir valores e atitudes necessarias para a compreensdo e transformacdo do mundo,
atendendo aos supostos basicos de qualidade ambiental.

Logo, neste sentido, € importante mencionar Maia (2011), quando afirma que todo
projeto educativo comporta um modelo pedagogico concebido como um constructo tedrico e
de interacdo em um contexto especifico que alimenta uma perspectiva futura de formacao e se
constrdi para concretizar propoésitos e intencionalidades referidas a um projeto de sociedade, de
cultura e de educagéo.

Um ideal de formacdo é coerente com um determinado desenvolvimento historico
social, inferindo um fundamento de historicidade do projeto educativo e seus propoésitos de
formacdo. Nesse sentido, é possivel sugerir a educacdo ambiental como parte da cultura
contemporanea, integrada com as dimensdes humanistas, ética, estética, cientifica, tecnoldgica
e politica.

Nesta ordem de ideias a vigéncia de uma ideal FA nos umbrais do século XXI, se ratifica
no informe de Delors, que no marco de um programa de educacdo mundial, considera um
principio fundamental: preservar a ecologia do planeta das destrui¢cdes irracionais e da
exploracdo abusiva em beneficio das geracdes que ainda ndo nasceram (DELORS, 1996). A
FA na sociedade atual, tem sido ratificada numa série de conferéncias mundiais para prospectar
a educacdo do terceiro milénio.

E possivel assumir que a natureza complexa da FA, transcende o componente cognitivo
do sistema ambiental, em seus componentes biofisicos e socioculturais; igualmente requer
desenvolver novas atitudes e comportamentos. Em consequéncia, implica na formagéo de um
cidadéo que observe os valores de solidariedade, autonomia, respeito a diversidade e a natureza.
Esta concepgéo da FA integra o plano cognitivo sobre os fendmenos ambientais, e inclui uma
ética frente a natureza que logre suscitar acdes e comportamentos adequados.

Deste modo, uma perspectiva integral de formagéo estimula conhecer as correntes de
pensamento que tem contribuido a sua conceitualizagdo. Na corrente alemé se estabelece uma
diferenca entre educacdo e formacdo. A educacdo é entendida como uma consciente ajuda
pedagogica para ser possivel a formacdo do individuo, uma conduz a outra, neste caso a
educacao conduz a formacdo e em consequéncia a formacao é o proposito central da educacéo.

Logo se pode mencionar a Gadamer, que reconhece no contetdo da palavra formacao
um sentido antigo, relacionado com a formagéo natural que designa a manifestacao ou forma
externa. Em um novo conceito, afirma que formacéo passa a ser algo estreitamente vinculado

ao conceito de cultura e designa em primeiro lugar o0 modo especificamente humano de dar
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forma as disposi¢Oes e capacidades do homem (GADAMER, 1997). A tradi¢cdo humanista no
conceito de formacdo, igualmente incorpora um reconhecimento do sentido historico, estético
e comunitario. Se reconhece na tradicdo grega e alema do pensamento, uma concepgao
humanista e integral da formagéo, desta tendéncia conceitual se pode derivar uma pertinente
orientacdo da formagdo ambiental.

Como resultado do processo de formacao em EA, Patifio (2000) ressalta que a formacao
ambiental esta direcionada dentro de suas atribuicdes também a resolugdo de problemas como:
1 Participacdo da comunidade educativa na resolugéo de problemas ambientais de contexto
local, este cendrio permite que a participacdo e a pratica adquiram sentido.

2 Gera trabalho interdisciplinar, que possibilita a construcdo de um pensamento complexo e
aproximacao ao conhecimento sistémico da realidade ambiental, igualmente fomenta o trabalho
em equipe e a construgdo de coletivos académicos.

3Desenvolvimento das capacidades conceituais, afetivas e atitudinais através de competéncias
para identificar problemas relevantes do entorno, o desenvolvimento de iniciativas criando
alternativas viaveis para tomar decisdes, planejar e realizar atividades.

4 Factibilidade de que a comunidade educativa interatue com a comunidade e o setor
governamental logrando superar o isolamento recorrente dos centros educativos frente a
sociedade.

5 Construcdo de uma consciéncia moral, que em uma mediacdo dialdgica com os atores e
projetos sociais, permitem construir um compromisso com o entorno natural incorporado ao
projeto de vida.

Essa complexidade de a¢des sdo mencionadas nos trabalhos de Gureski (2015) e Gatti
(2017), duas pesquisadoras que tém trabalhado nos Gltimos anos na formacao de professores
levando em conta a complexidade de Morin (1999), é possivel observar que a complexidade
vem rompendo o paradigma conservador, ja que tem uma perspectiva, mais desfragmentada,
mais ética, humana, critica, igualitaria, curiosa, que valoriza o erro e ndo somente busca
reproduzir o conhecimento.

De tal maneira, podemos dizer que estamos diante do desafio de como formar docentes
em educacdo ambiental, em funcdo de aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos de um
paradigma emergente que é o pensamento complexo.

Refletir sobre a formagao docente nesta area partindo de uma perspectiva complexa, é
recorrer a concepgOes tedricas capazes de proporcionar subsidios para um processo de formacéo
que possibilite o didlogo de mdltiplas caras, entre o social, politico, econdmico, aspectos

culturais, ecoldgicos e pedagdgicos, 0 que comumente se conhece como o dialogo de saberes;
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além disso a dimensdo humana, baseada em referéncias teoricas relacionadas com 0s novos
paradigmas da ciéncia. Uma formacdo que contribui para construcdo de um profissional
inspirado no objetivo de “reformar o pensamento”, capaz de proporcionar mudancgas
educacionais.

Este cenario pode ser evidenciado nos docentes do ensino fundamental, médio e até
mesmo das universidades, muitas vezes, encontram dificuldades no desenvolvimento de
projetos de carater interdisciplinar pelo fato de terem sido formados dentro dessa visdo
fragmentada do conhecimento (KLEIMAN; MORAES, 1999).

Além disso, a dificuldade da integracdo da educacdo ambiental nos espagos de ensino
estd no fato de que ela ndo fez parte da vida académica da grande maioria dos educadores. Por
essa razdo, as propostas de educacdo ambiental, na maioria das instituices de ensino, abordam
a tematica de forma superficial e descontextualizada, omitindo-se os principais determinantes,
tais como as origens e causas dos problemas socioambientais (CARIDE, 2016).

Dessa forma, ha a necessidade de se investir em cursos de formacédo inicial ou
continuada que fornecam aos professores e futuros professores subsidios para que possam
trabalhar e serem educadores ambientais. N&o se trata somente de formar ou qualificar os
professores de ciéncias naturais, mas sim, todos os professores, superando a ideia de que sé 0s
professores de biologia e/ou geografia deveriam exercer essa funcdo de educador ambiental, o
que habitualmente acontece (MONUZ, 1998).

Sendo assim, se torna importante que os cursos de formacao inicial e continuada de
professores sejam espacos que favorecam a reflexao, o didlogo entre diferentes disciplinas e a
construcdo de praticas de sala de aula embasadas por teorias so6lidas de ensino/aprendizagem.
Esses cursos devem também promover o encontro entre a pesquisa realizada nas universidades
e os professores inseridos nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio (AUGUSTO et
al., 2004).

Precisa-se na verdade, conforme avalia Brigger (1994), de uma educacdo tdo completa
que se torne desnecessario o adjetivo ambiental. Souza (2008), em sua pesquisa, mostra que
muitos cursos de licenciatura, dentre eles o de pedagogia ndo discutem as questdes ambientais
e, muito menos, preparam seus alunos, futuros professores, para trabalhar com a educagéo
ambiental.

Segundo Andrade e Caride (2016), apesar da presenca da educagdo ambiental ser
constatada nos processos de ensino-aprendizagem, os dados mostram as dificuldades das
instituicOes académicas, nos diferentes niveis de ensino, de estabelecer conexdes e redes de

construcdo e socializacdo de saberes a partir da realidade cotidiana. Evidencia-se a fragilidade
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em associa-las aos segmentos de pesquisa e de extensdo, portanto, reduzindo as possibilidades
dos estudantes de ampliarem o didlogo da tematica com outros atores e coletivos sociais.

Essa realidade pode ser compreendida, também, como um exponente da légica de
distanciamento da universidade da sua realidade envolvente, uma vez que mesmo na Amazonia
brasileira, uma territorialidade na qual foram impostas diversas problematicas ambientais, a
educacdo ambiental ndo € oportunizada na formacao de forma significativa além de ter pouca
discusséo no conjunto dos saberes (ANDRADE; CARIDE, 2016).

Martinez (2012) ressalta que a importancia da educagdo ambiental é que ela promove
processos orientados a construgédo de valores, conhecimentos e atitudes que possibilitam formar
um entendimento que conduza para um desenvolvimento sustentavel baseado na equidade,
justica social e respeito pela diversidade bioldgica e cultural.

Nesse sentido, Alvarez e Vega (2009) expressam que com a metodologia didatica e a
praxis que se emprega usualmente nos processos de ensino e aprendizagem da educagédo
ambiental, é possivel, nos melhores dos casos, que o aluno aumente seu nivel de conhecimentos
conceituais sobre 0 meio ambiente e problematica ambiental e eleve seu nivel atitudinal a favor
do meio (abertura ao pensamento biocéntrico).

Martinez (2012), destaca que a educacdo ambiental requer estratégias que permitam ao
educador ambiental canalizar acGes que conduzam a novas formas de relagdes
(comportamentos e condutas) sustentaveis da populacdo com o ambiente natural. Estas devem
estar encaminhadas a participacdo das pessoas, de maneira que possam compreender e
transformar sua realidade, para atuar solidariamente na solucéo de problemas.

O citado anteriormente segundo Sauvé (1994), implica na necessidade de um novo
paradigma para a educacdo ambiental, que poderia expressar-se como o desenvolvimento da
capacitacao para a acao. Entdo para que a educacdo ambiental logre compromisso, motivacgéo e
sobretudo atuacdo, participacdo de individuos e coletivos a favor do desenvolvimento
sustentavel deve proporcionar trés tipos de saberes:

1) Um saber-fazer, que implica conhecimentos e informagdo que permitam aos
estudantes, conhecer o carater complexo do ambiente e o significado do
desenvolvimento sustentavel.

2) Um saber-ser, que supde a sensibilizacdo e a conscientizacdo do alunado sobre a
necessidade de lograr um modelo de desenvolvimento e sociedade sustentaveis,
fomentando, para eles, as atitudes e valores que impliquem a sustentabilidade.

3) Por ultimo e fundamental, um saber-atuar, ou seja, deve proporcionar aos alunos uma

formacéo em atitudes ambientais que lhes permita diagnosticar e analisar as situacoes,
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propiciando uma atuagdo e participacdo individual e coletiva que seja responsavel,

eficaz e estavel a favor do desenvolvimento sustentavel, pois, um requisito prévio para

a acdo € que as pessoas possuam as habilidades necessarias para levar a cabo a tarefa.

No entanto, os mesmos autores destacam que o professor tanto da educacéo formal,
como na educacdo nao formal, esquece ou ignora frequentemente este tipo de saber, o “saber
atuar”, o qual coincide negativamente em dois aspectos, que comentam a seguir:

Por uma parte, ainda que os alunos, aprendam muito sobre injustica e degradacdo
ambiental ndo se consideram responsaveis pelo meio ambiente, o que gera passividade. Por
outro lado, sua incapacidade percebida para agdo construtiva, contribui a sua desmoralizacéo e
desespero. Devido a este fator citado anteriormente, ao sugerir possiveis linhas de acéo, se deve
priorizar que o alunado receba uma alfabetizacdo ambiental, o que implica, segundo o professor
Uzzel (1997) apud Alvarez e Vega (2009): compreender o problema suficientemente, encontrar
possiveis estratégias de acdo e capacitacdo para atuacdo com critérios de sustentabilidade.

N&o obstante, Martinez (2012) expressa que nada parece ser mais dificil que mudar os
modos de comportamento de uma sociedade quando o estilo de desenvolvimento imperante esta
muito arraigado; a solucdo esta em sugerir uma revaloracdo de mudancas de comportamento,
de atitudes de forma de vida, que se traduz em revisar os valores, simbolos e ideologias, as
relacBes socioecondmicas e se dard novas pautas de modos de vida e novas relagdes sociedade-
ambiente.

Assim sendo é possivel segundo Martinez (2012) que didaticamente a educagéo
ambiental reelabora um novo marco teérico e metodoldgico proprio; pois ao trabalhar um
problema de contaminagdo ambiental, integra: conteddo conceitual, caracteristicas e
componentes afetivos e ideoldgicos (estilo de vida); adota perspectiva global de conceitos
gerais (sistema, interdependéncia); estuda o0 meio como um recurso didatico; emprega uma
metodologia de trabalho critico e solidario; detecta e resolve problemas ambientais a nivel
escolar.

Para isso, a educacdo ambiental na sala de aula, deve ser transdisciplinar, desde a
perspectiva cientifica (ecologia, biologia), ideoldgica (valores, comportamentos, atitudes) e
integradoras (aprendizagem, educacdo). A mudanca exige a transicdo de uma concepcéo
simples a uma mais complexa do meio, supde reestruturar as proprias crencas do pensamento
cotidiano. Com propostas de carater integrador e globalizador, onde a educagdo ambiental
desenvolva uma visdo de mundo mais ambiental (MARTINEZ, 2012).

Neste sentido o mesmo autor anterior sinala que o aporte se da em duas perspectivas

teoricas, a construtivista e a sistémica, nos processos de aprendizagem e aplicagdo da educacgao
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ambiental de forma gradual e progressiva, que gere a reconstrucdo de um ponto de referéncia
didatico e integre a reflexdo psicoldgica, epistemoldgica e sociopolitica, num marco teérico a
seguir exemplificado:

Construtivista: concepgdo do desenvolvimento humano, onde a aprendizagem se
entende como um processo de construcdo social do conhecimento, elaborando uma
reestruturacdo ativa e continua das ideias que se tem no mundo e o conhecimento individual,
grupal, mediante a dinamica de aprendizagem compartilhada. Para isso, sdo necessarias quatro
condigdes na aprendizagem: a) O conhecimento tenha coeréncia interna; caracterizagao, b) Os
sujeitos estejam motivados para aprender e conectar os conhecimentos, ¢) Continuo ajuste entre
estratégias educativas e processo de aprendizagem, d) Processo reflita experiéncias, interesses
e necessidades grupais.

Sistémica: é a epistemologia da complexidade, onde se dao trés aportes: Caracterizacao
do conhecimento como um conjunto de sistemas de ideias, organizados de maneira hierarquica,
a) Carater evolutivo, processual e relativo do conhecimento, que determina uma construcéo
gradual e progressiva, a partir da continua reestruturacdo das concepcBes que as pessoas
possuem e b) Distingdo entre um conhecimento meta-disciplinar (sistema de ideias com carater
de cosmovisédo e que compreende categorias para entender o mundo).

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu uma visdo ampla da concepcdo, dos
significados em educacdo ambiental, assim como se pode observar a importancia da préatica
pedagogica de integracao da educacdo ambiental, na formacéo de professores com énfase numa
didatica adequada ao tema ambiente.

Nesse sentido é valido atentar para tecnologias e saberes que apontam para a emergéncia
da tematica ambiental, ndo sé como natureza, mas como uma evolucdo educativa que perpasse
0 comodismo engessado de uma educagdo com adjetivo ambiental, mas que possa ser vista
como um todo que considere as partes e cada parte considere o todo.

Uma educacdo comprometida com o ambiente que vivemos e que ndo faca divisdo entre
o natural e o artificial o bidtico e o abidtico ja que, como comentado anteriormente, possamos
ter uma visdo recursiva e hologramatica para ndo reduzir e nem a simplificar. Torna-se
recomendavel o Ser e o Fazer “EcoAtivo”, como base filosofica para introduzir de forma
consistente uma contribuicdo tedrica, mesmo que ainda de forma incipiente, para com a missao
(eco) pedagdgica, face a situagdo-problematica sobre a tematica “ecoldgica” num caminhar que
ultrapasse o antropocentrismo e, substitua-o pela ideia de um campo de relacionamento, numa
visdo (Bio) Ecocéntrica.

Ciente, naturalmente, de que mudar o caminho da humanidade é improvavel, mas nao é
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impossivel. De um modo geral, pensar esse campo de relacionamento entre a educagdo
ambiental e a formacdo de professores, com foco na formacdo humana numa visdo de uma
pedagogia ecoldgica de movimento humano®®. Este estudo apenas introduz o que se pode
chamar de pedagogia ecoldgica do movimento para a integragdo prética e a discussdo no
processo de formagdo dos professores em educagdo ambiental.

3.2 Base legal e Marcos referenciais da Educacdo Ambiental

O discurso sobre a importancia do ambiente e suas implicacGes sobre a qualidade de
vida que é gerada devido a seu uso e abusos, € um tema discutido e estudado ha muitos anos. A
informalidade ja traz no seu bojo diversos movimentos e formas de vida e subsisténcia que
evidenciam tentativas de proteger, conservar e usar 0s recursos naturais de forma sustentavel,
marcam a historia da sociedade e formas de cultura.

Devido as estas tentativas de desenvolver relagdes harménicas com o meio, foram
levantadas varias regras, diretrizes e leis para a formalizagdo de saberes, conhecimentos e
estratégias metodologicas para resolugdo de problemas.

A nocéo de qualidade de vida entra em destaque nestes documentos e configura-se como
uma relacdo entre a qualidade das condi¢des de vida disponiveis (fatores ambientais, sociais e
econdmicos) e a qualidade dos estilos de vida escolhidos (fatores comportamentais), de maneira
que é a percepcdo individual desses elementos que os articula (MINAYO; HARTZ; BUSS,
2000).

Na mesma linha de pensamento, Castellanos (1997) destaca que qualidade de vida
transita em um campo semantico polissémico: de um lado, esta relacionada ao modo, condi¢des
e estilos de vida e de outro lado, inclui as ideias de desenvolvimento sustentavel e ecologia
humana. E, por fim, relaciona-se ao campo da democracia, do desenvolvimento e dos direitos
humanos e sociais.

Relacionado aos direitos humanos na Constituicdo Federal a lei n° 9.795 (BRASIL,
1999), define a Educagdo Ambiental como “o processo por meio do qual o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia

15 A Pedagogia Ecoldgica do Movimento Humano (PEM) é um estudo que intercede a favor de uma relagdo do
Homem com a Natureza interna e externa em si, com 0s outros humanos e com 0s outros seres vivos e as coisas,
sendo refletida pela prioridade, necessidade e possibilidade de ndo se negligenciar as caracteristicas de sua
interdependéncia, interconexdo e interagdo com a vida como qualidade insubstituivel (BATALHA-LEMKE,
2018).
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qualidade de vida e sua sustentabilidade” (artigo1°, Lei Federal n® 9.795, de 27/4/99). Para

Loureiro, Layrargues e Castro, Educacdo Ambiental é:

uma préxis educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades, e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida
e a atuacdo lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no ambiente.
Nesse sentido, contribui para a tentativa de implementacdo de um padréo
civilizacional e societario distinto do vigente, pautado numa nova ética da relacao
sociedade-natureza (LAYRARGUES; CASTRO, 2002, p. 69).

O artigo 2°, a destaca como um componente essencial e permanente da educacéo

nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do

processo educativo, em carater formal e ndo formal. No artigo 4° da mesma lei, trata os

principios basicos da Educacdo Ambiental (Brasil, 1999):

o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, 0 socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

o0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

O artigo 5° cita os objetivos da Educacdo Ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas

multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,

politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagédo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica

ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na

preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade

ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
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V - 0 estimulo & cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como

fundamentos para o futuro da humanidade.

O Artigo 9° propde entendimento acerca da educagdo ambiental na educagéo escolar e
esferas organizacionais das instituicdes a serem alcangadas:

Entende-se por educacdo ambiental na educacédo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicdes de ensino pablicas e privadas, englobando:

| - educacéo basica: a) educacao infantil; b) ensino fundamental e ¢) ensino médio;

Il - educacéo superior;

Il - educacdo especial;

IV - educacdo profissional;

V - educacdo de jovens e adultos.

O Artigo 10: a educacdo ambiental serd desenvolvida como uma préatica educativa
integrada, continua e permanente em todos o0s niveis e modalidades do ensino formal:

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pdés-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educacdo ambiental quando se fizer necessério é facultada a criacdo de
disciplina especifica.

8 3° Nos cursos de formacado e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado contetido que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacédo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo unico. Os professores em atividade
devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

Os artigos acima incluem todos os niveis de instituicdo de ensino, mas deixam vaga a

questdo de como atingir uma integracdo entre as disciplinas escolares, ficando a prépria
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consciéncia do professor o tratamento de conteldos programaticos sob a tutela da ética
ambiental.

Neste inicio do século 21, o problema maior ndo é aquele de promover a educacgéo
superior, mas de reorienta-la sobre a base de um novo contrato social entre a universidade e a
sociedade, definindo as estratégias de mudanga necessarias para tal. “Nao € possivel produzir
uma transformagdo e crescimento sustentdvel sem uma educacdo superior inovadora”
(UNESCO, 2003, p. 185).

Diante disso, debater sobre Educacdo Ambiental deixou de ser um assunto exclusivo
dos movimentos sociais ambientalistas ou de pessoas especializadas do campo ambiental, mas
toda a sociedade deve estar inserida nessa discussdo; e no percurso escolar essa
responsabilidade esta intrinseca, ou seja, de formar cidaddos éticos e comprometidos para o
bem da sociedade, implicando que esta abordagem deva acontecer da pré-escola até ao ensino
superior.

Thomaz (2006) argumenta que existe ainda pouco interesse das universidades no sentido
de incorporar as questdes ambientais em suas estruturas curriculares, talvez até em decorréncia
da historica forma de organizacdo em departamentos que as caracterizam, o que valoriza a
especificidade da area de conhecimento desconsiderando, na maioria das vezes, possibilidades
interdisciplinares entre as areas.

Barbieri (2004) explicita que a maioria dos programas de cursos superiores trata a
Educacdo Ambiental de forma isolada, restringindo seu escopo a atividades pontuais como o
Dia do Meio Ambiente ou programas de Coleta Seletiva de Lixo.

A Constituicdo Federal traz no seu bojo que a EA é um componente essencial e deve ser
permanente na educac¢do nacional, é colocada como um dever do cidaddo brasileiro e um ato de
cidadania o cuidado com o ambiente. A constituicdo como documento de referéncia dirige-se a
todos indistintamente sem excec¢des Deve ser cumprido, porque ordena, e ninguém se subtrai
do seu tom imperativo.

Dentre os documentos legais que formalizam a EA no Brasil vale referenciar, a Agenda
21, um documento originario do evento Rio/92, a base para a discusséo e elaboracdo da Agenda
21 Brasileira parte de seis eixos tematicos: 1. Gestdo dos Recursos Naturais. 2. Agricultura
Sustentavel. 3. Cidades Sustentaveis. 4. Infra-estrutura e Integracdo Regional. 5. Reducdo das
Desigualdades Sociais. 6. Ciéncia e Tecnologia para o Desenvolvimento Sustentavel.

A educacdo ambiental aparece dentro do eixo tematico 1. Gestdo de Recursos Naturais
gue preocupa-se em desenvolver estratégias e diretrizes para os setores publicos e privados que

atuam no processo de uso dos recursos naturais, a direcdo da estratégia desse eixo € garantir a
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sustentabilidade, através de a¢Ges ambientais, dentre elas: treinamentos, politicas nacionais,
acesso a formacdo educacional, profissional, ao conhecimento ecoldgico e processos
pedagogicos continuados e rotinizados para desenvolver habitos e comportamentos em
Educacdo Ambiental.

A agenda 21 traz a interdependéncia entre qualidade de vida, ambiente e salude, quando
relaciona o papel dos seres humanos quanto ao ambiente e descreve o impacto das mudancas
ambientais sobre a salde e a qualidade de vida das populagdes. A agenda estd organizada em
quatro secdes, sdo elas: Secdo I: Dimensdes sociais e econdémicas, aqui sdo listadas os temas a
serem trabalhados, todos relacionados a a¢Ges para com 0 ambiente, ou seja, se anelam a
educacdo ambiental. Secéo I1: Conservacao e gestdo dos recursos para o desenvolvimento, sdo
listados os enfoques de planejamento e ordenacdo dos recursos naturais. Secdo IlI:
Fortalecimento do papel dos grupos principais, aqui sdo descritas as medidas de acéo,
iniciativas e as relacGes desejaveis para com as comunidades e 0 ambiente e a Secdo I1V: Meios
de execucdo, onde sdo descritos os tipos de recursos, financiamentos e fomentos para
desenvolvimento das a¢des esperadas.

A agenda 21 foi um dos principais documentos na Eco 92 onde foram feitos acordos
com muitos paises para remediar 0s muitos problemas ambientas, logo foi criada a Agenda 21
Brasileira que segue e é orientada pelas mesmas diretrizes, porém com énfase no territério
nacional, ela orienta um novo padrdo de desenvolvimento cujo alicerce é a sustentabilidade
ambiental, social e econbémica, um desenvolvimento com um olhar para a qualidade de vida dos
seres vivos em geral.

No Capitulo 36 da Agenda 21, a Educacdo Ambiental é definida como o processo que

busca:

“(...) desenvolver uma populagdo que seja consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma populagdo que tenha
conhecimentos, habilidades, atitudes, motivacBes e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente, na busca de solucGes para os problemas existentes e para
a prevengdo dos novos (...)” (Capitulo 36 da Agenda 21).

Logo vale ressaltar esse chamado de responsabilidade da agenda 21, nas palavras de
Reigota (2004) que diz que a educagdo, seja formal, informal, familiar ou ambiental, s6 é
completa quando a pessoa pode chegar nos principais momentos de sua vida a pensar por Si

proprio, agir conforme 0s seus principios, viver segundo seus critérios.
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Tendo essa premissa basica como referéncia, espera-se que a Educagdo Ambiental seja
um processo de formacéo dindmico, permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas
passem a ser agentes transformadores.

Os autores Herculano et al. (2000) concordam que qualidade de vida esta associada a
questdes ambientais: Qualidade de vida seja a soma das condi¢des econdmicas, ambientais,
cientifico-culturais e politicas coletivamente construidas e postas a disposicdo dos individuos
para gque estes possam realizar suas potencialidades: inclui a acessibilidade a producéo e ao
consumo, aos meios para produzir cultura, ciéncia e arte, bem como pressupde a existéncia de
mecanismos de comunicacdo, de informacdo, de participacdo e de influéncia nos destinos
coletivos, através da gestdo territorial que assegure agua e ar limpos, higidez ambiental,
equipamentos coletivos urbanos, alimentos saudaveis e a disponibilidade de espacos naturais
amenos urbanos, bem como da preservagdo de ecossistemas naturais.

Sem duvida, as condi¢fes naturais influenciam no bem-estar, mas para tal, 0 homem
deve tomar consciéncia de que sua intervencdo implica uma relacdo. Prova disso é que ao se
reportar a eco-historia obtera respostas para muitos males ambientais ocorridos: o desbravar
das florestas, o desmatamento desenfreado, as queimadas, a matanca de animais, entre outros
elementos agressivos com 0 meio ambiente, geraram consequéncias dificeis de reparar nos dias
de hoje, colocando em risco 0 ecossistema, a vida de muitas espécies, a abundancia de recursos
naturais, acarretando um grande desequilibrio ambiental.

Outra forma de somar com medidas ambientais foi a iniciativa do Ministério do Meio
Ambiente (Diretoria de Educacdo Ambiental) e o Ministério da Educacdo (Coordenacao Geral
de Educacdo Ambiental), onde definiram o Programa Nacional de Educagdo Ambiental —
ProNEA, criado em 1994, que tem como eixo orientador a perspectiva de sustentabilidade
ambiental na construcdo de um pais de todos e considera a Educacdo Ambiental como um dos
instrumentos fundamentais da gestdo ambiental.

Suas agOes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a interacdo e a integracao
equilibradas das maultiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental-ecoldgica, social, ética,
cultural, econémica, espacial e politica ao desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento
e a participacdo social na protecdo, recuperacdo e melhoria das condi¢cbes ambientais e de
qualidade de vida.

Além do ProNEA existe também o Sistema Nacional de Educagdao Ambiental (SisNEA)
que juntos contam com a integracdo de todos os 6rgdos e entidades do Sistema Nacional de

Meio Ambiente (SISNAMA), assim como as instituicdes educacionais publicas e privadas dos
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Sistemas de Ensino e o6rgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de comunicacéo e a sociedade geral.

Na atualidade o SISNMA possui, em sua estrutura organizacional, 0s seguintes cenarios
(Figura 1), que sdo em sua maioria, responsaveis por editar as normas gerais, coordenar,

supervisionar e executar a protecdo ambiental em nosso pais.

Figura 1: Estrutura organizacional do Sistema Nacional de Meio Ambiente.

Legislagdo Ambiental | Organograma SISNama | suems usasns de veo smsiene

COMNAMA MMA IBAMA

Corselba Macional do Meio Ambiente Minmstério do Meio Ambiente : Inintiute Brazeino do Meso Ambesnce

Entidades Estaduais Entidades Locais

Feipedrifmis pela Mess hunbaate Respanivers pelo Mela Ambeente

Pomts: Flarsic e Rtichocs S — Dicifct & Dportunidade na Condiododa Politn Micnsl de Brsidecs S6id | 12am

Fonte: Plano de residuos sélidos-IBAMA, 2012.

Os 6rgéos que fazem parte desse sistema sdo: 0 Orgdo Superior: Conselho de Governo,
ele é o cabeca do sistema, sendo composto pelo Presidente da Republica que faz a formulacéo
da Politica Nacional dentre outras diretrizes relacionadas ao meio ambiente. O 6rgdo conta
também com ministros do Poder Executivo que auxiliam o presidente.

Outro 6rgao que integra esse sistema é 0 CONAMA, que atua na sugestdo de normas e
diretrizes para o Conselho do Governo. Devido a auséncia do 6rgdo superior, o Conselho
Nacional do Meio Ambiente ficou responsavel por publicar normas, padrdes e regulagdes gerais
em prol do meio ambiente para todo o pais.

Em sintese, € um dérgdo que coordena os 6rgdos que integram o SISNAMA. Faz parte
deste grupo, também o Ministério do Meio Ambiente (MMA), apesar de cada Estado da
federacdo ter suas proprias entidades, este 6rgdo € o central, o coordenador. Sendo responsavel
por criar politicas ambientais para todo o pais além disso, coordenando a execucao de cada uma

delas e supervisionando-as como um érgdo federal. Existem 0s 6rgaos executores, seccionais
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e locais, sendo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA) e o Instituto Chico Mendes de
Conservacdo e Biodiversidade (ICMBIo0), entidades estaduais e municipais respectivamente.

Todos os orgdos anteriormente citados, regem, ditam e integram, diretrizes para
educacao cidadd@ que ndo carece de adjetivo, pois o cuidado com o ambiente como um todo €
dever do Estado. De modo especifico e com o objetivo de alcancar a educacédo
institucionalizada, foi implementada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental-PNEA, junto
ao PRONEA tem como finalidade alcancar todas as jurisdicdes, e fazer valer o direito individual
e coletivo de construcdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias direcionadas a conservacdo do meio ambiente, essencial para a qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Especificamente direcionada a area educacional esta a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental-PNEA, envolve em sua esfera de acdo, além dos 6rgaos e entidades integrantes do
Sistema Nacional de Meio Ambiente-SISNAMA, instituicdes educacionais publicas e privadas
dos sistemas de ensino, os 6rgaos publicos da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios, e organiza¢Ges ndo-governamentais com atuacdo em educacao ambiental.

Os 0rgdos do governo anteriormente citados em ordem apresentada de hierarquia devem
funcionar assim como suas leis, leis complementarias, ordinarias, decretos e outras ordenancas
com a parceria da sociedade para que sejam alcancados os objetivos da lei referentes a EA.

Fica clara a presenca da tematica ambiental e tematica educacdo ambiental nesses
documentos, deixando explicita a obrigatoriedade desses dentro das instituicbes de educacao
formal no Brasil, especialmente no que se direciona este trabalho, a educagao superior.

A educagdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania, pode construir a
possibilidade da acdo politica, no sentido de contribuir para formar uma coletividade que é
responsavel pelo mundo que habita. A politica de educacdo ambiental desenvolvida no Brasil
apresenta-se, assim como aliada dos processos que promovem uma “sociologia das
emergéncias” (SANTOS, 2008), como estratégia para superar o paradigma da racionalidade
instrumental que operou, no Brasil e no mundo, silenciamentos opostos a participacdo, a
emancipacao, a diversidade e a solidariedade.

Neste contexto legal, na area educacional, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) criados no de 1997 para orientar de forma disciplinar como o curriculo das escolas
deve ser apresentado, e composto de temas importantes a serem abordados onde a educacéo

ambiental aparece como um dos temas transversais*®, com o objetivo principal de respeitar as

16 Temas transversais — Os temas transversais foram propostos na década de 90 como referéncia nos Parametros
Curriculares Nacionais/PCN para orientar a Educacdo no Brasil. Os temas transversais (Trabalho e consumo,
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diversidades regionais, culturais e politicas que existem no pais, e com a finalidade de permitir
aos alunos o acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessario ao exercicio da cidadania. A EA ndo deve ser implantada como disciplina especifica
do curriculo de ensino (lei 9.795/99 artigo 10 § 1°), mas enfatizam a necessidade da integragdo
da educacdo ambiental em todas as disciplinas escolares.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), anteriores a Lei n°. 9.795/99, definem a
Educacdo Ambiental como um dos Temas Transversais, sendo vista como uma modalidade de
educacdo tal como a ética, a salde, a orientacdo Sexual, e a Pluralidade Cultural, Educacéo para
0 transito, entre outras.

Sobre a Educacdo Ambiental, os PCNs apresentam o tema em trés dos dez volumes:
Ciéncias Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais. Nos diferentes volumes em que €é
mencionada, repete-se a orientagdo a ser desenvolvida como tema transversal, diluida em todo

o curriculo da Educacao Basica. Como exemplo, observa-se no volume de Ciéncias Naturais:

O tema transversal Meio Ambiente traz a discussdo a respeito da relagdo entre os
problemas ambientais e fatores econémicos, politicos, sociais e histéricos. Sao
problemas que acarretam discussfes sobre responsabilidades humanas voltadas ao
bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversdo da
crise socioambiental planetaria. [...] Em coeréncia com os principios da educacéo
ambiental (tema transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de
reconstrugdo da relacdo homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente a crenga
do homem como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se o conhecimento
sobre como a natureza se comporta e a vida se processa. (BRASIL, 1997, p. 35).

Os temas transversais tratam de questdes importantes, urgentes, presentes em varios
aspectos da vida cotidiana e trabalhados em todas as disciplinas estabelecidas. A
complexidade que envolve os temas transversais faz com que nenhuma area, isoladamente, seja
suficiente para aborda-los plena e integralmente. Por isso, entre os temas transversais, a EA
ndo é contemplada como uma area ou disciplina dentro da organizacao curricular nas escolas,

uma vez que:

[...] educacdo ambiental, orientacdo sexual e salde tém apontado a necessidade de
que tais questdes sejam trabalhadas de forma continua, sistematica, abrangente e
integrada e ndo como areas ou disciplinas. Diante disso optou-se por integra-las no
curriculo por meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que esses temas
integrem as &reas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do
convivio escolar. (BRASIL, 1998, p. 27, grifos nossos).

Orientag&o sexual, Pluralidade cultural, Meio ambiente, Etica e Salide) sio temas que ndo aparecem como matérias
especificas, porém devem ser apresentados atravessando o curriculo escolar, em todas as disciplinas.
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Analisando os PCNSs, destacamos que 0os mesmos reafirmam o carater transversal e
interdisciplinar da Educacdo Ambiental, pois ndo poderia ser restrita a uma tnica disciplina no
curriculo escolar. Mas, em sua emergéncia e notoriedade de relevancia, € ampla e abrange todas
as areas e disciplinas que sejam propostas na Educacédo Basica.

Interessante ressaltar que como foi verificado a EA ndo deve ser obrigatéria como
matéria, mas deve estar integrada a todas elas. Valeria o esforco de entender como essa
integracdo ocorre no cotidiano das escolas, como é abordada nos planos de aula. Ja que deve
estar la sem ser obrigatdria.

Neste sentido de pensar as leis para formacdo dos sujeitos implica, consequentemente,
pensar sobre o lugar das discussGes ambientais nos curriculos dos processos formativos. 1sso
porque, para que possamos afirmar que formas de ver o mundo diferentes das que a ciéncia
moderna propiciou sdo possiveis, precisamos pensar em caminhos de formacao que ultrapassem
os limites postos pela disciplinarizagdo e as fronteiras existentes nas relacdes entre teoria e
pratica, historicamente dicotomizadas.

Neste contexto seguindo as politicas publicas para EA é importante evidenciar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que determina os conhecimentos e habilidades essenciais
que todos os estudantes tenham o direito de aprender, todos os estudantes de todo o pais devem
ter as mesmas habilidades e competéncias ao longo de sua vida escolar. A BNCC é obrigatoria
e prevista na LDB e no PNE. Os curriculos de todas as escolas publicas e privadas devem ter a
BNCC como referencial. Ela comecou a ser discutida em 2015 e em 2017 foi homologada.

A BNCC nos convida a contemplar a sustentabilidade ambiental e a sustentabilidade
social, e como essa sustentabilidade pode contribuir e nos alerta para a condi¢do de subsisténcia
humana e na sociedade de modo geral desde a educagéo infantil. Traz um olhar para a
integralidade do ser humano, dentro das competéncias que o documento apresenta um olhar
para 0s aspectos historicos construidos ao longo do percurso evolutivo. Pensar em uma
educacdo ambiental que se sustenta, que promove que estd comprometida com a
sustentabilidade através de um senso ético, critico e estético para a realidade existente.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Basica —
BNCC o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) decidiu revisar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada,
elaborando a Resolugdo CNE/CP n°2/2019 (BRASIL, 2019). O intuito dessa elaboragdo foi
contemplar os aspectos definidos para o primeiro documento, sob a justificativa de que é
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necessario “desenvolver um conjunto de competéncias profissionais que os qualifiquem para
uma docéncia sintonizada com as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais
complexa” (BRASIL, 2019, p. 01)

Na Educacao Superior o profissional deve atuar como precursor do Ensino Béasico, onde
devem ser habilitados de forma a dirigir os académicos a atuarem em sociedade, instruidos
pelos pressupostos da atual BNCC, portanto torna-se cada vez mais importante promover
estudos que contemplem os reflexos da BNCC na formacéo profissional docente, pois esse
conhecimento adquirido sera refletido na pratica pedagdgica, mas uma vez a énfase a
importancia da formacéo docente.

A BNCC apresenta uma intencionalidade educativa que consiste na organizacao e
proposicdo pelo educador de proporcionar experiéncias que permitam aos estudantes conhecer
e compreender as relacdes com a natureza, com a cultura e com a producdo cientifica, que se
traduzem nas préticas de cuidados pessoais, sociais e ambientais. Logo, espera-se, desse modo,
possibilitar que os estudantes tenham um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca pautados em
principios de sustentabilidade e do bem comum. Em Souza (2018) temos uma breve constatacdo

acera da BNCC para a formacéo docente:

N&o como coincidéncia, e sim como articulacdo de principios, esta tradicdo técnica
também aparece como fundamento nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formac&o Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Baésica (DCN). Dispdem-se como principio uma formacdo docente
“construida em bases cientificas e técnicas sélidas” (BRASIL, 2015, p.4).

Nesse contexto de processo formativo socioeducacional, o ndo-lugar da formacgéo
socioambiental se estabelece nitidamente na terceira reformulacdo da BNCC, aprovada em
dezembro de 2017 pelo CNE, a qual contempla a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, a
abordagem do tema Meio Ambiente e da tematica Educacdo Ambiental. Esse texto normativo,
que estabelece objetivos e diretrizes para a Educacgdo basica, vem se constituindo de uma
maneira reducionista perante as questdes socioambientais, como é possivel verificar no excerto

a sequir:

Assim, busca-se promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com 0
meio ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais para
que estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro (BRASIL, 2017, p.
279).
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Assim, para que a BNCC possa ser posta em pratica € necessario preparar 0S
profissionais da educacédo de forma inicial e continuada com os subsidios pedagdgicos para uma
atuacdo condizente com o que foi estabelecido.

As questbes socioambientais se resumem, no texto, & consciéncia ambiental e ao
consumo responsavel para a qualidade de vida, quando se poderia também destacar conceitos
como sustentabilidade, autonomia e emancipacéo, visto que sdo esses 0s aportes tedricos que
alicercam o desenvolvimento da consciéncia socioambiental, o consumo responsavel e o
cuidado com o planeta (OLIVEIRA, 2017).

Partindo do pressuposto da incorporagdo de uma educagdo contextualizada,
interdisciplinar e significativa, observamos que a realidade dos autores e atores educacionais €
importante e de extrema valia para o aprofundamento das discussbes da tematica EA, pois
Vemos que, ante a crise, a EA se estabelece como um consideravel instrumento de investigacdo
critica na busca por uma educacgdo transformadora, emancipatoria e reflexiva. Como afirma

Oliveira;

A formacdo de educadores(as) precisa estimular a capacidade de criacdo e, assim,
possibilitar ao(a) educador(a) constituir-se como ser social responsavel, capaz de
autoformar-se, refletir sobre a sua pratica, cooperar e relacionar-se eticamente
(OLIVEIRA, 2017, p. 30).

Nesse sentido, observamos que o texto da BNCC ndo ignora os referenciais e as
diretrizes curriculares, no entanto minimiza as questdes socioambientais, dando enfoque ao
ndo-lugar da formacdo ambiental na educacdo bésica, tematica imprescindivel ao ensino e a
aprendizagem na busca por um processo de emancipacao e de justica ambiental.

No Plano Nacional de Educagdo (PNE) as metas sdo orientadas para enfrentar as
barreiras de acesso e permanéncia, as desigualdades educacionais com foco nas especificidades
da populagdo. A elaboracdo primou em ndo dispensar a valorizacdo da diversidade e da
inclusdo, o respeito aos direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental, foi elaborado
com estes compromissos, largamente debatido e apontado como estratégicos pela sociedade em
2010 (BRASIL, 2014).

Porém em relacdo as metas que constam no PNE, a EA néo aparece como meta nem
como estratégia especifica, 0 que ndo condiz com o anteriormente citado, o para o decénio
2014/2024, instituido pela Lei n® 13.005/2014 definiu 10 (dez) diretrizes que devem guiar a
educacao brasileira neste periodo, sdo as diretrizes: 1 — erradicagdo do analfabetismo; IT —

universalizacdo do atendimento escolar; III — superagdo das desigualdades educacionais, com
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énfase na promog¢do da cidadania e na erradicag@o de todas as formas de discriminagdo; IV —
melhoria da qualidade da educacao; V — formacgao para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e eticos em que se fundamenta a sociedade; VI — promogdo do
principio da gestdo democratica da educagao publica; VII — promogdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnologica do pais; VIII — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos
em educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade; IX — valorizacao dos(as)
profissionais da educacdo; X — promog¢ao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

E possivel observar que um dos focos e objetivos na elaboracio do PNE, foi garantir o
direito a sustentabilidade socioambiental, o que também é observado na X (décima) diretriz
acima descrita. Em relacdo as metas, foram estabelecidas 20 metas a serem cumpridas na
vigéncia. Sao as metas do PNE:

Meta 1: Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de
quatro a cinco anos e ampliar a oferta de educacao infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% das criancas de ate trés anos até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 2: Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacao de seis
a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada,
até o dltimo ano de vigéncia deste PNE.

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a
17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85%.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a educacao basica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Meta 5: A quinta meta do Plano Nacional de Educacdo é alfabetizar todas as criancas,
no maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental.

Meta 6: Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacéo basica

Meta 7: Outra meta do plano nacional de educacao é fomentar a qualidade da educacéo
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir aumentar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (ldeb)

progressivamente.
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Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar,
no minimo, 12 anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia do PNE, para as populac¢es do campo,
da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, e igualar a escolaridade média
entre negros e ndo negros declarados a Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5%
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: A décima meta do Plano Nacional de Educacdo é oferecer, no
minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacéo profissional.

Meta 11: Triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansao no segmento publico.

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta e expansdo para,
pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico.

Meta 13: A meta do Plano Nacional de Educacdo de n°® 13 € elevar a qualidade da
educacéo superior e ampliar a proporcdo de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior para 75%, sendo, do total, no minimo,
35% doutores.

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduacdo de modo a
atingir a titulacdo anual de 60.000 mestres e 25.000 doutores.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacdo, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacdo bésica possuam, formacgdo especifica de nivel superior obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: A préxima metas do Plano Nacional de Educacao é formar, em nivel de pos-
graduacéo, 50% dos professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos os profissionais da educacdo basica formagdo continuada em sua area de
atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Meta 17: Valorizar os profissionais do magistério das redes publicas de educacédo bésica
de forma a equiparar seu rendimento medio ao dos demais profissionais com escolaridade

equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.
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Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para 0s
profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os sistemas de ensino. Sera tomado
como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do
inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal

Meta 19: Assegurar condi¢Ges, no prazo de dois anos, para a efetivacdo da gestdo
democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
publica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio
técnico da Unido para tanto.

Meta 20: Por fim, a uUltima meta do Plano Nacional de Educacdo é ampliar o
investimento publico em educacédo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do
Produto Interno Bruto — PIB do Pais no 5° ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente
a 10% do PIB ao final do decénio.

Dentre todas as vinte metas citadas acima, na Meta 6: Oferecer educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica. Entre as
possibilidades de atendimento dessa meta, podemos citar o0 § 1° do Decreto n° 7.083, de 27 de
janeiro de 2010, que dispde sobre o programa Mais Educacdo e define educacdo em tempo
integral como a jornada escolar com durag&o igual ou superior a sete horas diarias, durante todo
0 periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola ou em
atividades escolares em outros espacos educacionais. O decreto define ainda que a ampliacéo
da jornada escolar diaria se dara por meio do:

“desenvolvimento de atividades de acompanhamento pedagégico, experimentacao e
investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo
econdmica, comunicacdo e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, préaticas
de prevencao aos agravos a salde, promocéo da salde e da alimentacdo saudavel,
entre outras atividades” (art. 1°, § 2°), (BRASIL, 2010, grifo nosso).

Somente neste trecho aparece o termo meio ambiente como indicativo de ser incluido,
de forma implicita, como tema a ser integrado na educacdo de tempo integral, para ser
desenvolvida em espago escolar ou alternativos e em projetos pedagdgicos diferenciados.
Porém sem nenhuma explicacdo ou sugestdo de metodologias, recursos e/ou praticas
pedagogicas especificas para que esta meta seja efetivamente alcangada, ou seja, é oferecida
somente a tematica.

As dez diretrizes do PNE sdo transversais e referenciam todas as metas, buscando

sintetizar consensos sobre os grandes desafios educacionais do Pais. Também é vislumbrada
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uma relacdo mais ou menos intensa de cada conjunto de metas com alguma diretriz em
particular, o que possibilita uma classificacdo das metas a luz da diretriz com a qual possui
maior imbricagéo.

Observamos que de modo acertado, os legisladores definiram entre as 10 diretrizes do
PNE a “promocao do respeito a sustentabilidade socioambiental”. Porém, contraditoriamente,
no momento de traduzir tal diretriz em acdes efetivas, o texto ndo apresenta metas ou estratégias
contemplando tal diretriz. Nao h& compromisso concreto com escolas sustentaveis envolvendo
curriculo, espaco escolar e gestdo democratica preocupada com a dimensdo ambiental.
Especificamente no texto ndo sdo mencionadas as a¢Oes estratégicas.

Mais recentemente, estudos como os de Frizzo e Carvalho (2018), Oliveira e Neiman
(2020) e Silva e Loureiro (2020), discutem o siléncio da EA nas politicas educacionais atuais,
como no Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014 (BRASIL, 2014). N&o h4 referéncias a
infraestrutura e recursos necessarios; aos atores, instancias e 6rgaos responsaveis; a formacao
de pessoal, a avaliacdo, a integracdo com outras diretrizes do Plano, a relacdo com outras
politicas publicas, aos marcos legais balizadores e tantos outros aspectos envolvendo a
educacdo ambiental. Enfim, podemos dizer que se ndo houver as devidas adequac0es, a lei ja
nasce incompleta e com contradi¢des internas.

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Licenciatura
em Pedagogia é considerado vigente o Parecer CNE/CP n° 1/2006, homologados conforme

despachos publicados no Dou de 15 de maio de 2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condi¢Ges de ensino
e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e
avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacdo
superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006
(CNE/CP, 2006, p. 01).

O inciso segundo do mesmo parecer, define que por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica sera propiciado no curso de Pedagogia: | - o planejamento,
execucdo e avaliagcdo de atividades educativas; Il - a aplicagdo ao campo da educacédo, de
contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropoldgico,
0 ambiental-ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o
cultural.

Ja no Artigo 3°, estéa definido que o estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério

de informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
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cuja consolidagdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, etica e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo unico. Para a formacdo do licenciado em Pedagogia é central: | - o
conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a func¢do de promover a educacgéo
para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional; 11l - a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizagdo e funcionamento de sistemas e institui¢cdes de ensino.

No Artigo 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungbes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento,
execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacao;
Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

E no Artigo 5°, diz que: o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar
com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria; Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social; 111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancgas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade
prépria; IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo; V - reconhecer e respeitar as manifestaces e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas; VI -
ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; VII -
relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagéo e comunicacdo adequadas

ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; VIII - promover e facilitar relaces de
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cooperacao entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade; 1X - identificar problemas
socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; X - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras; Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento; XII - participar da gestdo das instituicdes
contribuindo para elaboragéo, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagéo do
projeto pedagdgico; XIII - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nédo-
escolares; XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizagéo do trabalho educativo e praticas pedagogicas; XV -
utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos; XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinac0es legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes.

Dentro do que pode ser analisado que este documento dispde para os discentes do curso
de licenciatura em Pedagogia foi possivel observar que este documento traz como chamado a
atencdo na formacéo de professores a pesquisa e reflexdo critica na &rea ambiental-ecoldgica,
gue o egresso esteja apto a respeitar as diferencas ambientais-ecoldgicas e realize pesquisas
para obtencdo de conhecimento as vivéncias dos alunos nos diferentes meios ambiental-
ecoldgico sobre suas praticas pedagdgicas. Torna-se muito interessante e de grande valia a
anélise deste documento quanto as pesquisas sobre como os estudantes de Pedagogia veem,
percebem, dialogam e refletem criticamente com as questbes de interacdo ser humano-
ambiente, assim como, a avalicdo de condutas pr6-ambientais como € sugerida como respeito
(valores) neste documento e logo a producéo de pesquisas biograficas sobre suas experiéncias
no mundo ligada a préatica docente.

Espera-se que seja possivel obter resultados satisfatério do que é pautado neste
documento para com 0s egressos e 0s discentes destes cursos, pois as indicacGes legais apontam
os discentes a desenvolverem e estarem aptos a viverem c6nsonos a uma sociedade mais justa,

igualitaria e equanime.
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Como o objetivo desta pesquisa nao esta baseado especificamente na anélise de leis, e
sim, a uma breve analise de documentos na area de educacao para a formagdo em EA e como
estdo vinculados a formagdo de professores, especificamente do curso de Pedagogia; para
cumprir com o segundo objetivo deste estudo, que € identificar a integracdo da EA na formacéo
dos discentes da FACED/UFAM, o recorrido pelas leis, decretos e politicas publicas serviu para
compreender a legitimidade e legalidade da tematica em discussao.

Existem leis para regulamentar a EA em todos 0s niveis de acdo académica, o0 que se
sobressai na analise dessas leis € falta de estratégias, acdes, metodologias, ou seja, as
ferramentas adequadas para cada nivel, situacdes e instancias, de como estas diretrizes podem
ser agregadas a cada contexto especifico, tanto em se tratando de niveis de ensino como levando
em conta a questdo sociocultural/local de cada individuo e comunidade.

A EA aparece teoricamente e de forma legal nos documentos para
formacdo/académicos, porém podemos observar que principalmente no caso da educacao
superior ha lacunas interessantes a serem discutidas, principalmente no que diz respeito a
transversalidade.

A analise deste conceito de transversalidade e as formas de aplicacdo concretas para que
seja efetivada sdo interrogativas que podem surgir ao observar os planos pedagdgicos e planos
de estudos dos professores de todas as disciplinas do curso de Pedagogia no caso desse estudo,
foi avaliada a disciplina de EA, o que ndo nos da suporte para uma analise transdisciplinar
completa, apenas o relato dos sujeitos participantes, neste caso os discentes, pdde mostrar as
evidéncias para esta inquietacdo, de forma muito superficial, mas respondendo ha algumas

duvidas. Essa parte sera demonstrada na fala dos estudantes, mais adiante.

3.3 Documentos do Estado do Amazonas em Educagdo Ambiental

A nivel local, a lei n® 3222 de 02/01/2008, dispde sobre a Politica de Educacédo
Ambiental do Estado do Amazonas, além de trazer direcionamentos de conceitos competéncias,

habilidades e atitudes. O artigo 1° e 2° conceituam e definem as a¢0es do Estado:

Aurt. 1.° Entende-se por Educacdo Ambiental o processo por meio do qual o individuo
e a coletividade constr6i os valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2.° As ac¢Oes de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas necessitam estar
em consonancia com as determinacdes da Politica e Programa Nacional de Educacéao
Ambiental.
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Uma vez que se entende que as leis ambientais sdo criadas para guiar e orientar 0s
individuos quanto suas acgdes, € sabido que a educacdo ambiental vem enfrentando muitos
desafios, principalmente no que diz respeito a inseri-la de forma significativa na educacéo
formal e ndo formal, como estd designada transversalmente, como prevé o Ministério de
Educacéo e Cultura MEC (MEC, 1997).

O capitulo 111 desta lei trata da Educacdo Ambiental na area da educacdo, no ensino
formal, é o capitulo que faz mencdo especificamente a educacdo ambiental no processo
educativo.

Refere-se a EA formal aquela que seja trabalhada no ambito dos curriculos das
instituicGes publicas e privadas, nos niveis de educacdo béasica: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio; na educacao superior: graduacéo e pés-graduacao; na educacao
profissional; na educacdo especial; educacdo de jovens e adultos; educacdo do campo e
educac&o indigena.

O Artigo 12, § 2° mostra que a educacdo ambiental esté facultada a criagdo de disciplina
especifica nos cursos de formacao graduacao, pds-graduacao, extensdo e nas areas voltadas aos
aspectos epistemologicos e metodoldgicos.

A referida lei segue orientando que as escolas da rede estadual de ensino do estado
estabelecerdo periodos de planejamento da transversalidade da questdo ambiental, de modo a
garantir a pratica da interdisciplinaridade, refletindo sobre as causas reais dos problemas, suas
consequéncias e possiveis alternativas de solucdes, ja na formacéo de professores a dimenséo
ambiental de constar dos curriculos em todos os niveis, com enfoque interdisciplinar. As
instituicdes de ensino superior e de pesquisa dardo aporte técnico-cientifico aos programas de
capacitacao de recursos humanos em Educacdo Ambiental, para os Municipios e Estado.

O Artigo 17 mostra que a insercdo da EA deve estar em todos os cursos de formacao de
professores, ao nivel de graduacdo/licenciatura e contemplara horas de estagio supervisionado
para a préatica da transversalidade, seguido do Artigo 18, que discorre sobre a capacitacdo; esta
deve contemplar educadores para atuarem na formacao de gestores ambientais, habilitando-os
para a concepcao, a formulagéo e a aplicacédo de politicas publicas, bem como para a execucdo
de acdes de Educacdo Ambiental.

Deste modo, em observancia a lei do estado do Amazonas, destaca-se que a Educacao
Ambiental definida a partir de uma matriz que percebe a educacdo como um elemento de
transformacdo social baseada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos, na superacdo das formas de dominacdo e na compreensdo do mundo em sua
complexidade (LOUREIRO, 2004).
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O desenvolvimento de programas de educacdo ambiental e a concretizacdo de seus
contedos dependem da constituicdo de um conhecimento ambiental capaz de ser incorporado
as praticas docentes e de servir como guia para projetos de pesquisa. Nesse sentido, essa
interacdo dindmica entre um processo educacional esta vinculada a um esquema de pesquisa e
producdo de conhecimentos e deve ocorrer como um laboratorio de sistematizacdo e
experimentacao nos programas de formacao ambiental, no proprio processo de sua constituicéo,
0 que ajudaria na internalizacdo e incorporacdo de forma mais acelerada da problematica
ambiental.

Outra proposta legal na area de Educacéo é Plano Estadual de Educacdo do Amazonas-
PEE/AM, aprovado 26/06/2015, Lei n° 4183 tem como diretrizes: |- erradicacdo do
analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogéo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo; IV - melhoria da qualidade do ensino; V - formagéo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI -
promoc¢do ao principio da gestdo democratica da educacdo publica; VII - promocédo
humanistica, cultural, cientifica e tecnologica do Estado; VIII - estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educacéo publica, resultantes das receitas orcamentarias, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; I1X -
valorizacdo dos profissionais de educacédo; X - promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambientais.

Dessas dez diretrizes apenas a diretriz X fala a respeito da temética socioambiental tal
qual descrito no PNE, a cdpia das mesmas diretrizes. No PEE, na Meta 14 relacionada a P06s-
graduacdo, na estratégia 16, encontramos que: o plano pretende articular politicas para
ampliacdo da pesquisa cientifica e de inovacao, e promover a formacao de recursos humanos
que valorize a diversidade regional, a conservacdo da biodiversidade e a formacéo para a
educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel, na vigéncia do PEE/AM.

O PEE apresenta uma meta especifica com chamado a EA, porém relacionado a
formacdo continuada, em cursos de Pds-graduacdo. O que é um bom indicativo dentro do
contexto desta pesquisa que é a formacéo de professores.

No que diz respeito ao Plano de Desenvolvimento Interno-PDI da Universidade Federal
do Amazonas-UFAM (2016-2025), trata-se de um documento que identifica a filosofia de
trabalho da UFAM, a missdo a que se propdem, a sua visdo, as diretrizes institucionais que
orientam suas a¢Oes académicas e administrativas, a sua estrutura organizacional, as atividades

académicas as quais desenvolve e pretende desenvolver.
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Contém planos estratégicos que orientam a atuagdo da instituicdo, estruturando-se de
forma a contemplar os eixos tematicos essenciais, recomendados pelo Ministério de Educacéo
e Cultura— MEC.

E possivel contemplar ao longo do PDI da UFAM, a insercio da Educacio Ambiental
que compdem enfoques pertinentes & Politicas de Ensino, Extensdo, Pesquisa, Inovacdo e
Gestao, bem como questdes envolvendo Responsabilidade Social e Gestdo Ambiental.

No que diz respeito ao interesse desta pesquisa, que € a EA este documento apresenta o
quadro 14 do PDI-UFAM, Vetor 10-Ambiente e Sustentabilidade ttm como objetivo: Promover
a gestdo ambiental em todos os campi da universidade, tendo como Acdo: UFAM sustentavel,
guanto ao detalhamento da acdo/objetivo é: Estimular a inser¢do da educacdo ambiental dentre
0s componentes curriculares pertinentes as atividades extensionistas e como Meta Geral:
Aumentar em 20% o nimero de projetos voltados para a EA, até 2020, com a ampliacdo e
consolidacdo de programas e projetos no campo da EA como tematica estruturante para uma
consciéncia cidada.

Como iniciativa desta estratégia ha a criacdo do livro da Fauna e Flora da UFAM e
Criagéo do Parque Verde da UFAM, tendo como indicador o numero de agdes de extenséo
executados voltados a EA, a cada 12 meses.

Outra acao/objetivo importante a esta pesquisa aparece no quadro 79 do PDI-UFAM:
Trata de alinhar o uso da tecnologia de informacao com a preservacdo ambiental, para esta acéo
a estratégia € a priorizacéo das aquisi¢des de equipamento que estejam alinhados a preservacao
ambiental.

Neste sentido, o PDI da UFAM caminha em direcdo ao fortalecimento democratico,
transparéncia publica e a inclusdo social, 0 documento mostra que reinventar a universidade
implica na sua revitalizacdo como desafio cotidiano, 0 que remete, ao respeito, a postura ética
e ao espirito publico, ancorados na luminosidade democratica num olhar em direcdo a uma
instituicdo ambientalmente responsavel que atue em favor das geracdes presente e futuras
(UFAM, 2016-2025).

Em relacdo a responsabilidade social da instituicdo/UFAM em sua politica de gestdo
ambiental tem por principios em seu anexo D:

e Asustentabilidade: assegurando a exploracdo do ambiente de maneira a garantir
a perenidade dos recursos ambientais renovaveis e dos processos ecoldgicos,
mantendo a biodiversidade e os demais atributos ecolégicos, de forma
socialmente justa e economicamente vidvel, para usufruto desta geracdo e das

geracoes futuras;
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e A prevencdo: adotando medidas capazes de prevenir, eliminar ou atenuar 0s
efeitos negativos das intervencgdes no ambiente;

e A precaucdo: implementando medidas antecipadas contra 0s riscos potenciais
que, de acordo com o estado atual do conhecimento, ndo podem ser ainda
identificados;

e A integracdo: estimulando a participacdo e a cooperacdo entre os diversos
agentes sociais institucionais, empenhados e comprometidos com a questao
ambiental;

e A interagdo: possibilitando a¢gfes de educacdo ambiental com envolvimento da
sociedade, especialmente das populag¢@es circunvizinhas, de modo a torna-las
parceiras na protecdo ambiental,;

e O acesso livre e irrestrito as informac@es: disponibilizando/compartilhando a
toda comunidade as informacdes das atividades desenvolvidas e 0s riscos
decorrentes e seus resultados.

Essa politica de gestdo ambiental pretende atender as necessidades e contribuir para
melhor qualidade de vida, seguranca no trabalho e salde ocupacional da comunidade
universitaria de forma que o ensino gere acdes que promovam o uso adequado de tecnologias
orientadas a sustentabilidade. A partir dessas a¢des existem objetivos e instrumentos para logra-
las, dentre estes esta a educagdo ambiental como forma de prevencéo.

Vale ressaltar a importancia da EA no documento de desenvolvimento interno da
UFAM, ja que a sede desta instituicdo ocupa um dos maiores fragmentos florestais urbanos do
pais, logo é sabido que apresenta desafios tdo grandes quanto a sua extensdo, para manter a em
harmonia o ambiente, a seguranca e a satde dos usuarios deste campus universitario.

O Sistema Integrado de Gestdo Ambiental dentro do PDI, demonstra a preocupagéo da
instituicdo, alcancando assim todas as areas do conhecimento e demonstrando uma visdo
sistémica de gerenciamento, pois concentra a diretrizes da politica ambiental e descreve a visao,
missao, metas, objetivos e instrumentos sobre esta gestdo ambiental para UFAM.

Relacionado especificamente ao ensino superior, a legislacdo observa que a temética da
Educacdo Ambiental deve estar referenciada nos conteudos e diretrizes de documentos do
ensino superior, 0 que se evidencia no PDI da UFAM. Quanto aos objetivos esperados de
dindmicas durante os anos especificados, 0 documento néo relata se foram alcangadas ou néo.

Seguindo a ordem de anélise de documentos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ou
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Faculdade de Educagdo-FACED, encontram-se as
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diretrizes vigentes para o referido curso, diretrizes essas que definem os principios, os objetivos,
as condicdes para o desenvolvimento de ensino e aprendizagem, assim como 0s procedimentos
a serem observados pelas instituicdes de educacdo superior no que diz respeito ao seu
planejamento e avaliagao.

Quanto a formacéo discente o curso de Pedagogia, antes de ser reformulado, formava
professores para a educacao infantil e para as séries iniciais do ensino fundamental, professores
habilitados em orientacdo/supervisdo e em administracdo e inspecdo escolar, esse modelo
citado, foi o de 1999, o atual curriculo de Pedagogia 2018, foi modificado e traz a formacéo
do Pedagogo, como licenciado na docéncia da Educacéo Infantil, na Docéncia dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e na Gestdo da Educacdo na perspectiva democratica do ambiente
escolar e ndo-escolar.

Essas orientacdes, sdo influenciadas por propostas de organismos internacionais, assim
como pelas demandas nacionais e regionais, principalmente as que evidenciam a regido
amazonica, as quais percebem que os objetivos da educacdo devem estar em consonancia com
as novas exigéncias do mundo do trabalho.

Com esta visdo, as instituicdes educacionais sdo direcionadas a contemplar no seu PPC
um curriculo que venha atender as novas exigéncias do mundo do trabalho e da nova forma de
producéo, embora fique claro que néo se discute que a sustentabilidade requer novas formas de
producdo e novas relacdes sociais de producao.

Segundo Vasconcelos (2004), o Projeto Politico Pedagogico, Projeto Educativo ou
Projeto Pedagogico do Curso é o plano global da instituicdo, devendo ser resultado do processo
de Planejamento Participativo. Nele deve constar o tipo de acéo educativa que se quer realizar.
Consiste em um importante instrumento teérico-metodoldgico para intervencdo, além disso, de
acordo com o autor, € um elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da
instituicdo, contempla o posicionamento politico e pedagdgico da instituicdo suas necessidades
e aspiracOes, assim como sua proposta de agédo, tendo em vista o alcance dessas aspiragdes.

Em relagdo a Educagdo Ambiental, a temética esta evidenciada no PPC da FACED de
forma clara e acorde a leis federais, estaduais e municipais, esta incluida no curriculo pelo
decreto 5626/2005, que regulamentou a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (Resolugdo CNE/CP n° 02/2012) seguido do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, assim como a Lei de libras como disciplina curricular nos cursos de formacao
de professores, junto aos marcos normativos como as Diretrizes Nacionais para a Educacéo em

Direitos Humanos.
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Em 2017 a Educagdo Ambiental foi debatida como ag&o coletiva, para analise proposta
e sugestdes da comunidade da FACED. O PPP do curso deixa claro que as questfes sociais
contemporaneas que implicam no modo de vida, na atuacdo cidada e a formacdo dos sujeitos
no contexto da diversidade, destacam-se as teméticas do meio ambiente, das relagdes de género,
das relagdes étnico-raciais e da educagéo especial.

Quanto a formacdo do professor/pedagogo o0 projeto expressa que se espera como
atuacdo prioritaria a énfase ao contexto amazonico, a preocupagdo com as questdes do meio
ambiente onde a compreensdo dessas tematicas seja como condicdo de contextualizacdo da
pratica profissional.

A matriz curricular do curso de Pedagogia evidencia e prioriza a abordagem amazonica
com aprofundamento das tematicas e singularidades regionais, para a formacao de processos
identitarios dos sujeitos estudantes na Amazonia.

O curriculo analisado busca selecionar questdes sociais contemporaneas que implicam
no modo de vida das pessoas para a atuacdo e formacdo do sujeito onde se sobressaem as
tematicas do meio ambiente, étnico-raciais, de género entre outras.

A insercao dessas tematicas no curriculo de formagéo do professor da Educacao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige um rigoroso dimensionamento das
perspectivas dos conteudos tematicos, dos conceitos chave e das alternativas pedagdgicas ao
trabalho docente na formacéo de criancas, adolescentes, jovens e adultos.

O projeto preza por um dimensionamento que requer o estabelecimento de &ncoras
tedricas (e politicas) que possibilitem articular e integrar o0s conteudos de natureza,
aparentemente diversa, tais como os contetdos sobre a natureza, a cultura, a diversidade étnica,
social e demais singularidades dos sujeitos. Dessa forma o curso estabeleceu como objetivo
Geral:

1. Formar o(a) Pedagogo(a) para a atuacao profissional como Professor(a) na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para a gestdo dos processos educacionais na
educacdo bésica, por intermédio de rigorosa fundamentacdo tedrica e exercicio metodoldgico,
da pesquisa e atuacdo no campo educacional/pedagdgico de formacdo e escolarizacdo de
criancas, adolescentes, jovens e adultos;

2. Formar o(a) pedagogo(a) para uma melhor compreensdo da realidade, por meio da
reflexdo sobre os fatores politicos, filos6ficos, econdbmicos e socioculturais que a influenciam,
de forma a favorecer a compreensao da dindmica social e de suas interveniéncias no processo

educativo;
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3. Formar o(a) pedagogo(a) para o planejamento, implementacéo e avaliagdo de projetos
educacionais e pedagdgicos;

4. Formar o(a) pedagogo(a) para a pratica da gestdo democratica da educacao,
viabilizando a atuacéo participativa nos processos da educacao e do trabalho escolar.

Logo como Objetivos Especificos, o curso pretende:

1. Estudar os processos de constru¢do do conhecimento, orientado pelas interacdes e
implicacbes nas relagdes do sujeito com: processos socioculturais, midiaticos, etarios,
familiares, escolares, enfatizando a diversidade cultural e ambiental amazonica na abordagem
dos processos de formacéo de criancgas, jovens e adultos;

2. Constituir grupos de estudo, reflexdo, desenvolvimento de materiais e projetos
voltados para a producéo e dinamizacao do conhecimento e estruturas metodolégicas do campo
educacional/pedagdgico;

3. Possibilitar ao/a pedagogo(a) a compreensdo das politicas publicas relacionadas a
educacdo e suas implicacdes praticas;

4. Contribuir para o desenvolvimento dos saberes e competéncias pedagogicas tedrico-
praticas constituintes do processo educativo, no intuito de possibilitar ao pedagogo a
compreensdo e atuacdo nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
numa perspectiva de formacdo das maltiplas dimensdes humanas;

5. Sensibilizar o(a) pedagogo(a) para a necessidade da formacdo continua e da pesquisa
para a construcdo de uma pratica educativa transformadora;

Os contetdos foram direcionados a relacionar-se e integrar-se a conteldos de natureza
diversa, tais como, sobre a natureza, a cultura a diversidade étnica, social e outras singularidades
dos individuos.

Portanto, indicou-se a perspectiva de transversalizacdo das tematicas, as quais devem se
ancorar na problematizacdo dos conceitos de meio ambiente e sustentabilidade, auto-
organizacgéo, apropriagéo e significacdo social e educacional do patrimdnio cultural, ambiental,
material e simbdlico, inclusdo e relagdes sociais na escola.

Os contetdos obrigatérios de orientacdo transversal que constituem o ementario
curricular sdo: “Antropologia e Educacao”. A crianga, a Natureza e a Sociedade”, “Conteudo e
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia”, “Educagdo Inclusiva na Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, Educacao, Direitos Humanos e Diversidade”, “Libras

B” e Educacao Indigena”.
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Outros conteudos, além dos conteidos obrigatdrios acima descritos, aparecem como
conteddos optativos, sdo estes: “Educac¢do do Campo”, “Educagdo ambiental”, “Planejamento,
Curriculo e Agdes Pedagodgicas Inclusivas”, Educagdo e Sexualidade” e Educagdo ¢ Saude”.

Neste trecho do PPC, sobre contetdos obrigatorios e optativos, a educacdo Ambiental
aparece como matéria optativa, o optativo tem qualidade de opg¢éo, vontade ou desejo, sendo
gue o estudante pode escolher ou ndo assistir a esta disciplina, ficando condicionado a receber
ou ndo orientacBes e construcdo de conhecimento referente a esta tematica. Dessa forma a
tematica perde forca de integracéo e s6 conhece e desenvolve saberes a respeito do tema quem
assim o desejar.

No campo das disciplinas obrigatdrias o curriculo optou pelo tratamento transversal da
tematica da Educa¢ao Ambiental, especialmente situada nas disciplinas “A Crianga, a Natureza
e a Sociedade” e “Contetido e Metodologia do Ensino de Ciéncias”.

A partir desses conhecimentos adquiridos ao longo do curso, espera-se que o perfil do
(a) egresso (a) do curso de Pedagogia da FACED tenha dentre outras competéncias e
habilidades que as atividades do ensinar e do aprender devem ser compreendidas como processo
sistematico, intencional, orientadas a partir das condi¢des culturais, cientificas, tecnolégicas,
ambientais e ecologicas.

Desse modo o perfil do (a) licenciado (a) em Pedagogia da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal do Amazonas devera contemplar a formacao teorica e pratica, dimensdes
que devem ser articuladas organicamente ao longo do curso, portanto o (a) egresso (a) do curso
de Pedagogia devera estar ato (a) a desenvolver consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica e outras propensoes.

Em relacdo aos principios que norteiam a formacédo do (a) Pedagogo (a) esta a escola
como locus de atuacdo do (a) profissional pedagogo (a) professor (a) entendida como uma
organizacao complexa, cuja funcdo social e formativa é promover educacdo pa6ra a cidadania,
constituindo-se como importante mecanismo de desenvolvimento e valorizagdo das culturas
étnicas, da sustentabilidade econdmica, ambiental e territorial das comunidades; bem como da
articulacdo entre os saberes, conhecimentos e modos de atuacéo social (PPC-FACED, 2019)

Pareceu importante esta analise no sentido de refletir sobre a integracdo da educacgéo
ambiental no curriculo/fementas do curso de Pedagogia, onde as Leis trazem o carater de
obrigatoriedade que é um grande desafio inseri-la nas praticas educativas na condigdo de
transversalidade, posicao consagrada nao somente pelos PCN’s, como foi discutido antes, nas

em Leis para 0 ensino superior.
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A indagacdo feita por Carvalho (2005) nos leva a analisar nossa realidade, quando a
autora comenta que como a educacdo ambiental pode ocupar um lugar na estrutura escolar
desde o lugar de ndo lugar que € a transversalidade? A transversalidade exigida, pode ndo ser
apontada nos planos de ensino, Como ela ocupa o dever-ser, se ndo esta explicita? Para a EA,
constituir-se como tematica transversal pode tanto ganhar o significado de estar em todo lugar
guanto, ao mesmo tempo ndo pertencer a lugar nenhum, ja estabelecido na estrutura curricular
gue organiza o ensino.

A auséncia da EA nas ementas das disciplinas dispostas no PPC, de forma transversal
e/ou contextualizada com quaisquer que sejam a area de conhecimento, denuncia assim como
nos remete Guimardes (1995), a falta de integracdo entre diferentes saberes cientificos,
dificultando a melhor compreenséo da realidade, que é integrada, formando uma totalidade.
Para que se fosse possivel enxergar melhor essa dimensao ambiental inserida nessas disciplinas,
buscamos analisar o programa das mesmas a fim de identificar caracteristicas que remetessem
a tal dimensdo.

Vale ressaltar que esta analise do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia faz
destaque ao processo de formacao do professor buscando énfases na formacdo em Educagéo
Ambiental que o documento apresenta, por isso ndo foram aqui explicitadas de forma completa
as outras atribuicOes e deveres do profissional pedagogo.

Quanto ao Plano de Estudo dos Professores em EA como matéria optativa, este trabalho
analisou somente os planos de estudo dos dois ultimos semestres, ou seja, 2021.2 e 2022.1,
sendo esta matéria ditada pelo mesmo professor ha mais de 10 anos. Foi possivel observar que
seguem os conteudos propostos na ementa do Plano Pedagdgico do Curso, fazendo énfase as
tematicas referentes a regido Amazonica, como sugerido no documento.

Segundo o Plano de Estudo os procedimentos de ensino e de aprendizagem desta
disciplina foram compostos por a¢es pedagdgicas que se baseiam na ideia de fortalecer uma
atitude de autonomizacdo intelectual dos alunos, pela qual desenvolvam iniciativas e
habilidades no processo prdprio de conhecer a realidade da educacao na regido amazonica.

Neste sentido, e nesta dindmica o professor orientou, coordenou e atendeu as estratégias
didaticas sugeridas no plano, criando condicdes e possibilidades para o desenvolvimento deste
processo, e aos alunos 0 compromisso e 0 empenho de buscar nas situagdes pedagdgicas criadas
o0 aproveitamento do trabalho intelectual criando suas proprias trilhas tedrico-metodolégicas de
apropriacdo e dominio do conhecimento compartilhado.

Os estudos desta disciplina foram conduzidos de modo a ensejar a articulacdo das

formulagdes conceituais e analiticas das informacoes e relatos de situagdes, com as diferentes
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experiéncias dos participantes (alunos e professor), visando a uma compreensdo ampla e
consistente dos temas referentes a Educacdao Ambiental.

Para operacionalizacdo do trabalho pedagdgico, foram realizados procedimentos
envolvendo leitura sistematica (politicas publicas em EA), discussdo de tematicas (cidades e
escolas sustentaveis), elaboracdo de resumos e estudo dirigido de textos das correntes em

educacdo Ambiental e seminarios seguidos de conservatério.

3.4 A integracao da educacgao ambiental na formacéo dos discentes de Pedagogia

Nesta subse¢do, discutimos as respostas dos estudantes participantes do questionério
relacionado a como a EA esta integrada ao curso de Pedagogia. O processo para identificar
como a EA esta integrada ao curso de Pedagogia, se refere ao segundo objetivo deste trabalho
e busca conhecer as formas/maneiras em que a EA foi abordada nas aulas, se foi em matérias
especificas, obrigatdrias, optativas, seminarios, se houve promocao de cursos, congressos ou
outras formas de construcdo de saberes alinhados aos documentos anteriormente analisados.

Vale lembrar que o processo hermenéutico foi desenvolvido escolhendo perguntas e
informantes chave de acordo com as categorias emergentes do questionario de perguntas
abertas, com interesse em alcancar os objetivos desta pesquisa. Nao utilizamos para analise
todas as perguntas e nem todas as respostas do instrumento, somente o contetdo sobressaliente
evitando assim redundancias na analise dos resultados e prezamos na analise das categorias
emergentes valorizando assim 0s interesses deste trabalho.

Segundo Wolcott (1994) o enfoque importante para reduzir a informacao é desenvolver
codigos ou categorias e classificar o texto em categorias emergentes e parte dela, a parte ndo
utilizada, pode ser eliminada. E possivel também seguir o seguinte esquema para analise
estudos qualitativos hermenéuticos: 1) reducdo da informacdo coletada 2) classificacdo do
material quanto as categorias emergentes 3) Anotar padrdes e temas 4) identificacdo das
relagdes entre as varidveis (CRESWELL, 1994).

Na terceira parte do questionario que tratou da Integracdo da Educacdo Ambiental na
Formacdo de Professores, para todas as perguntas que foram analisadas, as respostas dos
discentes foram selecionadas por apresentarem a mesma opinido em algumas questdes e
variedade de opinides em outras, seguindo o padréo de selecdo de dados de Creswell (1994).

Na pergunta: Sabendo que a educagdo ambiental deve ser integrada a proposta
pedagogica de todo o processo de formagdo, como vocé tem percebido a integracdo dessa

tematica? Foram obtidas as seguintes respostas, dos/as discentes D5, D12, D16 e D17:
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Eu mal percebi isso, especialmente no meu curso, acho que € mais em cursos
especificos (D5, 2022, grifo da pesquisadora).

Muito ruim! As propostas que integram a Educacdo Ambiental sdo muito
infantilizadas e isso é prejudicial porque temos que entender que isso faz parte de nos,
ou seja, é coisa séria, a vida esta em jogo (D8, 2022, grifo da pesquisadora).

Para alguns é apenas eletivo, mas para outros é obrigatério. Acredito que a Educacéao
Ambiental é necessaria e que o assunto deve ser oferecido, mas ndo apenas como
opcdo, mas como um assunto permanente deve ser feito ao longo do curriculo de
todas as carreiras e que 0 assunto deve ser priorizado por professores e alunos (D16,
2022, grifo da pesquisadora).

Nos ultimos anos houve pouca integracdo dessa questdo (D17, 2022, grifo da
pesquisadora).

Analisando a fala dos/as discentes, observamos que todos relataram a Educacgéo
Ambiental adjetivando-a ou quantificando-a de forma a perceber que existe uma caréncia nesta
area quanto a inclusdo, ao modo de como ela esté integrada e interacdo desta tematica no curso
de Pedagogia, demonstrando assim insatisfacéo.

Identificamos também que hd uma consciéncia relevante sobre a importancia da
tematica ndo somente no curso de Pedagogia, mas em todos 0s cursos, o discente D16 sugere a
obrigatoriedade, que seja de forma permanente e ndo opcional como delegam as Leis e ainda
evidencia sua caracteristica de prioridade.

Com um olhar cuidadoso é possivel observar que a EA sim esta presente no curso, como
foi relatado, porem ha necessidade de que esta dimensdo possa ser relevante e permanente.
Layrargues (2006), afirma que a EA principalmente é educacdo, e isso € indiscutivel,
inquestionavel. Assim, a partir desse pressuposto e da necessidade de qualificar para diferenciar
as propostas de EA, surge entdo, o educador ambiental.

Para Carvalho (2002), este profissional se sobrepde no seio de um movimento historico
que tem evidenciado a questdo ambiental como campo de acdo politico-pedagogica. E

Guimarées, ressalta que:

A intencdo de qualificar para diferenciar as propostas de Educacdo Ambiental
presentes na sociedade é a de desvelar a apropriacdo ideolégica que delas fazem
grupos dominantes. Isto para que se possa contrapd-las, de fato, com a realizacéo de
praticas de Educacdo Ambiental, em que a acdo critica sobre o processo social
possibilite a formagdo de cidaddos comprometidos com a questdo da qualidade
ambiental. (GUIMARAES, 2000, p. 67)
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Neste sentido Freire (1996) afirma que a pratica docente critica, implicante do pensar,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Portanto,
podemos compreender a importancia da pratica reflexiva atrelada a pratica docente.

Ainda sobre esses saberes necessarios para enfrentar o mundo complexo em que
vivemos, Morin (2001), nos apresenta sete saberes indispensaveis a educacdo do futuro. Dos
quais cita: introduzir e desenvolver na educacdo os estudos das caracteristicas mentais,
culturais, psiquicas e de conhecimentos humanos; desenvolver a aptiddo natural para situar
todas as informacfes em um contexto; evidenciar o elo indissoltvel entre a unidade e a
diversidade de tudo que é humano; conhecer o destino planetario do género humano; ensinar
principios de estratégia que permitam enfrentar imprevistos; evidenciar a compreensao como
tempo, meio e fim da comunicacdo humana; e contribuir ndo somente para a tomada de
consciéncia de nossa Terra-Patria, como também permitir que essa consciéncia se traduza em
vontade de realizar a cidadania terrena.

Morin (2001), evidencia assim, uma relacdo intrinseca e intima entre a educacéo, e a
consciéncia de que esta mesma se traduz em reconhecimento do nosso papel nos efeitos da
Terra. Dentre tais saberes € notdria uma relacdo com a tematica ambiental através de termos
como: identidade, cidadania terrena e destino planetario.

Com isso ndo tem como ndo afirmar que uma educacdo do futuro ndo permeie a
dimensdo ambiental na formacdo dos individuos. Esses saberes, essa pratica reflexiva, a
compreensdo da dimensdo ambiental inserida diretamente na educacdo, ndo pode estar
distanciada da formacdo dos professores, que por sua vez, serdo os educadores que formaréo
agentes multiplicadores dessa consciéncia planetaria.

Assim, a visao de um bom educador ambiental ancora-se no processo de formacao desse
profissional. Que, ao contrario de monitores e militantes ambientais, carece de autonomia, e
independéncia critica, politica enquanto educacéo, formada, formando-se e formadora enquanto
proprio educador (CASCINO, 1999).

Esse processo, essa autonomia e independéncia, ndo se fazem diferentes para
pedagogos, enquanto educadores e professores que também o sdo. Em trabalhos anteriores
pode-se observar a constatacdo da necessidade da EA na formacdo de educadores (ROSA,
2003), ou que dentro das estratégias de EA, esta a sensibilizacdo e formacdo dos educadores,
gue por sua vez transmitirdo o mesmo aos educandos (SILVA, 2000). Dai a importancia de

aprofundar o sentido da préatica docente como ressalta Meirelles e Santos (2005):
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A educacdo ambiental como atividade ndo pode ser percebida como mero
desenvolvimento de “brincadeiras” com criangas e promogéo de eventos em datas
comemorativas ao meio ambiente. Na verdade, as chamadas brincadeiras e os eventos
séo parte de um processo de construcdo de conhecimento que tem o objetivo de levar
a uma mudanca de atitude. O trabalho ludico, reflexivo e dindmico respeita o saber
anterior das pessoas envolvidas. O desafio de um projeto de educacdo ambiental é
incentivar as pessoas a se reconhecerem capazes de tomar atitudes” (MEIRELLES;
SANTOS, 2005, p.35).

A autora ressalta a importancia ndo somente da pratica em si, mas também de poder
perceber as transformacdes que sdo geradas internamente e consequentemente afetardo a
conduta e logo, a tomada de decisdes pré-ambiental. Fica claro, a importancia da formacéo dos
profissionais, para que haja a integracao desta temética e os professores sejam agentes capazes
de intervir de maneira eficaz e consciente sobre a dimensdo ambiental na educacdo. Para isto,
ndo se pode esquecer o meio ao qual tudo acontece, a universidade, onde se forma e se é
formado.

Assim, é necessario que a EA seja integrada na formacdo do pedagogo e deva se
apresentar como um processo educativo permanente, continuo, global, socializante e gerador
das transformac0es internas do homem em suas multifacetadas inter-relacdes com o meio.

Como ja foi mencionado, nos PCN’s a EA como tema transversal que aborda o papel
indispensével para a transformacéo da consciéncia ambiental. Para tal, faz-se necessario uma
mudanca de mentalidade, conscientizando para a necessidade de adocdo de novos habitos.
Assim, é preciso que seja concebida, uma educacdo compromissada com a tematica ambiental,
que privilegie ndo apenas a espécie humana, mas o planeta como um todo; compreendendo que
0 homem somente existe se 0 préprio planeta existir.

Neste aspecto, sé existirdo condi¢bes plenas de vida para o presente e o futuro se cada
individuo possuir uma responsabilidade humana, social e ambiental bem fundamentada. De
acordo com Sorrentino (1997), existe uma indelével importancia da universidade enquanto
mediadora na formacao de profissionais e cidad&os, para atuarem dentro de uma proposta de
melhoria da qualidade de vida, e de protecdo e melhoria das condi¢cbes ambientais, capazes de
estimular processos educacionais voltados a questdo ambiental, em todos 0s niveis de ensino e
aprendizagem.

Podemos ver no que afirma Silveira (1997) quando relata que existem varias razdes para
enfatizar o papel da universidade na integracdo da EA, ratificando dentre eles, a questdo da
mesma acumular as funcdes de ensino, pesquisa e extensdo, por ser um centro de pesquisa e,
portanto, compreender a ciéncia como fator tanto de progresso e qualidade de vida, quanto de

catastrofe; e por ja aceitar a inter e transdisciplinaridade como alternativas curriculares.
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Nesta ordem de ideias, analisamos a pergunta: De que forma ocorreu na sua percepgéo
este processo de integracdo durante a sua formacédo docente? Foi disciplinar, inter disciplinar
ou ndo ocorreu? As repostas para esta pergunta se diferenciam entre, foi disciplinar, ndo
aconteceu e esteve presente em outras disciplinas de forma implicita, como podemos observar

nos relatos dos discentes: D1, D2, D3 e D4, a seguir descritos:

N&o aconteceu (D1, 2022, grifo da pesquisadora).
Foi disciplinar, quase ndo falado no curso (D2, 2022, grifo da pesquisadora).

Interdisciplinar, estar ligado a algum assunto que permeia a educagdo ambiental sendo
chamado de conteldo transversal. Mas que alguns artigos reatribuiram o tema como
0 eixo principal (D3, 2022).

A educacdo ambiental esta presente na proposta pedagodgica por meio de uma
disciplina especifica e outras disciplinas que ndo abordam especificamente, mas
contemplam esse tema (D4, 2022, grifo da pesquisadora).

E possivel observar bastante divergéncia nas respostas dos sujeitos participantes, quanto
a forma em que a tematica esteve integrada, como e em que momento ela apareceu como
conteddo e alguns afirmaram que ela ndo foi mencionada em nenhum momento do curso.
Alguns discentes se referem ou fazem mencédo a EA especificamente quando a tematica esta
relacionada ao ambiente onde fica mais facil identifica-la enquanto outros professores ndo lhe
ddo nome, porém retratam as questdes dirigidas as acGes do homem, sociedade, cultura e
natureza, temas que podem ser estudados separadamente, mas para melhor entendimento ndo
deveriam ser fragmentados, por causa de sua natureza indissociavel (CARIDE, 2016).

Em suma, as respostas nos mostram que apenas disciplinas voltadas a tematica
trabalham e/ou desenvolvem mais especificamente projetos ou assuntos relacionados a
dimensao ambiental. Alguns discentes ainda mencionam que algumas matérias nao abordam de
forma especifica.

Assim notamos que a dimensdo ambiental se encontra sendo pouco trabalhada nas
formas de projetos ou trabalhos especificos relacionados ao ambiente. Layarargues e Da costa
Lima (2014) consideram a inser¢do da dimensdo ambiental na formacao inicial e continuada
dos professores, nos cursos de licenciatura, um desafio ao processo de formacéo, e analisam
que a Educacdo Ambiental deva ser inserida no curriculo de forma interdisciplinar e transversal.

Outrossim, notamos que € eminente, a necessidade de incluir a EA nos cursos superiores
de licenciatura, para que ela realmente exerca seu papel de forma transversal nas aulas, a partir

da formacdo de uma nova geragdo de educadores que chega as institui¢cdes de ensino.
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A interdisciplinaridade, sendo compreendida pela constituicdo de informacgdes e
conhecimentos complexos tem como finalidade fazer com que o conhecimento fragmentado
das disciplinas seja superado, sem desvalorizar a importancia de cada uma delas (ROCHA,
2021).

O aprendizado interdisciplinar ndo pode ser fechado no tempo, uma vez que deve
sempre se abrir a novos temas para outras investigacdes. A interdisciplinaridade consiste ainda
como a cooperacgdo entre as diversas disciplinas, de maneira que cada uma contribua de forma
interligada para a construcdo do conhecimento (ROCHA, 2021).

Diante do exposto a énfase é para que Educacdo ambiental, possa ser trabalhada, em
todas as disciplinas, sem necessariamente, ser uma disciplina a parte, objetivando um
enriguecimento mutuo, colaborando entre setores diversificados de uma mesma Ciéncia. Para
isso € necessario afirma Rocha (2021) que o discente alcance algumas habilidades, como
entender o que 1€, fazer consultas em sites académicos e em livros, sintetizar ideias, tomar notas,
interpretar graficos e dados, realizar experimentos, discutir resultados obtidos, redigir
conclusbes bem como compreender as relacdes que existem entre os problemas atuais e o
avanco cientifico.

Portanto, € preciso reconhecer a dimensdo ambiental no &mbito de formagoes
académicas, para que se venha priorizar a ado¢do ambiente local, para promover a atuacdo da
comunidade na identificacdo dos problemas, e de suas solucdes.

Falar de EA, meio ambiente e sustentabilidade, integrar essas tematicas é um
movimento complexo, que carece de sensibilidade, informacdes e multiplos olhares. O docente
ministrante de determinada disciplina deve conhecé-la e saber como fazer uso dos conceitos e
desenvolver metodologias praticas para a devida construcao de saberes para que haja interacdo
ativa deste tema, caso contrario sera mais uma teoria para ser comentada. 1sso porque este termo
(EA) possui uma polissemia de conceitos que dependendo das experiéncias e vivéncias dos
sujeitos, pode sofrer transformac@es praxicas (MOTA, 2020).

Seguindo o pensamento de Mota (2020) parte de uma escala individual que compreende
dimensGes do cuidado do corpo, da mente e do espirito e transita, baseado em preceitos morais
e eticos e de coletividade planetaria fundada em valores de relagdes, ambientais e sistémicos.

Para uma compreensdo mais holistica deste contexto, em Habermas é possivel observar
a importancia dessa integracdo de saberes tanto na formagédo dos individuos como na vida
cotidiana, a integracdo do conhecimento socioambiental pratico que se movimenta na busca da

formacéo de uma sociedade com perspectiva de interacdo é uma sociedade segundo Habermas
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(1999) vista como o0 mundo da vida'’, no qual se descortinam as relagdes comunicacionais entre
seus membros, enquanto na perspectiva do trabalho a sociedade é vista como um sistema de
conducao acgoes.

Deveras, 0s seres humanos nascem imersos em uma cultura, que se constitui de valores,
crengas e conceitos compartilhados linguisticamente, por meio de simbolos, determinantes da
pré-compreensdo do mundo. O mundo da vida é precisamente esse horizonte de pré-
compreensdo intersubjetivamente compartilhado, que estabelece o quadro institucional
normativo para as relagdes intersubjetivas entre seres humanos capazes de agir e falar,
constituindo a condigdo de possibilidade do entendimento mutuo, promovendo a integracao
social.

Em contraposi¢cdo ao mundo da vida se ergue o sistema, que € um mecanismo de
conducdo das agdes humanas, com vistas ao dominio da complexidade do ambiente externo
para manutencdo dos limites do sistema social. Sob a perspectiva sistémica, a sociedade é um
sistema de sistemas, ou seja, um sistema global que possui sistemas parciais ou subsistemas
(econdmico, politico e sociocultural), que promovem a integracao sistémica.

Assim, a sociedade necessita de ambas as formas de integragdo, socioambiental e
sistémica, uma vez que atua na apropriacdo e controle da natureza interna (relagdes entre 0s
seres humanos em sociedade) e da natureza externa (relagdo sociedade-natureza)
(HABERMAS, 1999).

A apropriagdo da natureza interna ocorre mediante os processos de socializagdo, que
moldam o carater do ser humano ao convivo social, desde 0 momento em que ele nasce e por
toda sua vida, tornando-o membro de um sistema social, com capacidade de falar e agir. A
apropriacdo da natureza externa ocorre mediante 0s processos de producdo, que consistem em

acdes instrumentais, baseadas em regras técnicas.

Respecto de la forma especifica en que se reproduce la vida sociocultural, sin
decisivos los procesos de intercambio con la naturaleza exterior e interior. En ambos
casos se trata de procesos de apropiacion social en los cuales el sistema de sociedad
“incorpora” naturaleza. La naturaleza exterior es apropiada mediante procesos de
produccion, y la naturaleza interior mediante procesos de socializacion.
(HABERMAS, 1999, p. 32).

170 termo utilizado por Habermas mundo da vida é a traducéo da palavra alemd Lebenswelt, que entrou nos
discursos académicos na segunda metade do século X1X. No entanto, comegou a ser usado como termo filoséfico
apenas na primeira metade do século XX, o termo comegou sendo utilizado por Husserl, que emprega o0 mundo
da vida como termo técnico da sua fenomenologia, onde tem sentido de: “o mundo realmente dado através das
percepcdes, o mundo em cada caso experienciado e experienciavel, ou seja, 0 mundo da vida quotidiano”
(HUSSEL, 1996).
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Contudo, a agdo educativa relativa a uma EA, sente a necessidade de se obter uma
formacéo de professores comprometida com a capacidade de se exercer a cidadania de forma
responsavel, para que seja criada e ampliada a participacdo nas tomadas de decisoes
responsaveis, no que diz respeito ao &mbito socioambiental.

O respaldo na Constituicdo ja se faz presente inerente & EA, basta apenas um maior
comprometimento e consideracdo voltados a acdo educativa dos professores, de forma a
satisfazer melhor as necessidades do atual sistema social que nos encontramos.

Essa educacédo que se pretende, inserida na dimensdo ambiental, se faz solicita quanto a
formagc&o inicial dos educadores. Pois através destes, conscientes e fundamentados preceitos
em praticas educativas significativas, € que se podera conceber uma sociedade critica e reflexiva
sobre a problematica socioambiental.

Ao analisarmos o PPC do curso vimos que a disciplina EA esta contida/integrada no
ementario do curso, tanto de forma optativa e também como matéria, de forma obrigatéria nas
disciplinas determinadas pelo curso: A crianca, A Natureza e A Sociedade e Metodologia de
Ensino de Ciéncias, ou seja, esta explicita no curso de Pedagogia, todos os estudantes deveriam
saber a respeito de EA, se ela for apresentada transversalmente e/ou se, e somente se, 0
estudante escolher cursar a disciplina EA como matéria optativa.

Continuando em conhecer a percepgdo dos estudantes quanto a integracdo da EA
durante sua formacédo, a analise da pergunta: Qual seu conhecimento sobre educac¢do ambiental
nos documentos, planos de estudo para a formacao dos discentes de Pedagogia da FACED-
UFAM? A maioria dos estudantes respondeu que ndo tinha nenhum conhecimento, ou que tinha
pouco conhecimento ou que ndo se lembrava. Apenas um discente respondeu esta pergunta
citando os documentos legais, leis e tratados referentes integracdo da EA. Essas respostas na

integra foram as seguintes:

Eu tenho pouco conhecimento (D1, 2022, grifo da autora).

Nao tenho conhecimento deste tema nos documentos do curso (D3, 2022, grifo da
autora).

Eu néo tenho conhecimento (D12, 2022, grifo da autora).

Todos os documentos abordados e disponibilizados, para estudo na &rea de educacéo
ambiental, por exemplo: Programa Nacional de Educacdo Ambiental-PRONEA,
Lei n° 9.795/99, Pardmetros Curriculares Nacionais-Meio Ambiente, Carta da
Terra, Tratado de Educacéo para Sociedades Sustentveis e Responsabilidade
Global entre outras (D15, 2022, grifo da pesquisadora).
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Foi possivel observar que a maioria dos/as discentes se encontram aquém dos
documentos, ementas, PPC do curso, eles na sua maioria desconhecem ou ndo tem interesse em
conhecer mais profundamente as discussdes deste tema.

Que o campo do discurso e do processo de construcdo do Projeto Pedagdgico do curso
em questdo, possa oferecer a discusséo e aprofundamento dos temas transversais, e que estes,
principalmente a EA, possam ser debatidos e aprofundados entre o corpo docente e discentes,
assim como também de todos os envolvidos na construcdo desse conhecimento.

E de suma importancia que os discentes, futuros professores conhecam as diretrizes e
0s objetivos do curso, da carreira, suas atribuicbes e como alcangarado este lugar por meio dos
documentos, leis e definicdes nos planos pedagdgicos da instituicdo em que se encontram. Esse
conhecimento Ihes garante o direito de requerer que o curso seja ministrado na integra e também
que possa ser modificado junto a comunidade académica caso lhes pareca insuficiente mediante
as necessidades educativas atuais e globais.

Apenas um discente, conseguiu descrever muito bem alguns dos principais documentos
estudados no processo de conhecimento da EA, fez mencdo a lei federal que descreve a EA,
sua importancia e seus alcances e topicos ministrados na disciplina optativa Educagéo
Ambiental.

Esses resultados contribuem para que possa haver mais possibilidades de construcdo do
saber e da dimensdo ambiental no planejamento das aulas, dos planos de curso, dos debates
académicos, e que, estes, ndo se limitem ao reducionismo e pragmatismo dos quais estamos
acostumados a ver. Mas que avance na reflexdo e conhecimento de todos os aspectos que
norteiam a crise socioambiental existente.

No sentido de obtencdo de conhecimento, sugere-se neste trabalho que os discentes
sejam instruidos ao ingressarem no curso a conhecerem e se possivel participarem na
elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso, assim estariam cientes do esperado quanto ao seu
futuro perfil profissional, assim como todo o processo para alcangar esse perfil, o que inclui a
leitura de documentos e Leis que regem cada curso, solidez de conhecimento sobre toda base
curricular e legal. Dai a importancia de ter conhecimento nas politicas publicas para cada perfil

de formacdo, a respeito disso, Sorrentino afirma que:

Uma questdo importante é qual educacdo ambiental serd regulada, tendo o governo
uma perspectiva clara de que ela deve ser popular, critica e emancipatdria. Futuros
governos podem ndo pactuar com essa perspectiva, mas esperamos que se constitua,
no seio da sociedade civil, um conjunto articulado que ndo permita o abandono de
acOes de Estado que subsidiem esta perspectiva. As politicas publicas em educacao
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ambiental, desta forma, sdo um processo dialético e partilhado do Estado e da
sociedade civil (SORRENTINO, et al., 2005, p. 297).

O conhecimento das politicas publicas para a sociedade € de fundamental importancia,
porque a partir dele é possivel requerer o que lhes oferecido ou reivindicar o que Ihes é negado
ou que ainda ndo existe, gerando assim uma sociedade mais participativa e conhecedora dos
seus direitos legais.

Seguindo na ordem de andlise sobre a integracdo da EA no curso de Pedagogia, a
seguinte pergunta do questionario fez referéncia a: Que importancia vocé percebeu na sua
pratica pessoal em educacdo ambiental durante o processo de formagdo? Analisamos as
respostas dos discentes: D3, D4, D12 e D16:

Que eu fazendo minha parte, o meu “pequeno”, acumulado com os outros pode
se tornar algo grande em escalas positivas e significativas a longo prazo (D3, 2022,
grifo da pesquisadora).

Penso em despertar a ideia de que fago parte do ecossistema. E a importancia do
trabalho coletivo, afinal, acredito que s6 assim podemos alcancar transformagGes
significativas em termos de bem-estar natural (D4, 2022, grifo da pesquisadora).

Percebi que a educacdo ambiental identifica diversos problemas que afetam a
qualidade de vida das pessoas e € através dela que podemos buscar solugdes e
alternativas de bem-estar social para incentivar a participacdo da comunidade e
atender seus interesses (D12, 2022, grifo da pesquisadora).

A educacdo ambiental é uma area que desperta muito interesse, por isso cada leitura,
cada tema abordado, cada aula ministrada pelos professores foi significativa no meu
processo de formacao (D16, 2022, grifo da pesquisadora).

Nessa questéo todas as respostas dos discentes foram unanimes quanto a consciéncia de
que aparentemente foi adquirida durante o processo de formacéo. Foi verificado que todos se
sentem dispostos a contribuir com melhorias sendo agentes facilitadores dessas praticas.
Demonstraram em suas respostas consciéncia ecoldgica e possivel entendimento de interrelacdo
quando o discente descreve que faz parte do ecossistema e defende a importancia do trabalho
coletivo. A consciéncia ambiental expressada, faz parte do conhecimento e experiéncias
cotidianas adquiridas e tem como objetivo interpretar as condi¢des de vida das pessoas, com
base no trabalho de forma responsavel e comprometida em melhorar a qualidade ambiental.
N&o hé duvidas de que a solucdo e/ou mitigacdo de problemas dessa natureza (aquisicdo de
entendimento) se tornam muito mais eficazes quando os afetados fazem parte do problema.

E prioritario que interrelacdes sejam estabelecidas, entendendo-as e sabendo visualiza-
las na acdo, pois a consciéncia sobre algo ou determinado objeto as vezes precisa ser

desconstruida e reconstruida, como por exemplo a reflexdo educativa da producdo do
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conhecimento ambiental. Edgar Morin (1999) reforga correcdes para com a consciéncia e Capra
(2005) completa de forma sistémica reforcando o construir, produzir uma ponte dessas relacdes-
acoes, teorias-praticas, pensar-fazer num constante movimento neste processo de interacdo
constante pensar-agir-sentir, que é a forma especial de encontro com o0 mundo- natureza.

Nisto se reflete a importancia do ir ao encontro (movimentar-se/praticar) pela vontade
que favorece o amor, cuidado, carinho e consequentemente a aprendizagem e sensibilidade pela
experiéncia, o que nos remete ao Ser e Fazer “EcoAtivo” como cerne ¢ esséncia das relagdes
indissociaveis vida-amor-aprendizagem (BATALHA-LEMKE, 2021). Dai a importancia de
colocar em pratica esses saberes, sendo fica sé no subjetivo, na consciéncia que ndo gera
trabalho; a ontologia do ser social, 0 desenvolvimento social humano (LUKACS, 2011) é dada
através da interacdo homem-sociedade(natureza), € fundamental que haja movimento.

A Teoria da Acdo Comunicativa, elaborada por Habermas (2012), tem inspirado
diferentes reflexdes em torno das questdes educativas (SCHAFER, 1982; FREITAG, 1986).
Buscamos tecer consideracdes a respeito da forma como a A¢do Comunicativa forneceu ideias
que nortearam a elaboracdo das analises em Educacdo Ambiental dessa pesquisa.

Nas repostas dos estudantes foi possivel observar essa consciéncia. Em sua dimensdo
préaxica, a educacdo concebe 0 homem como um ser capaz de refletir e atuar sobre determinada
realidade, transformando-a.

O mote central desta pesquisa esteve centrado no carater reconstrutivo, critico e
consensual dos saberes e conhecimentos historicamente construidos como possibilidade para a
emancipacao dos sujeitos. Cientes do desafio inerente a quebra de paradigmas, acreditamos na
pedagogia dialdgica, buscando congregar o dialogo e a acdo para a emancipacao a partir das
contribuicdes de Jirgen Habermas.

Habermas fala da razdo comunicativa, do mundo da vida, ou seja, formas de
entendimento que os individuos que compdem a sociedade vao colocando em prética, entdo a
visdo de Habermas da razdo comunicativa € uma consciéncia que nds devemos ter que nos
Somos seres sociais, que temos capacidades comunicativas e que temos intelecto e que esses
elementos devem ser utilizados e devem ser utilizados para a melhoria da condicao de vida de
todos.

De acordo com este autor a comunicagdo ela tem que ser inteligivel ela tem que prezar
pelo entendimento, levando em conta o universo do outro o contexto do outro o que se encaixa
perfeitamente na tematica estudada neste trabalho a EA, deve ser compreendida de acordo com
0 cenario e realidades vividas por cada comunidade e/ou grupo de estudos e estudantes, cada

universidade esta inserida em uma realidade local, regional e de interesses sociais
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particulares/préprios. Justamente porque o objetivo desta acdo é o entendimento, Habermas
leva em consideracao prezar a verdade dos acontecimentos, a autenticidade, e a sinceridade, ou
seja, o discurso deve ser genuino e nao de interesses proprios/egoistas e unilaterais.

Se torna interessante pensar em Habermas como peca importante na integracéo do
cuidado ambiental, uma vez que seu discurso nos direciona a legalidade, veracidade e liberdade
comunicativa, apontando para uma sociedade que ndo somente pense nos resultado, mas uma
sociedade que valorize o processo do caminhar humano, por um mundo mais justo e igualitario,
onde ndo precisemos depredar o ambiente por valores egoistas e capitalistas 0 que marca o
cendrio tragico atual e chama ou melhor, clama por Educacdo Ambiental, que ndo € somente
ambiente/natureza/ecologia, como p6de ser visto nesta pesquisa e ainda é entendido por muitos
individuos na atualidade, educacdo ambiental pode ser descrita como o proceder individual
Sendo e Fazendo e consequentemente valorizando a Vida-Amor-Aprendizagem, elos
indissoldveis, rumo a uma sociedade EcoAtiva.

E possivel sim, e necessario que existam varias visdes de vida, porém que os melhores
argumentos sejam apresentados e ndo sejam somente falacias ou sofismas, e sim as melhores
propostas visando o bem-estar o entendimento e 0 consenso para uma sociedade mais justa e

igualitéria.
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4. ABORDAGEM FILOSOFICA DO SER E O FAZER “ECOATIVO”

Nesta secédo foi realizada a anélise da relagdo da abordagem filoséfica do Ser e o Fazer
“EcoAtivo” (Batalha-Lemke, (2021, 2023) com os resultados da coleta de dados nesta pesquisa,
referente a concepc¢do de Educacdo Ambiental e, a integracdo desta tematica no processo de
formacéo dos discentes em Pedagogia (FACED-UFAM). Estes itens investigados (concepcdo
e integracdo da tematica Educacdo Ambiental) foram as categorias-chaves para se alcangar o
terceiro e Ultimo objetivo desta pesquisa, que trata de analisar quais perspectivas se pode
pressupor a partir dos resultados desses itens, com o sentido e proposito da abordagem filosofica
do Ser e o Fazer “EcoAtivo”.

Se propde essa abordagem filos6fica como dialogo final nessa pesquisa, pois se observa
que a temética da Educacdo Ambiental no processo de formagéo, apesar de todos os esforgos
de diferentes autores para se reverter as questdes referentes as suas discussdes basicas (por
exemplo, conservacao, preservacgdo, salvar o planeta, dentre outros pontos de vistas), estas nao
tem alcancado muito éxito em sua praxis, sejam por, as mesmas terem sido de forma “quase
despercebida” de tratamentos no processo de formagado profissional, ou, na sua pratica em si,
trazendo pouca contribuicdo em relacdo ao ensino, € mesmo a conducao das pessoas para se
despertar a sensibilidade com a natureza em seu duplo entendimento, interno e externo ao
humano.

Ou seja, a Educacdo Ambiental durante muito tempo (talvez por ter predominado um
discurso cartesiano de visdo de mundo) acabou por limitar-se ao termo ambiente, tendo como
pano de fundo essa visdo e, quase, digamos esqueceu-se de que se precisa também (talvez em
primeira méo) ter pensado nas relagdes, ou seja, ter se discutido por exemplo, no processo de
formacdo, também o entendimento e tarefa filosofica na perspectiva da ética-estética profunda
das relacBes humano-natureza, discutida (dentre muitos outros termos da visdo holistica de
mundo), por exemplo, o termo Mitwelt'® (Com-o-Mundo /Ambiente), que é um dos pontos de
analise trazida na leitura da abordagem filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo” (Batalha-Lemke,

2021,2023), que aprofunda esta discussdo no desenvolvimento da Pedagogia Ecoldgica do

18 Segundo traducdes do alemédo para portugués da autora, o Mitwelt € um termo alemédo que se aproxima ao
significado: “Com-0-Mundo/Ambiente” tratado por Meyer-Abich (1990) ao compreender a Natureza como: "0
mundo verde [...] que se perdeu na janela ou ndo.", como "o todo, a ordem do universo", em que o homem tem
natureza interior, no sentido de que pertence a natureza, e natureza exterior, no sentido do ser “com-0-mundo”
(Mitwelt) naturalmente. O homem é portanto, a0 mesmo tempo, natureza e ser cultural, enquanto a "cultura é a
contribui¢do humana para a historia natural” (BATALHA-LEMKE, 2018, p.68).
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Movimento (ver Batalha-Lemke, 2018), que culmina como fundamento substancial, da referida
abordagem filoséfica para a prética.

Com essa dindmica de discussao se espera contribuir a formagdo docente em EA na
FACED-UFAM, trazendo a vontade de melhorias nesse processo, na visao das relagdes amplas
com a “Vida-Amor-Conhecimento”, como nos faz “sentir, ponderar- renovar” por meio das
questdes, reflexdes e sugestdes de atitudes, da autora da abordagem filosofica escolhida para

este didlogo nessa pesquisa.

4.1 Visao Geral da abordagem filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”.

Batalha-Lemke (2023) alerta que, tanto a concepcdo pedagoOgica da Ecologia do
Movimento quanto a abordagem filoso6fica do Ser e Fazer “Eco-Ativo”, pressupde abarcar uma
perspectiva holistica-ecoldgica e complexa de mundo, educacdo, escola e de todo processo
formativo humano que quer colaborar com as relacbes humano-natureza de forma unificada,
integral.

Se torna muito importante atentar que, por ser um assunto que ressalta o tratamento do
“potencial ecol6gico” do Se-Movimentar Humano, ndo se pode conceber essa discussao
limitando-se a um s6 campo da Educacdo, mas sim, que tém utilidade em diferentes discussdes
cientificas-académicas nos campos: Ambiental, Educacional, Filosofico, Psicologico,
Sociologico, Saude, Arte, Linguagens, Historia, Geografia, Biologia, Engenharia, Arquitetura,
dentre outros.

Mediante esta caracteristica natural de se pensar-senti-agir em, com e pelo Movimentar-
se em relagdes ecoldgicas amplas, denominado como “Eco-movimentar-se” na e pela praxis
educativa como um todo, tornar-se prioritario em sua aplicacdo levar em consideracéo e trazer
para discussdo com efetuacdo na praxis pedagdgica, as bases de politicas publicas educacionais
brasileiras, desde as que orientam 0 processo de formacgéo dos professores para as escolas,
quanto, até as relacionadas com as diretrizes para a formulacdo das propostas pedagogicas
elaboradas pelas escolas.

Assim, estas concepc¢oes pedagogicas e filoséficas do “Eco-Movimentar-se”, analisadas
pela autora, trazem especialmente para o processo de formacdo dos professores trés
consequéncias marcantes na praxis, tanto do processo de formacdo nas escolas, como na
formacéo dos professores, pedagogos (e, gestores) que séo:

(1) Consequéncias filosoficas-pedagogicas e didaticas sobre o tratamento dos

conteudos nas disciplinas - em que se propde como base o esforco de trata-los de forma (intra)
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inter-transdisciplinar , com “planos” semanais que constem essa intencionalidade, de maneira
que se instigue verdadeiramente na e pela praxis reflexdes-criticas e desenvolvimento de
atitudes a favor do “pensar ecologico das relagdes”, como nos incentiva a autora, relagdes com-
o-mundo-cotidiano pelo ir ao encontro, investigar, compreender. Dai a importancia registrada
pela autora em se repensar o curriculo, tanto nas escolas, quanto no processo de formacéo dos
professores (proposta em suas obras como a primeira das trés perspectivas /propdsitos);

(2) Consequéncias filosoficas-pedagogicas sobre as formas da mediacdo didatica
com estes conteudos - em que se propde serem media¢Ges mais abertas e dinamicas e, que
favorecam as “(eco) experiéncias” dentro e fora da escola, de maneira dindmica e, que favoreca
ultrapassar as “paredes de uma sala de aula®“. Dai a importancia de se contribuir com as
renovacodes /transformaces didaticas existentes (proposta em suas obras como a segunda das
trés perspectivas/propositos)

(3) Consequéncias filosoficas-pedagogicas sobre as questdes de toda a cultura, ritmo e
arquitetura-designer do espaco-tempo pedagogico, tanto do ambiente escolar, quanto do
processo de formacao dos professores, pedagogos, (e gestores) em nivel superior - em que se
propde a emergéncia de serem espacgos abertos, que favorecam o (eco) dialogo, priorizando as
promogcdes de desenvolvimento e, ensino-aprendizagem em, com e pelo “eco-movimentar-se”.

Destaca, ainda que, nesses estudos s@o percebidas possibilidades de melhorar a
compreensao do sentido complexo e “integral” das relagdes entre as teorias de Ecologia, Leib
(Corpo) e Movimento na praxis, favorecendo, tanto dentro quanto fora da escola a dindmica
de sensagdes, conhecimentos e afetos, especialmente pela realizacdo de “(Eco) Experiéncias”,
sendo necessario a escola abrir suas portas para o Lebenswelt (Mundo-de-Vida), com a
intencionalidade do Draufiensein (estar-fora), que favorecem enfim, o perceber, descobrir,
questionar, intervir, criar, renovar (...), por meio do “ir a0 encontro com-a-Natureza”,
reforcando seu sentido interno e externo ao humano.

Nesse aspecto, a autora reforca que essa agdo-educativa na praxis, favorece valores
(éticos, estéticos, morais) e atitudes essenciais, que se traduzem em competéncias e habilidades
primordiais, mas que partem do compromisso em respeito e responsabilidade para com a vida,
de compaix&o, alegria em e pelo amor, e, do estar consciente da importancia de compartilhar
0s conhecimentos com suas relagcdes possiveis, mas ndo no sentido de explica-los e, sim
compreendé-lo de forma unificada.

Assim, Batalha-Lemke (ibidem) propGe que este dialogo, para alcangar a perspectiva
ampla, vivida, energética de relacdes com-a-vida, com-a-Natureza e, ndo, sua separagao,

isolamento, distanciamento e, até mesmo um certo “esquecimento’’; se deve de forma obstinada,
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favorecer sempre um “ir ao encontro” com-o-mundo, com-a-natureza valorizando o “ato de se-
movimentar” em todo e qualquer processo de formacéo, educagio e ensino-aprendizagem e, em
todos as fases da vida. Para autora, isso permite, tanto um sentir-pensar-agir (eco) pedagégico,
quanto, consequentemente, um sensibilizar, ponderar e recriar (eco) filosofico, no
desenvolvimento do processo educativo.

Isso significa, estar contribuindo para um processo educativo com todos os sentidos
envolvidos, experienciando de forma profunda, percebendo, questionando e compreendendo no
aqui e agora, unindo-se a vida la fora e, neste caminhar evitar se limitar, somente em manter
“conexao” com o mundo-midiatico, por exemplo, que tem mostrado dados, informacdes e,
outros aspectos trazidos por uma “tela”, mas infelizmente muitas das vezes, sem propiciar uma
(re) acdo critica-construtiva, criativa e relacional com o mundo vivido cotidianamente.

Diante deste cenéario de discussdes em torno de sua preocupacgdo, propdésito que é a
emergéncia de se colaborar de forma significativa com a (re) unido humanidade-natureza,
Batalha-Lemke (2018) nos traz um resumo sobre o pensamento das diferentes concepcdes de
Natureza, como concepc¢do quase que esquecida de se expor como reflexdo no processo de
formacéo dos professores e reforgar que € notério o compromisso da filosofia em alcancar e
formalizar um pensamento argumentativo sobre o que é Natureza, alids a autora afirma que o
pensamento filoséfico jamais deixou de se preocupar com as questdes do homem em relacéo a
sua permanéncia no cosmos.

Batalha-Lemke (2018) comenta que desde o periodo pré-socratico, a filosofia ja
questionava esta separacdo, o afastamento do homem desnecessariamente da Natureza e, a
consequente desarmonia que isto Ihe ocasiona, e com isto, consequentemente atraves das varias
correntes filoséficas tém sido intimado a promover o seu retorno a natureza, como Rousseau
(1762/1999) ressalta, da qual jamais deveria ter se afastado, sendo a causa da qual Ihe advém a
totalidade dos “males”.

Batalha-Lemke (2018) destaca que nessa “evolugdo epistemologica” a Natureza tem
retornado como tema, ou porque esta em falta, ou, por ter se tornado rara. Um exemplo é que a
ruptura do homem para com a Natureza e a destruicdo do ambiente, tem demonstrado
paradoxalmente ao humano, o quanto ele é também Natureza. A partir desta visao problematica
tem surgido um aumento das discuss@es cientificas, especialmente no campo ético e social,
sobre as consequéncias da reproducdo técnica da Natureza com base na filosofia da natureza.

Neste sentido, a autora introduz o desenvolvimento de uma filosofia da pratica que quer
sensibilizar, ponderar e renovar com base naturalmente em classicos filosoficos, especialmente

0 estoicismo, que substancia suas reflexdes na visdo do todo e, na sua esséncia. Ressalta a partir
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dessa base, a importancia de se pensar uma (eco) filosofia da préatica do professor, pedagogo (e
gestores) que instigue no processo educativo com visdo integral, as relacdes humanidade-
natureza mediadas pelo (eco) movimentar-se, como parceiro ideal de dialogo neste processo,
sendo proposta por esta autora na perspectiva da compreensdao de um Ser e Fazer “Eco- Ativo.

Significa para esta autora que se deve trazer para discussdo cientifica-académica, e
didatica-pedagogica as teorias de Ecologia, do “Leib-Natur” (Corpo-Natureza /Corpo Integral)
e, do “Se-Movimentar” Humano, que sdo pressupostos como elos tedricos imprescindiveis,
para todo e qualquer processo de formagéo, educacao e aprendizagem que quer se comprometer
com as discussdes em torno das relagdes Ser humano, Sociedade, Cultura e Natureza. Essas
discussbes evidentemente, perpassam pela complexidade de seu tratamento em relagcdes com
0s contextos politico-econémico, social, juridico, educacional, cultural e da salde, com as
“tematicas intercomunicativas”, refletidas pela autora, como: (eco) sustentabilidade, (bio)
diversidade, “bem-estar”, inclusdo, tecnologias de informacdo e comunicacao, digitalizagéo,
(multi-inter) culturalidade, geopolitica, dentre outros, trazidas nessa abordagem filosofica.
Além de relaciona-las com a tematica de alguns valores e atitudes.

Com essa perspectiva, Batalha-Lemke (2022) destaca sobre a importancia de se rever o
valor do (Eco) Se-Movimentar como uma forma alegre de Ser e Fazer ativo de uma crianga na
realidade do cotidiano de vida, com abertura a vivéncias e experiéncias acompanhadas de
muitas sensacdes sinestésicas, tateis, olfativas, degustativas, cinestesia, ou, de expressdes
(verbais e ndo verbais) ligadas a uma sensibilidade perceptiva do mundo, da natureza ao seu
redor, especialmente que sejam, sem “pré-concepcfes” ou, ainda, atividades “pré-
programadas”, extremamente automatizadas, repetitivas, dentre outras limitagdes, reducoes,
habitualmente colocadas como educativas etc.

Batalha-Lemke (ibidem) defende que a crianga € no seu “ir ao encontro” com-o0-mundo,
com-a-natureza, um “se-movimentar in natura ”, e que isto favorece sua relagéo de forma ampla
e unificada com o todo, a crianga pelo seu “eco-se-movimentar” é um Ser e Fazer ativo.

Dai seu apelo com a apresentacdo dessa proposta de uma abordagem filosofica do Ser
e Fazer “ECcoAtivo”, como uma maneira de se despertar este “voltar” a perceber o simples e
natural caracteristico deste ato-humano e, da emergéncia de abrir discussdes pedagdgicas,
filosoficas e didaticas mais profundas que valorizem a complexidade desta tematica e as
tematiza na e pela escola e, principalmente no processo de formagéo dos professores (e futuros
gestores), para que suas atuacOes neste &mbito educativo 0s permita sentir, enxergar, escutar,

compreender, 0 homem que se movimenta nos diferentes “modos de vida” (Lebensformes) , que
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estd intimamente ligado as competéncias, habilidades, desenvolvimento e aprendizagem
incumbidas na praxis educativa.

Portanto, a autora reforca que, ndo se pode mais deixar de se dar o devido valor as
relacGes ecoldgicas amplas e unificadas que se entrelagam no ato de “se-movimentar in natura”
de forma ativa, isto significa, a necessidade de se permitir um se-movimentar in natura em
relacdes ecologicas amplas e unificadas com-o0-mundo, com-a-natureza (BATALHA-LEMKE,
2022).

Partindo deste sentido, a autora foca na concepcao do “Eco-Se-Movimentar”, defendida
em seus estudos, como “objeto do conhecimento” com caracteristicas multifacetadas, (intra-
inter-transdisciplinar) que se mostra, naturalmente, ser um “parceiro de eco-dialogo Ideal” para
um melhor aprofundamento e tdo visado “reconhecimento do conhecimento”.
Consequentemente, que deve primordialmente ser posto para reflexdo-acao na praxis, em todo
processo de Formagdo, Educacdo, Ensino e Aprendizagem.

Importante ainda, destacar que a abordagem filoséfica do Ser e Fazer “Eco(Cri)Ativo”
- transformar pelo sensibilizar, ponderar e recriar na praxis educativa, é proposto por Batalha-
Lemke (2021,2023) como um compromisso com as transformagdes humanidade-natureza, em
didlogo com o processo de Formacdo e Educacdo (Ecoldgica/lntegral) por meio de questdes,
reflexdes e acBes que envolve a confianga na propria existéncia do Ser (Agédo de Ser), com a
vontade de fazer, se desafiando a Fazer com Sentido (Acdo do Fazer).

Dai o sentido de Ser e Fazer, em que se requer “Ousar a Ser e Fazer acontecer sentindo
e compreendendo as relag6es amplas com-a-Vida (énfase no Sensibilizar), com-o0-Amor (énfase
no Ponderar a Natureza Interna e Externa) e, com-0-Conhecimento (énfase no Recriar, estando
Com-0-mundo), numa espiral de relagdes estimuladas por “Experiéncias Eco(cri)ativas”
embasada na triade: ética-estéetica-criatividade. Isso envolve relagdes amplas com-o-Mundo,
com-a-Natureza interna e externa” (Batalha-Lemke, 2022).

Enfim, Batalha-Lemke (2022), apresenta essa abordagem filosofica como sendo
multidimensional e que estar sempre aberta para o didlogo, integracdo, inclusdo, interacdo,
conexdo, ampliagdo, que se manifesta pela busca das “semelhancas” e didlogo com as
“diferencgas”, colocando-se cOmo uma abordagem “parceira” que sabe da importancia de se
“reconhecer o reconhecimento” explicitando e ndo “ignorando ou esquecendo” , mas mostrando
seu potencial auto-formativo na perspectiva do Eco-Se-Movimentar, com sua caracteristica
essencial, no seu mais “puro Ser e Fazer acontecer que deve ser estimulado dentro e fora das
escola, universidade e outras instituicfes que querem assumir 0 compromisso com a (re) unido

humanidade-natureza.
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4.2 Relacdo da concepcdo e da integracdo da Educacdo Ambiental na formacédo dos
discentes de pedagogia com a abordagem filoséfica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”

As relagdes de qualquer tipo ou natureza s&éo o modo como determinados organismos
interagem, tém ligacdo, vinculo ou convivéncia em determinado ambiente e com outros
individuos de forma interespecifica (AMABIS; MARTHO, 2016). Para Batalha-Lemke (2018),
essas relagcdes Ser humano-natureza sdo proprias do que a autora chama de Pedagogia Ecolégica
do Movimento que é um estudo que intercede a favor de uma relagdo do Ser humano com a
Natureza interna e externa em si, com 0s outros humanos e com 0S outros seres Vivos e as
coisas, sendo refletida pela prioridade, necessidade e possibilidade de ndo se negligenciar as
caracteristicas de sua interdependéncia, interconexao e interacdo com a vida como qualidade
insubstituivel

A primeira analise de relagdo entre a abordagem filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo” e
a EA, retoma as bases da EA onde esta tematica é vista e conhecida pela grande parte da
populacdo formal e ndo formal como uma educacao voltada para a resolucdo dos problemas
ambientais, como vimos na primeira secdo deste estudo.

Esta tematica sempre teve um viés significativo focado na remediacao e na resolucdo
dos problemas causados ndo somente pelas atividades humanas desenfreadas pela busca de
“progresso”, mas também focada na mitigagdo dos fendOmenos naturais e agdes antropicas,
causa de desastres ambientais que implicam na qualidade de vida na Terra.

Levando em consideracdo esses fendmenos tanto antrépicos como naturais, porém
ambos catastréficos a curto, médio ou longo prazo foram desenvolvidos durante anos cartilhas,
manuais, cursos, treinamentos e varias ferramentas manuais, remotas das mais diversas
especificidades para a resolucdo desses problemas que sempre marcaram a histdria da
humanidade, concordando com a abordagem filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo que afirma

que:

O Ser e 0 Fazer “EcoAtivo” ndo tem a intencionalidade de fornecer um manual de
procedimentos e nem a “transmissdo” de uma tunica verdade, mas, ainda de forma
incipiente, tenta encaminhar uma abertura para os debates (futuros) mais profundos
que favorecem uma comunicacédo entre teoria e pratica (BATALHA-LEMKE, 2018,
p. 135).

Neste sentido, por serem situagdes tao reais e de grandes dimenses as alteracoes feitas
no ambiente natural, durante muitos anos se pensou no problema/objeto palpavel
(queimadas/desmatamentos/enchentes e muitos outros) como 0s mais importantes e 0s

primeiros a serem resolvidos.
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Apesar de que ha alguns anos, na contemporaneidade, muitos pesquisadores voltaram a
mirada para uma das causas/causador desses problemas: o ser humano. Analisar o proposito
das reais necessidades de tdo grande exploracdo ao meio natural, nos levam a muitas respostas,
dentre elas a mais latente seria a forma capitalista de sistema econdmico baseado na propriedade
privada para fins lucrativos, o que resulta em uma carreira sem fim para obter ganhos com
geracao direta e indireta de impactos ao ambiente.

Um dos pesquisadores que trazem a tematica ambiental e a discute de forma a dar énfase
ndo somente ao fendmeno in locu, mas ao que pode ser causador do dano: o ser humano, foi
Enrique Leff, que na maioria de suas obras nomeia a crise ambiental, como a crise do

conhecimento, a crise da razdo, a seguir relata que:

A epistemologia ambiental derruba os muros de contengdo da ciéncia e transcende
todo conhecimento que se converte em sistema de pensamento (2012, p. 19-20), uma
crise civilizatéria, consequéncia da racionalidade capitalista: as forgas produtivas
fundam-se no predominio dos processos tecnoldgicos que alimentam o processo de
acumulagdo do capital (2010, p. 90), em que volta para as questdes econémicas e
tecnoldgicas, aponta o didlogo entre os saberes para resolver a crise ambiental,
perpassando pela interdisciplinaridade em “um processo de reconstru¢ao social
através de uma transformacgdo ambiental do conhecimento” (LEFF, 2010, p. 168).

A abordagem do Ser e Fazer “EcoAtivo”, com sua visao filosofica, ressalta a pratica dos
saberes e dialoga diretamente com a EA, que assume a sua parte no enfrentamento dessa crise,
um compromisso com mudancas de valores, comportamentos, sentimentos e atitudes. Porém
estas s6 podem ser desenvolvidas se forem implantadas preferencialmente durante o processo
de formacéo, com grandes chances de éxitos a partir da mais tenra idade; dai a importancia da
formacédo ambiental dos discentes de Pedagogia.

Através dos resultados foi possivel compreender que tais concepcles existem e séo
repassadas desde os primeiros documentos e ensaios formais em EA, como foi discutido na
secdo I, naabordagem histérica da EA coadunado por Batalha-Lemke nesta se¢do. A concep¢édo
conservadora de EA, focada intensivamente em discutir a extin¢cdo dos recursos naturais e
degradacdo da natureza, isto €, no enfoque da composicao dos elementos bio6ticos e abidticos,
apresentando uma proposta pedagdgica tradicional.

Desta forma foi possivel relacionar e assim entender a concepcao dos estudantes como
conservacionista/preservacionista pela forma como a EA esta integrada nos documentos legais,
que trazem o dever da EA como principalmente “abordagem”, “articula¢do de conhecimento”,
“valorizar o ambiente”, “Promover o respeito”, “responsabilidade” muitos direcionamentos

sem metodologias especificas, que para um formador sem formacdo podem ser apenas
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direcionamentos. Os estudantes que assistem a disciplina podem construir entendimento junto
a forma como a tematica € ministrada assim como o interesse que é despertado em cada um
individualmente e a maneira como o professor/mediador conduz as discussdes e realiza as
praticas (se/quando houver).

Quanto a forma de integracdo, nos documentos da FACED, a educacdo aparece no
Projeto Pedagdgico Curricular-PPC de forma optativa, o que significa que os estudantes optam
em receber essa informacéo/conhecimento especificamente ou ndo, tendo em vista que de forma
implicita o assunto é abordado também em outras disciplinas que tratam da teméatica ambiente,
estas sdo intituladas como: A crianga, A Natureza e a Sociedade e a disciplina Contetdo e
Metodologia do Ensino de Ciéncias.

O outro pablico sdo os estudantes que optam em ndo assistirem a esta disciplina (EA-
optativa) e assim ndo contemplam as informacdes relativas e especificas sobre o assunto. Estes
dois grupos sdo 0s mesmos que obrigatoriamente assistirdo as duas disciplinas obrigatdrias do
curso que mencionam a EA nos seus planos de estudo/ementas. Cabe refletir sobre a
importancia dada ao assunto junto a outros contextos, levando em conta tempo/espaco e
importancia dessa temética na ementa destas matérias.

Na andlise de relagdo entre Educacdo Ambiental e a base filosofica do Ser e o Fazer
“EcoAtivo”, a concepgao que os discentes apresentaram como compreensao do que € EA, assim
como o entendimento que adquiriram sobre a tematica, durante a formacdo docente, e a forma
como a EA esta integrada no curso de Pedagogia da FACED-UFAM, segundo bases legais e
segundo a visao e experiéncia dos discentes desta pesquisa, teve como resultados o dialogo com
a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo” descritos de forma resumida para melhor

visualizacdo na matriz de analise a seguir (quadro 2):

Quadro 2: Matriz de andlise

Concepcdes em
EA

(formacéo de
conceitos)

resultado das experiencias
(Se-movimentar)

As concepcOes dos discentes
que  prevaleceram  nesta
pesquisa, mostram a
necessidade de didlogo com a
abordagem do Ser e Fazer
“EcoAtivo”, no sentido de
poder sair da visdo cartesiana,
fragmentada (quando
respondem que a EA §é

dos recursos naturais se
concentra  especificamente
em trés aspectos:

Ordenar o espago e permitir
diversas opc¢Bes para 0 USO
dos recursos.

Conservar 0  patrimdnio
natural, cultural e historico
de cada pais.

Conservar recursos naturais,
a base da producéo.

CATEGORIAS SER E O FAZER HERMENEUTICA TEORIA DO AGIR
DE ANALISE “ECOATIVO” DIALETICA COMUNICATIVO
Sdo  concebidas  como | A conservacdo da natureza e | “Se-Movimentar”, pode

promover “muitas
formas de comunicacao
do homem com o seu
ambiente”

A Pedagogia Ecoldgica do
Movimento se abre as
diferentes maneiras de
auxiliar “o peculiar do
humano, que nédo estd na
manipulacdo, mas, na
linguagem e no seu
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conservacdo/preservagdo e
cuidado com o ambiente) que
geram resultados incipientes.
Portanto, & necessaria uma
transformacdo das relagBes
Ser humano-natureza.
Transformar a acdo para

transformar a razao.
Através da compreensdo
humana-ecoldgica do
movimento (sensitivo,

estético e criativo).

Ao lidar com a questdo da
educacdo ambiental para a
sustentabilidade, deve-se ter
em mente que as
comunidades agem em todo
0 mundo através de
diferentes formas de pensar
e que o0s problemas
ambientais, além de serem
ecoldgicos, € ""'uma crise de
pensamento e compreensao
da maneira como as
comunidades entenderam
ser, as entidades e coisas"
(LEFF, 2007). Para isso, é
necessario tratar essa questdo
de uma perspectiva que nos
permita perguntar sobre as
causas finais do problema
ambiental, que ndo busca
solugdes, mas que
problematize o que é um
problema para entender a
complexidade do mundo sob
a influéncia do
conhecimento. ((LEFF,
2007; MORIN, 2007).

entrelagamento com o
emocionar” (Maturana &
Varela, 2011, p. 19) por
meio do  Movimento
entendido como “eco”
conexdo, integracdo e
interagdo no processo de
“observa¢do, combinando
reflexdo e experiéncia”

No  pensamento  de
Habermas, a educacdo
deveria ser compreendida
no sentido mais
abrangente possivel,
abrigando processos de
formacao social, cultural e
cientifico, em todos os
espagos onde acontecem.

Em outras palavras,
educagdo deveria  ser
entendida

como Bildung [formacéo],
um conceito central a
educacdo moderna.

Forma de
Integracéo da
EA

Transformacdes didaticas e
Reconfiguracfes dos
espagos

A formacgdo discente na
FACED-UFAM, apresenta
diretrizes para o ensino de
EA, porém carece de
metodologias, ferramentas e
organizacao atualizada
segundo demandas da
contemporaneidade.

Principalmente por se tratar
de um curso formador de
formadores dentro de uma das
areas mais biodiversas do
planeta, a Amazdnia

A educacdo ambiental deve
constar nos curriculos das IES
COMO UM processo que
atravessa ou passa pelos
conteGdos. E  necessario
introduzi-la como um tema
frequente nas praticas
educativas em todos o0s
cursos, niveis e modalidades.

A integragdo de teméticas que
versam sobre ser humano,
cultura, sociedade e natureza
sdo a base da formacéo

A partir de uma bateria de
propostas tedricas para a
ambientalizacdo curricular,
argumenta-se que a
transversalidade e o meio
ambiente ndo serdo possiveis
sem a formacdo prévia de
professores nessa
perspectiva, uma vez que 0s
principais  obstaculos ao
ensino  superior sdo a
formagéo disciplinar
(HIDALGO, 2016). Por
outro lado, defender as
relagbes de respeito e
cuidado, fortalecidas pela
sensibilidade estética, acdo
ética e criativa, sob o olhar da
formacdo humana, que estdo

entrelagadas nessas
dimensdes ecolégicas
defendidas (BATALHA-

LEMKE, 2021). Propde-se
uma critica radical a pesquisa
formal e aos sistemas
educacionais, na  qual
persiste a separagdo de
contelidos tematicos, para 0s
quais sdo exigidos campos
emergentes de pesquisa
(ORTIZ, 2016).

As pessoas (re)produzem
a cultura. Mas, também, a
cultura representa um
recurso para as pessoas,
porque “cada tradigdo
cultural é um processo
educativo (Bildung) para
sujeitos capazes de fala e
acdo que sdo formadas
dentro dela, na mesma
maneira que pessoas, por
sua vez, mantém a cultura
viva”. O mesmo processo
reciproco acontece entre
pessoas e a sociedade,
concebida como ordens
sociais normativas. Ou
seja, tais ordens sdo
sempre ordens de relacBes
interpessoais, constituidas
através dos mecanismos
da  coordenacdo  de
agentes, principalmente o
agir comunicativo. Mais
uma vez, a sociedade e o

individuo constituem-se
um ao outro
reciprocamente. Cada

processo de integragdo de
contextos de acdo €
simultaneamente um
processo de socializagdo
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humana para qualquer area de de sujeitos (HABERMAS,
atuaco. 2010).
Fonte: Fonte propria.

4.3 Algumas perspectivas com a abordagem filoséfica do Ser e Fazer “EcoAtivo”
relacionadas a Educacdo Ambiental no processo de formacao

A ideia de trazer uma discussdo com a abordagem (eco) filosofica na pratica, para
formacgdo humana, para formacéo inicial académica dos professores nesta pesquisa, parte da
inquietude de ndo somente abordar maneiras, formas, receitas e métodos para resolver
problemas ja instalados, mas sim, de trazer para discussao uma visdo onde o ser humano pode
ser formado ndo somente para ndo ser o gerador, ndo ser o causador das catastrofes; mas acima
de tudo, como nos coloca a autora da abordagem filosofica aqui referida, para que se possa
partir de principios de conhecimentos profundos a partir dos quais o “(eco) corpo”, a (eco)
experiéncia, o “(eco) movimentar-se”, enfim, a perspectiva do humano-natureza, enquanto Ser
e Fazer “EcoAtivo”, se faca realizar a promog¢do especialmente do “reencontrar-se com a
natureza” (dentro e fora de si) pelo “ir ao encontro”.

N&o como pré-programacdo de inicio, meio e fim sobre algo, ou alguma coisa na
natureza, bem como, ndo como “aula somente visualizada no mundo digital”, mas na pratica,
uma educacdo com foco em valorizar esta pratica de relagdes ecoldgicas profundas que podem
impactar na formacéo tanto, inicial como continuada dos seres humanos.

E sabido que este tema de separacdo entre homem e natureza, discutido entre as
perspectivas cartesiana x holisticas sdo observaveis em diferentes campos da ciéncia, por
exemplo, nas discussdes cientificas sobre educacdo ambiental (SAUVE, 2006). Por isso vale
ressaltar que o conceito de meio ambiente compreende ndo somente a dimensao fisica, como a
maioria das pessoas pensam quando se referem a este tema, mas também aos fatores
socioecondmicos e culturais, que interagem entre si e condicionam e sdo condicionados pelo
ser humano.

Podemos afirmar que os fundamentos teéricos e metodoldgicos desta temética de Sauve,
se sustentam na concepcao filosofica dialética-materialista e se justifica pelas suas necessidades
sociais relevantes e atuais de uma formagdo ambiental que proporcione ao homem um marco
tedrico integrador para a orientagcdo no complexo sistema de intera¢fes cognitivas, econdmicas,
politicas e ideoldgicas.

Nisto esta incluido um novo olhar sobre 0 mundo, sobre a base de construcdo de um

modelo diferente de homens-cultura, expressado nos seguintes postulados: a concepcdo da
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imagem do homem como totalidade, a personalidade como conjunto de relagcdes sociais em
unidade e no social. Nesse sentido ¢ importante o entendimento que a relagdo homem-natureza
imp0e, a necessidade de considerar o homem como parte e resultado desta relagdo e ndo alheio
a ela. Transgredir esta realidade significa alterar bioldgica e socialmente o ser humano.

O ser humano é um ser ativo, transformador e criativo e por possuir essas qualidades
ndo deveria faltar respeito como parte de sua prépria natureza, mas ao contrario deveria atuar
eficazmente de modo cientifico, planificado e harménico sobre si (ele mesmo/sua natureza).

Assim sendo € valido ressaltar a importancia do saber ambiental na formacdo do
pensamento, mas a0 mesmo tempo no processo e resultado de formar nos homens sentimentos,
conviccdes, vontades e valores. Sendo este saber a matéria prima da educacdo ambiental €
possivel tecer uma trama complexa de conhecimentos, cosmovisdes e formacdes discursivas
que desdobra o campo do saber cientifico, abrindo um dialogo onde se confrontam diversas
racionalidades e tradicdes.

O saber ambiental problematiza o campo das ciéncias, mas sobretudo alimenta a
construcdo de uma nova racionalidade social. O saber ambiental se constréi no encontro das
identidades e saberes marcados pela abertura da diversidade, da diferenca e da alteridade,
questionando a historicidade da verdade, abrindo o campo do conhecimento (LEFF, 2007)

Assume-se portanto, como nos reporta Batalha-Lemke (2021) o “compromisso de
estuda-los, questiona-los, interpreta-los, compreendé-los e descrevé-los, com a leitura da
complexidade, isto €, com o esforco de preservar suas caracteristicas dindmicas de manterem-
se em relacdes sistémicas, especialmente no horizonte dos elementos substanciais: Vida-Amor,
Aprendizagem-Compreensao, que tém como efeito final, a criagdo da abordagem do Ser e Fazer
“Ecoativo”, que revela o compromisso de dialogo com o processo de Formagdo Humana,
reforcando e ndo negligenciando, o valor (eco) educacional do “Se-Movimentar Humano™.

As relacbes que resultam da EA na formacdo de professores de Pedagogia e 0s
propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo” estdo explicitos neste trabalho de investigacao, toda
vez que em coeréncia com o discurso que temos seguido, este sistema se encontre como uma
rede de relagdes complexas, onde os estudantes de Pedagogia os consideram fundamentais, pelo
motivo de perceberem que a educacdo ambiental é de fundamental importancia como desafio a
ser cumprido. A autora faz referéncia neste contexto a Hildebrandt-Stramann (2009), o qual
defende a nocdo de experiéncia que aparece ligada ao movimento humano estd,
indubitavelmente, relacionada ao corpo e por isso precisamos compreendé-la como uma
experiéncia corporal. Essa noc¢do de experiéncia considera a dimensao da sensibilidade humana

como primordial.
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Batalha-Lemke (2018) destaca que 0 tema da experiéncia ocupa centralidade na
concepcao das aulas abertas, sendo considerada uma categoria preponderante e que foi
retomada por Hildebrandt-Stramann em varios de seus estudos subsequentes (2001, 2009,
2018). Assim, a nocdo da experiéncia que aparece ligada ao movimento precisa ser

compreendida como uma experiéncia corporal. A respeito disto o autor afirma que:

A experiéncia de espaco e tempo, as duas dimensGes basicas nessa aprendizagem,
fundamentalmente ligadas ao corpo, sdo qualidades ndo acessiveis a uma instrucao
direta. N&o se pode ensina-las, assim como nao se ensina a ter sensibilidade com bola,
a ter equilibrio ou ritmo. Tais experiéncias, porém, sdo transmissiveis na Educacao
Fisica através de arranjos, situacBes e condi¢cBes que possibilitam e promovem

capacidades, estratégias e habilidades (HILDEBRANDT-STRAMANN, 2009, p. 26, apud
BATALHA-LEMKE, 2018).

Assim, 0 movimentar-se, 0 processo de ensino-aprendizagem por oficinas, o aprender
diante de problemas, a “escola movel” e a formagao de professores sao alguns dos assuntos que
trazem grandes contribuic6es didaticas e pedagogicas para uma Educacdo em geral, em especial
para a Educacdo Ambiental, o tema central desta pesquisa.

Batalha-Lemke (2008) apresentou a proposta sobre movimento humano de Hildebrandt-
Stramann situando-a como oportuna frente a necessidade de se olhar para a realidade da vida
cotidiana como uma relagdo ser humano ¢ mundo. Como introduz a autora, “a obra de
Hildebrandt-Stramann surge como uma alternativa de se pensar e de se fazer atuar nesta
sociedade que na atualidade se ‘revela’ em dois mundos: o ‘mundo virtual’ e, o ‘mundo-vivido”,
0 mundo experienciado (BATALHA-LEMKE, 2008).

Neste sentido, a respectiva autora, reforga que as analises de Hildebrandt-Stramann
(2009) situam o movimento humano na perspectiva de um “se-movimentar”, ou seja, entende
0 movimento como dialogo entre ser humano e mundo, dotado de intencionalidade e que,
fundamentalmente, precisa levar em consideracdo o ser humano que se movimenta. Dai sua
preocupacao em valorizar o mundo vivido de criancas e jovens na escola através da experiéncia,
do ir ao encontro do objeto a ser estudado, a ter contato direto com o natural (hatureza). Assim
surge a proposta de reconfiguracdo dos espagos e da transformacdo didatica, para um ensino
que seja mais real, palpavel e interativo.

Consequentemente, 0s espacos educativos ndo somente os para praticas de EA, mas
todos relacionados a processos de aprendizagens, devem compreender “‘a experiéncia pelo se-
movimentar” numa visdo fenomenoldgica e antropoldgica, perpassando pela observacdo de

quatro fatores basicos, sintetizados por Batalha-Lemke (2018 p.88-89 apud Tamboer, 1979,
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1991; Trebels, 1992; Hildebrandt-Stramann, 2001; Kunz & Trebels, 2006), e, que nos orienta

as perspectivas nesta pesquisa rumo ao Ser ¢ Fazer “EcoAtivo”; sdo eles:

“1°) Observar o sujeito que Se-Movimenta:

Tem como foco a compreensdo do movimento, partindo de sua propria
intencionalidade sobre aquilo que se decidiu em uma situacdo realizar, quer seja
individual ou coletivamente. Aqui o pedagogo do movimento tem a tarefa de observar
0 sujeito se movimentando na realizacdo da atividade em si, enquanto homem que
“se-movimenta” e ndo especificamente centrar no “movimento do homem”. E
importante neste sentido responder primeiramente a pergunta, de como o0 sujeito a
realizou, atentando ao processo de realizagdo, na forma como se comunica, como
mantém trocas de solugdes para alcancar o pensado, o seu sentido e feito, valorizando
todo o processo

2°) Observar a situagdo e/ ou o contexto em que o Se-Movimentar é realizado
Concomitantemente, durante este processo de realizacdo, deve-se permitir uma certa
“liberdade” na execugdo desta intencionalidade posta pelo proprio sujeito que “Se-
movimenta” para lidar com as situagdes em diferentes contextos. Significa estar atento
ao campo do espago e tempo propiciado, ao tipo de material disposto, as relagdes
imbricadas que se favorecem nesta troca, entre sujeito-sujeito, sujeito-objeto e sujeito-
objeto-sujeito, enfim, poder perceber o “didlogo” realizado na diversidade das
situacBes em multifacetados contextos

3°) Observar o significado e/ ou o sentido relacionado ao Se-Movimentar realizado
Importantissimo aqui ¢ compreender que o movimento ¢ sempre “compreensdo do
mundo-pelo-agir” (TAMBOER, 1979). O movimento ¢ uma conduta para algo, face
ao mundo vivido e que se relaciona em termos de pensar, sentir e agir, comunicando-
se de forma verbal e ndo-verbal, por isto, renega-se seu conceito reduzido a uma
simples reacdo a estimulos sem levar em consideracdo a intencionalidade de quem o
realiza.

4% Observar na anélise do Se-Movimentar a relagdo do sentido intencional como
precondi¢do normativa

O “Se-Movimentar” enquanto “dialogo entre Ser humano ¢ Mundo” ¢ interpretado a
partir de um acontecimento fenomenolégico relacional, ou melhor, pelo sentido que
faz manter a relagdo intencional motivada pela realizacdo de algo, como acgdo
pedagogica significativa. Pois assim, intencionalmente pelo “Se-movimentar” o
homem conhece 0 mundo a sua volta e se conhece a si mesmo. Dentro deste didlogo
a pessoa que Se-Movimenta identifica significacdes das coisas e das outras pessoas.
(BATALHA-LEMKE, 2018, p.88.89 apud TAMBOER, 1979, 1991; TREBELS,
1992; HILDEBRANDT-STRAMANN, 2001; KUNZ & TREBELS, 2006).

Com base nestes fatores, Batalha-Lemke (2021) traz como recomendac¢fes para um
dialogo eficaz com o (eco) experenciar o favorecimento de relagdes de forma ética, estética e
criativa, quando se pensar a reconfiguracdo dos espacos de aprendizagem (como ousadia de
Ser e Fazer). Recomenda que se deve pensar com veeméncia um “resignificado dos espagos
desde o maternal até a universidade como espacos que possibilitem a sensibilidade, e
considerando cada disciplina, para uma formacao que seja intra (dentro da escola), inter (entre
as disciplinas) e transversal” (ibidem). E 0 que o EcoAtivo propde como desafio que perpassa
0 contexto do didlogo numa formacdo como um todo/integral, com um pensar relacional da
praxis das dimens@es ecoldgicas do movimentar-se (como eco-conexdo-integragdo-interacao).

A autora sugere a perspectiva do Ser e Fazer “EcoAtivo” como parceira ideal de didlogo

para as transformacdes das relacGes ser humano-natureza auxiliando projetos pedagogicos das
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escolas, auxiliando a capacitacdo dos profissionais numa visdo mais holistica, auxiliando o
desenvolvimento destas capacitacdes fundamentais para um desenvolvimento humano integral
como algo que possa estar em conjunto com uma reformulagdo curricular, transformacao
didatica e reconfiguracdo do espago-tempo, propdsitos defendidos nesta abordagem.

O Ser e Fazer “Ecoativo” (ver Batalha-Lemke, 2:01:00; 2021) é, portanto, nesta
perspectiva uma filosofia da pratica, que se predispde a busca da sensibilizacdo, percepcao,
expressao, pensar e mover-se, no sentido de que a aprendizagem néo seja estatica, bancaria e
tedrica somente, mas que contemple a prética que vai ao encontro do objeto em todos os
cenarios, sempre como processo indispensavel na busca da conscientizagdo (e, também de um
despertar em relacdo ao que nos esta “inconsciente”) mediada por saberes intra-inter e
transdisciplinares com foco na (trans) formacéo no processo educativo de pessoas.

Tomando por base, esse sentido, a autora esclarece que é inadmissivel que o ser humano,
comporte-se de forma inerte face a realidade da necessidade da repotencializagdo da energia
vital, da vida no planeta. Tendo, portanto, em todas as areas do conhecimento uma necessidade
de considerar este novo, vao além dos desafios sem precedentes: ameacas como mudancas
climaticas, extingdo de especies, destruicdo de florestas e solos, acidificacdo dos oceanos,
contaminacdo radioativa, dentre outros desastres ambientais que culminam, implicam
diretamente no aumento dos conflitos sociais e culturais, gerando cada vez mais problemas
intrinsecos a civilizacdo (BATALHA-LEMKE, 2018, p.70).

A forma de pensamento discutida nesta pesquisa foi facilmente percebida como
resultado de um pensamento proposto e construido pelo ser humano, pois é nitido como vem
acompanhado de crencas, valores e posicdes éticas. Por isso o didlogo com o Ser e o Fazer
“EcoAtivo” foi possivel, porque traz como antecedente uma reflexao e anélise sobre a tematica
ambiental atual da Pedagogia, sobre ensino-aprendizagens e, didatica a serem desenvolvidas,
com propostas de espacos de formacdo humana mais relacional, com a vida entre, através e
além dos enfoques mencionados

Edgar Morin dialoga neste contexto trazendo a teoria da complexidade com
fundamentos filoséficos solidos, ela é considerada uma das teorias mais atuais justamente
porque é utilizada de forma interdisciplinar, ndo é o pensamento que tudo vé, mas o pensamento
que é capaz de reunir, € o complexus, aquilo que € tecido junto. O que ndo se resumi a uma lei,
nem a uma ideia simples, complexidade é uma palavra problema e ndo uma palavra-solugéo.
(MORIN, 201)

Importante destacar ainda, como perspectiva que segundo a autora esta abordagem

filosofica ndo se apresenta como uma proposta que se aplica com atividades pré-programadas,
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como um meio metodoldgico Unico, ou, um manual um compéndio de regras, ou ainda com um
“material didatico” e/ou “instrumento” para pratica usado de forma vertical e reduzindo as
possibilidades sensoriais de ensinar-aprender (por transmissdo e/ou memorizacao, somente pelo
falar e ouvir). Ndo é um modo de se fazer uso da execucdo de um determinado movimento,
repetindo-o, reduzindo-o, mecanizando-o para uma performance especifica, dentre outras
dimensdes mais limitadas de “pensar educa¢dao”. Se quer propor com esta abordagem o
favorecimento das relaces amplas humano-ecolégicas e dindmicas com e na realidade
cotidiana de vida, e de conhecer o mundo imbricado na compreenséo do “Se-Movimentar
Humano” (veja HILDEBRANDT-STRAMANN, 2001; também KUNZ, 2006 apud
BATALHA-LEMKE, 2018).

Em suma, se concorda com a autora quando a mesma destaca que o Ser e o Fazer
“EcoAtivo” perpassa pela imagem de redes, que revelam as linhas ténues entre liberdade e
seguranca, expansao e limite, da importancia de se sustentar, preservar, conservar, percebendo
os riscos, valorizando a diversidade, entendendo o conhecer e reconhecer (construindo,
desconstruindo e reconstruindo se necessario) e se responsabilizando pelo seu proprio corpo
consequentemente pela natureza que lhe acolhe, mantendo rela¢Ges de respeito e cuidado,
fortalecidos pela sensibilidade estética, acdo ética criativa, sob o olhar da formagdo humana,
que estdo imbricados nessas dimensdes ecoldgicas defendidas.

Deste modo um professor, pedagogo “Eco Ativo” deve enquanto uma a¢do ambiental
ter como propdsito, cordializar, beneficiando assim as relages, intra, inter e transrelacionais,
na concepc¢do Mitwelt (Com-o-ambiente) de modo que o comportamento humano seja cordial
e compativel com seu entorno, pois este lhe prové a matéria prima para realizar multiplas
funcBes, competir e gerar beneficios sociais/naturais para 0 entorno que ocupa e
consequentemente globalmente.

Partindo de um contexto histérico pedagdgico € possivel afirmar que sempre existiu a
preocupacdo em manter ligacdo com a natureza nas praticas educativas, mesmo que somente
demonstrado de forma tedrica, o que justifica as muitas reflexdes a respeito do tema no sentido
da possiblidade de uma “Eco-interacdo com e pelo movimento para a pratica do cotidiano entre
a familia e a comunidade e suas relagcdes intrinsecas com a escola” (Batalha-Lemke, 2018).
Trazemos o trecho abaixo, como um exemplo da perspectiva histdrica pedagogica de se pensar

essas praticas:

Educagdo Ambiental ao ar livre (EAAL) foi inicialmente desenvolvida por
naturalistas, escoteiros e grupos de caminhadas, posteriormente, com o passar do
tempo, comecou a ser praticada também nas escolas por meio de trilhas e caminhadas,
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com o objetivo inicial de sensibilizar os alunos sobre a importancia da preservagao e
conservacdo da natureza (RODRIGUES; CAMPANHAO; BERNARDI, 2018, p..27).

A perspectiva tradicional de ensino, segundo Batalha-Lemke (2018), tem trazido
diferentes consequéncias, dentre elas: (1) aumento do isolamento, em razdo das muitas tarefas
individuais por disciplina que quase ndo promovem trabalhos em grupo, renegando a oferta de
um aprendizado mais prazeroso pelo didlogo; (2) aumento do sedentarismo, a medida que se
tem mais contetdos em local fechado sem favorecimento do “movimentar-se”; (3) perda do
estimulo aos outros sentidos, pois se tem concentrado demasiadamente somente em ‘““ver e
ouvir”, além da intensificagdo e direcionamento do uso do tempo (quase exclusivo) somente
para com o “mundo virtual”.

Com isto, ha um enaltecimento superlativo das relagdes com este “espaco interativo
virtual” e uma perda surpreendente de contato com os “espagos naturais e/ou seminaturais”, ou
ainda, os “espagos construidos”, em detrimento do “estar fora” (louv, 2011; Renz-Polster;
Huther, 2013 apud Batalha-Lemke, 2018). Esta tarefa de facilitar no cotidiano de vida o “estar
fora” ¢ em particular, no contexto da educag¢do infantil, importantissima, pois se deve comegar
0 processo educativo com o que € peculiar a crianca, ou seja, reconhecer seu proprio ser “Leib-
Natur” (Corpo-Natureza, traducdo da autora), mantendo as relacbes entre o0 Homem e a
Natureza e a compreensdo do mundo-pelo-agir.

Diante das perspectivas destacadas, encaramos a EA como meio para uma
formacéo voltada ao desenvolvimento sociopolitico (SCHEID, 2016), o qual, para além da
sensibilizacdo, visa a (re)colocacdo dos estudantes como  sujeitos capazes de
compreender/mudar/transformar situacbes nas quais se encontram inseridos. Assim, este
trabalho trouxe uma visdo reflexiva sobre a pratica pedagogica dos docentes e um olhar
analitico sobre a aprendizagem dos discentes com relacédo a EA.

O dialogo com a abordagem filoséfica ser torna possivel uma vez que Batalha-Lemke
(2021) afirma que essa abordagem perpassa todos 0os campos do conhecimento humano através
da acdo de transformar pelo sensibilizar, ponderar e recriar na praxis educativa.

Diante do cenario apresentado pelos estudantes de Pedagogia da FACED-UFAM e o
que pode ser analisado nos documentos legais que direcionam as praticas em EA, foi possivel
observar que a abordagem filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo” pode contribuir
significativamente no processo de Formacgédo dos discentes de Pedagogia. Entdo sugere-se a
implementacdo de um Plano de Formagdo em Educacdo Ambiental dirigido a estudantes de

Pedagogia em didlogo com essa abordagem, podendo se favorecer como uma estratégia
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mediadora que pretende incentivar o estudante na busca do conhecimento e desenvolvimento
do pensamento critico mediante uma série de processos mentais como a observacao, apreenséo,
sensacoOes, descri¢Oes, constatacdes entre outros.

Construindo  assim  argumentos  légicos para  transferir  conhecimentos
praticos/experienciais e também solugdes aos mais diversos tipos de problemas e impactos ao
ambiente que se apresentem dentro e fora da area académica, dito Plano se prospecta a dar
respostas ao que foi verificado como lacuna e a um suporte ao que se pode aprimorar quanto ao
que foi observado no instrumento desta pesquisa, cuja analise orienta a fortalecer a formacéo
desses estudantes com os “elos tedricos indissocidveis” de uma pedagogia ecoldgica do
movimento, as relagdes, “Ecologia-Leib ¢ Movimento” ¢ suas consequentes dimensdes
ecolodgicas na, pela e para praxis educativa como um todo.

Assim, essa analise da relacdo entre as pressuposicdes da abordagem filosoficas
EcoAtivo como dialogo essencial com a Educacdo Ambiental neste estudo, trouxe diferentes
perspectivas, especialmente para o processo de formacéo dos professores, pedagogos, com suas
consequéncias na praxis escolar

Neste sentido, propde Batalha-Lemke (2021,2023) que € possivel desenvolver uma
aprendizagem e uma filosofia que para pensar, investigar e substanciar suas reflexdes na visao
do todo e, na sua esséncia. Dai a importancia de se pensar uma filosofia para a préatica que
instigue o processo educativo com visao integral, dessas relacGes entre ser humano-natureza,
na perspectiva da compreensao de um Ser e Fazer “EcoAtivo”.

Por fim, a idealizagdo da abordagem do Ser e o Fazer “EcoAtivo” como parceria ideal
de di&logo para o processo de formacdo Humana traz a perspectiva de um compromisso
assumido em contribuir com o processo de educacao e formagdo humano-ecoldgica em torno
da propria existéncia do Ser (Acao de Ser), com a vontade de fazer se desafiando a Fazer com
Sentido (Acéo do Fazer).

Em outras palavras ¢ “estar ciente de que, se precisara ousar a Ser, a cada fazer e desfazer
dos sentidos ja feitos, numa espiral de relagdes “EcoAtivas” com o processo de Vida-Amor-
Conhecimento. Isso envolve um “Sendo e Fazendo ecologicamente ativo, de forma continua,
que se deve de um lado educar-ensinar, mas sendo educado ensinando por ser exemplo fazendo,
nas relagcdes amplas com-0-Mundo, com-a-Natureza interna e externa em si, apresenta-se enfim,
como uma abordagem filosofica multidimensional rumo a uma sociedade viva, alegre e
compreensiva, auto-cuidando-se e cuidando, sendo e fazendo como EcoAtiva” (BATALHA-
LEMKE, 2021).
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Assim 0 ‘Eco- movimentar-se’ na praxis educativa como um todo, torna-se prioritario
em sua aplicacdo levar em consideracdo e trazer para discussdo com efetuacdo na praxis
pedagogica as bases de politicas publicas educacionais brasileiras, desde as que orientam o
processo de formacdo dos professores para as escolas, as relacionadas com as diretrizes para a
formulacgdo das propostas pedagogicas elaboradas pelas escolas” (Batalha-Lemke, 2023).

Postas essas consideracfes, se propfe a inser¢do dos fundamentos e propositos da
abordagem filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo” como disciplina, curso, seminario ou evento
cientifico, com fim de que o alunado desta instituicdo possa conhece-la, com o intuito de
conscientizagdo sobre sua pressuposicao tedrico-pratica , rumo h& um profissional, professor,
pedagogo que quer “ Ser e Fazer EcoAtivo”, comprometido com a sustentabilidade, com
valores favoraveis a uma relacdo com-a-natureza (interna e externa em si) e que fomente o
uso de estratégias e medidas de baixo impacto ambiental dentro do seu ambito profissional,
assim como possa perceber o foco de uma formacdo humanizadora, que valorize também
ambientes que possam propiciar 0 contato com o natural/ecoldgico, que permita o sentir-pensar-
agir fora dos padrées de uma escola formal.

Atuamos em busca de uma aprendizagem pratica e transformadora que tira o ser humano
do centro das atenc¢des e da lugar ao todo, ao cosmo, uma aprendizagem holistica e complexa.
Assim, essa proposta se origina pela necessidade de enfatizar a educagdo ambiental como eixo
transversal obrigatorio estabelecido pelas leis do Estado Brasileiro, assim como complementar
a formacdo do estudante de Pedagogia, ndo somente para a sensibilizagdo frente aos impactos
ambientais, mas também para formacéo de seres humanos participes do cuidado e evolucdo da
vida na Terra, sendo e fazendo geragdes “EcoAtivas”.

A partir desta perspectiva a proposta é orientada a contribuir para formacao
humana/pedagdgica/académica dos discentes na ambientalizacdo curricular do curso de
Pedagogia, com o objetivo de promover motivacdo e desenvolvimento de profissionais mais
comprometidos e sensiveis em relacdo a vida, contribuindo para o desenvolvimento da
independéncia cognitiva dos estudantes, porque incorpora estratégias baseadas na compreensao
técnica operativa, logrando que potencializem gradualmente sua forma de aprender através do
“sentir-pensar-agir de uma Pedagogia e Filosofia que reforga a importancia na praxis educativa
de se realizar outros olhares em relacdo ao movimentar-se humano, como imprescindivel para
as relac@es ecologicas amplas, com a Vida-Amor-Conhecimento” (Batalha-Lemke, 2021).

Esse pensar pode ser corroborado também por Edgar Morin (2011) que insere a

Educacdo Ambiental como tematica nos “Sete Saberes para Educacdo do Futuro” dentro do
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Paradigma da complexidade na formac&o ambiental de professores, especialmente na formacéo
inicial de professores de Pedagogia (SAHEB, 2015).

Neste marco de argumentacdes, € possivel afirmar que a proposta da abordagem
filosofica do Ser e Fazer “EcoAtivo” constitui uma alternativa para melhorar a qualidade de
ensino-formagdo (sabendo que este estudo est& direcionado a pedagogos e estes trabalhardo a
partir da educacdo infantil e anos iniciais, 0 que é positivo, considerando a tenra idade dos
alunos em formacdo) de Educacdo Ambiental e, em consequéncia oferecer dinamismo ao curso
de Pedagogia da FACED-UFAM que consolida de forma reciproca sua atuacdo através da

docéncia, investigacdo e extensdo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre a educacdo ambiental na formacéo de discentes de Pedagogia
em didlogo com o Ser e Fazer “EcoAtivo” teve como objetivo geral analisar como a educagao
ambiental tem sido compreendida e integrada na formacdo dos discentes de Pedagogia,
relacionando-a com 0s propositos do Ser e o Fazer “EcoAtivo”, sendo orientado por trés
objetivos especificos que foram: identificar a concepcdo dos estudantes sobre educacio
ambiental, identificar a forma de integracdo da educacdo ambiental no curso de Pedagogia e
analisar a relacdo entre a concep¢do dos estudantes, a forma de integracdo da educacdo
ambiental no curso de Pedagogia com a base filosofica do Ser e o Fazer “EcoAtivo”

A questdo norteadora desta pesquisa foi de poder analisar o entendimento que os futuros
professores de Pedagogia possuem sobre educacdo ambiental, desta forma se utilizaram as
categorias: 1) concepcdo em educacdo ambiental; e 2) forma de integracdo da educacdo
ambiental, analisadas junto a Teoria do Agir comunicativo de Habermas.

As analises das respostas, coletadas por meio de questionario de perguntas abertas
aplicado de forma individual aos participantes, foram analisadas por meio de hermenéutica-
critica dialética, utilizando os trés momentos da hermenéutica de Habermas (2000). Para saber
gue documentos estavam relacionados a integracdo da educacdo ambiental, no Brasil, na cidade
de Manaus e na Universidade Federal do Amazonas. Foi realizada uma analise documental.
Logo, foi realiza uma andlise da relagdo entre a EA como forma de entendimento e integracdo
com a abordagem do Ser e o fazer “EcoAtivo”.

Diante dos aspectos analisados por meio das respostas dos discentes, constatamos que
h& entendimento/conhecimento quanto a tematica ambiental a nivel geral. Porém quanto a
tematica educacdo ambiental os estudantes expressaram, na sua grande maioria, pouco
aprofundamento no assunto, revelando uma lacuna importante a ser preenchida.

A concepcao dos estudantes esta baseada em saberes especificos sobre ambiente natural
e resolucdo de problemas, posto que retratam a tematica com termos preservacionistas e
conservadoristas, 0 que € identificado facilmente em pensamentos voltados a cuidados
extremos e especificos com o ambiente natural, deixando de lado as outras &reas como
sociedade, cultura, homem-natureza.

Porém essa visdo sobre educacdo ambiental ndo foi de todos os questionados, somente
poucos responderam. No entanto, houve respostas mais abrangentes trazendo a importancia da
tematica para dentro do contexto geral das relagdes ser humano-ecologia, demonstrando assim,

que entendimento pode ser parte de varios contextos individualmente experienciados.
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Compreendemos que a relagdo teoria-pratica das aulas dos discentes, ou seja, o curriculo
carece ser constantemente discutida e repensada de forma critica, levando-se em conta ndo
somente as politicas publicas estabelecidas (no caso do curso de Pedagogia que tem a educacao
ambiental como optativa), mas trazer a discussdo temas de relevancia do cotidiano, como é o
caso da educacdo para vida que € a educacdo ambiental, a educacdo do ambiente como um todo.

Neste sentido, cabe ressaltar a questdo: uma vez que a tematica seja optativa, como todos
os formandos terdo acesso direto e especifico sobre esse conhecimento? Ademais, estamos
falando neste estudo de formacéo inicial, porém como os formandos terdo acesso as praticas
que envolvam a temética se os formadores ndo a possuem? Ou seja, a educacdo ambiental,
como ficou claro nos resultados deste estudo, deve perpassar por todos o0s niveis de ensino,
sendo um indicativo obrigatério do ser humano de forma integral e continua: ou seja, deve fazer
parte da formacdo inicial e continua dos professores formadores.

Verificamos por meio de levantamento de dados bibliograficos e da andlise de
documentos legais que muito se tem falado e regularizado como leis, tratados, ementas e
diretrizes, porém na préatica e até mesmo em muitos documentos a educacdo ambiental apenas
recheia politicas publicas, ndo sendo vista na pratica dessa instituicdo de forma efetiva e
continua. Muitos eventos recebem o nome de ambientais e sustentaveis, porém, grande parte
desses sdo focados no sistema capitalista para obtencdo de recursos naturais.

Por meio da pratica e do ir ao encontro do objeto, do sentir-pensar-agir, visto pelas lentes
da base filoséfica que norteia e traz outros ares a questdo da relacdo ser humano-natureza €
possivel 0 experenciar e assim viver uma educacdo que nao necessite mais do adjetivo
ambiental o refletir-praticar nos guia e impulsiona a um futuro sustentavel, onde é possivel
através do movimento humano a realizacdo e a promocdo de valores solidos, rumo a uma
sociedade EcoAtiva.

A abordagem do Ser e o fazer “EcoAtivo” ¢ uma recomendagado que pode agregar mais
valores ao curso de Pedagogia, pois traz consigo outros elementos e ferramentas além das que
0 curso ja possui, que podem ser estudadas, aprendidas e repassadas numa constante construcao
de valores pessoais e interpessoais. E nessa arena que a formagcéo dos discente de Pedagogia se
torna importante, pois é sabido, e foi comentado ao longo do trabalho da importancia e a
diferenca que uma formacéo complexa pode fazer em um individuo como agente disseminador
do que possui, de saber quem &, e qual seu papel no ambiente em que estéa inserido.

H& uma urgéncia em uma formacdo inicial e continuada que reforce o papel do professor
COmo pessoa, ser vivo, como sujeito ecoldgico que ndo é superior e nem domina o ambiente,

mas de um sujeito que interage e faz parte dele e principalmente que o necessita. Entender quem
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Sou e o0 que Fago no/com 0 meio, com 0 universo, acredita-se que auxilia em posturas/condutas
favoraveis ao meio e que podem tornar-se EcoAtivas, ou seja, comprometidas e atuantes com
as questdes ambientais.

Desta forma é possivel sugerir um plano de formag&o para os discentes de Pedagogia,
um plano que contemple formagdo humana como recomendado pela abordagem filoséfica do
Ser ¢ Fazer “EcoAtivo”, que reforga a pratica, a experiéncia, a reflexdo de “quem sou e o fago
no/com o planeta”, que desmistifique os conceitos errébneos e simplistas sobre educacéo
ambiental voltada somente para resolucdo de problemas, mas um plano que possa ultrapassar
0s muros da escola e ir ao encontro das relag@es indissocidveis de vida-amor-aprendizagem e
compreenséo.

Propiciar uma reformulacdo no plano pedagogico do curso de Pedagogia, trazendo as
relacGes homem-natureza como interesse epistemoldgico entrelacado ao objetivo de introduzir
de forma consistente a contribuicdo tedrico-pratica para uma missao eco pedagogica, face a
situacdo problema sobre a tematica ecologica.

O plano de formacdo como complemento desta pesquisa, no sentido de colocar em
pratica para a tematica proposta a educacdo ambiental como um recurso filosofico, a fim de ir
além do que ja existe nos documentos e desmistificar a filosofia como somente reflexiva e ndo
ativa. Enfim, este estudo apenas introduz uma pedagogia ecoldgica do movimento humano para

pratica académica, assim como o processo de formacéo de professores pedagogos.
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APENDICE A



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa Educacdo
Ambiental na Formacéao de discentes de Pedagogia da FACED-UFAM: Perspectivas em
didlogo com o Ser e o Fazer “EcoAtivo” cuja pesquisadora responsavel é Natalia dos Reis
Martins, estudante do curso de mestrado em educacdo, pelo programa de p6s-graduacdo em
educacdo-PPGE, da Universidade Federal do Amazonas-UFAM, sob a orientacdo da Prof. Dr?
Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel.

Para confirmar (ou negar) sua participacdo nessa pesquisa, vocé precisara ler todo este
documento, contido no formulério enviado ao seu e-mail e, depois, selecionar a opcao
correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE (Termo de Consentimento livre
e esclarecido) e nele estdo contidas as principais informacGes sobre o estudo, tais como:
objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras informacdes.

Os objetivos do projeto sdo Analisar como a Educagdo Ambiental tem sido compreendida
e integrada no processo de Formagéo dos Professores de Pedagogia da FACED-UFAM, em
didlogo com a perspectiva do Ser e o Fazer “EcoAtivo”, ldentificar o entendimento que os
discentes e docentes possuem sobre a tematica da educacdo ambiental, Identificar como a
educacdo ambiental estd integrada a formacgdo pedagdgica dos discentes de Pedagogia e
Analisar a relacdo entre as concepcdes e forma de integracdo da educacdo ambiental no
processo de formacdo dos professores de pedagogia com a perspectiva do Ser e do Fazer
“EcoAtivo”.

O(A) Sr.(a) tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe durante a
ministracdo da disciplina Educacdo Ambiental.

Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder questionario de perguntas
abertas, na qual abordard o tema sobre a educacdo ambiental na formacdo de discentes de
pedagogia com a perspectiva em dialogo do Ser e o Fazer “EcoAtivo”.

Solicitamos, também, a autorizacdo de registros de imagem ou som do participante,
utilizando-se procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da
imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a nao utilizacdo das
informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima,
de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros (de acordo com 11.2.i, Res 466/2012/CNS
e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).



O(A) Sr.(a) também pode obter informages sobre esta pesquisa no Registro Brasileiro
de Ensaios Clinicos — REBEC (http://www.ensaiosclinicos.gov.br/).

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s
riscos para o(a) Sr.(a) sdo despertar o desconforto (timidez) junto aos alunos e levar o
participante a questionar seus conhecimentos e sua propria atuacdo em sala de aula.

Também sdo esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa: contribuird para
pratica docente no sentido de despertar, informar e conduzir os envolvidos a novas concepgoes
sociais assim como acdes para atuar na mudanca de atitudes diante de sua realidade, destacando
uma consciéncia critica e transformadora tanto nos docentes como nos estudantes de pedagogia
da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM.

Se julgar necessario, o(a) Sr.(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de deciséo livre e esclarecida (Conforme Res. 466/2012-CNS, 1V.1.c).

Garantimos ao(d) Sr.(a), e seu acompanhante quando necessario, o ressarcimento das
despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente (conforme
Item 1V.3.g, da Res. CNS n°. 466 de 2012).

Também estdo assegurados ao(a) Sr.(a) o direito a pedir indenizacbes e a cobertura
material para reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa (Conforme
Resolucdo CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.c e V.7).

Asseguramos ao(a) Sr.(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participac¢do no estudo ao participante, pelo
tempo que for necessario (Conforme Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012).

Garantimos ao(a) Sr.(a) a manutencéo do sigilo e da privacidade de sua participacéo e
de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacdo cientifica
(Conforme Item 1V.3.e, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012).

O(A) Sr.(a) pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel NATALIA DOS
REIS MARTINS a qualquer tempo para informagdo adicional no enderecgo institucional
Avenida General Rodrigo Octavio, 6200 - Coroado I - CEP: 69080-900. Ou diretamente com a
pesquisadora pelo telefone (92) 98474-1267, email:
nataliadosreismartinsdearevalo@gmail.com.

O(A) Sr.(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus


mailto:nataliadosreismartinsdearevalo@gmail.com

— AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este termo também se encontra disponivel para baixar, de modo que o Sr.(a) podera imprimi-lo
e guarda-lo como elemento comprobatério de vossa participacdo na pesquisa. Nestes termos,
agradecemos, desde ja, vossa colaboracdo. Link para download do TCLE em PDF:

https://docs.google.com/uc?export=download&id=1ZMOXfirrXQDgaxrZEJdnQ8w1BIGcIDyf


https://docs.google.com/uc?export=download&id=1ZMOXfirrXQDgaxrZEJdnQ8w1BlGcJDyf
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO

EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE DISCENTES DE PEDAGOGIA DA
FACED-UFAM: PERSPECTIVA EM DIALOGO COM O SER E O FAZER “ECOATIVO”

Pesquisadora: Natdlia dos Reis Martins — Estudante de Mestrado

Orientadora: Dra. Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel

1.IDENTIFICACAO
Objetivo: elaboracdo de um perfil discente
1. Sexo?
2. Idade (18 a 30) / (30 a 40) / (40 a 50)?
3. Qual a sua formacéo inicial/graduacao?

5. Quantos anos de experiéncia de pratica docente vocé possui? Especificar as disciplinas
ministradas e as séries.

7. Trabalha em quantas instituicdes e quais periodos? Especificar se as escolas/colégios
sdo da rede estadual, municipal e/ou particular.

8. A sua formacdo inicial Ihe da suporte para trabalhar Educagdo Ambiental?

9. J& participa ou ja participou de cursos ou movimentos em Educacdo Ambiental?
Especificar tempo, local e quem promoveu(ve) esse processo de formacéo.

2.CONCEPCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Objetivo: Identificar o entendimento que os discentes possuem sobre a temética Educacéo
Ambiental.

2.1. Quando vocé escuta a palavra educacao ambiental a que vocé direciona esta tematica?
2.2. Diante desse direcionamento como vocé conceitua educacdo ambiental?

2.3. A partir desse conceito como definiria a importancia desta tematica na sala de aula?
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2.4. Vocé se sente preparado (a) para desenvolver praticas em educacado ambiental cuimn
essa importancia mencionada anteriormente? sim ou ndo? Explique.

2.5. Mediante este seu entendimento em educac¢ao ambiental nomeie dois problemas
ambientais que vocé considera relevante aborda-los em sua pratica docente.

2.6. Como vocé pode trabalhar (ou se ja trabalhou) com estes problemas ambientais
citados?

2.7. Durante desta vivéncia ou desta idealizacdo, vocé acredita que foi uma boa iniciativa
para este problema que vocé idealizou? sim ou ndo? Comente.

2.8. Reflita sobre seus conhecimentos em torno da educacdo ambiental no seu processo de
formacdo. Qual é a sua percepcao sobre 0s passos significativos rumo a mudanca deste
problema no seu contexto local?

3. EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO PROFESSOR (DISCENTES)

Objetivo: Identificar como a Educagdo Ambiental esta integrada a Formacao e a Prética
Pedagdgica dos Discentes de Pedagogia

3.1. Sabendo que a educagédo ambiental deve estar integrada a proposta pedagoégica de
todo processo de formacao, como vocé tem percebido a integracao dessa tematica?

3.2. De que forma ocorreu na sua percep¢ao este processo de integracdo durante sua
formacédo docente? Foi disciplinar, interdisciplinar ou ndo ocorreu? Comente.

3.3. Quais foram as disciplinas que abordaram esta tematica no seu processo de formacéao
(plano de curso)?

3.4. Qual seu conhecimento sobre Educacdo Ambiental nos documentos, planos de estudo
para a Formacéo de Professores de Pedagogia da FACED-UFAM?

3.5. Como tem sido as a¢fes pedagdgicas desta temética de educacao ambiental, neste
processo de integracdo na pratica? Seminarios, Palestras, eventos, extensdo?

3.6. Quais formas de praticas pedagogicas em Educacao Ambiental, vocé acredita serem
importantes para a Formacéao de Professores de Pedagogia?

3.7. Na sua opinido este processo de integracdo destas a¢des pedagdgicas na pratica tem
valorizado os saberes, realidade cultural e discutido o histérico de degradacao local? sim ou
ndo? Comente.

3.8. Vocé considera que houve uma valorizacdo de sua autonomia, conhecimento, vivéncia
ou experiéncia durante a realizacao da tematica quando integrada?

3.9. Que importancia vocé percebeu da sua préatica pessoal em educacdo ambiental durante
0 processo de formacgao?

3.10. Apds essa vivéncia do processo de formagéao, vocé se sente seguro em trabalhar essa
tematica com criancas e jovens nas escolas?



