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RESUMO

A Quimica é comumente vista pelos estudantes como uma disciplina cheia de célculos e
formulas que ndo esta presente no cotidiano dos mesmos. Por essa razdo, este trabalho teve
como objetivo fazer uso de espagos nao formais de ensino aliados a utilizagdo nutricional do
acai (Euterpe oleracea Mart.) para contextualizar conceitos de Quimica organica, buscando
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem. Para isso, foram realizadas acOes
pedagoOgicas como: aulas tedricas vinculadas a praticas de campo em espacos nao formais nas
aulas da Escola Estadual Indigena Professor Luiz Gonzaga de Souza Filho em Codajas-AM,
abordaram temas sobre a composicdo nutricional do fruto do acai, bem como a importancia
econémica e social dessa palmeira pra regido. Posteriormente, foram realizadas aulas em
espacos ndo formais de ensino, sendo estes uma plantacdo de acai, para conhecer as etapas de
plantio e colheita, em seguida foi realizada uma visita guiada na fabrica de acai “Bellamazon”,
onde foram acompanhadas as etapas de lavagem; maceragédo; despolpamento; pasteurizacao,
envase, congelamento e armazenamento. Por fim, foi aplicado um questionario para os alunos
com dez perguntas abertas e fechadas acerca das contribuigdes de se utilizar um fruto regional
e 0 uso de ambientes fora da sala de aula para abordar conceitos de quimica. Os dados foram
analisados e discutidos por meio da observacdo e da Analise Textual Discursiva (através do
método de categorizagdo). Em destaque de percepcbes 0s alunos conseguiram compreender
associagdo da composicédo nutricional no ensino de Quimica equiparando os contetudos em sala
de aula com os conteudos tedricos em sala de aula, podendo entdo afirmar que a
contextualizacdo teorica e pratica auxilia no processo de ensino aprendizagem visando a
percepcdo do aluno sobre a composicdo nutricional do acai. Portanto, essa abordagem
metodologica trouxe uma nova visdo em relacdo as formas de ensinar no ambiente escolar
ocorrendo uma possibilidade de mudancas e/ou associacdo no modelo tradicional de ensino,
acarretando o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Amazonas. Contextualizacdo. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Chemistry is commonly seen by students as a discipline full of calculations and formulas that
IS not present in their daily lives. For this reason, this work aimed to make use of non-formal
teaching spaces combined with the nutritional use of acai (Euterpe oleracea Mart.) To
contextualize concepts of organic chemistry, seeking improvement of the teaching and learning
process. To this end, pedagogical actions were carried out such as: theoretical classes linked to
field practices in non-formal spaces in the classes of the Professor Luiz Gonzaga de Souza Filho
State School in Codajas-AM, addressed topics on the nutritional composition of acai fruit, as
well as the economic importance and social palm to the region. Subsequently, classes were held
in non -formal teaching spaces, these being an acai plantation, to know the planting and
harvesting steps, then a guided tour was made at the “Bellamazon™ acai factory, where the
washing steps were followed; maceration; Falling; Pasteurization, filling, freezing and storage.
Finally, a questionnaire was applied to students with ten open and closed questions about the
contributions of using a regional fruit and the use of environments outside the classroom to
address chemistry concepts. The data were analyzed and discussed through observation and
discursive textual analysis (through the categorization method). In highlight of perceptions,
students were able to understand the association of nutritional composition in the teaching of
chemistry equating the contents in the classroom with the theoretical contents in the classroom,
and can then say that the theoretical contextualization and practical helps in the teaching-
learning process aiming at perception of the student on the nutritional composition of acai.
Therefore, this methodological approach brought a new view of the ways of teaching in the
school environment, with a possibility of changes and/or association in the traditional teaching
model, causing the development of pedagogical practices.

Keywords: Amazon. Contextualization. Chemistry teaching.
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1. INTRODUCAO

A disciplina de Quimica é geralmente apresentada aos estudantes de maneira tradicional
e monotona, focada apenas na memorizacdo e transmissao dos conhecimentos, fazendo com
que os educandos ndo consigam relacionar os contetdos vistos em sala com a sua realidade
(GAMA, 2021).

Ao longo dos tempos, a humanidade buscou compreender os fen6menos da natureza, e
a Quimica apareceu como meio de entender tais fatos. Dessa forma, através dos estudos da
Ciéncia a Quimica se tornou uma area essencial para entender a relagdo do homem com a
natureza (GAMA, 2021). O que para Lima (2012) também consiste em dizer que a Quimica foi
um componente indispensavel para os avan¢os cientificos que hoje existem.

Seguindo essa perspectiva de crescimento ao longo do tempo notou-se que a Quimica
estd presente em tudo, enfatizando a importéancia para que estivesse presente nos caminhos
educacionais estabelecidos nas ementas como fonte de conhecimento.

Logo, pode-se falar sobre a importdncia na compreensdao no processo ensino-
aprendizagem que se desenvolve em ambientes ndo formais ou informais de ensino apresentam
uma perspectiva metodoldgica no desenvolvimento de atividades, tendo em vista que € uma
pratica pedagogica que contribui no contexto dindmico social para o conhecimento contextual
como meio pelo qual o sujeito esta inserido (GOHN, 2014).

Na maioria das vezes, sao atribuidas as caracteristicas curiosas e atraentes quando se
tem uma pratica considerada nova em sala de aula, as atividades metodoldgicas diferenciadas
em salas de aula atraves da sua realidade contribuem para um processo de aprendizagem
significativa. De acordo com o que desataca Labur(; Zompero (2010) quando um professor
estima pela motivacédo, pelo novo em sala de aula, indica que o foco da sua atencéo é o aluno.
Acredita-se que este carater motivador que influencia nos resultados obtidos é acordado com
as praticas inovadoras e contextuais.

Visto que esses tipos de metodologias contextuais S40 necessarios para que 0S
estudantes consigam construir um pensamento critico e cientifico a partir de sua compressédo da
localidade em que vive, além de se agregarem como um sujeito dentro do processo de ensino,
0 que contribui para o desenvolvimento da sociedade que pertence e que irdo pertencer. Com
relacdo aos documentos que norteiam acdes relacionadas ao processo de ensino aprendizagem
temos nessa perspectiva, 0os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Quimica do ensino
médio incentivam a investigagdo sobre a natureza e os desenvolvimentos de suas tecnologias,
além de enfatizar a necessidade de haver uma conexdo entre os saberes tradicionais e

cientificos. Temos também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que aborda uma visdo
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associada as novas tecnologias e ao estudo das Ciéncias Naturais 0 que proporciona base para
os alunos ao chegar no ensino médio.

Em relacdo a problematica apresentada, indagam-se, quais as dificuldades encontradas
pelos estudantes na disciplina de Quimica? Quais metodologias podem ser empregadas para
que os estudantes vejam a Quimica de forma a inserir a mesma no seu dia a dia? Sera valido
utilizar espacos fora da sala de aula para apresentar conceitos relacionados a Quimica?

Sendo assim, o trabalho objetivou-se uma via que propde a utilizagdo da composicéo
nutricional de um fruto regional como metodologia para aulas contextualizadas no componente
curricular Quimica, aliado ao uso de espacos ndao formais de ensino, a fim de sanar as
dificuldades encontradas pelos estudantes, contribuindo assim para a melhoria no processo de

ensino-aprendizagem dos mesmos.
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2. JUSTIFICATIVA

A Quimica é comumente vista pelos estudantes como uma disciplina cheia de calculos
e formulas que ndo estéo presentes no cotidiano dos mesmos. Por essa razdo, incentivou-se o
uso de metodologias que possibilitem a insercdo da Quimica na vida dos discentes, dando
significado aos conceitos apresentados dentro de sala de aula a fim de analisar os educandos
para que os cidaddos possam se tornar criticos e inteirados dos fenbmenos que ocorrem a sua
volta.

Varios projetos foram realizados durante o periodo de graduagdo Trabalho de Conclusédo
de Curso (TCC) que teve como titulo Buri quiz: recurso educacional digital no processo de
ensino-aprendizagem sobre os componentes organicos do buriti (Mauritia flexuosa L. f.)
apresentada em dezembro de 2018 no Instituto de Natureza e Cultura — UFAM na cidade de
Benjamin Constant-AM, além disso trabalhou-se também com tematicas contextuais durante a
realizacdo de préaticas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no
qual promoveu-se uma diversas atividades de contextualizacdo tais como: contextualizacdo
bioguimica do buriti, atividades com propriedades da dgua do igarapé Esperanca, que corta toda
a cidade de Benjamin Constant-AM, atividades sobre alimentacdo dos frutos da regido quais as
seus nutrientes essenciais, amostras das propriedades dos alimentos na classificacdo dos
nutrientes.

Dessa maneira, os trabalhos me deram a ideia de trabalhar com a utilizacdo e a
composicdo Bioquimica do fruto do acai como abordagem dos conceitos relacionados a
biomoléculas. Aliado a isso, a utilizacdo de Espacos Ndo Formais (ENF) a fim de contextualizar
0s principais conceitos da Quimica abre uma gama de possibilidades as quais os educadores
podem fazer uso ao elaborar suas atividades metodoldgicas podendo assim fugir das aulas
tradicionais que comumente ndo despertam o interesse dos estudantes. Sendo assim, este
trabalho contribuiu como subsidio para outras pesquisas voltadas para a educacdo em espaco
ndo formais, além de fazer uso dos recursos presentes em espacos locais a fim de sanar
problemas que possam possibilitar a conexdo entre os saberes populares dos saberes cientificos,
0 que acarreta na integracdo de conceitos antes vistos como distantes da realidade dos

estudantes.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral:

e Compreender como o uso de espacgos ndo formais de ensino aliado a composicao bioquimica
do acai (Euterpe oleracea Mart.) para contextualizar conceitos de Quimica orgéanica, contribui
para melhoria do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes, visto que o fruto esta
presente no cotidiano dos mesmos devido ao seu valor econdmico e cultural para o municipio
de Codajas-AM.

3.2 Objetivos especificos:

e Analisar a aprendizagem dos educandos nas competéncias da pratica de campo e
compreensdo dos conteudos.

e Inserir metodologias ativas ndo formais na interacdo da disciplina de Quimica e os saberes:
cultural, cientifico e popular para construcdo do conhecimento.

e Identificar as dificuldades no ensino-aprendizagem dos alunos em relacdo ao ensino de
Quimica.

e Utilizar a composicéo nutricional do acai (E. oleracea) para abordar conceitos de compostos

organicos com estudantes de 3° ano do ensino médio.
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4. REFERENCIAL TEORICO
4.1 Breve histdria do ensino Quimica no Brasil

O sistema escolar brasileiro teve origem somente a partir da chegada dos jesuitas ao
Brasil, em 1549. Essa primeira ideia de educacdo formal no pais seguia 0s moldes das escolas
dirigidas por esses religiosos na metropole. Conforme estabelecido pelo movimento da
Contrarreforma, esse ensino privilegiava a formacdo humanista, de maneira que 0s colégios
fundados se dedicavam estritamente a formacgdo de uma elite, a qual se constituia numa minoria:
aristocracia de letrados, sacerdotes-mestres, juizes e magistrados da coldnia (PORTO, 2012).

Para emplacar o inicio do Ensino de Quimica no Brasil em 1772, o Vice-Rei Marqués
de Lavradio instalou no Rio de Janeiro a Academia Cientifica, destinada ao estudo das Ciéncias.
Uma secdo dedicada a Quimica existia entre as varias outras secdes dessa instituicdo. Fazia
parte da academia o portugués Manoel Joaquim Henriques de Paiva, autor de Elementos de
Quimica e Farmécia, primeiro livro a ter no titulo a palavra Quimica (FILGUEIRAS, 1998).

A Quimica comecgou a ser ministrada e vista como disciplina regular de ensino basico
somente a partir de 1931, com a reforma educacional Francisco Campos. Segundo documentos
da época, o ensino de Quimica tinha por objetivos dotar o aluno de conhecimentos especificos
das Ciéncias, despertando-lhes o interesse pela mesma, além de mostrar a relacdo desses
conhecimentos com o cotidiano a qual faziam partes (MACEDO; LOPES, 2002).

Ja faz um tempo que o ensino de Quimica é discutido em congressos, simposios,
encontros para viabilizar novos métodos dindmicos que possam auxiliar na compreensdo do
ensino-aprendizagem em escolas desde o ensino fundamental e ensino médio garantindo
principalmente, questfes educacionais atreladas ao cotidiano em que 0s alunos se encontram
como sujeito critico da sociedade (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLLI, 2000).

O objetivo maior do ensino da Quimica nas escolas de ensino médio €, sem davida,
preparar para a vida. Mas, em algumas estas realidades ainda esta longe de acontecer. Assim
como Chassot (1995), toda escola também deve num primeiro momento, a nosso Ver, se
questionar a respeito do porqué ensinar Quimica no ensino médio.

De acordo com os PCNs para o ensino médio, a articulacdo entre conhecimentos da
Quimica e as aplicacBes tecnoldgicas, suas implicacGes ambientais, sociais, politicas e
econbmicas, pode contribuir para a promoc¢ao de uma cultura cientifica que permita o exercicio
da participacdo social no julgamento, com fundamentos, dos conhecimentos difundidos pelas
diversas fontes de informacédo e na tomada de decisoes, seja individualmente ou como membro
de um grupo social (BRASIL, 2016).
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Na BNCC esse tipo de contextualizagdo € apresentado como 0 processo de compreensao
e intervencdo dos alunos para 0 meio em que vivem, influenciando nas transformagdes de uma
dada realidade (BRASIL, 2016).

Atualmente, o profissional tem apontado os inimeros fatores tais como conhecimento
epistemoldgico, tradicionalismo educacional, o padrdo de os alunos serem apenas ouvintes
impedem a melhoria da pratica educativa no ensino de Quimica. Alguns pesquisadores tém
sugerido uma abordagem epistemoldgica dos contetidos quimicos trabalhados nas escolas. 1sso
mostra que a educacdo segue uma reflexdo que contextual que esta ligada diretamente ao que
acontece dentro das vivéncias dos alunos, seguindo um meio histdrico principalmente nas
ciéncias direcionadas a Quimica (GAMA, 2021).

Nesta concepcéo, a historia da construcdo do conhecimento quimico poderia fazer parte
de uma proposta metodologica que explorasse o aspecto dinamico dos fatos que possibilitaram
a descoberta desse conhecimento ao longo da historia. Essa abordagem poderia se tornar
fundamental para que o estudante consiga atribuir significado ao estudo dos conteudos dessa
ciéncia (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000; LOBO; MORADILLO, 2003).

O ensino de Quimica atualmente, tornou-se um ensino cujo ndo pode ser transmitido ou
repassado de uma forma mecanizada, que apenas treina o aluno a dar respostas prontas e
acabadas. Além disso, observe-se a grande complicacao do contexto educacional-metodolégico
€ um ensino voltado para preparar o aluno no contexto tedrico-pratico que consigam dinamizar
processos de conhecimento em quaisquer circunstancias como uns cidadaos critico, avaliativo,
que lhe permita alcancar seus préprios conceitos perante o ensino de Quimica (REIS et al.,
2019).

Perante a evolucdo educacional e seus aspectos associaveis, percebe-se uma correlacdo
no campo dos conhecimentos cientificos (quimicos) com questdes sociais, ambientais,
econbmicas e outras, a aplicacdo do ensino de Quimica contribui para a construcdo de uma
visdo mais reflexiva e proporcionar condi¢des para que “as aprendizagens se tornem uteis no
dia a dia, ndo numa perspectiva meramente instrumental, mas sim numa perspectiva de acao/
pratica, ou melhor, dizendo de aplicabilidade utilitaria perante o conhecimento gerado pelas
informacdes repassadas aos alunos em uma contextualizagdo tedrico-pratica” (CACHAPUZ;
PRAIA; JORGE, 2000).

4.2 Espacos ndo formais e o processo de ensino e aprendizagem
Muito se fala sobre a procura de metodologias eficazes para tornarem as aulas de

Quimica mais dinamicas e contextualizadas. Por essa razdo, cada vez mais educadores buscam
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fazer uso de espagos dentro e fora da escola para a realizacdo de aulas diferenciadas, fugindo
assim do modelo tradicional de ensino.

Os espacos ditos ndo institucionalizados sé&o aqueles onde estdo ausentes estrutura
institucional, tais como, monitores e banheiros, sendo possivel ainda, adotar préaticas
educativas. Tem-se como exemplos: teatro, parque, casa, rua, praga, cinema, praia, caverna,
rio, lagoa, campo de futebol, entre outros (REIS et al., 2019).

H& multiplicidade dos espacos onde pode ocorrer os processos de ensino e
aprendizagem de quimica ou de qualquer outra disciplina, procura-se aqui, explorar as
possibilidades além dos limites da sala de aula, dando destaque a relevancia do ensino nao
formal enquanto instrumento potencializador do ensino formal, buscando a superacdo das
normas curriculares e parametros institucionais (PEREIRA, 2021).

Embora existam muitos estudos voltados para as contribui¢cdes de ENF no ensino, ainda
ndo existe um conceito Unico e invariavel sobre esta tematica. No entanto, nesta pesquisa optou-
se por utilizar a definicdo proposta por Jacobucci (2008), de que esses espacos sdo ambientes
ndo normatizados onde ¢ propicio que haja situacdes interativas construidas de forma coletiva.

Estes espacos podem ser divididos em institucionalizados e néo institucionalizados. O
primeiro se refere a espacos que possuem estrutura fisica e pessoal capacitado para auxiliar
durante a realizagdo das atividades, como por exemplo, museus, zooldgicos, institutos de
pesquisa, entre outros. Em relagdo a espacgos ndo institucionalizados, estes se caracterizam por
ndo possuirem recursos fisicos nem humanos. Podemos citar areas verdes, pracas, parques, etc.
(REIS et al., 2019).

Dessa maneira, enfatiza-se a elaboracdo de praticas pedagdgicas que incentivem 0 uso
de espacos ndo formais de ensino, pois estes contribuem para a insercdo do conhecimento
cientifico, o que acarreta na melhoria do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

A educacdo vem passando por transformacdes no que tange a busca por metodologias
gue visam a contextualizacdo e apropriacdo dos conceitos cientificos apresentados em sala de
aula. Predominando assim a que contribui com o processo de ensino-aprendizagem (BACICH;
MORAN, 2018).

Devido a isso, € valido adaptar praticas educativas a fim de levar o conhecimento
cientifico para ambientes fora da escola, dando a estes significado e dessa maneira fazendo com
gue os estudantes se sintam motivados a aprender o que Ihes foi repassado em sala.

Em corroboracdo, Santos; Pedrosa; Aires (2017) diz que é preciso existir uma busca

constante por parte dos educadores para agoes educativas que possibilitem a contextualizagdo
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dos contetidos presentes no componente curricular de Quimica. Dessa forma, diminuindo a
distancia entre o saber popular do saber cientifico.

Segundo Gohn (2014), a chamada educagdo ndo formal é um processo sociopolitico,
cultural e pedagdgico de formacdo para a cidadania, um conjunto de préticas socioculturais de
aprendizagem e producéo de saberes que envolve instituicbes, meios e formas variadas com a
presenca de intencionalidade no seu desenvolvimento.

Sendo assim, deve existir uma parceria entre a escola e os ENF, pois dessa forma
possibilita aos estudantes a observacdo e problematizacdo levando em consideragdo as
peculiaridades desses espacos, construindo assim na construcdo e desenvolvimento do
conhecimento cientifico (SANTOS; TERAN, 2013).

Em vista disso, é necessario haver um planejamento prévio das atividades a serem
realizadas, de modo a utilizar os constituintes presentes nesses espacos a fim de explorar todas
as suas vertentes, e assim poder propiciar aos estudantes a observacédo dos objetos do cotidiano,
dando a estes o real significado (SEBASTIANY et al., 2012).

Porém, elaborar aulas diferenciadas em espacos ndo formais de ensino se torna um
desafio, visto que a execucdo dessas atividades ndo deve estar meramente relacionada ao lazer,
pois dessa maneira as conclusdes acerca das observacdes dos educandos seriam distorcidas,
fugindo assim do real objetivo da aula.

Frequentemente, as praticas de educacdo ndo formal ocorrem em organizacGes,
movimentos sociais, redes, programas de direitos humanos, cidadania, lutas contra
desigualdades e exclusGes sociais, ou seja, ocorrem extramuros escolares, podendo também
ocorrer em espacos publicos de maior percepcdo educacional perante a ideia de ensino do
orientador das praticas pedagdgicas. Sendo assim, ela ndo é organizada em ano/idade/carga de
conhecimento; tem atuacdo subjetiva em aspectos do grupo; busca desenvolver lacos de
pertencimento, ajuda na identidade coletiva do grupo; empoderamento, protagonismo,
autoestima, solidariedade, desenvolvendo uma cidadania coletiva e publica do grupo (GOHN,
2006).

Diante disso, a educacdo formal (Figura 1) pode-se ser utilizada fora das demandas da

sala de aula através de ENF.
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Figura 1.Fluxograma de educacéo formal e ndo formal em espacos néo formais
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Fonte: Santos, 2017

Um dos pontos mais dificeis que os educadores se deparam no ensino de Quimica é a
percepcao de ndo conseguir relacionar os contetdos abordados com o cotidiano dos estudantes

ou até mesmo a prépria cultura, no caso o acai.

4.3 Explorando espagos ndo formais para conhecer a Quimica do acai

Para compreender a composicao bioquimica do acai e poder utiliza-lo como contexto
para aulas que abordem conceitos sobre biomoléculas organicas, e poder assim abrir caminho
para a utilizacdo de espacos ndo formais de ensino, torna-se necessario conhecer este importante
fruto dentro do contexto amazonico.

A familia Arecaceae é muito importante para manter o ecossistema em equilibrio, sendo
considerada a terceira familia mais importante para o ser humano. Um dos representantes dessa
familia botanica € o acai, que concentra a maior parte da sua producéo incluindo os estados do
Para e Amazonas respondendo por 87,5% do total (SOUZA; LIMA, 2019).

O alto valor calérico da polpa proporcionou o crescimento da demanda no mercado
nacional e internacional, o que tornou a producdo uma promissora alternativa de geracédo de
renda sustentavel para as comunidades ribeirinhas nas ultimas décadas. Destacando-se como a
terra do acai o municipio de Codajas-AM, é uma das principais produtoras e comercializadoras
do fruto. O incentivo aos agricultores/produtores para as boas praticas de cultivo do fruto que
incluem desde as etapas de pré-coleta, coleta, acondicionamento, armazenamento e transporte
do fruto viabilizando sempre a qualidade dos produtos que derivam do mesmo (SDSN, 2020).

O capitalismo da cidade gira em torno de a¢des que o envolvem sendo realizada dentro

da cidade (a festa do acai) essa realizacdo acontece nos meados finais do més de abril que conta
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como principais atracfes a degustacdo do fruto, atragdes musicais e o desfile das candidatas a
rainha do acai em trajes tipicos.

Atualmente, o municipio possui 100 familias que trabalham com o beneficiamento do
fruto e que também recebem orientagdes técnicas para melhorar a qualidade da polpa. A
producdo de acai beneficiado esta em torno de 33.411 litros, pois a producgdo varia conforme o
clima da regido e parte desse acai € comercializado na cidade e o restante enviado para Manaus.
A saca do acai de 50 quilos varia de R$100,00 a R$ 150,00 e o litro beneficiado é vendido a
R$10,00. O IDAM assiste aproximadamente 450 familias produtoras de acai em Codajas
(IDAM, 2017).

Segundo dados da Suframa (2003) o acai € uma palmeira tipica da regido amazonica,
também conhecida como Jussara e Acai-do-Para, sendo amplamente consumida na forma de
vinho, sumo extraido da polpa deste fruto, bem como no preparo de doces, sorvetes e tortas,
fazendo com que este tenha um valor econémico e social para as populagdes ribeirinhas.

Em relacdo a composicdo nutricional deste fruto, através de leituras e pesquisas em
bibliografias, como, o trabalho de Justino (2011), esta é rica em lipidios e carboidratos,
caracterizando o acai como um fruto com alto teor energético. Possui também vitamina C e
vitamina E em sua composicao.

A composicdo dos &cidos graxos presentes no acai € de 73,9% de &cidos graxos
insaturados, dentre eles o acido oleico apresenta maior porcentagem (56,2%), seguido pelo
acido linoléico (11,5%). Enquanto aos &cidos saturados (27,5%), predominam os &cidos
palmiticos (24,1%) e o acido esteéarico (1,6%) (SCHIRMANN, 2009).

Os &cidos graxos essenciais para a alimentacdo humana sao o acido linolénico (6mega
6) e 0 acido linoleico (dmega 3). A importancia destes acidos graxos esta na sua capacidade de
se transformar em substancias biologicamente mais ativas, com funcdes especiais no equilibrio
homeostatico, e em componente estrutural das membranas celulares e do tecido cerebral e
nervoso. A alimentacdo humana corretamente balanceada deve atender a uma relacdo 6tima
com 0s acidos graxos, quando fala-se do acai é uma fonte rica na alimentacdo da populacao
local.

As antocianinas sdo pigmentos vegetais responsaveis pela coloracdo avermelhada do
Acai, composta quimicamente por fenois pertencentes a classe dos flavonoides, apresentando
dois anéis aromaticos ligados pela unido de trés carbonos e condensados por um oxigénio
(CASTENEDA et al., 2009).
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Tendo como base a abordagem contextualizada, utilizando um fruto da regido para
apresentar conceitos de biomoléculas relacionados a composi¢do do fruto do agai, incentiva-se
0 uso de espacos ndo formais de ensino, visto que os ambientes fazem com que os educandos
visualizem a ligagdo entre os conceitos repassados na escola com os saberes tradicionais
adquiridos pelos mesmos através de experiéncias obtidas na vivéncia nos demais grupos sociais.

Apesar de estudos que abordam a contribuicdo dos espacos ndo formais no ensino de
ciéncias, ainda ndo existe um consenso sobre um possivel conceito entre educacao formal e
nao-formal entre os pesquisadores da area (REIS et al., 2019).

Partindo dessa ideia, € possivel utilizar esse fruto regional para facilitar a compreenséo
de conceitos da Bioguimica, 0 que pode ser considerada uma ferramenta para a execugdo de
aulas contextualizadas, contribuindo de forma significativa para o processo de ensino-

aprendizagem.

4.4 Metodologia contextuais no ensino de Quimica

As diferentes areas da Ciéncia, incluindo a Quimica, surgiram de modo similar. De
acordo com Paul Strathern, o pensamento cientifico teve seu inicio com os filosofos, inclusive,
guem instituiu a nocao de elementos foram os préprios filésofos e pensadores, ndo os cientistas
ou quimicos. O pensamento cientifico, que podemos entender como a busca pelo conhecimento,
precede o desenvolvimento cientifico, pois sempre existiu no inconsciente humano. Entretanto,
contrariando esse raciocinio, a disciplina da Quimica é vista como simples contetdos
memoristicos, tedricos e ndo praticos. Essa realidade da educacao ndo é de hoje: diversas leis e
projetos foram elaborados de modo que a Quimica fosse cada vez mais divulgada e que
realmente se tornasse parte do cotidiano, ndo apenas dos estudantes, mas da sociedade em geral
(OLIVEIRA, 2017).

Compreende-se por metodologia ativas alternativas pedagdgicas que se baseiam em trés
principais vertentes: envolver o aluno na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou solugédo
de problemas. Essas vertentes sdo utilizadas com o intuito de engajar o estudante em atividades
que o coloquem como protagonista do seu préprio processo de aprendizagem. As situacdes
vivenciadas neste método devem proporcionar ao aluno a constru¢do do pensamento e
conhecimento, bem como aprimorar a relacdo aluno-professor e aluno-aluno, além de
desenvolver a capacidade critica e senso comum de diversas situa¢fes (VALENTE, 2018).

Pode-se afirmar que de acordo com Paim; lappe; Rocha (2015) esses métodos auxiliam
na socializagdo do discente se adequa a integragdo do mesmo no meio social por meio de

discussdes em grupos, seminarios, palestras, estudos de caso, dentro outros. Essas metodologias
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ativas ttm como objetivo desenvolver e/ou aprimorar a aptiddo cognitiva e interpessoal dos
alunos através de resolucdo de problemas, busca por informac6es e tomadas de decisdes, para
que estes possam expressar e defender suas ideias e opinides.

As estratégias sdo a base de uma boa préatica metodoldgica, segundo os questionamentos
de Petrucci; Batiston (2006) a palavra estratégia esteve, historicamente, vinculada a arte militar
no planejamento das acOes a serem executada nas guerras e atualmente, utilizada no ambiente
empresarial.

Porém, quando associamos esta palavra para questdes educacionais tém-se uma estreita
ligacdo com o ensino. Ensinar requer arte por parte do docente, que precisa envolver o aluno e
fazer com que ele se encante com o saber. O professor precisa promover a curiosidade, a
seguranca e a criatividade para que o principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno,
seja alcancada (PETRUCCI; BATISTON, 2006).

A aprendizagem baseada em projetos € um método de ensino que busca ensinar
conteddos curriculares utilizando situacdes reais e significativas aos alunos, com eles
trabalhando de modo cooperativo, desenvolvendo um produto final como resultado de seus
estudos e esforgos. Assim, as habilidades e competéncias essenciais aos desafios do século XXI,
tais como: criatividade, trabalho em equipe, resolucdo de problemas e pensamento critico séo
desenvolvidos (OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAO, 2020).

Diante disto, pode-se afirmar que qualquer que seja a concepcdo metodoldgica, 0s
saberes desenvolvidos no ensino de Quimica devem ser fundamentados em estratégias que
estimulem a curiosidade e a criatividade dos estudantes, despertando sua sensibilidade para a
invencdo, criacdo, de modo a fazé-los compreender que esta Ciéncia e seus conhecimentos
permeiam a vida e estdo presentes nos fendmenos mais simples do seu cotidiano (BOLFER,
2008).

Neste ambito, Silva (2007) afirma que para formar estudantes-cidaddos capazes de
pensar criticamente, de atuar em sociedade e possuir saberes cientificos sistematizados, €
necessario fazer uma aproximacao entre o conhecimento cientifico e a realidade do estudante,
e para isso o docente precisa inovar em sua metodologia. Em outras palavras, um ensino pratico
e contextualizado é importante para que se alcance de fato o aluno, de modo que este consiga
compreender da melhor forma possivel os conteidos ministrados em sala de aula e assim

consiga fazer uma relagdo entre teoria e préatica.
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4.5 ABNCC e o novo curriculo para o ensino médio

A BNCC caracteriza-se por ser o conjunto das aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica, a fim de
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que envolvem
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para resolver as demandas do
cotidiano (BRASIL, 2016).

No primeiro instante, o impacto sobre a reformulacdo para o novo ensino médio, trouxe
aos professores um olhar mais duvidoso, ja que foi a Lei n® 13.415/2017, onde ficou conhecida
como a Reforma do Ensino Médio, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, com o aumento da carga horéria e um
curriculo mais flexivel.

O ensino de Quimica divide-se em: quimica geral, quimica inorganica, quimica organica
e fisico-quimica, tratando esses contetidos isoladamente na sala de aula. Assim, 0s primeiros
desafios a serem superados é o tratamento dos contetidos, dentro da nossa prépria disciplina, de
maneira interligada a partir de situagdes cotidianas ou fenémenos especificos. Entretanto,
precisamos também de um trabalho cooperativo dos professores de Ciéncias da Natureza no
planejamento e na execucao dos planos de ensino (BRASIL, 2016).

Dentro da BNCC a Quimica nao é vista de forma especifica ela esta interligada com
outras varias Ciéncias podendo associar as relacdes quimicas, bioldgicas de duas composicoes
especificas, como por exemplo, o ensino de Quimica e a planta do acai que tem uma relacéo
quimica e bioldgica interligada. Explorando conceitos da Quimica e da Biologia para ensinar
de forma contextual algum tipo de contetdo para o ensino médio.

Neste caso, Novo Ensino Médio traz um olhar interdisciplinar onde as disciplina sao
vista como associadas a todas as outras, diante disso para o trabalho em questéo, essa reforma
traz grandes beneficios podendo trabalhar essa metodologia de forma mais amplificada através
ciéncias da Naturezas e suas Tecnologias, sendo abordadas de forma que possa abranger Fisica,
Quimica e Biologia, podendo também passar por todos os eixos colocados pela reforma,
investigacdo cientifica, processo criativo, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo o que ja é abordado dentro da sala de aula em alguns projetos relevantes na
comunidade escolar em diversas escolas.

A comparagédo entre os PCNs e a BNCC evidenciou as semelhangas e diferencas,
continuidades ou rupturas na area de Ciéncias da Natureza, envolveu a analise do texto desses

dois documentos e, em especial, das competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza,
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Matematica e suas Tecnologias — prescritas pelos PCNs do Ensino Médio - Parte 111 —, bem
como da &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — estabelecidas pela BNCC.

Sobre isso, Pykocz (2023) recorda que “na BNCC, o tema da conexdo dos curriculos
assume importancia, a comegar pela estruturacdo do curriculo em areas do conhecimento” e
que “foi nos PCNs que as areas de conhecimento passaram a agregar-se 0S componentes

curriculares”.
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5. PERCURSO METODOLOGICO
5.1 Area de estudo

O municipio de Codajés, localizado no interior do Amazonas, regido do médio
Solimdes, possui populacdo estimada de 29 mil habitantes, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2010 é conhecido como Terra do Acai
devido a producgdo em larga escala da polpa e do vinho deste fruto que s&o distribuidos para os
municipios da regido, bem como pelas manifestacGes culturais realizadas na cidade como a
festa do acai.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Indigena Professor Luiz Gonzaga de Souza
Filho (Figura 2). A referida escola oferece Ensino médio para 450 estudantes no turno matutino
e vespertino, e conta com 12 salas de aula, patio, biblioteca, sala de masica, laboratorio de

informatica, sala dos professores e quadra de esportes.

Figura 2. Escola Estadual Indigena Professor Luiz Gonzaga de Souza Filho
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Fonte: Google Maps (2022)
5.2 Tipo de pesquisa
Para 0 desenvolvimento das atividades e aspectos da pesquisa, como elaborar e definir
objetivos buscou-se delimitar a metodologia mais coerente para a mesma. Tomando como meta

inicial os objetivo da pesquisa e, a possibilidade de ofertar maiores informacdes durante o a

realizacdo da investigativo Bogdan; Biklen, (2010), elegemos a abordagem qualitativa para
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nortear a investigacao. Esse tipo de abordagem segundo Godoy (1995) se preocupa em entender
o fendmeno em todo o seu processo e contexto em que estd inserido para que este possa ser
analisado de forma integrada, ressaltando a importancia de valorizar a visao e as experiéncias
vivenciadas pelos participantes.

Todo o contexto foi executado levando em consideragéo a pesquisa participante no qual
os alunos tomaram uma visdo de sujeitos da mesma, além de deixa-los envolvidos na
composicao do conhecimento e na busca de devidas soluc¢des para os problemas apresentados.
Nesse tipo de metodologia, o papel do sujeito da pesquisa € mudado: ele ndo é somente
estudado, mas também é participante ativo de todo o processo. Muda-se também o papel do
investigador: ele ndo detém somente do conhecimento, ou seja, ndo € o Unico que sabe do
contetdo abordado (PIN et al., 2016).

Além disso, um levantamento bibliografico em livros, sites eletronicos especializados,
periddicos entre outros, sobre a composicdo nutricional do acai para abordar conceitos de

Bioquimica, bem como sobre 0 uso de espacos ndao formais no ensino de Quimica.

5.3 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida pelo académico da pds-graduacdo, aplicadas a 18 alunos
do 3° ano, uma turma do turno matutino. Pois em sua a grade curricular os conteudos
programaticos, sao relacionados a compostos organicos e bioquimicos que ocasionalmente
pode ser utilizando a composicdo de um fruto regional como o acai fonte de ensino-

aprendizagem no ensino de Quimica.

5.4 Caminhos metodoldgicos da pesquisa

Os procedimentos metodologicos foram realizados em diferentes etapas com
aproximadamente 10 (dez) aulas, sendo estas: I- Aulas Teoricas, - Aulas em Espaco nédo
formais, 111- Plantacdo do Acai, IV- Fabricacdo do Acai, V- Construcdo de Mapas Conceituais

e Coleta e Analises dos Dados, sendo assim distribuidas (Quadro 1):
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Quadro 1. Atividades desenvolvidas ao longo do projeto

ATIVIDADE/RECURSO
DIDATICO

DESENVOLVIMENTO

| - Aulas Teodricas

Levantamento das ideias prévias sobre a constituicdo do acati;
Apresentou-se 0s conceitos de Bioquimica, aos contetdos de
lipideos, carboidratos, 4&cidos graxos monoinsaturados,
vitaminas, enfatizando as estruturas quimicas e como estas estdo
envolvidas no metabolismo do corpo e fungdes quimicos;
Apresentou-se 0s componentes organicos que fazem parte desse
fruto tais como: proteinas, gordura vegetal, vitaminas (B1, C e

E), minerais, fibras, etc.

Il - Aulas em Espago ndo

formais

Os alunos foram deslocados para espagos considerados ENF,
essas aulas estavam ligadas a imagens concretas do fruto do acai

que estdo espalhadas por toda localidade do municipio.

Il - Plantacéo do Acai

Esse momento foi realizado uma aula de campo em uma
plantacdo de acai com duracdo de 1h, no que os discentes
conheceram a palmeira, caracterizaram os processos de plantio e
colheita do fruto.

Nesse momento, foi possivel observar o ambiente e discutir os
conceitos ecologicos relacionados ao fruto, apresentado o0s
aspectos quimicos do solo e da palmeira do acai correlacionando

o0 que foi aprendido em sala de aula.

IV - Fabricacdo do Acai

Dando sequéncia a aula de campo, realizou-se uma visita onde
os alunos foram levados pelo 6nibus escolar, essa visita foi
guiada por um funcionario da fabrica de acai “Bellamazon”
localizada no municipio de Codajas-AM, onde sdo processadas
as polpas do fruto e posteriormente sdo distribuidas para os
municipios da regido, incluindo a capital Manaus. Os alunos
acompanhados de um guia acompanharam as etapas de lavagem,
maceragao, despolpamento, pasteurizagéo, envase,

congelamento e armazenamento. Durante esse momento, foram
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contextualizados o0s conceitos de lipidios e processos de
oxidacdo e reducgdo, o que ocasiona o rapido azedamento de seus
produtos. Todas essas etapas foram sendo esclarecidas pelo
professor, associando a visitacdo e ambientagédo do local com as

aulas tedricas ministradas anteriormente.

V - Construcdo de Mapas
Conceituais

Para finalizar as atividades, foi solicitado aos estudantes que
construisse mapas conceituais por meio da confeccdo de
diagramas estruturalmente livre, partindo da frase: “Composicao
quimica do acai”’, no intuito de descobrir indicios de uma
aprendizagem significativa pelos estudantes ap6s todas as
atividades realizadas referentes aos conteddos, para a

contextualizacdo do ensino de Quimica.

VI - Coleta e Analises dos
Dados

Observacao: Desenvolvimento das atividades; desde a aula
tedrica, passando pela parte de campo, até as avaliacOes
perceptivas dos alunos.

Questionario: Perguntas abertas e fechada (10 perguntas).
Analise textual discursiva: Das etapas do projeto, principalmente
mapas conceituais. Logo, foram analisadas todo o contexto
social, econémico e cultural do sujeito, antes e apés o trabalho,
diante da parte textual analisou-se 0s mapas conceituais, a partir

da percepcdo semelhante dos alunos.

5.5 Condicoes éticas da pesquisa

Apos a qualificacdo, mediante a liberacdo dos componentes da banca avaliadora desse

projeto, o presente trabalho foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

conforme definido na Resolucdo 466/2012 destinado a todo e qualquer projeto de pesquisa, que

seja relativo a seres humanos (direta ou indiretamente). O projeto teve parecer aprovado no dia

26 de maio de 2022 (numero do parecer 5.432.120) sendo assinado pelo Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo I).
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os caminhos pertinentes da pesquisa, iniciou-se pela aplicacdo teorica
que ocorreu durante os dias 08 e 09 de agosto de 2022. A aula foi referente as propriedades do
acai e sua composi¢do nutricional, durante a aula os alunos se comportaram como receptores,
apenas recebendo informacdes que estavam sendo passada pelo professor no decorrer da aula
os alunos se propuseram a conversar sobre e falar de como o fruto do agai participa e/ou faz do
seu cotidiano.

Diante disso, da troca realizada com alunos a partir |- aulas teéricas (Figura 3- A e B)
percebeu-se o interesse pois 0os mesmos conseguiram dialogar sobre o fruto do agal,
principalmente no contexto econdmico e cultural, o que enfatizou a curiosidade desses alunos
sobre a composicédo curricular, promovendo uma aula dialogada e proveitosa para o professor
e alunos, construindo um ambiente de pura troca de informagdes.

Durante aula os alunos foram instigados a participar da aula, respondendo questdes no
quadro relacionada a estrutura quimica do acai, e com isso identificando os grupos funcionais
pertencente a estrutura do fruto. A maior parte dos alunos conseguiu compreender quais eram

as acetonas, aldeido, alcool e dentre outros que fazem parte dessa composicéo.

Figura 3. Aulas tedricas dialogadas/promovendo discussao

Fonte: autoria prépria, 2022
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Apos todo a aula tedrica e todo o didlogo promovido pela tematica realizou-se uma I1-
Aula em Espaco ndo formais (Figura 4- A e B), que ocorreu no dia 16 de agosto de 2022, essas
aulas os alunos puderam conhecer os ambientes onde haviam plantas de agai pela cidade, onde
puderam falar sobre suas caracteristicas gerais, e sanar as ddvidas dos alunos em relacao a essa
palmeira, falou-se sobre a interacdo ecoldgica da planta com os demais seres vivos, onde eles
relacionaram também as aulas de Biologia que estavam sendo realizadas em outro momento.
Durante as aulas ficou visivel que a teoria antes aplicada despertou um certo interesse nos
alunos, no qual os mesmos notaram varias informacgdes que foram colocadas ao longo da aula
anterior. Assim, é possivel afirmar que essa aula foi essencial no desenvolvimento do processo
no de ensino aprendizagem tedrico associado a pratica de campo, mostrando que os alunos tem
uma apercepcao melhor quando sdo levados pra lugares que podem visualizar aquilo que foi

ministrado em teoria.

Figura 4. A-B Aulas em espacos ndo formais

Fonte: autoria propria, 2022

Visando que essa pesquisa é resultado de todo uma sequéncia didatica, a essa etapa teve
como ambiente educacional a plantacdo do acai (Figura 5 A e B) da fabrica, onde os alunos
foram levados para conhecer sua pequeno plantio o que eles chamam de plantio de emergéncia,
caso os fornecedores ndo produzam o suficiente ele utilizam o préprio plantio como demanda,
para 0s alunos essa etapa foi muito enriquecedora, pois alguns alunos ndo sabiam como era
realizado o processo de plantagdo dos mesmo, outros sabiam de forma diferente pois alguns séo
filhos de pais que sdo produtores de acai caseiro o que tornou uma aula dindmica, associada

pelos conhecimentos dos funcionario da fabrica que guiou e explicou aos alunos sobre, para o
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professor e enfatizou o conhecimento empirico promovido pelo conhecimento prévio de alguns

alunos durante essa aula.

Figura 5. A e B. Plantacdo de acai da fabrica Bellamazon em Codajas-AM

Fonte: autoria prépria, 2022

O momento mais esperado pelos alunos foi conhecer a fabrica Bellamazon (Figura 6 A
e B) o seu interior e como dar-se esse processo de producdo que deixou a cidade conhecida
como a terra do acai, apds a etapa de conhecimento da area externa da fabrica onde € localizada
a plantacdo os alunos interagiram como o guia (funcionario da fabrica) em cada setor de
processamento, sendo eles o de maceracdo; despolpamento; pasteurizacdo, envase,
congelamento e armazenamento. Durante cada setor os alunos prestaram bastante atengdo no
que foi dito pelo guia, sobre cada etapa e em sequéncia o professor associava cada etapa aos

componentes nutricionais que foram explanados nas aulas tedricas.
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Figura 6. A e B. Visita guiada na fabrica Bellamazon

Fonte: autoria prépria, 2022

Foi nesse momento que os alunos conseguiram associar as questdes colocadas em sala
de aulas, alguns deles tentando colocar seus questionamentos para o professor e o guia, durante
esses momentos a aula se tornou uma chuva de perguntas como: “Onde ¢ descartado que sobra
dos processos de fabricagdo? O tipo de agai interfere no resultado?” onde 0s alunos explanaram
suas davidas e suas contribuicfes diante da tematica. A visitacdo agucou o fator curiosidade
dos alunos propondo aulas em lugares semelhantes.

Ao analisar os métodos avaliativos do mapa conceitual, compreendeu-se que a maioria
dos alunos conseguiu correlacionar o fruto do acai com a composicdo nutricional abordada no
ensino de quimica, os mapas formam bem ligados, mostrando uma concep¢do ordenada das
ideias do que o fruto pode trazer enquanto um componente quimico, além de conseguirem
compreender os nutrientes como carboidratos, lipidios, proteinas, vitaminas.

Os mapas conceituais individuais (Figura 7) tém diversas semelhancas principalmente
em relacdo a sua composi¢do quimica com bases em seus acidos graxos, saturados e
insaturados, funcdes organicas e tendo principalmente uma concepcdo dos &cidos graxos

essenciais.
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Figura 7. Mapa produzido pelos participantes da pesquisa
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Fonte: autoria propria, 2022

Esse mapa é um exemplo do que foi encontrado como resposta no método de analise de
ensino aprendizagem dos alunos apos todas as etapas. Diante disso, consegue-se perceber que
os alunos absorveram o conhecimento cientifico através da contextualizacdo com um fruto
essencial no cotidiano deles e da sociedade a qual pertence, conseguindo compreender que a
quimica pode estar em todas as partes e se destaca principalmente na alimentacdo, quando sao
tratadas no 3° ano do ensino médio. Com isso, 0s alunos conseguiram olhar para outros
aluimentos abordando o que aprenderam quimica do acai, falando sobre suas propriedades
fisicas quanto suas propriedades quimicas, a fim de comprovar que a quimica pode ser abordada

em um campo multidisciplinar/contextual.
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6.1 Interface das aulas tedricas e do conhecimento prévio

Os resultados aqui alcangcados para essa pesquisa buscaram apresentar as atividades de
forma légica/sistematizada por meio da contextualizacdo de uma aprendizagem laboriosa entre
0 tema proposto de ensino empregado, alunos e pesquisador.

O conhecimento tradicional/ empirico dos alunos (Quadro 2) foi levado em
consideracdo |- Acai no cotidiano, Il- A¢ai como Patrim6nio Cultural e econdmico para o
municipio de Codajas, Ill. Correlacdo entre o Acai e a Bioguimica. Foi abordado em toda a
sequéncia didatica abordada, a seguir podemos compreender a relacdo e conhecimento dos

alunos que faz com que os mesmos relacionem a Quimica com o fruto do acai.



Quadro 2. Analise do questionario prévio dos alunos
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ANALISES QUESTIONARIO — UNITARIZACAO

CATEGORIA- CONTRIBUICAO DO USO DO ACAI NAS AULAS DE QUIMICA

UNIDADES EMPIRICAS

Titulo ou palavras-chaves

I1. Acai como Patrimdnio Cultural e

Cddigo 5 i
: I. Acai no cotidiano Caodigo econdmico para 0 municipio de Caodigo AL Correlagao e,“tfe YR
., Bioquimica
Codajas
AOLUEO1L Enfase em um fruto regional AOLUED? (Resposta ndo encaixou na AOLUEO3 Lipideos e Proteln(,;ts presentes no
categoria) Acai
AO2UEOL Compreensdo mais facil por ja conhecer AO2UEQ2 (Resposta ndo encaixou na AO2UEO3 (Resposta ndo encaixou na
o fruto categoria) categoria)
AO3UEOD1L Fruto popular AO3UED? Patriménio Municipal AO3UEO3 (Resposta nédo encaixou na
categoria)
AO4UEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | AO4UEO2 (Respos?a?:;;ir;c)alxou na A04UE03 Cadeias Carbonicas
AO5UEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | AOSUE02 Cultura e Renda AO5UE03 Fungbes Organicas
AOBUEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | AOBUE02 Cultura Municipal AO0BUEO3 Nutrientes
AO7UEOL | (Resposta ndo encaixou na categoria) | AO7UEO02 (Resposta ndo encaixou na AQ7UE03 Composigao lemlca, cadeias
categoria) saturadas e insaturadas
AOSUEOL Sabemos tanto sobre 0 agai e ndo AOSUEQ2 (Resposta ndo encaixou na AOSUEO3 Lipideos e 6leos
reconhecemos seu valor categoria)
AO9UEOQL | (Resposta ndo encaixou na categoria) | AO9QUEQ2 (Resposta ndo encaixou na AO9UEO03 Processos Bloguimicos em

categoria)

carboidratos, proteinas e Vitaminas
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Fruto bastante comercializado

A10UEO1 Fruto conhecido na regiéo A10UEQ02 A10UEO03 Composigdo quimica complexa
« . . (Resposta ndo encaixou na (Resposta ndo encaixou na

Al11UEOQ1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) Al11UEQ2 categoria) Al11UEQO3 categoria)

< . : (Resposta ndo encaixou na Proteinas, lipidios e nutrientes
Al12UEQ1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A12UEQ2 categoria) Al12UEQ3 Quimicos
AL13UEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A13UEQ2 | !mportante fruto para o municipio | A13UE03 |  Possui componentes Quimicos

p 9

< . : (Resposta ndo encaixou na Formulas Quimicas e propriedades
Al4UEQ1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A14UEQ2 categoria) Al4UEQ3 para a satide
A15UEQ1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A15UEQ2 (Respos?a?:;;;salxou na A15UEQ3 Faz bem para a satde
A16UEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A16UE02 Obtencéao de produtos A16UE03 Evita vérias doengas

« . . Questdo cultural e econébmica para Cadeias polissaturadas e 0leos
A17UEQl1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A17UE02 Codajas Al17UEO3 essenciais
A18UEO1 | (Resposta ndo encaixou na categoria) | A18UE02 Simbolo de renda A18UE03 Oleos essenciais e vitaminas




40

Diante disso, o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes foi primordial,
pois a partir deles identificamos as principais ideias a respeito da composicao nutricional do
fruto do acai foram poucos os alunos que no primeiro momento conseguiram fazer uma
associagdo paralela com os nutrientes que seriam abordados durante aulas e como esses
nutrientes poderiam estar presentes em seu dia a dia.

As respostas prévias dos alunos seguiram um meio termo questdes que estdo
nitidamente relacionadas ao fruto do acai percebendo que hd um conhecimento prévio e uma
relacdo dos alunos com mesmo, e outra que os alunos fugiram das perspectivas e ndo se
enquadraram no que se esperava. Em anélise dessas respostas, foram classificadas como
“resposta ndo encaixou na categoria” pois nao estavam relacionadas ao que foi pedido.

Considerando que as aulas tedricas como contato inicial de contextualizagdo previam,
pode-se constatar que os discentes conseguiam compreender a importancia do acai em seu
cotidiano. Porém, ndo conseguiam fomentar meios concretos que os levassem para uma
aprendizagem significativa que associasse 0 acai a disciplina de Quimica, promovendo uma
série de perguntas por partes dos alunos (Como o acai pode ser relacionado a quimica? Qual
0 tipo de processo quimico pode ser visto para producdo do acai? O que acontece
guimicamente quando o acai azeda?) todas elas questionadas durante a apresentacéo inicial, e
todas sanada pelo pesquisador simplificando as respostas para a compreensdo eficiente do
estudante.

O conhecimento prévio é importante na visdo educacional do ensino de Quimica para
entender os conhecimentos vinculados aos saberes prévios dos alunos, o que neste caso 0s
permitiram um olhar aprofundado da Quimica, permitindo algumas dessas concepcdes sejam
construidas e outras desconstruidas perante aos conceitos ja existentes, permitindo ao aluno
observar o real sentido de se estudar a disciplina de Quimica quando correlacionada com o
cotidiano tendo visto seu relevante papel no contexto educacional a qual estdo inseridos onde
estdo inseridos.

A percepcdo docente pode analisar que o conhecimento prévio colaborou para uma
aprendizagem significativa nas primeiras etapas da pesquisa e contribuiu para a assimilacdo dos
diversos conceitos bioguimicos associados ao fruto do acai. O que acorda com Silva; Soares
(2013) que diz que as concepcdes e conhecimentos prévios dos préprios alunos, pode promover
uma mudanca conceitual e, assim, iniciar uma construcdo concreta e significativa da

aprendizagem, tendo como ponto de partida a perspectiva conceitual dos sujeitos.
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Esse tipo de aquisicdo pedagdgica no ensino de Quimica busca compreender a
aprendizagem baseada nos conhecimentos prévios, o que deixa o aluno confortavel na busca de
conhecimento e assim, soma-se de forma construtiva com o desenvolvimento intelectual e
social do individuo, proporcionando a aproximagdo do conhecimento tradicional ao cientifico
e tornando-o ativo no seu processo de aprendizagem significativa (SANTOS; FERREIRA,
2018).

A relacdo do fruto do acai com aluno gerou interesse na compressao dos assuntos
abordados, tanto na parte histérica, econdmica, cultural até as propriedades bioquimicas
enfatizadas durante a explanagdo colocando uma visdo ampla para o discente onde 0os mesmos
conseguiram visualizar o papel social da disciplina, suas aplicagdes e implica¢Ges. O que condiz
com o0s PCNs e as orientagdes da BNCC do ensino Médio, enfatizando que € necessario que 0s
alunos se apropriem do conhecimento e possam utiliza-los de forma aplicada, sendo agentes
das transformagdes e desenvolvimento do local onde estéo inseridos (BNCC, 2018; BRASIL,
2006).

Durante as aulas teoricas os alunos conheceram o fruto do acai, sua importancia
econémica e cultural para enfatizar o historico socio cultural que o mesmo representa para o
municipio de Codajas-AM. No seguimento os alunos compreenderam a composi¢cdo quimica a
través dos acidos graxos (acido oleico, &cido linoleico, e linoleico, acido palmitico e &cido
estearico), podendo analisar suas formulas estruturais, alem disso pode identificar acidos graxos
saturados e insaturados e as funcBes oxigenadas presente no acai como: Cetona, Acido
carboxilico, Fenol, Ester e Aldeido.

Nessa totalidade as aulas tedricas conseguiram alcancar o primeiro objetivo especifico
proposto ja que as atividades desenvolvidas conseguiram compreender uma boa parte dos
contetdos programaticos do 3° ano do ensino médio.

Ap0s o término das aulas tedricas, compreendeu-se o deslocamento para atividades fora
da demanda dos espacos formais escolares, foram levados a fabrica de acai Bellamazon acerca
de 2 km da escola. Essa aula de campo abrangeu a visita a fabrica de acai e a plantacdo de
palmeira, dentro das mediac6es da fabrica.

A partir dessa etapa percebeu-se que os alunos conseguiam criar relacdes especificas
sociais com ambientacdo das fabricas, muitos estavam ligados afetivamente com o local, pois
é local de trabalho de algum membro da familia ou conhecido. Esse envolvimento do estudante
como sujeito ativo dentro da contextualizacdo na prética pedagdgica de campo coloca o aluno

como centro, onde o professor tem fungao apenas o ato de mediar o processo de aprendizagem.
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De acordo com o que aponta Santos; Royer; Demizu (2018) o aluno aprende no processo
de contextualizagdo a produzir, a questionar, a levantar duvidas, a pesquisar e criar relagdes,
que incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes para a formagao de conhecimento.”

Durante a realizacdo da visita guiada na fabrica de acai, foi possivel acompanhar os
processos de extracdo da polpa do fruto do acai. Estes englobam a limpeza e preparacdo do
fruto, a extragéo da polpa e conservacdo. Nessa etapa, houve uma promog¢do de um momento
propicio de interacdo entre o professor e os alunos, pois estes ambientes ndo formais os
instigaram em fazer questionamentos sobre o ambiente local envolvido.

Essas aulas em ambientes ndo formais caracterizou-se por apresentar de forma mais
concreta 0s conceitos repassados em sala na disciplina de Quimica, visto que 0s processos
acima relatados demonstram a separacdo de componentes e extracdo de substancias que
possuem estrutura e composic¢do quimica, podendo ser relacionadas com a producdo do fruto
que tem um valor importante para os alunos tanto no contexto social quanto no cultural.

Conforme Favoretti; Silva; Lima (2020) o espaco para as aulas de campo deve ser
considerado um ponto importante para a manifestacdo dos sujeitos e refere-se a um ensino
pautado na contextualizacdo, isto €, permitir que o aluno perceba a necessidade dessa
aprendizagem no contexto de seu cotidiano.

Antes das aulas de campo em ambientes ndo formais os discentes exibiram uma
insatisfacdo para os conteudos de quimica chegando a questionar como o acai poderia ter de ser
associado a Quimica se a disciplina era compreendida como céalculos matematicos
proporcionais a sustancias.

Esse foi um ponto importante para a reflexdo da importancia das aulas teoricas
associadas a praticas em ambientes nao formais, o que no decorrer da atividade de campo serviu
como abertura para questionamentos, problematizando os argumentos e apresentando hipoteses
para demonstrar que a Quimica é muito mais abrangente e mais aplicavel, sendo abordada em
um unico tipo de fruto.

No quesito de aprendizagem dos educandos apds a praticas na competéncia e
compreensdo dos contetidos. Quando perguntados sobre “Qual as novas concepgdes sobre a
quimica e o fruto do agai?” Os estudantes de forma geral relataram que a quimica pode estar
em tudo.

Demonstrando que percebem o quédo abrangente podem ser 0s contetidos estudados pela
quimica. Contudo, durante as interacdes, buscamos demonstrar, como salientam Rosa; Tosta
(2005) que ndo é a quimica que esta em tudo, mas 0s contelidos e conceitos investigados por

essa ciéncia.
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Ainda sobre as percepc6es pos atividades o aluno A04 enfatizou que:

Eu também fiquei impressionado, porque, ndo estou acostumado a aulas fora da sala
de aula, gosto faladas, tedrica (tradicional) como foi realizada sempre, mas encontrei
e busquei muito conhecimento e nas atividades pedagdgicas realizadas pelo professor
(AO4, turma 01, 2022).

Ao se deparar com aulas diferentes das que estava acostumado, esse estudante
ressignificou o processo educativo, percebendo que existem outras estratégias metodolégicas

além da tradicional que também podem atingir a aprendizagem desejada.

A contextualizacdo vem sendo tratada de maneira rasteira e reduzida entre
alguns(algumas) professores(as) de ciéncias/quimica. Contextualizar o ensino abarca
mais que citar simples exemplos do cotidiano, visdo mais contemplada em sua
pesquisa. Trazer os conceitos para realidade do(a) estudante é importante, mas
contextualizar ndo se restringe a isso (PAZINATO et al., 2012).

6.2 Construindo ideias - producéo laborais de mapas conceituais

O ensino de Quimica nas series finais do ensino médio abrange, em sua maioria,
individuos, com as quais se faz bastante interessante a aplicabilidade da criagdo palavras-chaves
ou frases de facil compreensao que justifiquem um meio de estudo especifico.

Os mapas mentais mostraram, uma concepc¢ao e caracterizacdo dos estudantes com base
no que foi visto na sala de aula e nas pesquisas de campo em ambientes ndo formais. Para
Hermann; Bovo (2005), os mapas conceituais soam como uma representatividade do que povoa
a mente do aluno em seus processos de criatividade e ensino-aprendizagem, memorizacgéo e
organizacdo de informacdes usando a imaginacgédo por meio de associacdes que se autoexplicam
assim que sdo vistas.

A natureza dos mapas mentais esta intimamente ligada com as funcGes e operacfes
mentais que incluem relacionar, comparar, classificar, ou seja, processar, as informacdes
obtidas tanto objetivamente (provenientes do universo exterior), quanto subjetivamente
(advindas do universo interior). Diante disso, 0 mapa conceitual pode ser utilizado em quase
todas as atividades escolares como forma de metodologia ativa, nas quais 0 pensamento, a
memoria, o planejamento e a criatividade estejam envolvidos com ensino e aprendizagem dos
estudantes principalmente correlacionadas ao seu dia a dia.

O complemento das atividades se deu a partir da elaboracdo de mapas mentais (Figura
8 - A a D) como forma de instrumento de ensino e aprendizagem e como analise do contetido
que foi abordado no decorrer da execucdo da pesquisa. Por toda vida o uso dos mapas
conceituais como analise de contetdo, podem ser interpretados como instrumentos para
“negociar significados (MOREIRA; BUCHWEITZ, 2006).
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Figura 8. A a D. Mapas mentais elaborados pelos alunos pés-atividade tedricas/campo
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Os mapas mentais como metodologia ativa e avaliativa, trazem uma convicgdo de que
0s métodos realizados até aqui, alcancaram aprendizagem significativa, ou seja, como
diferenciam, relacionam, discriminam, integram conceitos do que foi dito no conteudo
especifico nas aulas teoricas e de campo. Os mapas foram classificados pela sua percepcéo e
concepcao semelhante, esses dois mapas representam, abordam principalmente o que foi visto
durante a visita guiada no campo ndo formais de ensino, o que enfatiza a eficiéncia da aplicacédo
de atividades em ambientes fora do contexto de sala de aula.

Segundo Moreira; Buchweitz (2006), o uso dos mapas conceituais sdo uma estratégia
para manipular a estrutura cognitiva quando o aluno ndo dispde de subsuncores para a
ancoragem de novas aprendizagens ou guando notar que os subsuncgores disponiveis ndo sao
suficientes para que ocorra a ancoragem do novo conhecimento, ou ainda, quando presentes na
estrutura cognitiva do estudante mas que nao estavam sendo usados.

As consideragdes tecidas sobre os elementos constatados e analisados nos mapas
refletem que o impacto decorrente das agdes (tedrico-praticas) desenvolvidas figurou no

processo de forma positiva e estimulante para aprendizado dos alunos.
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Pensando nesse contexto pode-se elencar como o elemento de maior impacto o
protagonismo almejado pelos estudantes no processo de pesquisa, validando a proposicéo da
pesquisa enquanto elemento-chave nas aulas de quimica quando contextualizadas.

Finalmente, ressalvamos que a proposta de utilizar o fruto do acai enquanto ferramenta
no ensino de quimica é de suma importancia no ambiente local e deve considerar que todo o
processo da pesquisa se equipou, ndo podendo haver sobreposicdo as etapas pedagdgicas
realizadas. Contudo, permear a contextualizacdo em ambientes ndo formais mostrou o efeito
positivo e transformador desta proposta no que desrespeita aos saberes culturais cientifico e
popular para construcdo de novos conhecimentos.

6.3 Trabalhos docente um feedback das acdes metodoldgicas utilizando o fruto do acai no
ensino de Quimica

Os resultados obtidos nas respostas ao questionario da primeira questao (As atividades
fora de sala de aula (espacos ndo formais) foram bem desenvolvidas pelo professor?),
identificou-se que para os alunos as praticas metodoldgicas tiveram um impacto na sua
aprendizagem, no qual a questdo teve (SIM) 100% de aprovacdo podendo enfatizar que as
etapas tiveram um impacto intelectual na disciplina de Quimica correlacionada ao fruto do acai.
A utilizacdo de diferentes metodologias como acgdes praticas-pedagogicas no ensino,
principalmente em espacos fora da escola, contribui no ensino-aprendizagem e a construcao
visual daquilo que foi explanado em sala de aula como teoria.

E nitida a necessidade de compreender os diversos fendmenos naturais. E uma das
formas de compreendé-los nas escolas, € proporcionando o desenvolvimento de praticas
contextualizadas com a realidade dos alunos, possibilitando-os ir além de abordagens restritas
a uma aprendizagem mecanica, livresca e memoristica (FAVORETTI; SILVA; LIMA, 2020).

Diante disso, as atividades elaboradas para os alunos corroboram com o que diz Reis et
al. (2019) onde os espacos ndo formais educativos contribuem positivamente no processo de
ensino e aprendizagem, por oportunizar momentos prazerosos, dindmicos e difusores de
conhecimentos, complementando assim, o ensino de sala de aula

Ao analisar essas atividades por parte das observacbes dos alunos no seu
desenvolvimento percebeu-se 0 que nos momentos das aulas em ambientes ndo formais
despertou curiosidades, nog¢Oes investigativas, gerando perguntas que proporcionaram a uma
nova visdo ao estudante e ndo somente dar respostas as questdes que sdo colocadas pelo ensino
formal com conceitos prontos, mas comtemplando objetivos educacionais definidos criado por

eles como protagonista do seu proprio conhecimento.
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A respeito da opinido dos estudantes sobre a pergunta (Na sua opinido, 0s espagos ndo
formais contribuiram para a construcéo de conhecimento na disciplina de quimica?), apenas um
discente ndo respondeu, deixando o questionario em branco.

Os demais 17 discentes disseram nas mesmas concordancias que “As atividades
realizadas pelo professor ajudaram a aprender com mais facilidade, podemos entender melhor
através da ida nos locais, através das explicacdes do professor, podemos ver o que ele falou
em sala de aula.”

A proposta era exatamente essa: atingir os alunos através das atividades inovadoras
propondo um novo olhar apds as metodologias utilizadas no ensino de Quimica.

Desta forma, ao propomos aulas tedricas, a contextualizacdo, o ensino em ambientes ndo
formais proporcionaram maior facilidade em entender e compreender todas as questdes sobre
o valor nutricional do fruto do acai quando associado de forma dindmica a tal disciplina
enfatizando o contato com o cotidiano do aluno. Porém, assim como a Quimica, outras areas
também séo bem-vistas fora do espaco escolar e articulaveis na expansao das discussdes e ideias
aqui propostas.

Essas aulas em ambientes ndo formais caracterizou-se por apresentar de forma mais
concreta os conceitos repassados em sala na disciplina de Quimica, visto que 0S processos
acima relatados demonstram a separacdo de componentes e extracdo de substancias que
possuem estrutura e composicdo quimica, podendo ser relacionadas com a producdo do fruto
que tem um valor importante para os alunos tanto no contexto social quanto no cultural.

Com base em duas perguntas realizadas nos questionarios (Quadro 03) (vocé consegue
diferenciar as proteinas, lipidios e carboidratos? Explique cada um deles) e na sexta pergunta

(Qual relacdo do fruto do acai para o aprendizado de conteudos da Quimica?)
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Quadro 3. Respostas dos alunos do questionario

PERGUNTA

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS

Vocé consegue diferenciar as
proteinas, lipidios e carboidratos?

Explique cada um deles.

A01, A02 e A3: Sim, dependendo de como ele for
colocado, mas proteinas € um tipo de nutriente com
aminoécidos essenciais, segundo o professor todos eles
relacionados e encontrados no fruto do acai que
estudamos como acido oleico, acidos graxos, potassio,
fosforo, calcio e outros. Lipideos sdo gorduras e
carboidratos séo mais abundantes por terem bastante
componentes de agucares, conhecido como glicose.
A08 e A10: Sim, proteinas, lipideos e carboidratos séo
macromoléculas presentes em varias Frutas inclusive
no acai. Proteinas conjunto de aminoéacido, lipideos
sdo Oleos e gorduras podendo ser saturado ou
insaturado e  carboidratos  estdo  ligados
principalmente acucares.

Al5 e Al8: Sim. Lipideos: gorduras, Proteinas
aminoacidos conjunto deles e Carboidrato esta
relacionado a natureza com 0s elementos essenciais
Carbono, hidrogénio e Oxigénio muito encontrado na

natureza e esta ligado presente na quimica do Acai.

Quial relacdo do fruto do acai para o

aprendizado de conteudos da

Quimica?

A06: O acai faz parte de alimentos que ajudam no
metabolismo, seus nutrientes possuem varias ligacdes
quimicas para serem formados.

A011: A quimica esta em tudo, principalmente nas
frutas, quando estudamos acai percebemos que ela ta
ligada com a quimica do nosso corpo e dos nutrientes
presente nesse alimento, nas proteinas, lipideos e 0s

outros nutrientes.

Quanto as respostas das perguntas acima supracitadas, pode-se perceber que todos

construiram um conhecimento relevante sobre o valor nutricional e a bioquimica dos

componentes presentes do acai, conseguindo definir seus conceitos através da contextualizagdo

realizada pelo docente através de um fruto que pertence ao seu cotidiano.
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A Quimica e seu envolvimento com o fruto os alunos conseguiram mostrar que seu nivel
de aprendizado vai além de apenas ter visto 0s processos de plantio e fabricagdo do produto, o
mesmo correlacionou com alimentagdo e a quimica do corpo através das ligacGes quimicas na
formacdo de nutrientes, no metabolismo realizado no corpo através da sintese de energia por
meio alimentacéo a partir da alimentacdo do produto.

O proprio acai é apresentado pelos estudantes ap6s as agdes didaticas como base pra
compreensdo facilitadora para o ensino da quimica dos alimentos, deteccdo dos nutrientes e
seus componentes nutricionais visando a bioquimica, quimica organica o que compete a matriz
curricular do ensino médio.

De acordo com Silva-Junior; Santos (2017) para contextualizar a aula de bioquimica,
composicao de alimentos (proteina, lipideos e carboidratos) afirmam que embora os discentes
inicialmente apresentassem certa dificuldade em aplicar os contetidos teoricos, por meio de uma
sequéncia didatica que envolveu elaboracdo de mapas conceituais, cartazes e modelos
estruturais, demonstraram que o tema gerador foi importante para consolidar o que foi ensinado.

As dificuldades mais encontradas pelos alunos foi associar a Quimica com o seu
cotidiano e aplicar as teorias de forma contextual, ele tem dificuldades em enxergar a
aplicabilidade da quimica dos componentes do fruto, isso ocorreu em varias situagdes no
decorrer da sequéncia de atividades contextuais, e ainda sim alguns alunos permaneceram com
dificuldades, que serdo sanadas em outros momentos, levando em questéo as formas de saberes
desses alunos afim de ampliar o desenvolvimento significativo no processo de ensino-

aprendizagem da turma, sempre levando em consideracao o local e cultura a qual pertencem.
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CONCLUSAO

A utilizaclo da sequéncia didatica metodologia contextual, contribuiu no processo de
ensino-aprendizagem, sendo ela relevante para concretizar a importancia do aluno como sujeito
de seu aprendizado, relacionando sua busca de conhecimento com o que esta presente dentro
do seu convivio com a economia, cultura e relacdo interpessoal dentro da sua localidade.

Podendo entéo, afirmar que o uso de atividade ndo formais podem ser utilizados como
métodos que ativam a curiosidade, a criatividade, a associagdo do que foi visto como teoria em
sala de aula, mantendo uma relacéo significativa dentro entre a teoria e a pratica acordadas com
0s conteudos dispostos pela matriz curricular.

Diante da importancia dos vinculos estabelecidos dentro dos aspectos social e cultural
dos alunos com o fruto do acai, pode-se apresentar informacfes e dados que apresentaram
pontos positivos no que diz respeito a eficiéncia do tema proposto como metodologia ativas e
contextuais.

Portanto, a interacdo entre a sala de aula e os espagos ndo formais, dentro de um tema
do cotidiano local como o acgai, surgiu como proposta inovadora e ainda transformadora de
vivéncia e de realidade social e cultural desses alunos, dando dimensdes ainda pouco exploradas
no ensino de Quimica localmente. A autenticidade na busca de novas informacdes, visto,
sentido, almejado e expresso pelos discentes consiste em argumento que reforca a eficiéncia da
proposicdo da contextualizagcdo engquanto instrumento suporte as aulas de Quimica.

Espera-se que com esse trabalho surja ainda mais pesquisas no campo dos frutos
regionais abordando disciplinas em sala de aula, seja com o acai ou com outros frutos,
colocando metodologias facilitadoras que contribuam para uma visdo ampla que derrubem os
muros de uma educacdo regada apenas de teoria, mas que essa teoria possa ser associada com
a vivéncia do aluno, seja a partir de um fruto, de um animal ou planta, mas que essa educacéo

contextual possa vigorar de forma positiva pra uma determinada sociedade.
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APENDICES
QUESTIONARIO POS-ATIVIDADES - ALUNOS
1.  Asatividades fora de sala de aula (espacos ndo formais) foram bem desenvolvidas pelo
professor?

( )Sim
() Naéo

2. Qual a principal diferenca entre as aulas em espag6es ndo formais e as aulas dentro das
salas de aula?

3. Nasua opinido, os espacos ndo formais contribuiram para a construcédo de

conhecimento na disciplina de quimica?

4.  Qual relacao do fruto do acai para o aprendizado de contetdos da quimica?

5. O acai como tema central para o ensino de bioquimica foi motivador? Em que sentido?
(Justifique sua resposta)

( )Sim

() Nao
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6. Durante os desenvolvimentos das atividades abordando o acai como tema, vocé

entendeu o que sdo carboidratos, proteinas, lipidios? (Justifique sua resposta).

( )Sim
() Naéo

7. A sequéncia de atividades foi importante para entender e compreender a ligagéo entre o

fruto do acai e os contetidos relacionados com a bioquimica?

8. ApoOs as etapas de ensino e aprendizagem em espacos ndo formais, é possivel
compreender e identificar quais as proteinas, lipidios, carboidratos e constituintes presentes no

fruto do acai?

9. Vocé consegue diferenciar as proteinas, lipidios e carboidratos? Explique cada um deles.

10. As metodologias aplicadas pelo professor foram significativas? (Justifique sua
resposta).
() Sim
() Nao
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